Pedagogia a mesterséges intelligencia fényében és arnyékdban (nem csak) STEM targyak esetében

Kolacsek Sandor: A mesterséges intelligencia empirikus valosaga és pedagogiai
horizontja a magyar oktatiasban.: avagy algoritmusok a katedra mogott

Bevezetés

A hagyomanyos oktatasi rendszerek struktirajat alapjaiban kérddjelezi meg napjainkban
a mesterséges intelligencia (MI) robbandsszerli elterjedése. Gyokeresen megvaltozott a
pedagogiai mddszertan és a tanar-didk interakciok dinamikéja. Ilyen mértéki valtozast ipari
forradalom, vagy tomeges alfabetizacio idején (Magyarorszagon 1777-ben és 1806-ban)
tapasztalhattunk.

A generativ nyelvi modellek, a gépi tanulasi algoritmusok, valamint az adaptiv tanulasi
kornyezet megjelenése nem csupan technoldgiai innovaciét jelent, inkabb egy olyan komplex
paradigmavaltast eredményez, ami mélyen Aatalakitja a tudasrol, a tanulasrol és ezek
értékelésérdl alkotott, hagyomanyosnak nevezhetd fogalmainkat. (Holmes et. al., 2019;
Tuomi, 2018). Szakirodalmak vizsgalata soran megéllapithatjuk, hogy ahogyan Selwyn
(2019) kiemeli, a technologiara nem tekinthetiink csupan passziv segédeszkdzként, hanem
mindinkabb aktiv szerepld az oktatasi 0koszisztémaban, amely ezaltal képes befolyasolni a
tanulési folyamatok logikajat.

Napjaink pedagogiai elméleti diskurzusaban kiemelt kérdéssé valt, hogy a mesterséges
intelligencia miként képes tdmeges mértékii, de mégis egyénre szabott tamogatast nytjtani a
tanulasi folyamatokban.

Luckin (2017) kutatasa szerint a mesterséges intelligencia képes lesz olyan eddig
ismeretlen tudast el6hivni, amely a tanulasi analitika révén preciz visszajelzést ad a kognitiv
folyamatokrol. Ez a technologiai lehet6ség szorosan 0sszefonodik az etikai és a pedagogiai
felelosségvallalas kérdéseivel. Baker és Inventando (2014) hangstilyozzak, hogy az oktatasi
adatbanyaszat (EDM) soran nyert informaciok tokéletes interpretacidja elengedhetetlen
feltétele, hogy az algoritmusok valoban a pedagdgiai célokat szolgaljak.

Tapasztalhatd, hogy a magyarorszagi oktatasi intézményekben is egyre siirgetobb a
mesterséges intelligencia alapt alkalmazasok beintegralasa, ugyanakkor a szakirodalom
ravilagit a technoldgiai optimizmus és a pedagogiai dvatossag kozotti fesziiltségre. .,...a
digitalis platformok tudatos hasznalata egy 0j szemléletmod és gondolkodés forma révén nem
tehetné hatékonyabba a tanitas és a tanulas folyamatat.” ,,Figyelembe kell venniink azonban
a kritikékat is...” ,,...nincs egységes allaspont a tekintetben, hogy a valtozasok egyértelmiien
pozitiv, vagy negativ eldjeliek lesznek.” (Szlts, 2020). (Egy vizsgalatot azonban
megérdemelne, a negativ eldjeli valtozadsok-mar, ha vannak- meghatarozasa. ,,szerzo
szerint™)

Az online, valamint a jelenléti oktatas, mint hibrid oktatasi forma nem csak informatikai,
hanem pedagogiai szempontbdl is kihivast jelenthet, aminek kovetkeztében ujra kell gondolni
a tanulokdzponta oktatast (Racsko, 2017).
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Nemzetkozi szakirodalmi kitekintés szempontjabol, mint példaul Williamson (2017) altal
elemzett ,digitdlis jové” vizsgalata, figyelmeztet arra, hogy az oktatdsi rendszerek algo-
ritmizalasa soran az autonémia megdrzése is fontos feladat.

Szingapuri ¢s dél-koreai modellek, amelyek a technoldgiai tudatossagot a nemzeti
alaptanterv részévé teszik, azt mutatjak. hogy a sikeres integraciohoz elengedhetetlen az etikai
¢s a pedagogiai célok 6sszehangolasa (European Comission, 2022).

Jelen tanulmanyunk az emlitett elméleti alapokbol kiindulva vizsgalja a magyar peda-
gbgusok mesterséges intelligencidval kapcsolatos attitiidjeit. A vizsgalatot a Dunatjvarosi
Egyetem Banki Donat Technikum oktatéi kozott végeztiik. Empirikus adataink révén
feltérképeztiik azokat a modszertani és rendszerszintli akadalyokat, amelyek a technoldgidk
hatékony iskolai adaptacioja eldtt allnak.

A kézirat egy bovebb vizsgilatnak az el6futdra, amelyben az oktatok digitalis és
pedagogiai kompetencidinak a felmérését végezziik.

Elméleti keretek

A technologia 6nmagaban nem valt ki pedagdgiai hatékonysagnovekedést, mivel a
pedagogiai szakmai és szemléleti atalakulads sziikséges egy valddi innovacidhoz (Selwyn,
2016). A digitalis fordulat a tanulasi kdrnyezetek atrendezodését vonja maga utan, ami akar
radikalis valtozasokhoz is vezethet.

A mesterséges intelligencia oktatasba torténd bevonasa a napjainkban jelenlévo gene-
raciok és az oktatok kozotti kommunikacios szakadék athidalasara is alkalmas lehet. A
tanulokozpontu megkozelités eldtérbe keriil és a hagyomanyos tanari szerep, az ismeret-
kozvetitébdl egy konnyebben elfogadhato facilitatori, vagy mentori szereppé alakul at
(Komenczi, 2009).

Nemzetkozi viszonylatban az UNESCO (2021, 2023) iranyelvei is egy emberkdzponta
mesterséges intelligencia integraciot szorgalmazza. Az Eurdpai Unid (2022) az etikai
szabalyozast, illetve az adatvédelem szabalyozasat helyezi fokuszba.

Vizsgalat

Vizsgalatunk keretében a Dunatjvarosi Egyetem 39 oktatojanak korében végeztiink
kérdoives felmérést, amely kiterjedt a mesterséges intelligencia hasznalatanak gyakorisagara,
a pedagogiai attitidokre, valamint azokra az esetleges gatld tényezOkre, amelyek a
hasznalatot befolyasoljak.

Az oktatok szakteriilete, valamint a végzettsége a vizsgalat szempontjabol nem volt
relevans, kiemelten a hasznalati szokasokat vettiik gorcsé ala.

Adatfeldolgozas

A Dbeérkezett adatokat leird statisztikaval és ANOVA- analizissel vizsgaltuk, kiemelt
figyelmet forditva az oktatok életkora és a technoldgiai dnbizalma kozotti sszefiiggésekre.
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Az alabbi 1-2. tablazatokban feltiintettik a kapott adatok alapjan, az oktatok altal
leginkabb alkalmazott teriileteket, illetve azokat a valos, vélt tényezdket, amelyek akadalyozo
tényezoként kertiltek el6térbe.

1. tablazat: A mesterséges intelligencia alkalmazdsanak célteriiletei a vdlaszok alapjan

Alkalmazasi teriilet Arany (%) Megjegyzés

Adminisztracid €s oravazlat készités 71 Dominans, idémegtakaritas
Személyre szabott feladatkészités 48 Differencialt oktatas tiamogatasa
Kozvetlen 6rai munka 28 Alacsony alkalmazas

Ertékelés és visszajelzés 22 Lassu az aggalyok miatt

2. tablazat: Pedagogiai attitiidok és akadalyozo tényezék (Likert- skala)

Kategoria Atlag (M) Széras (SD)
Modszertani felkésziiltség hianya 4,20 0,85
Plagizalastol valo félelem 3,90 1,10
Intézményi tAmogatas hianya 3,80 0,95
Pozitiv valtozasok az MI-val szemben 3,50 1,20

Statisztika sszefiiggések

A teszt kimutatta, hogy szignifikans kiillonbség van az 6t évnél kevesebb tapasztalattal
rendelkezd, illetve a hisz évnél régebb ota oktatok kozott, a mesterséges intelligencia
hasznalata tekintetében. A fiatalabb korosztaly batrabban integralja a kozvetlen tanuldi
tevékenységekbe, szemben a tapasztaltabb oktatokkal, akik elsésorban tanari ,,hattérmunka”
(mint adminisztracio, esetleg gyors keresés) eszkdzeként alkalmazzak.
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Az eredmények tiikrozik a hitelességi kérdések, illetve az értékelésben valod alkalmazas
iranti bizalmatlansagot. A 22 %-os hasznalati ardny szoros Osszefliggést mutat azzal a
pedagogiai félelemmel, hogy az algoritmusok torzitjadk a tanuldi teljesitmény objektiv
megitélését.

Konkluzié

Az adatok alapjan megallapithatd, hogy a mesterséges intelligencia jelenleg még egy
»dupla sebességli” integracids fazisban van a hazai oktatasban (természetesen a vizsgalt
technikumi adatok alapjan). Az oktatoi adminisztracidban észlelhetd a fejlédés, azonban a
kozvetlen pedagogiai folyamatokban és az értékelésben torténd alkalmazasban még
visszafogott a szakma.

Id6szerti lenne az oktatasi intézményeknek a kozeljovoben nem csak a szoftver
fejlesztésre, hanem komplex modszertani és etikai tovabbképzési programokon vald
részvételre is lehetéséget biztositani.

Nemzetkozi tapasztalatok mutatjak, hogy a sikeres humanpedagogiai értékek és a
mesterséges intelligencia elvalaszthatatlan, a jovoben munkaerépiacra kilépd fiatalok
képzésének szinten tartdsa érdekében.
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