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1. BEVEZETES

Még az osztatlan tanarképzésbe valé jelentkezésem elStt fogalmazddott meg bennem a
kérdés, hogy egy gyakorld képzémuvész milyen indittatasbol valasztja a tanari palyat, hiszen
én is egy grafikus BA diploma birtokdban jelentkeztem tanari szakra, ugy, hogy mindig is az
volt a feltett szandékom, hogy képzémivészként tudjak megélni. A kérdés és a vele jar6 elég
széles kord problémafelvetés, amelyet az alabbiakban részletesen kifejtek, viszont csak a
gyakorlé évek (kilsG és belsé tanitasi gyakorlat) megkezdésének kapujaban kezdett
elmélytilni bennem.

Igy szakdolgozatomban tSbbek kézt a pedagdguspilya vélasztasa irdnti motivaciét
kutattam, illetve ennek a motivaciénak az évek alatti esetleges atalakulasat. Kivancsi voltam,
hogy aki ezt az utat valasztja, azt vajon milyen indittatas vezérli a déntéshozatalban, esetleg
a csaladi hattér lehet a befolydsolé tényezd, vagy egy tanari példa, amit kévetendSnek lat,
vagy csupan egy varatlan élethelyzet sodotja erre az ttra, amelyen végil ott ragad. Illetve ha
mar pedagogusként tevékenykedik, akkor mi a motivaciéja, hogy a palyan maradjon a
kés6bbiekben, vagy egyaltalan valtana-e barmi masra, ha lehetGsége lenne ra. Az is érdekes
kérdés, ki mennyire elégedett az uton, ahol épp most tart.

A kutatasom kizarélag a képzémivész-tanarokra korlatozédott, hiszen kivancsi voltam,
hogyan férhet meg a tanari identitds az alkotémivészi identitassal egy személyben.
Felvet6dott a kérdés, hogy vajon milyen aranyban vannak jelen a képzémuvész-tanarok kozt
azok, akik képzémivésznek valljak magukat, illetve a tanari palya mennyire szoritja hattérbe
az alkotast, vagy épp ellenkezbleg, inspiraciéforras lehet egyik a masik szamara.

Hazai vonatkozasban nem talaltam kutatdsokat a kétféle identitas Osszeférhet&ségérdl,
egyaltalan ennek barmilyen vizsgalatarol. Nemzetkozi vonatkozasban viszont mar szamos
szakirodalom/kutatis foglalkozott a témaval, igy adta magit a lehetéség, hogy hazai
viszonylatban is megvizsgaljam, koriljarjam ezt a témat. A szakirodalmi attekintésem érinti
a muvészidentitas, illetve a pedagdgusidentitas kérdéskorét is, illetve hogy a ketté milyen
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Osszefiiggésben lehet egymassal, tobbek kozott kitérve arra is, hogy a személyiség miként
lehet hatassal arra, hogy egyik vagy masik szerepben tud az adott személy jobban
elhelyezkedni, mindkét szerepet komfortosan kezeli, vagy csak az egyik szerep az, amit
magara vallalt.

A kutatas modszereként az interji mellett dontSttem, amely segitségével a palyakezd6
tanartél kezdve a mar nyugdijbdl visszahivott tanarig, a véletlentl palyara keril6tél a
gyermekkori motivaci6 altal vezérelt tanarig mindenki egyarant része lett a mintimnak, igy
a szakirodalmakban emlitett legtobb kategéridhoz szerencsém volt. A késébbickben a
kutatasi témat szeretném tovabbvinni, és mas moddszerekkel atfogdbb eredmény
reményében folytatni a vizsgalatot.

2. SZAKIRODALMI ATTEKINTES
2.1 A palyavalasztasrol altalanossagban

A palyavalasztas kérdéskorének vizsgalata az utébbi idében  felértékel6dott. A
palyavalasztasi érettségrdl killonbozé kutatasok allapitjdk meg, hogy tanulasi folyamat
eredményeként alakulhat ki, viszont ez csak 14 éves kor utin valésul meg. Az a tanul6
tekinthet6 a pélyavalasztas szempontjabdl érettnek, aki meggyéz6désbdl képes a
palyavalasztasra, illetve a tevékenységével igyekszik az adott palyacélt szem el6tt tartva
fejlédni (Borbély-Pecze és mtsai., 2022).

Fontos szem el6tt tartanunk, hogy napjainkban a palyavalasztis nem egy egyszeri dontést
jelent, hiszen élethelyzetink vagy személyes indittatasunk, érdeklédéstink miatt életpalyank
alatt tobbszor is keriilhetiink olyan helyzetbe, hogy valtoztatni kényszeriilink.

Felel6s palyavalasztasi dontést nem lehet meghozni az adott palya teljes kér( ismerete
nélkil, mint példaul az egyes palyak képességtartalmanak ismerete, az egyes foglalkozasokkal
megszerezhet6 bér és varhat6 életszinvonal megteremtése, a foglalkozasok varhat6 élet- és
munkakorilményeinek ismerete. (Borbély-Pecze, 2020) A palyaorientacidhoz kdthetS két
f6 tartalmi egység: az 6nismeret (amelynek két forrasa lehet: az egyén tapasztalatai, valamint
a kornyezet visszajelzései), illetve a palya- és kérnyezetismeret (amely magaba foglalhatja az
informacidtechnolégiai, jogi, munkaerépiaci, pénzigyi, kozgazdasigtani ismereteket)
(Suhajda és mtsai., 2022).

A palyaorientacié az Gsszetettsége miatt pedagdgiai szolgaltatasokon és modszereken
talmutaté témakor, viszont hazai vonatkozasban a palyaorienticié témaja a leginkabb a
kézneveléshez és a szakmai oktatashoz kapcsolédik a magyar jogszabalyok miatt (Suhajda,
2017).

A palyavalasztas inditékai és motivacidi eléggé sokrétliek, egy hazai kutatas (Shuttler,
1983) igazolja, hogy a palyavalasztasi dontésben szerepet jatszik a szil6k eltérd tarsadalmi
helyzete. A tanulmanybdl kiderilt, hogy a sziil6k kozvetett médon hatarozzak meg a
gyerekeik palyavalasztasi elképzeléseit a csaladi szocializacié miikédésén keresztil. Ezt az
erSs befolyasolé tényez6t magyarazza az, hogy a prepubertas szakasz kezdetén még mindig
erés a gyermek csaladhoz, sziileihez val6 kot6dése, hiszen 6k képezik az elsédleges modellt.
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2.2 Tanari palyavalasztas és annak motivacioi

Tobb kilonb6zé életszakaszban elvégzett kutatas alapjan kaphatunk egy atfogd képet a
motivaciérdl, annak valtozasarél. Az eredményeket sajat kutatisommal is parhuzamba
allitom, kilénbségeket és hasonlosagokat keresve az altalam megkérdezett képz&mivész-
tanarok motivacidja és azoknak id6kdzbeni esetleges valtozasa kozott.

2.2.1 A pedagdgusjeloltek motivicios hdttere

Egy kutatasban (Kovacs és mtsai., 2017) 6t orszag (Romania, Szerbia, Ukrajna és
Magyarorszag) kozépiskolas hallgat6it kérdezték arrdl, hogy milyen motivaciéval érkeznek
a fels6oktatasba és valasztott szakjukra. A bevezetésben ez a kutatds is kitér arra, hogy a
2008-as valsag idején a tanari palya valamelyest felértékel6dott az alacsonyabb fizetések
ellenére azokban az orszagokban, ahol kézalkalmazottként voltak bejelentve a tanarok,
hiszen szamukra ez egy biztos allast kinalt egészen a nyugdijaskorig. Viszont a valsag
elmultaval megint visszaesett az érdekl6dés a palya irant, igy az ezt kbvetd években szamos
kutatas sziiletett a tanari palyavélasztas irdnti motivacié vizsgalatardl. Az dltalam fentiekben
emlitett kutatds tobb hazai és nemzetkézi kutatast dolgozott fel a témaban, és
megfogalmazzak, hogy a tovabbtanulas irdnti hajlandésag, az intézményvalasztis és a
szakvalasztas egyrészt motivacio, hajlam és értékorientacié kérdése, masrészt racionalis
dontés eredménye, ideértve tébbek kozt a sziilék altal végzett kalkulacidkat arra
vonatkozo6an, hogy a tovabbtanulasba fektetett pénz, id6 és energia hogyan tériilhet meg a
legjobban (Boudon, 1998, Pusztai, 2015, idézi: Kovacs és mtsai., 2017). A tanulmanyban
még arra keresték a valaszt, hogy a pedagdgusjeldlteknek milyen csalddi és szocialis hattere
van, ami befolyasolhatja a motivaciét, mindezt kézép-eurdpai Gsszehasonlitisban. Hazankra
az volt a jellemz8, hogy a fels6fokd végzettségll szuldk, illetve a pedagdguscsaladok
gyermekei jelentkeznek tanarképzésbe, ezzel szemben mds orszagokban, mint példaul
Szlovakiaban vagy a lengyelorszagi Ignatium Katolikus Egyetemen a tanari képzésbe vald
jelentkezést a mobilitds egyik eszkozeként latjak a diakok, illetve a fels6foku végzettséggel
rendelkez6 sziil6k gyermekei inkabb a tarsadalmi statusz megérzésére probalnak torekedni.
A tanulmany megemliti, hogy Magyarorszag gazdasagilag fejletlenebb régidiban, példaul az
Eszak-alfoldi régi6 felsGoktatasi intézményeiben nagyobb az elsé generaciés értelmiségi
hallgatok szama a tanarképzésben, a jobb anyagi helyzetben 1évé csaladok gyermekei
nagyobb eséllyel valasztanak masik szakot (Gyorgyi és mtsai., 2014; Hanesova, 2014;
Kaminska és mtsai., 2014; Paksi és mtsai., 2015, idézi: Kovics és mtsai., 2017).

A kutatasban faktorelemzés eredményeképpen a valaszok két faktorba rendezédtek: a
munkahelyhez kapcsol6dé motivaciok és az extrinzik tanulmanyi motivaciok csoportjaba.
A munkahelyhez kapcsolédé motivacidkhoz tartoznak az olyan tényezék, mint a jol
jovedelmez§ allas, az elhelyezkedés, a tudas gyarapitasa. Az extrinzik motivacidkhoz pedig
olyan tényez3k sorolhatéak, mint példaul a sziilk, tanarok, baratok szerepe. Megjelennek
emellett még olyan motivaciok, amelyek a kapcsolatok épitését, a tudds gyarapitasat és az
anyanyelven t6rténd tanulast tartalmazzak.
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Az édesanyak végzettségére meghatirozé tényezOként tekint a kutatds a motivacio
alakulasanak szempontjabdl (Kovics és mtsai., 2017).

A kozépfoku végzettséggel rendelkezd édesanyak gyermekei a leginkabb motivaltak, ket
kovetik az alacsonyabb végzettséggel rendelkez6 anyak gyermekei, mig legkevésbé a fels6foku
végzettséggel rendelkezé anyak gyerekei tekintenek erre a tényez6re motivacioként.

A tanulmany Osszegzésében a kovetkez6t olvashatjuk: ,,ag dssges valtogd batdsanak
vizsgdlatandl egyediil a szakvdlasgtdsi motivdcidknak van befolydsold sgerepe: minél fontosabb egy didk
szdmdra a tudatos karrierépités, a csaldd, bardtok 0s3tonzd s3erepe vagy akdr az olyan »kényelmi«
sgempontok, hogy ne Relljen tandjat fizetmi vagy bogy anyanyelven tanulbasson, anndl nagyobb a
valdszinisége, hogy a pedagdgusképzést valasgtia intézmeénytdl fiiggetleniil. Fontos eredmény, hogy ezek a
motivdcidk képesek feliilirni a telepiiléstipusbil fakads hatrinyokat is. Eredmiényeink dssghangban dllnak
korabbi, tandri mesterképésbe vald jelenthezés és felvétel motivdcidit vigsgdlo eredmeényekkel, mely sgerint,
ha egy didk mar kizépiskoliban elkitelezddik a tandri palya irant, s dintését a késdbbi tapasztalatok a
[felsdoktatdsi intézményben nem viltogtatiak meg, akkor ki fog tartani eredeti elhatarozdsa mellett. Tebdt
a legtehetségesebb, legeredményesebb didkokat akkor tudjuk megnyerni a pedagdgus pdlya s3dmdra, ba mdr
kordn elkotelezddnek emelletr”. (Kovacs és mtsai., 2017, 28. 0.)

To6bb kutatas is emliti, hogy a tanarok alacsony bérezése nem bir visszatart6 erével azok
korében, akik ezt a palyat valasztjak, mig egyik nemzetkézi kutatas (Watt és mtsai., 2012)
arra is kitér, hogy az alacsonyabb bérezés még motivalé hatassal is van azokra, akik
kihivasokkal teli koérnyezetben kivanjak szakmai tudasukat fejleszteni. Ezzel szemben
Szontagh (2020, 52. 0.) kutatasaban arrdl szamol be, hogy ,,a pedagdguspdlya anyagi és erkilesi
megbecsiiléséneke a hidnya silyos kockdzatokat rejt a palya rekrutdcidja és retencidia s3empontjabol is”.

Szintén Szontagh Pal fentebb emlitett kutatisanak eredményei arra utalnak, hogy a
hivatasmotivaci6 erésebb a tanarjel6lt hallgatok kérében, mint a palyamotivacio, viszont a
levelez6s hallgaték esetében mindkét motivaciéd gyengébb, mint a nappali jogviszonyban
tanulék korében, de még teljes mintanal is.

2.2.2 A mdr pedagdgusként dolgozo személyek motivicioja

Szontagh Pal kutatasabol fény dertil arra is, hogy a mar szakvizsgara késziild, tobb éve palyan
1év6 pedagdgusok korében a hivatdsmotivacié egyaltalan nem vagy alig csdkken, viszont a
didkokkal val6 foglalkozas lehetGsége még mindig motivalé erével bir (Szontagh, 2020). Az
is kidertlt, hogy a palyan toltott évek elérehaladtaval mar nem a fizetés szintje a demotivalo,
hanem a tarsadalmi megbecsiilés hianya.

2.3 Tanarszerepek

Fontosnak talalom a tanarszerepek elemzését, hogy ez a szerepvallalas miként alakult at az
évek soran, egyaltalan mit takar a tanaridentitds. Az identitas kérdése, annak meghatarozasa
is szerepet jatszik a kutatdsi folyamatban. Sajat kutatdsom soran arra is keresem a valaszt
tobbek kozétt, hogy egy adott pedagdgus mennyire tud belehelyezkedni a tanari szerepbe,
mennyire érzi magat komfortosan az adott szerepvallalas soran, és hogy egyaltalan mit takar
a tanari identitds. Felmeriilhet a kérdés, hogy az évek alatt a vallalt szerep, legyen ez 6nként
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felvett vagy a tarsadalom 4ltal belekényszeritett helyzet, el tud-e mélyilni az adott
személyben. Onazonosnak fogja-e érezni, illetve be tud-e épiilni a személy identitasiba?
Ezekre a kérdésekre a késGbbiekben keresem a valaszt, most az alabbiakban elsGsorban az
identitast, annak fogalmat fejtem ki.

2.3.1 Az identitds

WAz identitds miszonak csaknem annyiféle jelentése van, ahany elmélet villalkozik magyarizatira.
Ezeknek ag elméleteknek pedig nem vagyunk éppen hijan. Maguk az, identitdselméletek is tobb csoportba
sorolhatik. A kinnyebb dttekinthetdség végett legeélszeribbnek az a harmas felosztds latszik, amit Pataki
Ferenc — alkalmaz Az én és a  tarsadalmi  azonossagtudat — cimii  munkdjaban.  Eszerint
megkiilinbiztethetiiik az én-bangsilyd, a belyzeti vagy szitnatiy és a strukturdlis identitdselméleteket”
(Hodi, 1982, 209. o.).

Hoédi Sandor (1982) megfogalmazza, hogy élete soran minden személy keriilhet olyan
szituacidba atmenetileg, amikor atéli a mar korabbi identifikiciés kategoéridinak kitiresedését,
viszont még nem taldlta meg az OSnmeghatirozds 4j kategdridit. Az ebbdl adodé
szerepkonfliktusok viszonylag gyakoriak és az énfogalom dezintegraloédasaval jarhatnak. Fiatal
feln6tt korban példaul a palyavalasztast kovetSen eléfordul, hogy az egyén Gj énképet kell
kidolgozzon maganak, vagyis hogy a felvett szerephez kell igazitsa korabbi meghatarozasat
6nmagardl. Konfliktusok abban az esetben adédhatnak, ha az egyén az 4j szerepet, amelyet
felvallalt, vagy amelybe belekényszeriilt, nem tudja Osszeegyeztetni énképével. A tanulmany
ilyen szerepvallalas alatt érti példaul a korabban mez6gazdasigban tevékenykedd falusi
emberek varosba val6 kéltézését vagy a magasabb egzisztenciaval rendelkez csaladokba valé
behazasodast, a vegyes hazassigokat, illetve minden olyan helyzetet, amelyekben a
szerepkonfliktusok elkertilhetetlenek. Ezen szerepkonfliktusokon az egyének igyekeznek
mielébb atlendiilni, alkalmazkodni vagyis integracids lehetSségek utan nézni. A beilleszkedés
kezdeti szakaszaban még sok ellentmondas felmeriilhet a személyen beliil, ezzel érzékenyebbé
és sebezhet6vé téve 6t, viszont id6vel és a tapasztalatok felhalmozddasaval egyre inkdbb
azonosulni képes 4j szerepével, 4j énidentitis-meghatarozasaval.

Koltéi Lilla (2016) a pedagogusidentitast a Hirisg dllitis magamrdil cimi teszttel vizsgalta a
leend6 pedagégusok identitaskultirajan keresztil. Az 6sszefoglalobdl kidertl, hogy a
szakmali identitas formaldsa a felsGoktatasi képzésben sikeresnek mondhaté. A vizsgalatban
a Kecskeméti Féiskola Tanitoképz6 Karanak tanité szakos hallgatdi vettek részt, 6sszesen
2199 £6. Kiemeli, hogy a hallgatdi sikeresség egyik 6sszetevéje a szakmai identitas kialakitasa,
illetve a késGbbi szakmai sikereket az alapozza meg, hogy ez az identitds mennyire
harmonikusan tud beépiilni a t&bbi alidentitds, vagyis életszerep kozé. A vizsgalat igazolta a
szerz6 kezdeti feltevését, miszerint minél el6rébb tart tanulmanyaiban a hallgatd, annal
erSteljesebben jelennek meg a szakmara vonatkozé tartalmak az Snjellemzé allitdsokban,
ugyanis a vizsgalati eredményekbdl kiolvashatd, hogy évfolyamonként né azon valaszok
szama, melyek az identitas megszilardulsara jellemz&ek.

Szakirodalmi vonatkozasban a Sarospataki Barnabas (2022) altal meghatirozott modellt
vettem alapul, melyben kiilonb6z3 tanar-, és tanar-diak szerepeket hatiroz meg. Fontosnak
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tartom megjegyezni, hogy kilénb6z6 kutatasokban kilénb6z6 tanarszerepek kertilnek
meghatarozasra. A modell az aldbbi szerepkapcsolati tipusokat hatirozza meg:

e tanar-diak szerepkapcsolat,

e autoriter tanir-beh6dolé didk,

e gondoskodé tanar-timogatast igényld didk,

e partner-partner szerepkapcsolat,

o diak-diak szerepkapcsolat,

e forditott tanar-diak kapcsolat,

Minden szerepkapcsolatban a tanar beleilleszkedik az adott szerepbe azon szerep
tulajdonsagainak felvételével. Példaul egy partnerszerepbe helyezkedé tanar az
egyenrangusagra torekszik a didkjaval szemben, mig egy autoriter tandri szerep bet6ltése
esetében a hatalmi viszonyok, a tanar félérendeltsége tOr utat maganak, esetleges hatalmi
jatszmakkal kardltve, ahol a tanar felsébbrendtnek gondolja magat a didkkal szemben, és
ennek fényében alakitja viselkedését. Természetesen ezen szerepvallalisok nemcsak a
tandron mulnak, hanem az adott didkok viselkedésén is, mégis ugy gondolom, hogy ha a
pedagégus megtalalja azt a kozeget, amelyben leginkabb a mar kordbban kialakitott
énképének megfelelGen tud kapcsolatba 1épni a didkokkal, akkor ez jelentSs befolyassal bir
arra, hogy az identitisa a tanari palyan megszilarduljon, minél harmonikusabban tudjon
beleilleszkedni a vallalt/felvett szerepkorbe. Sarospataki azt is hangsulyozza, hogy az ltala
bemutatott modell nem énallapotokrol, hanem tarsadalmi szerepekrdl beszEl: ,,a modellenben
szerepld kategoridk, szerepek nem beliilrdl, lélektani alapon szervezddnek, hanem a tarsadalmilag tibbé-
kevésbé meghatdrozott, tipikus tandr és didk viselkedésmidokhoz vald viszonyulds lebetdségeit jelolik ki”
(Sarospataki, 2022, 101. 0.). Ezen viszonyulasi médok feltételezésem szerint hiaba jel6lnek
tarsadalmilag meghatarozott szerepkorbe vald beilleszkedést, mégis hatassal van rajuk, hogy
az adott pedagdgus milyen személyiséggel rendelkezik.

2.4 Tanari és képzémiivészi identitas egymas mellett valé megférése

Hazai viszonylatban még nem igazan kutatott a téma, hogy miként tud egy muvész
azonosulni a tanari szereppel, viszont nemzetkdzi kutatasok tekintetében az elmult években
j6 néhany olyan tanulmany szilletett, amely ezt a kérdéskort vizsgalja. Fontosnak tartom
kiemelni, hogy kiilénbséget tettem a mutvészek kozott olyan szempontbdl, hogy kutatdsom
a képzémiuvészekre korlatozodik (festd, grafikus, szobrasz stb.), a zenemivészeket nem
vontam bele, hiszen a zenemivészet jellegébdl adédodan eltér a képzémivészettdl. A
témaban talalt legfrissebb kutatas (Petd és Varadi, 2024) eredménye is erre utal.

Az egyik nemzetkdzi narrativ, kvalitativ tanulmany (Jordan, 2015) feltirja a mivész-
tanarok 6nmagukrol val6 vélekedését, illetve hogy milyen médszereket alkalmaznak annak
érdekében, hogy megteremtsék a kettSs identitds egyensilyat. A kutatasban nyolc olyan
tanarral készitettek mélyinterjut, akik mar legalabb 6t éve tanitanak, és mavésznek valljak
magukat. Egyontetden allitjak, hogy a tanitis mellett szlikséglik van az egyéni mutvészeti
alkotasra is, ahhoz, hogy kiteljesedettnek érezzék az életiiket, illetve a munkajukhoz valé
elégedettséghez is elengedhetetlen mindez. A kett6s identitasukat részben gy tartjak fenn,
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hogy van egy kijel6lt helytik az alkotasra, illetve prioritast élvez szamukra az alkotasra
szant idejlk és a kapcsolattartds mas, szintén mivészeti tevékenységet folytato egyénekkel.
A megkérdezett mivész-tanarok azt valljak, hogy a didkokra pozitiv hatast gyakorol a
kett6s identitasuk, hiszen a sajat alkototevékenységeikbdl visznek be dinamikat és
kreativitast az orai keretek k6z¢, akar még a kortars mavészek tevékenységével is jobban
megismerkedhetnek a didkok ezaltal. Az idével valé gazdalkodas, illetve a tanari palya
magas elvarasai (anyagrendelés 6rara, tanmenet 6sszeallitasa) itt is felmeriilnek nehezité
koriilményként a kettSs identitas harmoénidjanak fenntartasaban, hiszen sok mavész-tanar
ugy talalja, hogy ahhoz, hogy teljesiteni tudja taniri kotelességeit, a sajait muivészeti
ambicioit kGteles hattérbe szoritani.

A kutatds még kitért arra is, hogy egyes intézményekben a mavészeti oktatasban részt
vevl tanar pedagdgiai feladatkéréhez tartozik a didkok segitése az identitasuk
megtalalasaban és az identitasfejlesztésben. Ez magyarazat lehet arra is, hogy a nemzetkdzi
kutatasokban részt vevé tanarok identitasképe miért szilardabb, mint a hazai vonatkozasa
kutatasokban kérdezett tanaroké. Természetesen ezt mélyebben kellene vizsgalni ahhoz,
hogy egy atfogé képet kaphassunk, viszont az eredmények erre engednek kévetkeztetni.

Egy masik tanulmany (Lim, 2006), amely szintén az el¢bbiekben targyaltakhoz hasonlé
kérdéseket vet fel, emlit egy konkrét példat, amikor egy t6bb mint tizenot évig
képzémivészeti tevékenységeket folytatd személy csak ezutin doént ugy, hogy
mivészetpedagdgiai doktori cimet szerez. Megtudhatjuk, hogy a vizsgalt személy a
muavészbSl muvészetpedagogussa valas folyamatiaban a szakmai identitisdban némiképp
elbizonytalanodott, és egy személyes, intellektualis kizdelem kévette ezt az id6szakot. T6bb
olyan kérdést is megfogalmazott, amellyel arra hivatott valaszt talalni, hogy masok, akik
szintén képzémivészek ¢és pedagdgusok egyben, hogyan vélekednek a szakmai
identitasukrol. A szerz$ arra a megallapitasra jut a tanulmanyban, hogy a személy 6nmaga
mélyebb megismerésével, motivaciés hatterének és érzelmi mintazatainak felismerésével
kénnyebben tud az adott identitassal azonosulni. A kutatdsban megvizsgalt tizenkét mivész-
tanar egyetértett abban, hogy a kettGs identitas kiegyensulyozasa lehetSséget ad arra, hogy
mivészi folyamataik megmutatdsaval egy id6ben pedagdgiai stratégidjukat is megmutassak.
A tanulmanyban kitér arra is a szerz8, hogy a mlvész-tanar életében nem is az a fontos,
hogy pedagdgusként mennyire j6 szakember, mennyire j6 tanar, hanem az a lényegesebb,
hogy a mivészi természetét, személyiségét meg tudja Grizni, ne rendelje azt ala az oktatasbol
ad6do esetleges nehézségeknek.

A tanari palyafutas szakaszainak szemsz6gébdl vizsgalva megallapitja az egyik tanulmany
(Watt, 2012), hogy a muvész-tanirok is hasonlé allomasokon mennek keresztil, mint a
tobbi pedagogus, a kiilénbség csupan abban mutatkozik meg, hogy a mlvész-tanarok
érdekl6dése a karrier szempontjabdl inkabb az 6nfejleszté tevékenységekben mutatkozik
meg, mig a tobbi pedagdgus inkabb az adminisztraciés tovabbképzésekre fekteti a hangsulyt.
A képzémuvész-tanaroknak ilyen szempontbdl nem fontos a palyan valé fentebb jutds,
hiszen az el6relépési lehet6ségek nem az altaluk preferalt orientacidkhoz igazodnak, viszont
ett6l fuggetlenil nem kevésbé karrierorientaltak, mint a tobbi tanar. Példaul a vizsgalt
kézegben egy U tanterv megalkotdsaba, amely a mulvész-tanirok egyéni
alkototevékenységének 6rai keretek kozé vald bevonasaval hoz Gjitast az oktatasba, sokkal
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pozitivabban kapcsolédtak be a mivészeti identitassal rendelkezé pedagdgusok, hiszen ez
is segithet nekik abban, hogy a harméniat meg tudjak teremteni a két szerep kozott.

3. A KUTATAS MODSZERTANI JELLEMZOI
3.1 A vizsgalat célja

A vizsgalat célja képzémivész-tanarok korében a palyavilasztasi, illetve palyan maradasi
motivacié feltardsa, a valtozas esetleges okainak, befolyasolé tényezGinek megértése. Arra is
keresem a vizsgalat altal a valaszt, hogy mennyire voltak mar gyerekként, didkként és fiatal
feln6ttként motivaltak a most pedagégusként alkalmazasban 1évé személyek azirant, hogy
ezt az utat valasszak, vagy ezt csupan egy lehetéségként sodorta eléjik az élet, amiben végiil
benne ragadtak, vagy épp ebben teljesedtek ki annak ellenére, hogy nem volt feltett
szandékuk a tanitdas mellett elkételezédni. A palyan maradasuk csupan egzisztencialis
okokbdl adédik, vagy mar ennél t&bb lett az évek alatt? Vagy épp ellenkezéleg, kezdetben
volt egy erésebb, akar belsé vagy kiilsé motivacid, amely az évek alatt elveszett, és mar csak
megélhetés kérdése, hogy nem valtanak vagy nem mernek valtani?

Illetve vizsgalatomban kitérek még a képzémiivész- és a tanarszerep egy személyen beliil
valé megférésének esetleges kihivasaira vagy épp annak harmoénidjara. Kutatasom célja
megtudni, hogy a tanirképzésben és/vagy mivészeti képzésben eltoltott id6 miként
befolyasolja az adott személy szerepvallaldsat, vagy az teljesen fiiggetlen ett6l. Mi a
személyiség szerepe abban, hogy ki mennyire érzi magit komfortosan a vallalt
szerepkorben? Kutatom azt is, hogy a jelenleg a vizualis kultira barmely agat oktatok
korében mennyire jellemz6 azok jelenléte, akik nem csupan egyéni alkotémunkat végeznek,
hanem képzémiivésznek is valljdk magukat. Ehhez szorosan kapcsolédva arra is valaszt
szerettem volna kapni, hogy miként gondolkodnak azok a pedagégusok, akik
alkotomuivészek is egyben, azokrol, akik csupan oktatjak, viszont nem gyakoroljak az altaluk
tanitottakat, van-e ellenérzés egyik fél oldalardl a masik felé.

3.2 Hipotézisek

A vizsgalat célja alapjan 6t hipotézist fogalmaztam meg még a mintavételt megeléz6en, ezeket
a beérkezett valaszok elemzése altal vizsgalom meg. Ezek a hipotézisek az alabbiak:

1. A tanari palya valasztasaban jelentSs részben szerepet jatszik a csaladi hattér, illetve az
elsédleges szocializacids szintér, mint példaul az iskola (pl. egy j6 tanar példajanak
kovetése vagy épp egy rossz tanar mintajabol val6 okulds, az ellene valé tenni akaras).

2. A gyakorld tanarok szerint tilnyomo tobbségben a tanari hivatds gyakorlasa csak az
egyéni muivészi kiteljesedés rovasara mikodhet.

3. Azokban, akik inkabb valljak magukat tanarnak, mintsem mivésznek, nagyobb a vagy
a szocialis ingerekre, mint az inkabb a mavészidentitassal azonosulni tudék kdrében.

4. Az évek alatt a kezdeti motivaci6 atalakul: gyakran csak a biztos egzisztencia az, ami
miatt nem hagyja el a palyat az adott személy.
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5. Gyakorlati tapasztalatok alapjan feltételezem, hogy a képzémivész tanarokat harom
klaszterbe lehet sorolni az alapjan, hogy mennyire tudnak a mivészi, illetve a tanari
szereppel azonosulni: latens miivész, latens tanar és akiben harmoéniaban van a kettd.

3.3 Vizsgalati médszer

Kezdetben a kutataisomhoz kvantitativ kutatasi modszert (azon belill is a kérdSivet) kivantam
alkalmazni, hogy minél atfogdbb képet kaphassunk a nagyszamu, széles kérben lefolytatott
mennyiségi adatgyijtés soran. Harom killénb6z6 csoportnak allitottam Ossze egyenként 20-
25 kérdésbol allé online formaban kitdlthets kérdbivet, amelyet tanar szakos hallgatékkal, mar
palyan 1évé pedagdgusokkal, illetve mar nyugalmazott tanarokkal tSltettem volna ki az orszag
egyetemeit, kozépiskolait megcélozva. Viszont miel6tt a kérdSiveket kikildtem volna,
rajottem, hogy ezzel a médszerrel pont a Iényegi részre nem tudok igazan kitérni, hiszen csak
a felszinen megjelend informacidkat tudtam volna vele r6gziteni, de a problémak és az emberi
viselkedés mélyebb megértésére nem adott volna lehetéséget. Tgy dontéttem végiil a kvalitatiy
kutatasi modszer mellett, mely biztositja a mélyebb mintazatok minéségi megismerését, egyedi
vélemények és bizonyos attitidok Osszegyljtését és ezek elemzésének lehetSségét a
reprezentativitast mint célt hattérbe szoritva.

A rugalmassagot és interaktivitast szem elGtt tartva valasztottam az interjut mint kutatasi
médszert, ahol bar voltak elére meghatarozott kérdéseim, nem minden interjdalany
esetében ragaszkodtam a kérdések sorrendjéhez, illetve hagytam, hogy az alanyok szabadon
valaszoljanak, kevésbé iranyftottan, hogy a wvalaszaik alapjan olyan részletekre is
kitérhessenek, amelyek esetleg nem is szerepeltek a kérdéseim kozt, viszont a kutatas
szempontjabol lényegesek voltak. Igy alakult az is, hogy mig atlagban egy interjd 25-30
percet vett igénybe az el6re Osszedllitott kérdéseim alapjan (amelyekhez csak sziikség esetén
ragaszkodtam), addig két interji is tobb mint masfél 6ras lett, mig egy tobb mint hairoméras.
Az atlagosan becsilt idSkeretet talléps interjuk kifejezetten hasznosak voltak egy-egy
pedagbgusi palya mogott meghizédd élettdrténet alakulisa szempontjabdl. Ezt a hirom
interjut mélyinterjunak is tekinthetjik.

Mivel a kvalitativ kutatdsi modszer miatt alacsony esetszammal dolgoztam (Osszesen tiz
interjat készitettem), igy altalanositasra az eredmények tekintetében aligha van lehetéségem,
viszont a valaszokbdl kiindulva a hipotéziseimet igyekszem cafolni, vagy bizonyitani azok
helytallasat, és a tovabbi kutatasi iranyokat is kijel6lni.

3.4 Vizsgalati minta

Mintavétel tekintetében céliranyos kivalasztast (nem valdszinGségi mintavételt)
alkalmaztam, hiszen tudtam, hogy milyen tipust alanyokra van szitkségem annak érdekében,
hogy minél atfogdbb képet kaphassak.

Az interjaalanyokat t6bb szempont figyelembevételével valasztottam ki, amelyek kozott
szerepelt, hogy legyen olyan:
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— aki muvészeti k6zépiskolaban, elemi iskolaban, nem mivészeti kdzépiskolaban, illetve
egyetemen tanit;

— aki palyakezd6 (1-5 éve tanit), régebb 6ta a palyan van (7-25 éve tanit), illetve
nyugdijbol visszatért tanar (tobb mint 43 éve tanit);

— aki nemzetkozileg elismert képzomulvész (Munkacsy Mihdly-dijas, Barcsay-dijas,
Derkovits-0sztondfjas), mivészeti tarsulat tagja (pl.: Mavészeti Alap, Vajda Lajos
Stadi6, Magyar Grafikusmivészek Szovetsége stb.), kezd6 alkotémuvész, évek ota
rendszeresen egyéni kiallitisokat szervezd képzémivész, illetve olyan, aki
nyilvanosan nem jelenik meg, vagy akar nem is folytat alkotéi tevékenységet;

— aki id&sebb kora ellenére csak néhany éve tanit, illetve aki mar a didk évei alatt elkezdett
a pedagogusszerepbe belekéstolni.

Az alanyok megoszlasa az alabbiakban bemutatott tablazatban figyelhet6 meg:

1. tablazat: A mintaban részt vevé személyek f6bb demografiai mutat6i. Forras: sajat szerkesztés

, Hany éve tanit | Képzémuvész | Harmoéniaban
. Tanarnak ; . ,
Alanyok | Eletkor | Nem o a jelenlegi vagy annak van a két
készult , . , . .
formaban vallja magat | identitds benne
1 65 férfi nem 15 igen igen
2 55 férfi nem 9 igen igen
3 45 férfi nem 15 igen igen
4 47 férfi igen 24 nem -
5 49 né igen 25 igen igen
6 30 né igen 7 igen nem teljesen
7 70 né igen 43 nem -
32 né nem 7 igen nem
9 26 né igen 3 igen igen
10 25 né igen 2 nem -

Az alabbiakban felsorolom az el6re Osszeallitott kérdéssort, amelyet a korabbiakban emlitettek
alapjan nem minden esetben kdvettem, tehat csak iranymutatds céljaval volt jelen a legtobb
esetben, hiszen probaltam alkalmazkodni az interjualanyaim dinamikajdhoz is. Volt eset,
amikor minddssze 5 kérdést kellett feltennem, mert olyan hosszan és kimeritéen valaszolt a
megkérdezett, hogy teljes mértékben lefedte a tobbi kérdést a valaszaival, ellenben olyan eset
is volt, amikor hidba tettem fel t&bb kilénb6zé megfogalmazasban is ugyanazt a kérdést,
mégis kitéré valaszt kaptam, illetve volt olyan eset, amikor majdnem teljesen a kérdések alapjan
zajlott le az interju a témor valaszok és a nyilatkozasi kedv hianya miatt.

1. On hany éve tanit?

2. Milyen tipusu képzésben vett részt? (osztatlan, BA + MA stb.)
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3. Milyen szakos diplomdja van, illetve milyen tanarként van alkalmazasban?

4. Milyen tipusu iskolaban tanit (elemi, kbzépfokd, mivészeti, egyetem stb.)? Illetve ez
is volt a célja, vagy ebben a tipust intézményben kapott helyet?

5. Gyerekként, didkként volt a kézvetlen kérnyezetében, csaladjaban tanar? Ha igen,
milyen hatast gyakorolt Onre?

6. Gyerekként, diakként volt a kézvetlen kérnyezetében, csaladjaban miivész? Ha igen,
hatéssal volt Onre?

7. Hogyan kezdett el kapcsoloédni a mivészethez? Mik az els§ emlékei a mivészet
barmely vonatkozasaban?

8. Milyen kapcsolata volt a képzémivész-tanaraival? Bz a kapcsolat befolyasolta Ont a
palyavalasztasban?

9. Mikor fogalmazédott meg Onben, hogy pedagdgus szeretne lenni?

10. Mi motivalta abban, hogy ezt a palyat valassza?

11. Ez a motivaci6 atalakult az évek alatt? Ha igen, akkor hogyan?

12. Miért pont vizualiskultura-tanar lett?

13. A képzémivészet mennyire képezi az élete részét? (Mivésznek vallja magat/vannak
kiallitisai/mivészeti egyesilet tagja/csak szereti, és naprakész a mivészet
eseményeket tekintve stb.)

14. On folytat egyéni miivészeti tevékenységet? A tanari palya megkezdése el6tt is/el6tt
sem folytatott?

15. A tanari palya hattérbe szoritja az alkotast? Ha igen, miért? Ha nem, miért nem?

16. Van rd példa, hogy kimozdulnak a szokvanyos iskolai rendszer kereteibdl a mtivészeti
orak alkalmaval (pl. kiallitisra mennek, mas mutvészeket hivnak meg 6rara)?

17. Vett részt olyan képzésben, amely az alternativ mavészeti médszerek alkalmazasanak
oktatasba valo integraldsat népszerisitette (dramapedagdgia, mlvészetterapia stb.)?

18. Személyiségfejlesztés szempontjabdl fontosnak/hasznosnak tartja a mivészetet?

19. Egytdl tizig terjedd skalan mennyire tartja magat tanarnake Ezzel szemben ugyanezen
a skdlan mavésznek?

20. Ha csak egyet valaszthatna, akkor inkabb lenne csak tanar, vagy csak mdvész?

21. Ha most allna frissen szerzett érettségi bizonyitvannyal a kezében, akkor is ezt az utat
valasztja, ahol most tart? Miért?

22. Elégedettnek érzi magat?

23. Mennyire jellemz6 Onre, hogy a csend és az egyediillét tolti fel egy 1-10-ig tart6
skalan? (1 = egyaltalan nem, 10 = teljes mértékben)

24. Mennyire érzi magat extrovertaltnak 1-10 kozott? (1 = egyaltalan nem, 10 = teljes
mértékben)

25. Mennyire jellemzé Onre a gyors dontéshozatal 1-10 kézott? (1 = egyaltalan nem,
10 = teljes mértékben)

26. Mennyire szeret csapatban dolgozni 1-10 k6z6tt? (1 = egyaltalan nem, 10 = teljes
mértékben)
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Az interjikat hanganyag formajaban régzitettem az interjualanyok beleegyezésével, utélag
ezeket begépeltem, illetve tartalmi kategdriakat képeztem, amelyek alapjan megkezdtem az
elemzést. Ezek a kategoriak az alabbiakban keriilnek kifejtésre.

3.5 Eredmények

3.5.1 Csalddi szocializdcios hattértényez6k

A hattértényez6k tekintetében két kategdriaba sorolom a valaszadokat.

1. Vannak olyan személyek, akiknek a kézvetlen kérnyezetében, csaladjaban nem volt
sem képzoémivész, sem tanar, {gy ilyen tényezd nem is volt rahatdssal a
palyavalasztasukra. Illetve ha volt is a csaladban tanar, vagy nem ismerték, vagy jéval
késébb szereztek csak tudomast rola.

2. Vannak, akiknek a csalddjadban volt pedagégus végzettségl szakember és/vagy
muvész, mégis azt vallja, hogy ez nem volt hatassal arra, hogy milyen palyat valaszt.
Ezeknél a személyeknél sok esetben nem is a pedagogusi palya volt az els6, amelyen
elindultak. A tiz interjdalany kéziil harman tartoznak ebbe a kategériaba.

A hattér tekintetében fontosnak tartom még kiemelni, hogy a csalad tamogatdsa is szerepet
jatszott abban, hogy milyen kapcsolat alakult ki az egyes személyek és a mavészet kozott,
volt olyan, ahol a sziil6k szimfonikus koncertre vitték egészen kis korban a gyereket, vagy
szinhazi el6addsokra jartak vele, esetleg sokat kézmiiveskedtek otthon. Ezekre a tényezokre
mind meghataroz6 momentumként tekintenek vissza a megkérdezettek. Tehat
megallapithatjuk, hogy a sziil6i, nevel6i szerep jelentés befolyasold erével bir.

3.5.2 Intézményi szocializacios hatdsok

Viszont mindkét fentebb emlitett kategéria esetében a képzOémuvész-tanarokkal valé
kapcsolat befolyasolta az utat, elmondasuk alapjan jelentés mértékben: pozitiv kapcsolat
esetén a palyavalasztast, negativ kapcsolat esetében egy idGszakos megrekedést okozva.
Ezekre hoznék most néhany példat, elészor a pozitiv hatassal birokat emelem ki:

WMindig nagyon timogatiak voltak. (...) B. E. figyelt fol ram, ¢ inditott el ezen az siton gyakorilatilag.
O mondta, hogy mindenképp gimnazinmba kell mennem. A tandraim engem is mindig motiviltak,
ugyansigy ndlam is e miikidik szerintem.”

Tobben is emlitették, hogy egy adott tanar ,,fedezte fel” Sket, a benntik rejlé tehetséget,

értve ezalatt elsGsorban a mavészeti adottsagokat. Viszont ez a tamogatas olyan mértéki
pozitiv hatast gyakorolt rajuk, hogy még a motivacids bazisukba is beépiilt identifikacios
elemként olyanforman, hogy hasonléan pozitiv karakterek szeretnének lenni a leend6
didkok életében.
INagyon jelentds hatdst gyakoroltak rim. Nem is csak a technikai tuddsnkkal, hanem a szemléletiikfel.
Ugye ott kibontakozott egy ilyen miivéseti jellegii képésiink exzel a vigudlis kommunikdcid szakkal, és
ebben  lebetdség volt arra, hogy megismerkedhessek egeknek a  festomiivészeknek, grafikusoknak,
kerdmiaszobrasgoknak az, attitridiével meg a milvészi latdsmidjaval. Ezért jo kapesolatban voltunk, és
nagy hatdst gyakoroltak ram.”

671



Tanulas- és Tanitasmodszertani — Tudastechnolégiai Szekeid Moldovan Katalin

3.5.3 A tandri attitiid és pedagdgiai modszertan szerepe a pdlyavilasztisban

A tandr személyiségének fontossaga is megjelenik a beszamolokban, az az attit(id, amelyet a
pedagdgus képvisel, szintén hatast tud gyakorolni a diakra. Fontos elem volt még, ami szintén
tobb helyen is visszakdszon az interjuk soran, hogy az a tanar, aki nem erdlteti a nézépontjat
a diakra, hanem csak finom, ravezeté moédszerek segitségével prébalja felszinre hozni annak
képességeit, sokkal motivalobb és pozitiv emlékképet hagy maga utin, amibdl késGbb
motivacioként is taplalkozni tud a pedagdgusjelélt. Erre szolgal narrativaként az aldbbi példa:

Segitikészek voltak olyan értelemben, hogy igy felszinre hoztik belled azt, amit 6k littak, hogy benned
van, viszont nem gy direkt rancigaltdk ki. Pribaltak ravezetni arra, hogy mit hogyan csindlj, hogy megtaldld
a sajdt ntadat, és ne Gk ragiik a szidba (...). Ok nagyon megszerettették velem, hogy ext igy is lebet csindlni.
Egyébként nem volt negatiy tapasztalatom tandrokkal, tehdt nem igy értem, de én rigy éreztem, hogy bdresak
egy napon én is ilyen hatdssal lebetnék majd valakire mint didkra, vagy ballgatora, vagy barkire”.

Viszont nem minden jelenleg mikddS pedagdgus olyan szerencsés, hogy csak pozitiv
mintaval talalkozzon az 6t tanitdk kozétt, sajnos sokakra egy rossz tanar példaja olyan
hatassal volt, hogy a palya iranti elktelez6désben is megingatta Sket. Az alabbiakban egy
szerencsésebb esetrdl szamolt be interjdalanyom, hiszen a negativ tapasztalat és néhany év
kihagyas utan mégis sikeriilt visszatérnie a megalmodott uthoz, viszont feltehet6en sok
olyan eset is van, amikor egy tanarral valé negativ tapasztalat teljes mértékben eltériti az
adott személyt az utrdl (természetesen ezen esetben sem kizardlagosan egy tanarral
szembeni negatfv tapasztalat lehet az egyetlen ok, valdszintleg a nem elegendd
hivatasmotivaci6 vagy a még meg nem szilardult éntudat is kézrejatszhat).

Altalinos iskolai tandraim is nagyon aranyosak voltak, ag alsds is, meg a felsds is. Tehdt én
alapvetden ezzel taldlkoztam eldszor, hogy nagyon jo rajzolni, és fejlddtem. Kozépiskolaban bekeriiltem
milvészeti tagozatra, ott visgont nagyon-nagyon ross volt a rajtandrom, tebat tényleg nem jottiink ki
egydltalin egymdssal, a végén mar majdnem megbuktam rajzbol. (...) Nem is erre a pdlydra mentem
tovdbb, annyira elment a kedvem tole (...) és teljesen abba akartam hagyni, évekig nem festetten, és nem
is csindltam semmit sem.”

Egy masik esetben szintén egy nem til pozitiv tanari hozzdallassal talilkozott az adott
interjaalanyom, ami mar ebben az esetben nemcsak néhany évre téritette el az utrél, hanem
tobb mint mastél évtizedre. Viszont az 6 helyzete is pozitiv példanak tekinthetd, hiszen a
megkérdezett most teljes mértékben gy érzi, hogy oda érkezett meg, ahol lenni szeretett
volna, és nem banja, hogy ennyi év kimaradt.

o Ram akfkor évekre hatdssal volt, amit abban az, egydras beszélgetésben megkaptam tole. (...) egyébként
még arrdl beszélt, abogy 0 litia, hogy ahol most én dllok a rajztuddsommal, a nagyon kezdeti festd
hozzddlldsommal, koriilbeliil nekem kell egy it év, hogy kikupdlidjak, tebdt hogy valdban a képzimiivészet
iranyaba el tudjak menni. Ebbol lett ugye 15-20 év, de mindegy”.

Megjelent az interjuk soran t6bb esetben az ellenazonosulds is, amikor a tanar vagy tanarok
adott személyre gyakorolt negativ hatasa kifejezetten motival6 erével birt, arra buzditva az
egyént, hogy majd 6 jobban szeretné csinalni, megmutatni, hogy masként is lehet.

. Grafikdn nem s3eretett a tandrom, kifejezetten bunkdnak is tartott, hogy megbuktam, et igy ki is
nyilatkoztatta a gyerekek elott, ag #igy annyira nem volt s36p serintem, meg ngy jo sem ram néxve (...) és
aztdn jon a fdiskola, és ott pedig nem nagyon szeretek megemliteni szinte senkit, mert nagyon-nagyon keveset

672



Tanulas- és Tanitasmodszertani — Tudastechnolégiai Szekeid Moldovan Katalin

adtak, vagy kaptam tiliik, ha egyltalin kaptam valamit. (..) En annyira nem kaptam semmit, hogy
kivdnesi voltanm, hogy én tudok-e valamit adni”.

3.5.4 A pedagogusi palya elkezdése, a motivicio esetleges viltozdsa

A megkérdezettek kozt szintén két nagyobb kategériat tudnék kiemelni a palyara keriilés
tekintetében: akik a tanari palyara késziltek, illetve akiknél id6kozben alakult dgy, hogy
tanitani kezdtek. A motivacié tekintetében elég valtozatosak voltak a valaszok, bar tulnyoméd
részben mondhatjuk, hogy a belsé indittatds és nem az egzisztencia volt az elsGdleges
szempont. A motivaciot és annak évek alatti valtozasat a palyara keriilés fényében fogom
vizsgalni, szintén a kordbban meghatarozott kategériakon belill. Igy konnyen 6ssze lehet
hasonlitani, hogy a mar kezdetben is tanarnak késziil6k motivacidja mennyiben egyezik vagy
éppen tér el azoktdl, akiknek nem ez volt az életcéljuk, de valahogyan mégis a palyara
keriiltek. Viszont minden esetben jellemz6 volt a motivacié bizonyos szinten valo
atalakulasa vagy annak kiegésziilése.

1. Tanari palyara késziltek

Ezen kategéria tagjai k6z6tt van olyan, aki mar egészen kisiskolaskoratdl tisztaban volt azzal,
hogy tanitani szeretne: ,,Nekew nagyon bamar megfogalmazodott, tehdt odaiiltettem a jatékaim és
agoknak tanitottam” — mondta az egyik interjualanyom gyermekkorara visszagondolva. Mig
masokndl csak a felsébb éves tanulmanyaik alatt fogalmazdédott meg az, hogy 6k maguk is
tanitani szeretnének: ,,Hdt én ext mindig ilyen kettdsséggel kezeltem, mert egyrészril evidencia volt, hogy
azg legyek, illetve valamennyire vonzott is ez, ugyanakkor pedig én nagyon sokszor tiltakoztam ez ellen,
tehdt még az ntolsd pillanatig, még végzds fdiskolds koromban is, amikor mar kiprobaltam draadiként a
pedagdguspalydt, én érextem azt, hogy nem biztos, hogy csak et akarom csindlni. Tebdt végiil is egyrészt
1égi a tirekés, tehdt akdr madr gimnazinmban gondoltam arra, hogy majd tanitani is fogok, mdsrésgt pedig
a mai napig bennem van egy ilyen, hogy e azért mégiscsak egy Ritittsés, és hogy ag alkotdi része jobban
érdekelne néba. De aztin végiil is nem bantam meg, tebdt a gimis évek felvetddd gondolatai, hogy talin
rajtandr lesgek. Azt gondolom, hogy én exzel jol jartam.”

Motivacié tekintetében az ebbe a kategéridba tartozék kdrében a kezdeti motivacid
nagyobbrészt megmaradt és kiegésziilt, mintsem atalakult. Ennek oka lehet az is, hogy mivel
bels6 késztetés és a cselekvés (pl. rajzolas) 6rome, a kezdeti kompetenciaélmények miatt
dontottek a pedagdgusi palya mellett, igy akar tudatosan is probaltak az évek alatt
Onazonosak maradni. Néhany narrativait emelnék ki a kezdeti motivaciordl és annak
alakuldsarol:

Gyerekként az volt a motivacio, ,,hogy a tablira lehet rajzoini. Gyerekkoromban édesapdm még
a 1égi iskoldRbol szersett, ami ki volt selejtezve, igazi tablat meg igazi krétit, és én annyira imddtam ag,
€rzést, abogy lebet rd rajzolni, meg irni”, lletve ,volt egy ilyen bigonyitasi dolog is bennem, hogy meg
akartam felelns, hogy a szdileim is elégedettek legyenek”.

A késébbiekben ,,a mifvészet meg a tandraim engem is motiviltak. (...)Tandrok motivdltak, ezért
is5 sgeretek landr lenni, és agért s3eretek jo tandr lenni, hogy én is motivaljam dket.”

Egy masik esetben a kévetkezEképp alakult a palyavalasztas:
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»» Lulajdonképpen olyan éles megvildgosoddsi pillanat nem volt, inkdbb azg, abogy mddszeresen elkezdtem
Joglalkozni a kisgyerekekkel a rajzstididban, ilyen 15-16 éves koromtdl kezdve, és nagyon élveztem.
Valabol szerintem mar ott elfezdiditt ez a sorsdontd pillanat. (...) Nekem tényleg az az elsidleges,
legnagyobb motivdciom, hogy ldtom rajtuk, hogy élvezik és sgeretik, és hogy mennyit tudok nekik segitent,
hogy mennyit tudnak fejlédni, és bogy ez mekkora Grim a szamukra.”

Sokan emlitették, hogy a tudds atadasa, a kommunikacié az, ami szamukra motivalé
erével birt. Most az egyik ide vonatkozé interjibeszélgetésb6l emelnék ki egy narrativat,
amely arra utal, hogy a motivélt tanul6k megtalalasa ellenstlyozza a kevésbé érdekl6ds
didkok miatti hidanyérzetet:

WHi, taldn a kommmunikdcid. Tehdt az, hogy exekrdl a tartalmakrdl, amiket tanitok, ha talilok
megfeleld kozeget, tehat olyan gyerekeket, olyan osztalyokat, csoportokat, akkor ha ez egy aktiy és kolesinds
interakeid, akkor ez oromteli dolog.” Kérdésemre, miszerint ez a kezdeti motivacié atalakult-¢ az
évek alatt, a kovetkez6 valaszt kaptam: , Egyrészt nem viltozott, mert mindig megtalilom ezeket a
gyerekeket meg exeket a csoportokat, mdsrésgt pedig abogy viltozik a vildg, illetve a vizudlis kultira
megitélése példanl a magyar tarsadalomban, igy végill is a didkok tilnyomd része sgdmdra ez, egyszerdien
nem fontos. Ihyen értelemben egy picit mondjuk, hogy igen, megbantam, mdsrészt pedig nem, mert mindig
taldlok olyan gyerekeket, akik isztiniznek. Es akkor miattuk megéri.”

2. Idékozben alakult dgy, hogy tanitani kezdtek

Ebbe a kategdriaba sorolom azokat is, akik bar a tanarképzés valamely formajaban szereztek
diplomat, nem azzal a céllal tették, hogy valaha is tanitsanak, csak ilyen jelleg képzés volt
elérhet6 a kozeliikben, végiil mégis gy alakult, hogy tanarként kaptak végleges allast. Illetve
azok is ebbe a kategériaba tartoznak, akik nem is vettek részt szakiranyd képzésben, most
mégis tanitanak.

A megkérdezettek kozott két személy volt, akik bar tanarképzésben végezték el a mvészeti
oktatast, mégis hosszu évek teltek el, mig tanitani kezdtek, Mindkét esetben egy hosszabb
utkeresést kévetSen kaptak felkérést arra, hogy pedagdgusként helyezkedjenek el. Mindketten
clégedettek, és kiteljesedettnek érzik magukat az Uton, ahol épp tartanak, olyannyira, hogy
egyikitk még a nyugdijkorhatart elérve killon kérvényezte, hogy a palyan maradhasson.

Két olyan személlyel is beszéltem, akik nem tanarképzésben végeztek, viszont hasonld
médon egy adandé lehetGség miatt kezdtek tanitani. Az egyikik azota mar 9 éve tanit, és
teljes mértékben tanarnak vallja magat annak ellenére, hogy szintén id6sebb koraban
adodott szamara ez a lehet6ség, mig a masik személy a palyan eltoltott eddigi 7 éve alatt nem
tudott azonosulni a tanari szereppel, és csak az anyagi biztonsag az, ami miatt még nem
valtott.

A motivaciot tekintve az ebbe a kategéridba soroltak kézil haromnak a kezdeti
motivaciét az anyagi biztonsag megteremtése jelentette, egy eset kivételével a tobbiben ez
az évek alatt atalakult belsé motivaciora. Arrdl az esetrdl hoznék egy narrativat, amelyikben
nem alakult at ez a motivacio:

A ,Mikor fogalmazédott meg Onben, hogy pedagdgus szeretne lenni?” kérdésemre a
kévetkez6 valaszt kaptam: ,, Ht igagidbdl még mai napig se.” Bar az interjualany 7 éve van a palyan,
egyaltalan nem biztos abban, hogy ezt szeretné tovabb folytatni, mas lehetéségeket
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biztosabbnak lat, f6leg ha a gyerekvallalds is képbe keril id6vel. A jelenlegi motivacidja az,
hogy hatarozatlan munkaviszonyban foglalkoztassak, viszont ettdl fiiggetlentl azt mondja, a
gyerekeket nem tudna elengedni: ,,.A gyerekek, meg az, hogy veliik foglalkozok, fejlesztem dket, ag
tetszik”, magantanarként tovabb tevékenykedne. A kezdeti motivaciéi kézé tartozott az is,
hogy ,,nagyon bennem volt, hogy majd én valtom meg a vildgot, hogy majd milyen hatdssal leszek a gyerekekre,
hogy majd én is mennyit fogok fejlddni, de nem agit litom, bogy a rendszer fejlidne, és igy megrekedten”.

A masik harom esetben kdzds volt az egyetem elvégzése utin tobb évig tartd utkeresés,
két esetben is tobb évtizedet fedett le ez az id6szak. Kbz6s volt még a palyara kertilést
befolyasold kézvetlen személyek hatasa is, ahol mindharom esetben egyetemi tanar ismerGs
invitalta a személyeket, hogy 6k is az adott intézményben tanitsanak. Egy kivételével, ahol
nem az egzisztencia volt a fontos, a masik két esetben a biztos pontot jelentette ez a
lehet6ség egy meghatarozott allds képében, viszont mindkét esetben kiegésziilt, atalakult ez
a motivacio. Mindketten 15 éve vannak a pélyan, és teljesnek érzik magukat ezen az uton.
Ezen személyek motivaciordl valé beszamol6jabdl emelnék ki most néhany részletet:

WAz, hogy én ide keriiltem, az egész egyszeriien az, bogy a mivészet mellett kellett valami, mert elég
limitdlt az, aki Magyarorszagon valdban a mifvésetébd] meg is él, tehdt nem kellene hogy elmenjen dolgozni.
Motivéciom abszolit az volt, hogy egzisztencia kellene.” A kés6bbiekrdl pedig tgy nyilatkozik, hogy
az egzisztencia ,zagyon fontos a mai napig, tekintve, hogy ngye van Rét nagyobb linyom is mdr”.
Viszont motivaciéva vélt az az inspiracid, amelyet a didkokkal valé kézds munka jelent
szamara. Itt fontosnak tartom kiemelni, hogy ez tokéletes példa arra, amikor a kiilsé és belsé
motivacié egyarant megjelenik egy személyen belil, hiszen egyszerre kiils6leg motivalt az
anyagiak megteremtésének nyomasa miatt, ugyanakkor belsé motivaciot is érez, ami a tanari
hivatas megélésének egyes elemeibdl ered. Az emlitett interjualany nemsokara nyugdijba
vonul, viszont mar kérvényezte, hogy tanithasson a nyugdij mellett is. Errdl {gy nyilatkozik:
wugyan kényszerpalya, viszont agert egy csomd plusgt ad. (...) szdval egy ilyen mini vildg végil is a tanitds,
amiben egy csomd jo dolog van.”

A masik megkérdezett, akinek nem az egzisztencia volt a fontos, bar sosem gondolta,
hogy tanar lesz bel6le, kiemeli, hogy az 6sztonds pedagdgiai adottsigai, empatidja,
kommunikaciés képessége, tehiat a munka-személyiség illeszkedés hogyan okozott neki
egyre tobb 6romot a tanitasban: ,,Borgasgtd ez a kényszeres tapasgtalatmegosztdsi dszton, ami van
bennem. Es tulajdonképpen errdl s3dl, tehit szépen lassan rajittem, hogy bizomyos szempontbil, hit az
most nagy 530, hogy arra sziilettem, de hogy valahogy olyan tipus vagyok, hogy dt akarom adni a mdsiknak
agt, amit tudok, segitent akarok neki. Amikor litom a tiproddst, akkor emlékszem a sajit tiproddsainira,
és exen valahogy segiteni akarok. Az, hogy aztan ebbil oktatds lett, ag megint csak igy jott magdbol, tehat
nem egy egzistencidlis ¢l volt ez, hanem ez igy jott.”

3.5.5 A miivészidentitdssal valo azonosulis

A megkérdezettek valaszai alapjan két kategériat tudok felallitani. Az elsé kategdriaba
tartoznak azok, akik képzémiivésznek valljak magukat, és nemcsak a mtivészet iranti szerves
érdeklédés képezi a mindennapjaik részét, hanem az egyéni alkotémunka és a torekvés
ennek minél rendszeresebb gyakorlasara. Mig a masodik kateg6riaba azokat sorolnam, akik
bar érdekldnek a mivészet irant, egyrészt 6nnoén belsé késztetésbol, masrészt a
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munk4jukbol adéddéan nem folytatnak olyan jellegi alkotomunkat, amellyel gyakotld
képz&muvésznek vallanak magukat, illetve nem is profitalnak munkaikbol, és kiallitasokon
sem vesznek részt alkotasaikkal.

1. Akik képzémivésznek valljdk magukat

Ezen csoport tagjai, bar a kérdésemre nem minden esetben voltak hajlandéak egyértelmd
valaszt adni arra vonatkozéan, hogy képzémivészként definidljak-e magukat, mégis
hatarozottan ebbe a kategoridba sorolom Sket az elért eredményeik, orszagos és nemzetkozi
elismeréseik miatt, illetve amiatt, hogy a tarsadalom réluk hatarozottan azon a véleményen
van, hogy 6k képzémuvészek. Kitérs valaszaikban inkabb vélem felfedezni a mtvészjellem
sajatossagait, illetve a bekategorizalas elSli kényszeres menekiilést. Egy ilyen valaszt emelnék
most ki: ,,New vagyok képzomitvész, hanem kertész, csak papiron”. A tiz interjualany kézil heten
tartoznak ebbe a kategériaba. Viszont a hét személy koziil csak ketten valljak magukat igazan
mivésznek, ketten szerénykednek, hirman pedig nem kedvelik a mvész megnevezést, akar
tagadjak is, hogy azok, hidba a sok nemzetkézi és orszagos elismerés.

Csalddi hattér

Azok kozoétt, akik ebbe a kategériaba tartoznak, és valljak, hogy az egyéni alkotémunka
a mindennapjaik részét képezi, k6z6s még a csaladi hattér. Mindegyikiknél jelen volt a csalad
részérél a tamogatds: rajzszakkorre frattdk be Oket, mivészeti eseményekre vitték,
kiallitasokra, koncertekre, illetve mindig megerSsitést kaptak abban, hogy j6 az az ut,
amelyen jarnak. Illetve tulnyomoérészt nyilatkoztak ugy, hogy a csaladban latott méivész
személye vagy mivészeti tevékenységet folytatdé személy jelenléte befolyasolé erével birt
arra nézve, hogy a muavészet irant kezdtek érdekl6dni. Egyik esetben az apai nagybacsi
személye volt ilyen, aki nemcsak a mutvészet iranti érdeklédésével tint ki az egyébként
majdnem kizarélagosan kertészettel foglalkozd csalad t6bbi tagja koziil, hanem azzal is,
hogy az Iparmiivészeti Egyetemen oktatott mint kiilsé 6raado, ezaltal is egyfajta példaként
szolgalva interjialanyomnak, aki igy nyilatkozott ,,Hatalmas tirgykultiiraval rendelfezd valaki,
akire a csalidban gyerekként mint hdt mivésy vagy valaki olyan, aki nem a kertészettel foglalkozik,
néztem fil. (...) O egy komoly elskép a csalidban. Mai napig folnézek ri amiatt, amit 6 tud.”

2. Akik nem valljak képzémuvésznek magukat

Harman tartoznak ebbe a katego6ridba, az egyikiik kifejezetten tandrnak vallja magat, aktiv
érdekl6dési korrel a mivészet irant, masikuk kitér$ valaszt adott, bar késébbiekben kitért
arra, hogy nem alkot til gyakran, vagy csak a didkokkal valé k6z6s programok keretein beliil.
Az alabbiakban hozok egy példat, amely elég koherensen &sszefoglalja a kategoriaba
soroltak allaspontjat:

INem képezi annyira a 16536t a mindennapjaimnatk, amennyire s3eretném, mert egesg. egyszersen nines
rd elég idom. 1 isgont olyan szempontbil igen, hogy gy gondolkodofk, igy jdrok a mindennapokban, igy litom
a vildgot, és hdt hogyba van lebetdségenm, akkor alkotomunkdt is szoktam folytatni. A mdsik része a
kérdésneke azg, hogy képzomiivésinek tartom-e magam, erre a valaszom nem. Aért nem, mert egyrésgt nem
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egziszldloR Répzomilvészént, mdsrészt pedig nines ennek egy olyan rendszeressége, hogy mondjuk félévente
kidllitanék vagy ilyesmi. Tehdt ebben az, értelemben nem vagyok képzimivésg, de a gondolkoddsom az olyan.”

Csalddi hattér

Csaladi hattér tekintetében mindharman ugy nyilatkoztak, hogy nem volt képzémuvész a
kozvetlen kornyezetiikben, esetleg ha a tavolabbi csaladban volt is, akkor sem tekintenek ra
meghatarozé személyként sem a palyavalasztds, sem a mivészet iranti érdekl6dés
szempontjabol.

3.5.6 A tandri és a miivészi szerep/identitis egymas mellett valé megférése

Erre a kérdéskorre mar csak azokkal tértem ki, akik egyéni képzémivészeti alkotomunkat
is végeznek az oktatds mellett. Erre vonatkozdan tettem fel olyan kérdéseket, hogy az adott
személy mennyire vallja magat mtvésznek vagy tanarnak, hogy mennyire fér meg a kettd
egymas mellett, és ezzel mennyire tud elfogadd lenni, vagy esetleg belsé vivodas targyat
képezi szamara ez a helyzet. Erre a teriiletre vonatkozdan arra is rakérdeztem, hogy abban
az esetben, ha csak egyet valaszthatna, akkor inkabb déntene a tanari vagy a mdvészi hivatas
mellett, illetve ha el6lré] kezdhetné az érettségi utin az utat, akkor is ezt a palyat valasztana-
e. Egyszoval kivancsi voltam a palya melletti elhivatottsagukra.

Amikor valasztas elé allitottam az interjualanyokat, a valaszok megoszlottak, egy résziik
maradt volna a tanitas mellett, mig masik részitk inkabb valasztotta volna csak az alkotast,
viszont meglepé moédon volt, aki azt mondta, hogy annyira 6sszemosddott ez a két 1t
szamara, hogy mar nem is tudja killénvalasztani a kett6t, hogy az egyik nem tud mikédni a
masik nélkil szamara. Az egyik megkérdezett elmondta, hogy a 25 év munkaviszony alatt
volt egy év, amikor annyira besokallt a rendszertdl, hogy a felettesével egyeztetve egy év
kényszerszabadsagra ment, amikor csak az alkotdsra tudott fékuszalni, viszont nagyon
hianyzott az életébdl az oktatas, hogy didkok kozt legyen, velik tudjon egytttmikédni, igy
azota el sem tudja képzelni az életet enélkill, most gy nyilatkozik: JEn imddoke tanitani, meg
az, hogy alkotni, igy a kettd egyitt.” Teljes 6sszhang mutathaté ki nala a két identitas kozott.

Illetve azok, akik bar letették a voksukat egyik vagy masik ut mellett, 6k is a mvészi és
tanari hivatas k6zotti 6sszhangrol nyilatkoztak, hogy a kett milyen médon egésziti ki egymast.
Egyik olyan interjialanyom, aki nem vallja magat képz&mivésznek, a kévetkezSképpen
nyilatkozott a tanar- és a mévészidentitds egymas mellett valé6 megférésérol:

WSzerintem teljesen kettévalik, nagyon kevés ag olyan 6tvizet, aki mind a kettdre egyforman alkalmas,
és egyforman tud mind a két teriiletre figyelni. Taldlkoztam olyan pedagigussal, aki szinte mdr tilzdsba
vitte azt, hogy mennyire rajztandr, tehdt mar szinte s30r53dlhasogatéan csak az volt, és ennek mentén a
szemlélete Rorlatozotta valt. Nagyon tananyagizii volt minden, amit mondott. Ex az egyik véglet, amibol
szerintenm sok van. A midsik véglet, és ebbdl is van jo pdr, aki inkdbb alkotd, vagy valamilyen mddon ezzel
kapesolatban akar egzisztilng, akdr konkrétan megéini, de tanit is. Ezeknek nagyon jé gondolatai vannak,
nagyon jo megldtdsai vannak, visgont a mindennapi élet pedagdgiajat teljesen figyelmen kiviil hagyjdk. Tehdt
én ilyennel és olyannal is taldlkogtam mar eddig. Persze van kizéputas is, de hat az volna ag igazi, aki
mind a két vonalon miikodik.”
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Tobben is emlitették a tanitasbol, illetve a gyermeki kreativitasbdl, a gyerekek egyedi
megoldasaibol valé inspiralédast, és hogy ez a sajat mivészetiikre, személyiségiik alakulasara
is milyen pozitiv hatassal van, példaul a kbvetkezEképp szamoltak be errdl:

2, Volt olyan, hogy mentem haza, és agon gondolkodtam, hogy basszus, ez a gyerek et csindlta, e nagyon
J6, ezt valamilyen formdban lenysilom, tebdt magdt a metddust, abogy & azt csindlta. Lebet, hogy a gyereknek
Jfogalma nem volt, hogy azg mitdl jo, de te ngye lattad azt, hogy abbil milyen jot lehetne kibogni, vagy a sajit
nyelvedre dtiiltetni és akkor azzal megoldani, tehdt ez inspirald, tebdt azért ez fizikailag is megtortént. De bt
inspirdlo lebet egy sima beszélgetés is. De latsz egy melorésgletet vagy melot, ez segithet is.”

Az interjuk elemzése alapjan arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy kilénésen fontos
szerepet jatszik a nyitottsag kérdése, az arra vald képesség a pedagdgusok korében. Azon
megkérdezettek érezték magukat komfortosan a tanarszerepben, akik kelléen nyitottan
tudtak a didkokhoz dllni. A szakirodalmi attekintés soran kiemeltem Sarospataki Barnabas
kategoriait a tanar-diak kozti szerepkapcsolat tekintetében, most ahhoz visszacsatolva
megallapitom, hogy azok, akik a didkot partnerként kezelték, illetve a didk is partnerként
tudott a tanarra gondolni, nem pedig magat alarendelve neki, 6k sokkal inkabb tudtak
azonosulni a tanari szereppel és beépiteni a tanitas alatt szerzett tapasztalatokat az egyéni
alkot6i munkassagukba. Kérdésemre, hogy a tanari palya hattérbe szoritja-e az alkotast, a
kovetkezé valaszt kaptam:

WEn azt vettem észre, hogy inkabb ad. (...) Mikizben én folyamatosan dumdlok a didkjaimnak, és
probalom megfejteni a mitvészet linyegét, azzal én gyakorlatilag sajdt magamnak csindlom az alapokat.
Nagyon érdekes, hogy sokszor tapasztalom, hogy eleve olyan feladatokat adok ki, amelyeket nekem nem
volt idém megesindlni, nem volt idém végiggondolni, nem volt idém a végére jarni. Ugyhagy abszolit ad
hozzdm. 1ddben meg annyi kell, hogy ne mindig sajit magadba legyél belefordulva, arra is mindenképp jo.”

Voltak pedagégusok, akik azt mondtak, hogy a tanitds és a mavészet kiilonvalik, viszont
nem gondoljak, hogy a tanitds a mivészet rovasira menne, akinél mégis hasonlé tértént, az
is csak egy atmeneti id6szak volt, a rutin megteremtésével visszaallt az egyensuly. Ezen
személyeknél viszont azt figyeltem meg, hogy nem a tanitas altal megszerzett tapasztalatot
épitik be az egyéni alkotofolyamatukba, hanem valamilyen médon, ha nem is annyira
erételjesen, de tavolsagot tartanak a tandri és mivészeti tevékenységeik kézott. Adott
esetben pont azzal, hogy inkabb a sajat mivészeti tevékenységiiket emelik be az 6rai keretbe,
mint példamutatas — ami szintén nagyon hasznos lehet mindkét félnek, ugy a tanarnak, mint
a diaknak is —, de az alkotdi folyamatukba nem engednek beférkézést, mint ahogyan az az
el6z6 két narrativa esetében megjelent.

Hat, vannak olyan esetek, amikor abszolit elkiiloniil, mert nem nagyon taldlkozik a kettd. Visgont
vannak olyan ordk vagy feladatok, aminél meg igenis meg tudom mutatni, hogy amisigy én et mondjuk igy
oldottam meg. Tebdt hogy nem is feltétlen a munkdimat, de mondjnk tapasztalatokat is bele tudtam emeln,
hogy segitsek exzel nekik (...). lgazdbol én is sgeretméke eldrébb jutni. Tehdt ez ilyen kilesonds fejlodési
Jolyamat ilyenkor, akdrmennyire is klisésen hangzik. Hdt, nem is azt mondom, hogy tiliik sokat tannlofk,
viszont ddltaluk magamrol sokat tanulok, és ez is sokat segitett nekem. Tehdt ilyen kolesinos az egésg,
hogy fejlidjeke én is, 6k is.”

Volt olyan személy, aki az id6 vonatkozasaban hatadrozta meg a pozitiv hatisat a két
identitas egymas mellett valé mtkoédésének. Egy esetben az alkotasbdl a tanitis, mas
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emberekkel valé taldlkozas altal térténd kizdkkentést emliti meg az interjdalany mint
pozitiv hatast:

,Kettds dolog, paradox dllapot, nem hiszem, hogy a dolog rovdsdra menne, hiszen egy nagyon egyediil
dolgozds miifaj a képzomilvéset, mégiscsak egyediil vagy, a sajit anrddbil alig lipsz kijjebb. Szoval az,
hogy bemiész emberek ko6, azért ay mégiscsak kizokkent ebbdl, és e néba azért pozitiv is, mert agért
mégiscsak tdrsas lények vagyunk.”

A masik esetben pedig az id6 muldsaval kialakuld tapasztalat jelent meg, amely
segitségével rutint lehet teremteni a pedagdgiai feladatok betéltése és az alkotasra szant id6
megosztasa k6zott. Itt bar nem pozitiv tényezSként emliti az alany, hogy kizokkenhet az
alkotasbol, inkabb csak megszokas kérdésévé teszi azt, hogy miként mikodhet egymads
mellett harmoéniaban a két szerep, mivel ahogy egyre t6bb a rutinja, egyre kevesebb id6t
igényel a készilés, igy tobb maradhat az alkotomunkara is:

WV olt olyan féléy, amikor egysgerdien sok iddm elment, mert csupa 1y elméleti targyat kaptam, és
agoknak a kidolgozdsa konkrétan minden iddt elvett, de tényleg még a paromtdl is. De hdt igazabil amikor
madr 1gy egy kicsit rutinosabb ag ember benne, tehdt mondjuk mdr ngyanazokat a targyakat tanitja pdir
[féléve, mondjuk nem igényel mdr annyi felkésziilést, akkor azért igy jobban tud mellette a sajit
alkototevékenységével is foglalkozni. Nem egyszerii az, elején, de egy idd utdn szerintem bedll ez.”

Az egyik megkérdezett arra is kitért, hogy szerinte a képzési szint is hatassal lehet arra,
hogy mennyit vesz el az egyéni alkotomunkdbdl az oktatissal toltott idS, és ez a
képzémuvészeti lehetéségek hianyaval jarhat egyiitt:

., Visgont attol nagyon-nagyon féltem, hogy kikeriilok az egyetemrdl, és utdna el kell mennem egy
kozépiskoliba vagy dltaldnos iskoldba oktatni, mert agt visgont lattam, hogy ag egyenes titja annak,
hogy megilje a képomiivészeti lehetdségeimet, mert gyakorlatilag hétvégi festdvé vdlok, vagy havi festove,
vagy évi festove.”

Ezt a kijelentését igazolni latszik a tobbiek altal elmondott vélemény is, hiszen valoban
azok éltek meg nagyobb 6sszhangot a két szerep kozott, akik egyetemi oktatas keretein beliil
tevékenykedtek. Itt viszont szintén vissza kell csatolnom a Sarospataki Barnabds altal alkotott
mintara, hiszen nagyobb eséllyel mikodhet a partner-partner szerepkapcsolat tanar és diak
koz6tt az egyetemi, féiskolai oktatds keretein belil. Hiszen amig mondjuk kézépiskoldban
majdhogynem elképzelhetetlen az, hogy a didk a tanarat ne magazva szolitsa meg, addig a
felsGfoku oktatas keretein beltl erre tobb a példa, igy egy partneribb kapcsolatot kialakitva a
két fél kozott, amelyben a felek komfortosabban érezhetik magukat. Emellett az egyetemi
keretek kozti oktatas szamos olyan lehet&séget kinal, amely soran a hallgaté és a tanar kézosen
vehetnek részt egy-egy alkotéfolyamatban. Ilyen lehet példaul egy kozds projekt
megval6sitasa, egy mivésztelepen valo részvétel, egy tanar-didk kiallitas stb.

3.5.7 Személyiségre vonatkozo kijelentések
Személyiség tekintetében haromféleképpen csoportosithatok az interjualanyok, aszerint
valtozva, hogy kiben melyik identitas az er6sebb. Akik inkabb mivésznek tartjak magukat,

mintsem tanarnak, vagy legalabbis t6bb id6t toltottek a képzémiivészet terén, azokra inkabb
jellemz6 az introvertdlt személyiség, kevésbé szeretnek csapatban dolgozni, illetve a
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feltdlt6dést is inkabb az egyedil toltott id6 jelenti szamukra, ami nem is csoda, hiszen a
mozgalmas mindennapokbdl az alkotds ,,maganyaba” meneckiilnek, és kapnak dj erére.

Akik hatarozottan tanarként definialtdk magukat, azok a személyiségre vonatkozo
kérdésekre extravertalt személyiségtipusra jellemzé valaszokat adtak, néhany kilengéssel, bar
az altalam meghatarozott 1-t6l 10-es skalan, ahol a 10-es érték volt az extrovertalt
személyiségre jellemz4 kijelentés, minden valasz esetében 5-Os feletti értéket jeloltek meg.

Akiknél pedig a két identitds nem kiiléniil el, illetve nem is tudtak valasztani akozott,
hogy kizarélagossaggal melyik tevékenységet folytatnak tovabb (,Ha csak egyet
valaszthatna, akkor inkabb lenne, csak tanar, vagy csak mivész?”), azok majdnem minden
kérdésnél a hatarértéket jelolték meg (vagyis az egytdl tizig terjedd skalan az 6t6st, ahol az
1 = egyaltalan nem, a 10 = teljes mértékben értéket képviselt), vagy egyik kérdésre
kimagasléan nagy pontszamot, mig a masikra jellemz6en alacsonyat adtak, tehat
végeredményben szintén egy kozépértéket kaptunk esetitkben.

3.5.8 Hipotézisek helytillisinak igazoldsa és cifolata

Az interjubeszélgetések elemzése alapjan a hipotézisek helytallasa a kévetkez6képpen alakult:
1. A tanari pdlya vdlasgtasiban jelentds részben jatszik szerepet a csaladi hattér, illetve a mdsodlagos
Sgocializdcids szintér, mint példaul az iskola (egy jo tandr példdjanak kivetése vagy épp egy rossz, tandr
mintajabol vald okulds és ellene vald tenni akards).

Az interjik elemzésekor arra jutottam, hogy az els6 hipotézis helytallé annyi helyesbitéssel,

hogy a csaladi hattér nem jatszott szerepet a tandri palya valasztisaban, viszont minden

esetben a tanari példa meghatirozé volt, kisebb vagy nagyobb mértékben.
2. A gyakorld tandrok szerint, titlnyomd tibbségben a tandri hivatds gyakorldsa csak ag egyéni mivészi
kiteljesedés rovdsdra miikodbet.

Ez a hipotézis nem allja meg a helyét, ellenkezdleg, a pedagdgusi szerepkér inspiraléan tud

hatni a képzémivészeti tevékenységre, kolesénds fejlédési lehetéséget kinalva. Annak

ellenére, hogy néhanyan ugy nyilatkoztak, hogy az alkotasra szant idejitkbdl elvesz a tanitas,
mivel idével ez is megszinik, ahogy kialakul egy rutin.
3. Azokndl, akik inkdibb valljak magnkat tandrnak, mintsen mivésgnek, nagyobb a vagy a s3ocidlis
ingerekre, mint ag, inkdbb mivési identitdssal jobban azonosulni tuddék kirében.

Az interjuk alapjan ez a kijelentés helytallonak bizonyult annyi moédositassal, hogy nem

kiilonithetjiik el ennyire élesen a két csoportot, hiszen vannak, akik Ggy a személyiség, mint

a szerepvallalds tekintetében egy hatarértéket képviselnek, nem billennek jelentSsen egyik

iranyba sem.

4. Az évek alatt a kedeti motivicid dtalakul, gyakran csak a biztos egiisztencia az, ami miatt nem
hagyja el a palydt az, adott személy.

Ez a hipotézis cafolasra kerllt, az egzisztencialis motivacié csupan egyetlen esetben jelent

meg a tiz interjdalany kozl.

5. Gyakorlati tapasztalatok alapjan feltételezem, bogy a képzimiivész-tandrokat hirom klaszterbe
lebet sorolni ag alapjan, bogy mennyire tudnak a mivészi, illetve a tandri szereppel azonosulni: litens
mivész, latens tandr és akiben harménidban van a kettd.
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Ez a hipotézis helytallonak bizonyult, és a megkérdezettek nagyobb részében harméniaban
van a kett6 egymassal.

3.6 Kovetkeztetések és javaslatok

Kutatasi eredményeim szakirodalommal valé Osszevetése soran arra jutottam, hogy az
altalam megkérdezett interjualanyok nagyon hasonldé képet mutatnak a hazai, illetve
nemzetkozi kutatasokban részt vevSkkel. Egyetlen esetben van nagyobb eltérés, mégpedig
a csaladi szocializacios hatasok tekintetében. Mig az altalam feldolgozott tanulmanyok azt
mutatjdk, hogy a csaladnak, illetve a sziil6knek jelentSs szerepe van a palyavalasztisban,
addig az interjuk sordn altalam megkérdezett pedagdgusok azt vallottdk, hogy nem volt a
palyavalasztasukra hatassal a csaladi minta. Viszont a palyavalasztas inditékai kozt abban az
esetben, ahol az altalam megkérdezett interjdalany r6gton az érettségi utdn tanari képzésbe
jelentkezett, szerepe volt a sziil6 altal képviselt normativanak, ahogy erre Shittler (1983) is
kitért, viszont nem volt szerepe annak, hogy a szil6k vagy a kozvetlen kdrnyezet milyen
munkakorben helyezkedett el, ahogyan ezt Kovacs (2017) vetette fel a kutatisa
eredményeiben. A csaladi szocializaciés hattérnél érdekes minta figyelheté meg abban, hogy
bar az altalam megkérdezettek tobbsége a palyavalasztas tekintetében nem vallotta azt, hogy
a csaladnak barmilyen szerepe lett volna benne, viszont a mivészethez val6 kapcsolodasuk
szempontjab6l mind a hét esetben, ahol az alany a gyakorléd képzémuvész kategdriaba
sorolhatd, azt vallja a valaszadd, hogy valamilyen médon a csaladi hattér meghatirozoé volt
abban, hogy mtvészként tevékenykedik jelenleg.

Az intézményi szocializaciés hatdsok tekintetében jelentSs hasonlésig mutatkozik a
tanulmanyokban leirtakkal, hiszen a pedagdgusok majdnem mind a tiz megkérdezett
esetében jelentSs hatast gyakoroltak rajuk, nemcsak a palyavalasztas soran, hanem a palya
gyakorlasa alatt is tudtak motivaciot meriteni a velik val6 egykori kapcsolatbél. ,,.A gyakorld
pedagdgusok kirében szignifikdnsan tibben értékelik 1gy, hogy jo pedagdgus példaképeik voltak, mint
barmely hallgatdi csoportban. Ez agt mutatja, hogy a pedagigus példaképek szerepe nemesak a képzésben,
hanem a palya sordn is kiemelt jelentdségii.” (Szontagh, 2022)

A palyavalasztasi érettség tekintetében kijelenthetem, hogy az interjuk altal elénk tart kép
egyezik a feldolgozott kutatdsokkal, hiszen a tizbdl nyolc interjualany a 14 éves életkort
elérve vagy azt joval meghaladva tudta csak megfogalmazni azt, hogy milyen palyan szeretne
elhelyezkedni, ahogyan ezt Borbély-Pecze (2022) is emliti.

Illetve a szakirodalmak feldolgozasa soran is tobb olyan néz&ponttal talalkoztam, ahol a
kommunikaciot, a tudas atadasinak vagyat emelik ki mint motivacidés erét a tanari
palyavalasztasban vagy épp a palyan maradasban, ez az altalam megkérdezett pedagégusok
mindegyikének a motivacioi kzott szerepelt. A hivatdsmotivaciordl a szakirodalom altal
alkotott kép Szontagh (2020) tanulmanyait alapjaul véve megegyezik az altalam végzett
kutatas eredményével, miszerint a palyan 1évé pedagogusok korében a hivatismotivacio alig
vagy egyaltalan nem cs6kken — természetesen azok korében, akiknél egyaltalan megvolt a
kezdeti motivaci6 a palya gyakorlasa irant.

A tanar identitas felsGoktatasi keretek kozti formalasanak lehetSségeirél megoszlanak a
vélemények, hiszen az altalam megérkezettek nagy része azt vallotta, hogy a személyiség
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hatarozza meg azt, hogy valaki mennyire tud jol beleilleszkedni a tanarszerepbe, nem pedig
az, hogy milyen képzésben vesz részt, vagy épp milyen tipusi pedagdgiai tovabbképzésekre
megy, mert akiben nem talalhaté meg alapbdl a j6 tanarra jellemzé tulajdonsdghalmaz, értem
ezalatt példaul a megfelel6 kommunikacios készséget, annak nem szamit sem a
pedagdgusképzésben eltoltétt évek szama, sem a pedagdgusképzés formaja. Bzt igazoljak
azok a példdk is, ahol az interjualany nem is pedagogusképzésben vett részt, mégis jobban
tud azonosulni a tanarszereppel. Az is ennek a helytallosagat bizonyitja, hogy az alanyok
kozil ketten is tanarképzésben vettek részt, viszont csak jéval késébb kezdtek tanitani, tehat
a képzés nemhogy megszilarditotta volna Sket a tanari identitdsban, hanem ki sem alakitotta
benniik ennek igényét. Ennek a mintinak mond ellent Kolté1 (2016) tanulmanya, amely
viszont azt tarta fel, hogy a fels6oktatasi képzésben sikeresnek mondhaté a szakmai identitas
formalasa, megszilardulasa.

Viszont a fentiekhez kapcsolodva, ami képes a tanari identitds formalasara, annak
megerbsitésére azok kdrében, akiknek nem a kezdeti motivaciojukat képezte a tanarra valas,
az nem mas, mint a didkokkal kialakitott kapcsolat milyensége. A Sarospataki (2022)
modelljében emlitett partner-partner szerepkapcsolat megléte a tanar és didk kozott
interjaalanyaim esetében jelentSsen hozzajarult ahhoz, hogy bar a tanarszerep nem képezte
éveken at az identitasuk részét, mégis konnyebben bele tudtak helyezkedni, és magukénak
tudtdk érezni azt. Fontos viszont megjegyezni azt is, hogy ilyen szerepkapcsolat kialakitasara
egyetemi képzés keretein beltl van nagyobb esély.

A didkok és a tanarok kozott kialakulé partnerkapcsolat viszont nemcsak a tanari
szerepbe valé kénnyebb beilleszkedést segiti el§, hanem azt is, hogy a tanari és mutvészi
identitds jobban megférjen egymas mellett, akar harmonikus kapcsolatban mikddve. A
kutatas el6tt ugy vélekedtem, hogy a tanarszerep hattérbe szotitja az alkotast, és az idealis
allapot, ahol a kett§ teljes 6sszhangban tud egymas mellett mkodni, nem is 1étezik, vagy ha
igen, akkor is ritkdn. Az interjuk erre viszont racafoltak tSbb esetben, ahogyan a
szakirodalmi attekintés is. Viszont minden esetben dgy a szakirodalom tekintetében,
ahogyan egyik kutatasaban Wall (2021) is feltarta, mint az altalam megkérdezettek kérében
kéz6s pont az, hogy a harmoénia csak akkor van jelen, ha a tanitas mellett jut elég id6 az
egyéni alkotomunka kiélésére is. Ami érdekes, hogy az interjuk soran azok, akik
képzémuvészek, és harmoéniat élnek meg a tanari szereppel, azt mondtak, hogy mar el sem
tudndk képzelni az életiiket a tanitas nélkil, hiszen mar a tanitas is inspiraciéforrassa valt
szamukra, amit megtanultak beépiteni az 6nallé alkotdi tevékenységiikbe.

4. OSSZEGZES

Szakdolgozatom megirasa soran olyan kérdésekre is valaszt kaptam, amelyek el6zetesen
nem is fogalmazdédtak meg bennem, viszont megvalaszolasuk nélkill nem lenne egész a
dolgozatom. Minden eredményt és tapasztalatot Gsszevetve ugy gondolom, hogy egy
nagyon szertedgazé téma a tandri és mivészi szerep egymas viszonyaban vald vizsgalata.
Bar dolgozatom még ezen a ponton nem kelléen atfogd a téma Osszetettségére vald
tekintettel, viszont késébbi kutatds sorain még foglalkozni kivanok a felmerilt
kérdéskérék mélyebb megismerésével.
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Szakdolgozatomban elészér altalanossagban vizsgaltam meg a palyavalasztast, a hozza
kapcsolodd nehézségeket a szakirodalmi attekintéseken és témaban végzett kutatisokon
keresztiil, majd specifikusabban a tanarok palyavalasztasi motivacioéira tértem ki, és hogy ez
miként valtozik a pélyan eltltétt id6 el6rehaladtaval. A tanari palyaval szoros
Osszefiiggésben vizsgaltam meg a lehetséges tanarszerepeket, illetve a tanarok identitasat, az
identitas alakuldsat egyénen belil, illetve a bizonyos szerepkorékbe vald beilleszkedés
nehézségeit, az azokat segité tényezéket. Az identitds kapcsan mar a dolgozat cimében is
felmertlt képzémivész-tanar kategériara valé szlkités vitte tovabb a gondolatmenetet
annak iranyaba, hogy a mivész- és tandridentitist egymads viszonylataban vizsgaljam meg.
El6szor szintén a szakirodalmi attekintés vonatkozasaban jartam kordl a témat, f6ként
nemzetkézi kutatdsokra hagyatkozva, hiszen hazai viszonylatban kevésbé vagy egyaltalan
nem kutatott ilyen formaban a téma. Kijelenthetem, hogy az altalam feldolgozott
tanulmanyok alapjan a kutatdsokban részt vevé muvész-tanarok kettSs identitisaban
harmoénia figyelheté meg, amelynek megszilardulasat olyan — még hazai viszonylatban az
allami oktatas keretein beliil nem alkalmazott — médszerek segitik, mint példaul a specifikus
tanterv megalkotdsa vagy az oktaté altal valé identitasfejlesztés bevezetése.

Kutatdsom célja volt elsésorban a képzémiivész-tanarok koérében a palyavalasztasi,
illetve palyan maradasi motivacié megismerése, valamint a tanar- és mivészszerep egy
személyen belili megférésének vizsgalata. Kutatisomhoz kvalitativ médszert, az interjut
valasztottam, hogy minél mélyebben tudjam kortiljarni a témat. A kérdésekre adott valaszok
Osszegyljtése utan kielemeztem azokat kiilonb6zs kategéridkra bontva, mint példaul: a
megkérdezettek hattértényez6i (ideértve a tandraikkal, csaladjukkal valé kapcsolatot), a
pedagdgusi palyara keriilés motivacidi, a motivacié alakuldsa (ezen beldl is két kategoriat
elkiilonitve: akik alapbdl pedagdgusi palyara késziltek, illetve akiknek id6kézben alakult ugy,
hogy tanitani kezdtek), a muvészidentitdssal valé azonosulast azok korében, akik
képzémuvésznek valljak magukat, illetve akik nem, a tanari és muavészi identitas egymas
mellett valé megtérése, illetve személyiségre vonatkozo kijelentések elemzése.

Ot hipotézist fogalmaztam meg a kutatdis megkezdése el6tt, amelybdl ketts
beigazolédott, mig kettSt az eredményekre valé tekintettel el kellett vetnem, illetve az egyik
részlegesen igazolodott csak be. A csaladi szocializaciés hattér tekintetében megoszld
eredményekre jutottam, mig a feldolgozott szakirodalmakban az egyik meghatirozé
motivaciés elem a palyavalasztas szempontjabol a csaladi hattér, az altaluk képviselt minta,
addig kutatasom esetében nem ez a jellemzd6, illetve a csalddnak csak a mivészet iranti
érdeklédés felkeltésének kapcesan adtak jelentéséget az interjualanyok. Az intézményi
szocializacios hatasok tekintetében a hipotézisem, a feldolgozott szakirodalmak eredménye,
illetve az interjuk altal kapott valaszok is egységes képet mutatnak abban, hogy egy tanar
mintaja, attitdje jelentés hatdssal lehet tgy a palyavalasztasra, mint a palyamotivacio
alakulasara. A tanari identitassal kapcsolatban is eltérések mutatkoztak az altalam végzett
interjuk, illetve a szakirodalom 4ltal elénk tart kép koz6tt. Mig az utdbbi azt mutatja, hogy a
tanari identitds felsGoktatasi keretek kozt hatékonyan formalhato, addig az altalam készitett
interjuk ennek nagyobbrészt mondanak ellent, bar ezt az eredményt minden bizonnyal
befolyasolja az, hogy a kutatisomat kizarélag képzémivész-tanarokkal végeztem, mig a
szakirodalom altalanossagban beszél a pedagdgusokrdl, tanitott szaktantargyi kilénbségtétel
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nélkil. Végil a mlvész- és tanarszerep egymas mellett valé megférése szempontjabol
(cafolva az altalam felvetett hipotézist) kijelenthetjlk, hogy tgy a szakirodalmi attekintés,
mint az altalam végzett kutatds pozitiv képet mutat annak tekintetében, hogy a két szerep
nemcsak harmoéniaban tud egymads mellett létezni egy személyen belil, hanem egymas
kolesonos kiegészitéseként, kolesénds inspiraciéforrasként szolgalnak egymasnak.

4.1 Tovabbi kutatasi iranyokra val6 javaslattétel

A késébbiekben szeretném folytatni a kutatast, mégpedig kvantitativ mobdszer
alkalmazdsaval is, amellyel kezdeti szandékom szerint orszagos viszonylatban vizsgalndm
meg a képzémuivész-tanarok motivaciéit hirom csoportra bontva: tanar szakos hallgatdk
korében, mar pedagdgusként alkalmazasban 1évok, illetve nyugalmazott tanarok kérében. A
kutatas eredményeit 6sszevetném a kérnyezé orszagok hasonlé kutatdsainak eredményeivel,
azt is vizsgalva, hogy a tanarképzésben eltdltott id6 hatissal van-e a motivaciora, a tanari
szerep megszilardulasara. Arra is kitérnék a kutatasban, hogy milyen aranyban vannak jelen
a képzOmuvészeti tantargyakat oktatd pedagogusok koézott azok, akik maguk is
képzémuvészek, illetve akik csak a mivészet kedvelésébdl adéddan tanitanak ilyen jellegd
tantargyat. llletve egy kifejezetten mivész-tanarokkal (tehat olyan tanarokkal, akik
muavésznek valljadk magukat, és végeznek is alkotdi tevékenységet) valé kvantitativ és
kvalitativ kutatast is lefolytatnék arra iranyuld kivancsisaggal, hogy a kettSs identitast miként
tudjak kezelni, hogyan tudnak a két szerephez alkalmazkodni, milyen aranyban vannak
mondjuk orszagos viszonylatban azok, akik harméniaban kezelik a kett6t, és azok, akiknek
az egyik szerep a masik rovasara megy.

Izgalmas folytatasa lehet még a kutatdasnak egy Osszehasonlitds a zenemuvészek és
képzémuvészek kozott azt vizsgilva, hogy milyen killénbségek és hasonlésigok vannak
egyes tertletek tekintetében.

Ugy gondolom, ez egy még nagyon sok szempontbdl kériljarhaté téma, amely sok
lehet6séget rejt magaban, akar annak tekintetében is, hogy hazai keretek kozott is olyan
moédszerek kertiljenek bevezetésre az oktatasi rendszerbe, amelyek a tanari identitds
megszilardulasat segitik eld, fiiggetleniil a szaktargytdl, amit tanitanak.
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