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1. BEVEZETES

Ebben a dolgozatban a matematika tantdrgy iranti elkGtelez6dést, valamint a targgyal
kapcsolatos tanari identitds megnyilvanulasat vizsgaltuk matematikatanar szakos hallgatok
esszéin keresztil. A kutatds soran tanar szakos hallgatok Gnbeszamoléit vizsgaltuk,
melyekben a matematika irdnt érzett szeretetiiket egy, a tanulmanyaik sorin tapasztalt
kellemes élményen keresztil mutattak be.

A vizsgalodasunk fokuszaban a bevonddas jelensége all, mely a kutatdsunk
szempontjabdl egy kulcsfogalom. A bevondédas egy komplex, Osszetett jelenség, mely
érzelmi, viselkedéses és kognitiv komponenseket tartalmaz. A bevonddas minden
komponense egymasra is hat, és egylittesen elGsegitik a tanul6 hajlandésagat és erbfeszitését.
Ennek kévetkezménye, hogy a tanul6 sikereket ér el az iskolai tevékenységek soran, amelyek
aztan tovabb gerjeszthetik a bevonddast (Trowler, 2010; Fredricks et al, 2004).

Az atlagosan 250 szavas beszamolékban olyan megfigyelheté mintazatok és ismétl6d6
motivumok szerepeltek, melyek a tantargy, illetve a tanari palya iranti elkGtelez6désre
utalnak. Emellett olyan kiilsé és bels§ tényezSket kerestink, melyek hozzajarultak a
bevondédashoz.

Kutatasunk létrejottének hatterében nemcsak a matematikatanari palya, de a STEM-
targyak népszeritlensége is all, ami hazai, valamint nemzetkdzi tendencia egyarant. Szamos
magyar és kilfoldi szakirodalom, kutatas és tanulmany foglalkozik azzal a ténnyel, hogy a
didkok nagy aranyban nem a képességbeli hianyossagok miatt nem foglalkoznak a kés6bbi
tanulmanyaik soran a természettudomanyos (kiilé6nds moédon a matematika) tantargyakkal
— hiszen szamos eredmény visszaigazolja, hogy a képességeik és ismereteik alkalmassa teszik
6ket a tudomanyos palyara —, hanem sokkal inkabb a targgyal kapcsolatosan érzett negativ
attitid miatt. (Pap et al., 2024, OECD, 2023)

Szamos kutatas foglalkozott mar azzal, hogy mely tényez8k segitségével érhetd el a
matematikdba torténé bevonddas, vagy épp ellenkezbleg, mik azok a faktorok, melyek
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hatasara a didkok eltdvolodnak a targytél. Fielding-Wells és Makar (2009) 6t olyan elemet
emelt ki, melyek fontos szerepet jatszhatnak ebben a folyamatban: a didk Onértékelése,
érdekl6dése a magasabb matematika irant, a targy nehézségének megitélése, a korabbi
teljesitmény és a matematika hasznossaganak érzékelése. Ezek a faktorok pozitiv és negativ
toltettel is tarsulhatnak, igy nemecsak elésegiteni képesek a bevonddast, hanem blokkolni is.
Kutatasunkban azonban csak a pozitiv tényezéket vizsgaltuk.

A kutatasunk ujdonsagat a holisztikus megkézelités adja, azaz hogy a kutatdsunk egy
atfogd képet igyekszik adni a matematikatanari palyaba térténé bevonddasrél: nemcesak a
matematika, hanem annak tanitisa, tovabba a pedagdguspalya iranti elkStelez6dés is
tékuszba kertl az altalunk feldolgozott szabad formaju esszékben. A kutatas kezdetekor
nem fogalmazodtak meg el6zetes hipotézisek az eredményekkel kapcsolatban, igy a kevésbé
iranyitott, nyitott kérdésfelvetés eredményeként olyan nem vart motivumok is
megjelenhettek, melyek egy kérd6ives mérés soran esetleg rejtve maradtak volna.

Kutatasunk eredményei megerésitik a tanar jelentGségét a tantargyi bevonddasban.
Megallapitottuk, hogy bar a tananyag 6énmagaban is motivalhatja a tanuldkat, az ataddsra
hasznalt médszer fel tudja erdsiteni a bevonddasi hatdst. Ezenfeldl azt talaltuk, hogy a
bevonddds tanul6tdl szarmazé komponense, példaul az 6nszabédlyozé tanuldsra vald
hajlandésag, gyakran a tanartdl indulé kezdeményezésre jon létre. Kutatasunk egyik
legmeglepSbb megfigyelése, hogy a tanuldk tanari palya irdnti elkStelez6désében az osztaly
elétt végzett tablai munka és a versenyeztetés fontos szerepet jatszik.

2. ELMELETI HATTER
2.1 Bevonddas

A tantargyi bevonddast, elkotelez6dést szamos kutatds vizsgalja, azonban egységes
definicidja nincs ennek a jelenségnek. Trowler (2010) a tanul6é tantargyba torténd
bevonddasat ugy hatirozta meg, mint a tanulé hajlanddsagat és erbfeszitését arra, hogy
hatékonyan részt vegyen az iskolai tevékenységekben, amelyek sikeres eredményekhez
jarulnak hozza. Kutatasunk soran ezt a megfogalmazast fogadjuk el.

A tantargyi bevonddas egy komplex jelenség, épp ezért nehéz vizsgalni. A bevonddas
mint jelenség vizsgalatanal Skinner (2016) bevonédasmodelljét vettitk alapul. Skinner
keretrendszere a bevonddas harom {6 attributumat kuloniti el: a bevonddas indikatorait,
facilitatorait és kévetkezményeit. Mindharom attributum tovabbi elemeket tartalmaz. A
facilitatorokat harom csoportra bontotta (kontextus, élmények és tanuld) aszerint, hogy mi
a bevonédas forrasa. Példaul az iskolaval kapcsolatos bevonédasi forrasok Skinner esetében
a kontextus facilitator csoportba tartoznak, a tanar szeretete vagy a tarsakkal valé azonosulas
az élmények, mig példaul a targgyal kapcsolatos megélt kompetencia a tanul6 csoportba. Az
indikatorok lehetnek érzelmi, viselkedéses és kognitiv természetlek annak fliggvényében,
hogyan nyilvanulnak meg. Példaul az, hogy a tanuld szereti a tantargyat, varja a tanorat,
érzelmi indikatornak mindsiil. Viselkedéses indikatorként nevesiti Skinner példaul a
kitartast, a tanérakon valé aktiv részvételt, mig kognitiv indikator lehet az 6nszabalyozo
tanulas megjelenése. A kovetkezmények megjelenhetnek eredmények és akadémiai siker
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forméjaban. Elébbihez tartoznak példaul az érdemjegyek, utébbihoz pedig a tanulmanyok
sikeres lezarasa, és esetlegesen a kévetkez6 fokozaton valé folytatasa (lasd: 7. dbra).

Facilitatorok Indikatorok Kovetkezmények

« kontextus « érzelmi » eredmények
* élmények « viselkedéses » akadémiai siker

* tanulé * kognitiv

1. abra: Skinner egyszerisitett bevonédasmodellje (Skinner, 2016, 163. o.) alapjan

Megjegyezzitk, hogy Skinner bevonddiselmélete nemcsak a bevonddast, hanem az
elégedetlenséget, azaz a bevonddassal ellentétes folyamatot is vizsgalta, a folyamathoz
tartoz6 indikatorokat is beleértve, azonban ez a konstrukcié a mi vizsgalatunkon kiviil esik.

Skinner bevonédasmodelljének egyszertsitett értelmezése a bevonddast egy facilitator—
indikator—eredmény sorrendiségben szemléli. Ez az egyszerGsités a kutatis szempontjabol
sziikséges, mivel a bevonddas azonositisa mellett annak kivalté okat is vizsgaltuk. Az
okokozati sorrendiség megkonnyiti a facilitaitorok és indikdtorok azonositisit a kutatd
szamara. Azonban elismerjliik, hogy a hatasok kétiranytak, és a bevonddis igy egy
ongerjeszté folyamat.

A bevonddas érzelmi, viselkedéses és kognitiv kategériaba valé csoportositisa tSbb
szerz6 altal is megerbsitett megkozelités. Fredricks és munkatarsai (2004) szisztematikus
irodalmi attekintése megallapitotta, hogy a bevonddasra tekinthetink dgy, mint egy
tobbdimenziés konstrukciéra. A szerzSk szerint a bevonddas stabilitasat a harom dimenzi6
(érzelmi, kognitiv és viselkedéses bevonddas) szinergidja tudja garantalni, ami jelent6sen
hozzéajarul ahhoz, hogy a tanulé bevonédottsaga 6nmagat gyarapitsa. A harom komponens
egymassal Osszefliigg, egymassal k6lcsénhatasban van, példaul klesénosen erdsitik egymast.
Idedlis esetben a harom dimenzié egyiittmiikodik, vagyis a viselkedéses részvétel (példaul
aktiv részvétel az 6rakon), az érzelmi kapcsolodas (példaul a tanar szeretete) és a kognitiv
elmélytilés (példaul a kihivasok keresése) kdlcséndsen erdsitik egymast (Towler, 2010) Mas
szerzOk szerint legalabb két indikator megléte esetén is beszélhetiink bevonédasrél. Fung és
munkatarsai (2018) 34 orszagra kiterjed6, nagy mintas kutatasa arra a kvetkeztetésre jutott,
hogy azok a tanul6k, akiknél legalabb két indikatort azonositottak, jobb eredményeket értek
el, sikeresebbek voltak matematikabol.

A bevonddas kivalté okait Fredricks és munkatarsai (2004) is leirjak, megkiilonboztetve
iskolai szintd, osztalytermi szintd és egyéni szintd facilititorokat. Mind Fredricks és
munkatarsai, mind Skinner késébbi munkaja megerdsitést adnak szamunkra abban, hogy a

403



Tanulas- és Tanitdsmodszertani — Tudastechnolégiai Szekeid Bathori B. K., Pap K. T.

bevonddas sziikebb, indikatorokon alapulé vizsgalatat érdemes kiegésziteni a facilitatorok,
azaz a bevonddast kivalté tényezok vizsgalataval, hogy teljesebb képet kapjunk a jelenségrol.
A kovetkez6kben részletesebb lefrast adunk a bevonddas indikatorairdl.

Az érzelmi bevonddottsag magaba foglalja az olyan tényez6khoz vald kapcsolodas érzését,
amelyeket a tanulok érdekesnek, élvezhetének talalnak (Wimpenny & Savin-Baden, 2013). Ez
jelentheti a didkok tantargy irant tanusitott érdeklédését, élvezetét (Trowler, 2010).

A tanulok figyelme, tanulasi lehetSségekben valé részvétele és udvarias magatartasa mind
viselkedéses bevonddasként értelmezheté (Wimpenny & Savin-Baden, 2013). Ugyanigy
azonban a negativ viselkedés (pl.: fegyelmezetlenség) hianya is jelezheti ezen bevonddottsig
meglétét (Trowler, 2010). Iskolai kérnyezetben a viselkedéses bevonddas megnyilvanulhat az
unalom-kivancsisag és a szorongas—oldottsag skdlakon t6rténé elmozdulas okozta
magatartasbeli valtozasokban (Kong et al., 2003). Viselkedéses elkételezédésnek azonban nem
csak a matematikaval val6 foglalkozas, az aktiv tevékenység szamit. Tovabb arnyalja ezt a képet
a Predricks és munkatarsai (2004) szerinti haromféle megnyilvanulasa is ezen indikatornak,
melyek koziil elsé a szabalyk6vetd magatartas, a masodik a kitartds, koncentracié, a harmadik
pedig valamilyen tébbletvallals, akar a versenyeken valé részvétel is.

A kognitiv bevonddottsag a tanuldknak azon hajlanddsagara utal, amely a tananyag
megértése irant kifejtett eréfeszitésre és a feladatra vald fokuszalasra vonatkozik (Rimm-
Kaufman et al., 2015; Makur & Gunur, 2019). Ugy is fogalmazhatunk, hogy ez az indikator
tulajdonképpen a tanulasba t6rténé befektetés, vagy a kihivas irant (Kong et al., 2003).
Trowler (2010) szerint ez a tényez6 olyan diakokat jeldl, akik elktelezettek a tanulas irant,
élvezik és keresik a kihivasokat. Lathaté tehat, hogy a kognitiv és az érzelmi bevonédottsag
milyen szoros kapcsolatban all egymassal, hiszen a megtapasztalt pozitiv élményt, élvezetet
nydjté matematika hatasara kialakulhat a kognitiv bevonddottsag is, a tudast és kihivasokat
egyre szomjazd, kivancsiva tett gyerekek altal (Trowler, 2010).

Szamos kiilsé és belsé faktor hathat pozitivan egy didk elkbtelez6désére a tantarggyal,
valamint annak tanftisaval kapcsolatban, a tovabbiakban ezek koézil néhany altalunk
fontosnak tartott keriil bemutatasra a teljesség igénye nélkil.

A tantargyba t6rténé bevonddas szempontjabdl fontos szerepet kap a tanar személyisége,
fellépése (Suranyi, 2012). A tanarnak mint els6dleges mintaadénak szerepe van a tantargy
megszerettetésével kapcsolatban, hiszen sajat lelkesedését és elkotelez6dését képes lehet
kivetiteni a didkjaira (Suranyi, 2012). A tanar személyiségébdl adédé motivumok hatdst
gyakorolnak nemcsak az 6rai légkorre, de a tanuld tantarggyal kapcsolatos attitddjére is.

A tanar altal megvalasztott tanitasi-tanuldsi moédszer tovabbi fontos facilital6 jelleggel bir
a bevonoddasra (Attard, 2013). A tanar timogatd mivolta, koordinatori szerepe és varatlan
helyzetekben valé megfelel§ reakcidja donté jelentéségl lehet egy didk elkdtelez&dése
szempontjabol (Pap et al., 2024). Az is kiemelendd, hogy a tanar véleménye, meggy6z6dése
a didkjai érdekl6désérél és  bevonddottsagardl jelentésen befolyasolhatja a  tanar
hozzaallasat, valamint a megvalasztott médszertani elemek minéségét és valtozatossagat.
Igy tehat a didkok bevonddottsaga, aktiv részvétele, kivancsisaga hat a tanar fellépésére,
valamint a tandr 6rai attit@idje visszahat a didkjainak bevonodottsagara (Skilling et al., 2016).

Catherine Attard (2013) kutatasdban arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy mely tényez8k
hatnak az altala vizsgalt ausztral didkok elkételez6désére kozépiskolds éveikben. A
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megkérdezett didkok korében Gsszefliggés volt tapasztalhatd a vizsgalt bevonddasi szint és
a pedagdgiai sokszinlség, az alkalmazott mddszerek és a mddszertani eszkdztar kozott. A
tanulmanybol az is kideriilt, hogy a didkok nagyfoku autonémiara vagytak a tanulds
folyamataban, tanacsokkal lattak el a vizsgalat végén a kutatasba is bevont pedagdgusaikat,
és megfogalmaztak igényiket arra, hogy mar a tanulds-tanitais moédszereinek tervezési
folyamataban figyelembe vegyék a didkok véleményét és igényeit is, egy széval aktiv részesei
lehessenek a modszerek megvalasztasanak és kidolgozasanak (Attard, 2013).

A felfedeztets, valamint a kutatisalapd tanulas jelentSségét vizsgalta Fielding-Wells és
Makar (2009), akik szerint ennek a tanulasi formanak nagy jelentésége lehet a tantargy iranti
elkotelez6dés  elbsegitésében, hiszen az autentikus tudomanyos munka a tanulék
bevonasaval — azaz mikor a didkok olyan relevans problémakat oldanak meg, melyek Sket
is érintik — nagy potenciallal kelti fel az érdekl6désiiket. Amellett, hogy a felfedeztetd tanulds
soran megnovekedett érdekl6dést mutatnak a diakok a tantargy irant, fejlédik a deduktiv
gondolkodasuk, logikus kovetkeztetéseket tanulnak meg levonni, nyelvi és szovegértési
készségeiket fejlesztik, mindezt jatékos formaban, ami egyértelm@en pozitivan formalja a
matematikdhoz szitkséges kompetenciakat (Fielding-Wells & Makar, 2009). Fontos lehet
tehat, hogy ahogy a felfedeztetd tanulds pozitiv példajan is latni, a bevonddas elésegitése
érdekében kulcsfontossagu olyan feladatokat és oly médon feldolgoztatni a tanulokkal,
amelyekhez kapcsolédni tudnak, djdonsagként vagy élvezetként hathat szamukra. Ezt jol
ragadjak meg a Child (2007, idézi Fielding-Wells & Makar, 2009) altal targyalt belsé
motivacids forrasok: a kihfvas, kivancsisag és a fantazia.

A felfedezteté tanulas, valamint a kutatdsalapu tanulds ugyanakkor nemcsak az
érdeklédés felkeltése szempontjabdl lehet hasznos médszer, de a matematikai szorongas
csokkentésében is szerepet vallal (Caviola et al., 2021).

A tantargyi bevonddassal kapcsolatban sok esetben a tanul6é mint sajat bevonédasanak
el6idézéje jelenik meg (Trowler, 2010). A tantarggyal vald foglalkozas soran atélt kognitiv
kihifvas — amennyiben a tanulé szintjiének megfelel — el6idéz6je lehet a tantirgy iranti
szeretet kialakuldsanak, hiszen a kihivasok megélése utan kévetkezé sikerélmény pozitiv
iranyba tolja el a tanuldi attitGdét (Attard, 2013). Kiemelendd tehat a tanuld kialakuld
Onszabalyozo tanuldsa és a tantarggyal kapcsolatos metakognitiv tudasa, melyek azaltal,
hogy a tanulé felismeri, megéli és értékeli sajat tantargyi kompetenciait, hozzajarulnak a
tantargyi elkStelez6déshez. Itt emlitjuk meg a tantargy szépségébdl fakaddan a
gondolkodas 6romét, mely a matematikat izgalmassa és érdekessé teszi szamunkra (Sneck
et al., 2023). A diakok siker iranti vagya mas megvilagitasba helyezheti a tantirgyi
bevonddottsagot (Middleton & Spanias, 1999).

Tovabbi fontos kivalté tényez8i lehetnek a bevonddasnak a tarsakkal kdzosen atélt —
csoportkohéziot is erésité — tarsas élmények a tanéran vagy azon kivil. Szerepe lehet az
elkételezbdésben az olyan tarsaknak, akik mar esetlegesen jobban bevonddtak a tantargyba,
valamint akikkel a tarsasag élményén keresztiil valhat vonzéva az adott targy (Trowler, 2010).

Végezetil kiemelend6nek taldljuk a korabban mar a gondolkodas 6roménél felvetett
tényezGt, a matematika szépségét. Szamos tertilet a matematikan beliil elvontsagabdl fakadoan
nehezen megfoghat6 a didkok szamara (Szabo-Thalmeiner, 2011), sajatsagos nyelvezete és
struktiraja miatt nehézségeket okoz (Bathory, 2002). Ennek ellenére — illetve ezzel egytitt —,
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amennyiben sikertil a matematika nyelvezetébdl adédé szakadékot athidalni, a megértés
6rome egy olyan képet festhet a tantargyrdl, mely jelentGsen hozzajarulhat a bevonddashoz.
Az élet mas tertileteivel is konnyebben kapcsolhat6 témak (Ggymint a geometria) killonosen
kiemelked§ a tantargyi elkételezédést kivalto tényez6k kozil (Suranyi, 2012).

2.2 A tanari identitas fogalma és fejlédése

Kutatasunkban az egyik alapveté kérdés, hogy a koznevelési rendszerben toltott idészak
miként jarul hozza a tanari hivatas iranti elkételez6dés és a tanari identitds formalédasahoz.
A témakdr irodalmabdl az Estefanné és munkatarsai (2015), a Sallai (1996) és a Day és
munkatarsai (2007) altal készitett munkakat emeljik ki.

Az oktatas alapkdve, a tandar egy nagyon sokrétd szerepkort betolt6 résztvevoként jelenik
meg a koézoktatasban. A tanarrd valds folyamatiban a pedagbgusmesterség minden
tényez6jét — tanari személyiség, légkorteremté er6, kommunikaciés képességek,
moédszertani és szaktargyi tudds, kreativitds, egyuttmtkoédés — el kell hogy sajatitsa a
pedagogusképzésben részt vevs hallgatd (Sallai, 1996). Ezen tényez8k fejlesztése azonban
a fels6oktatason tul egy életen at tartd, dinamikus folyamat (Day et al., 2007).

Estefanné és munkatarsai (2015) a tandri énkép — altalunk tanari identitasként emlitett
fogalom — kialakulasaval kapcsolatban a kévetkezt fogalmazzak meg: ,,a pdlyaszocializicid
résgeként a tandri énkép a tanuloként megélt tapasztalatokra épiil”, amelyet késébb a szakmaban
szerzett tapasztalatok tovabb alakitanak (HEstefanné et al., 2015, 96. 0.). Szamunkra ez azért
jelentSs nézépont, mert visszaigazolja kutatdsunk modszerét, hiszen a tanari identitds csirai
a hallgatok tapasztalataira épilve jelennek meg.

3. MODSZER
3.1 A kutatasi kérdések

Vizsgalatunk célja, hogy feltarja a matematika és a matematikatanari palya iranti
elkStelez6dés indikatorait és facilitatorait, illetve ezek kdlesonhatasat. Ennek megtelel6en
fogalmaztuk meg az els6 két kutatdsi kérdést. Az adatfelvétel jellegzetessége miatt
lehetéségiink adodott a teljes és részmunkaid6s (levelezd) képzésben részt vevo
tanarjelSltek jellemzéinek Osszehasonlitasara. Ez a téma azért is érdekes, mert a levelezd
hallgatok jelentds része mar tanari gyakorlattal is rendelkezik.

1. kutatasi téma: Facilitatorok, a matematika és a matematikatanari palya vonzéva tétele.
Kutatasi kérdés: Mit6l valik vonzéva a matematika, illetve a matematikatanari palya?
Megvizsgaljuk, hogy mely facilitatorok jatszanak szerepet a bevonédasban. Erdekes
lehet a tanari tényez6k és a tanuldi tényezGk szerepe és egymasra hatasa.

2. kutatasi téma: Indikatorok, a bevonoédast jelz6 tényezdk.

Kutatasi kérdés: Mely indikatorok jelzik a matematika és a matematikatanari palya
iranti bevonddottsagot, és melyek ezek kozil a legmeghatarozobbak?
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Megvizsgaljuk, hogy a bevonddas mely indikatorai fordulnak elé leggyakrabban a
beszamolokban. Elktlénitjiik az indikatorokon belil a tanari identitas alakulasat és a
tantargyi bevonoédottsagot jelzé tényezdket.
3. kutatasi téma: Facilitatorok és indikatorok kapcsolata.
Kutatasi kérdés: Az egyes bevonddasi indikatorokat jellemz&en mely facilititorok
idézik el6?
Megvizsgaljuk az indikatorok és facilititorok egytittes el6fordulasat a beszamoldkban.
4. kutatasi téma: Nappali és levelez6 tagozatos hallgatdk Ssszevetése.
Kutatasi kérdés: Eszlelheté-e kilonbség a nappalis és a levelezés valaszok kézott a
bevonddottsag szempontjabol?
Megvizsgaljuk, hogy milyen mértékd Osszefiiggést lehet felfedezni a hallgatok
bevonddottsiga és a felsGoktatisban toltott képzési rendjiik kozott.

3.2 A minta és az adatok felvétele

A matematikatanuldssal kapcsolatos bevonédast vizsgald tanulmanyok tilnyomé része
kérdéives vizsgalatokat végez (Fredricks & McColskey, 2012). A kérdbives tanulmanyok
egyik hatranya, hogy kévetkeztetéseik sziikségszerien a kérdésekben hasznalt jelenségekre
korlatozodnak. Ezért t6bb kutaté hangsilyozza (Attard, 2013) annak fontossagat, hogy a
bevonddast vizsgalé tanulmanyok kiegészitéseként kvalitativ eszkdzoket, megfigyeléseket,
interjakat és narrativakat is hasznaljanak. Kutatdsunkban a tanarjeldltek narrativai csak kis
mértékben voltak irdnyitva a téma kijelolésével, lehet6séget adva gondolataik szabad
kifejtésére.

A kutatasi mintat dr. Kovacs Zoltan gyijtotte 2019 és 2023 kozott. A minta dsszesen
190 fogalmazasbdl 4ll, amelyeket a Nyiregyhazi Egyetem és az egri Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem (és jogelédje) 57 nappali tagozatos és 133 levelezés matematikatanar
szakos hallgatéja irt. A tovabbiakban a hallgatékat a tagozatuk jelzésével (N, L) és egy
sorszammal jel6ljik, pl: NOO1. Az esszéket a hallgatoknak egy matematika-mddszertani
kurzuson kellett a bevezetd feladatként elkészitenitik. A munka hazi feladat volt, és a legels
»Matematika tanitisa” kurzus elsé o6rdjanak alapjaul szolgalt. Kovacs Zoltan elmondasa
szerint a modszer célja a reflektiv tanulas, a pozitiv élmények megerdsitése és elemzése.

A feladatban a hallgatéknak egy olyan kellemes élményt kellett feleleveniteni, amelyben
altalanos vagy kozépiskolas korukban volt részitkk a matematikai tanulmanyaik soran,
kiemelve a tanar szerepét, jelentGségét a torténetben.

A beszamolok elkészitéséhez a hallgatok a kovetkez6 instrukciot kaptak:

Idézzen fel egy olyan kellemes élményt a felsd tagozatos vagy Rozépiskolai matematikai
tanulményaibél, amelyre szivesen emlékszik vissza! Trja le az élményt, pribilja megmagyarizmi,
hogy mi lebet annak az oka, hogy szivesen emlékszik vissza erre a momentumral Elemezze, ha a
tandrnafk is s3erepe volt ebben!

A feladat kitGzésében latszik, hogy a hallgatok torténetmesélése csak kevéssé iranyitott, a
tanar jelent6ségének kiemelésén kiviil semmilyen szikitéssel nem élt a feladat kiirasa sem a
tartalmi, sem a formai, sem pedig a terjedelmi paramétereket illetSen.
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Nem volt cél a negativ élmények felidézése és elemzése. Ez a tantirgy oktatdjanak
tudatos dontése volt, amelyet azzal magyarazott, hogy az esetleges negativ élmények
felidézése kevéssé tamogatja a konstruktivista pedagdgiai szemléletet, masrészt, véleménye
szerint, a pedagdgiai tapintat is ezt kivanja. A gatld tényezbket tehat figyelmen kiviil hagytuk
az elemzés soran.

A mintat alkoté fogalmazasokat kvalitativ tartalomelemzéssel tartuk fel, amelyhez
Skinner bevonddaselmélete alapjan készitettink a kutatds kérdéseinek megfelels
atalakitasokkal egy kédrendszert (Krippendorft, 1995, Mayring, 2023). A kédrendszert 20
véletlenszertien kivalasztott beszamol6 szegmentalasa és probakédolasa révén hoztuk 1étre.
Koédrendszeriink ilyen médon vegyes paradigmaju, az elmélet alapjan felallitott deduktiv
kédrendszer induktiv atdolgozasaval jott létre. Az annotalast és a kvantitativ adatok
kigyGjtését a QDA  Miner szoftverben végeztik (QDA  Miner 2024.0.5,
https://provalistesearch.com). A tartalomelemzés tobb fazisbdl dllt: a beszamolokat jelen
dolgozat szerzbi szegmentaltdk, és a szegmentalt széveget két fiiggetlen kddolé a QDA
Miner szoftverben annotalta. A szegmentalék egyuittal kédoltak is a korpuszt, de ezt a
kédolast a fuggetlen kbédolok nem ismerték.

A két kodold kozotti egyetértést a Krippendortf-féle alpha mutatéval értékeltiik, amely
kozepes egyetértést mutatott o = 0.675 értékkel (Krippendorft, 1995). Ahol a kédolék nem
értettek egyet, de valamelyikitk koédja megegyezett a szegmentalék kodjaval, ott a
szegmentalok kédja keriilt elfogadasra. (Tehat ez a kéd megegyezett valamelyik fiiggetlen
kédold véleményével) Az Gsszesen 2005 szegmensbdl 42 szegmenst, azaz az Gsszes
szegmens 2,2 szazalékat killonb6z6 médon kédoltak a kédolok és a szegmentalok is, és a
fiiggetlen kédolok kozds megegyezéssel dontdttek a kédok feldl.

3.3 Kodrendszer

A kédrendszer kialakitasakor Skinner bevonddaselméletét vettiik alapul. A kutatasunk soran
a fokuszt a bevonddast eléidéz6 tényezbkre (facilitatorokra) és az azt jelzé pozitiv
tényezSkre (indikatorokra) helyeztik, ahogy azt a 2. dbra mutatja. A bevonddas
kovetkezményeit leszlkitettiik az akadémiai sikerre — azaz a sikeres érettségi eredményére
—, mast nem tekintettiink relevansnak a kutatds szempontjabol.

A kédrendszer felépitése:

A kodrendszeriinket hierarchikus felépitéssel alkottuk meg, Gsszességében 4 kategoria, 7
alkategdria és 26 kod kertilt meghatarozasra. Erre a felépitésre mutatunk egy példat
(1. tablizat) a kovetkez6kben, majd ismertetjiik az egyes kategoriakat.

A facilitatorokat négy alkategdriaban értelmeztiik (2. dbra) Skinner eredeti harom csoport
szerinti felosztasaval szemben. A kvalitativ tartalomelemzés szempontjabdl célszerinek
bizonyult a tanuld, a tanar és a tarsak megkillonboztetése, mig az egyéb tényezoket (iskola
és tananyag) a kontextus kategéridba soroltuk. Ezt a megkozelitést tamasztottak ala a
szakirodalmi attekintésben kordbban idézett mdvek is.
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2. abra: A kédrendszer illusztracidja

1. tablazat: Példa a kédrendszer hierarchikus felépitésére

A kédrendszer szintjei

Kategoria
Alkategoria
Kod
A koéd definicidja

Példa szegmens

Facilitatorok

Tanar

Profizmus

A tanér szakmai (targyi) felkésziiltségét emeli ki. A

matematikai szakkifejezések tudatos és helyes

hasznalata és hasznaltatasa az orakon.

[...] iszonyatosan nagy tuddssal [rendelkezett], aki még a

pedagogusok azon nemzedékéhez tartozott, aki valoban

polihisztor volt. (L026)

Az indikatorokat két médon bontottuk alkategéridkra. ElsGként a tobb kutat6 éltal
elfogadott harmas tagoltsagot: az érzelmi, a viselkedéses és a kognitiv felosztast kévettiik.
Ezen harmas tagoltsagon beliill az indikatorokat tovabbi 2-2 csoportba bontottuk aszerint,
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hogy a matematika irdnti, vagy a tanari palya iranti elkételez6dést jelzik. A tanari palydba

val6 bevonddast jelzé kédokbol minden indikatorcsoportban egy talalhato.

A facilitatorokat négy alkategériaba soroltuk, ezek — definiciokkal egyiitt — a kévetkez6k:

O

Tanul6 alkategoria

Megélt kompetencia kod: A tanulé megéli sajat tudasat, raismer arra, hogy
valamiben kompetens. Ide tartozik a metakognitiv tudas, a tudasrél alkotott tudas
megléte, az ,,értem” élménye. A matematikai tudas hatékony birtoklasa.

Példa: News tudom, mi tortént. Csak ment. (LO43)

A gondolkodas 6rome kéd: A tanuld pozitiv élményben részesiil a matematikai
tevékenység altal. A matematikai tevékenység 6réme.

Példa: Az dra iszonyatosan hossziira sikeriilt, és igagan nem is tudom, hogy a kirnyezetem
hogyan élte meg, de nekem egy élmeényekkel teli hullamvasitnak tint, abogy szépen sorban
haladva, a kezdeti paniktdl elindulva. .. (INO33)

Kihivas kéd: A matematikai  tevékenység mnem  rutinszerd, hanem
problémahelyzetet jelent.

Példa: [...] amibez elengedbetetlen volt, hogy maga a téma kellden nebéz matematikai kibivds
legyen (mds tantdrgyakat sosem taldltam ilyen izgalmasnak) [...] (INO33)

Siker kéd: Elért j6 eredmény, a tanul6 j6 valamiben.

Példa: /...] csak én voltam ndla tos, ami kiilon biisgkeséogel tilt el még azdta is. [...] (LO57)

e  Tanir alkategoria

O

Profizmus kéd: A tanar szakmai (targyi) felkészlltségét emeli ki. A matematikai
szakkifejezések tudatos és helyes hasznalata és hasznaltatdsa az 6rakon.

Példa: [..] isgonyatosan nagy tuddssal |[rendelkezett], aki még a pedagdgusok azgon
nemedékéhez, tartozott, aki valdban polibisztor volt. (1.020)

Altalanossag kod: Altalanossagban beszél j6 tanarrél, konkrét magyarazat nélkiil,
Példa: Szerencsésneke mondbatom maganm, mert egy nagyon jé tandr tanitott minket. (INO50)
Modszer kéd: A tanar tanitdsi modszerét emeli ki, Pl szemléltetés,
eszkézhasznalat, megbeszéElés, vita, dialogikus modszer, interdiszciplinaritas,
élménypedagodgia, projektmoédszer. A gyakorlati élethez koéti a matematikat,
megmutatja a matematika hasznossagat.

Példa: [...] a tandrnd mindig hogott drira a tablihoz vald vonalzit, kor3ot, szigmeérdt, egyéb
Segédeszkiiket, és mindig szemiéletesen bemutatta, hogy hogyan is kellene éppen megszerkesztent
azg adott feladator. (NO20)

Munkaforma kéd: A tanar altal alkalmazott munkaformat emeli ki: paros munka,
csoportmunka, differencialt tanulasszervezés. A szocialis aspektus (a tarsakkal
végzett munka 6réme) nem jelenik meg, ha ezt a kédot adjuk.

Példa: [...| egy iben dsszefoglald tablizatot kaptunk, melyet pdros munkdban kellett
kitilteniink”. (INO44)

Személyiség kod: A tanar személyiségének, kozvetlenségének, pozitiv
tulajdonsagainak megjelenitése. A tanarnak a tanar-didk szerepkapcsolatbdl valé
kilépése, személyiségének megmutatisa a didkok felé. A tanar humoros. A tanar
elfogadd, elfogulatlan. Nem diszkrimindl, nem kivételez sem pozitivan, sem
negatfvan.

410



Tanulas- és Tanitasmodszertani — Tudastechnolégiai Szekeid Bathori B. K., Pap K. T.

O

Példa: A tandr sir nagyon jo érzékkel vetette be a bumor eszfizeét, mert ez egy elég szdraz és
absztrakt témakir a 10. évfolyamos didkoknak. Ezzel a sginésgkedéssel kicsit felrazott minket,
és exzel dttorte ag unalom és elutasitis gatjat a fejiinkben, mikizben ext a kis informadcidmorzsat
is megjegyeztette veliik. (1L.012)

Jo magyarazat kod: A tanar érthetSen és jol magyaraz. A tanar mondanddja vilagos
és atlathato.

Példa: [...] olyan mélységeben, de mégis érbetien tudta eldadni, /...] (LOO3)

Tamogatas kod: A tanar segitékész, timogatja az énhatékonysagot. A tanarnak a
palyaorientaciéban betdltott szerepére utal. A tanar igyekszik a tanuldk sikerességét
el6segiteni, illetve az Onalld munkavégzésiiket, Onszabalyozé magatartasuk
kialakitasat tdmogatni. A tandr moédszereket tanit az Onszabélyozé tanulds
elsajatitdsahoz, megtanit gondolkodni. Tehetséggondozas. A tanar figyelmet fordit
a tehetséges, kiemelked6 tanulokra.

Példa: [...] s barmelyik dra végén, ha elddalltunk egy otlettel vagy kérdéssel, kaptunk segitséget,
hogy az miért nem jo, vagy minek olvassunk utina a konyvtarban. (1L072)

Példakép kod: A tanar mint példakép jelenik meg.

Példa: Tobbek kizott ez az élmény az, ami miatt tandrnd példaképemmié valt a pedagdguspdlydn
[-..] (L021)

o  Kontextus alkategoria

O

Tananyag kod: Konkrét utalas valamilyen tananyagra. Megjelenik a matematika
hasznossaga, szépsége.

Példa: [...] A trigonometria agon részén jartunk, a mikor a trigonometrikus fiiggrényeket
kezdjiik el felrajzolni és értelmezni. [...] (LO12)

Iskola kéd: Utalas arra, hogy j6 iskolaba jart. Utalas az iskola valamilyen
jellegzetességére, amely kapcsolatos a matematikai bevonéddssal.

Példa: [...] Szerencsére a kozépiskoldban nagy hangsilyt helyeztek a matematikaoktatdsra,
hisgen a miiszaki targyak alapjanak tekinthetiiik. (LO81)

e  Tirsak alkategoria

O

A ko6zo6sség élménye kod: A tarsakkal végzett k6zos munka 6rémet jelent. A
matematikadrak hangulatat, 1égkorét emeli ki. Az orai pozitlv 1égkor keril
kifejezésre, a kérnyezet motivaldan hat a tanuldra. J6l érzi magat a tarsakkal.

Példa: Igazi élményt a kizépiskola hozott, abol fiként a jo osztalytermi ligkor [volt motivild
hatdsi] (1.048)

Az indikatorokat tehat a harom alkategéria szerint tagoltuk, azokon beliil pedig mindharom

esetben elkilonitettink a matematikdba, illetve a matematikatanari palyaba torténd

bevonddottsagot jelz6 kodokat, melyek a kévetkezEk:

e  Erzelmi bevonddis alkategoria

O

Matematikaba t6rténé bevonddottsag:
o Szereti a matematikat kod: Altalanossagban kifejezi, hogy szereti a matematikat.
o Példa: A matematika irinti szeretetemet ag ditaldnos iskolds élményeim batdrogtik meg.

(LO09)
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O

o

Szereti a matematikaérat koéd: Altaliban jeleniti meg a matematikadra
szeretetét, 2 matematikadra irdnti lelkesedést.

Példa: Ewmlékszen, hogy azokban a késd délutini drikban mindig faradtnak éreztem
magam, nebegen diltem mdr a padban, réges-régen hagakivantam magam, ag iskola mdr
szinte dires volt, de mégis mikor belépett a Tandr Ur a terembe, elfogott a jol ismert izgatottsdg,
[...] (NO33)

Kedveli a tanart kod: A matematikatanar iranti  szeretet explicit
megnyilvanulasa. Kedves emlékd matematikatanar. (Nem a modora kedves,
hanem a ,,kedves” ’j6 emlék®’ jelentésben szerepel.) Felnéz a matematikatanarra.
A tanul6 valamilyen megfogalmazasban arra utal, hogy kedveli a tanart, halat
érez iranta, k6tédik vagy ragaszkodik hozza. ,Kedves” tanar, ,legkedvesebb
tandrom” altalanosan (kedvenc értelemben).

Példa: Nagyon nagy szeretettel gondolok vissza alsds tanitimra, [...] (1LO02)

o Matematikatanari palyaba t6rténé bevonédottsag:

@)

o

Vonzédik a pedagoéguspalyahoz kod: Megjelenik a  jévenddbeli
pedagdguspilya szeretete. A hallgaté felismeri, hogy szereti a tanitast, vonzza a
pedagogiai palya.

Példa: Elég kordn megszerettem a matematika tanitasdt. (L011)

o Viselkedéses bevonddis alkategoria
o Matematikdba térténd bevonddottsag:

O

O

Tobblet-eréfeszités kod: A tanulé az 6rakon aktiv. Az elvart mennyiségen
feluli vagy tandran kivili tevékenységet vallal matematikabol, fakultaciora jar,
versenyen veszt részt stb.

Példa: Minden évben részt vettem Tiszafoldviron az Oszdlési matematikaversenyen, ez volt
mindig az, elsd verseny a tanévben. (NO12)

Kitartas kod: Sok befektetett munkara, kitart6 gyakorlasra hivatkozik. Kitarto,
rendszeres munka, fel nem adé prébalkozas.

Példa: Elsire nem jitt ki eredmény. Ujra nekidlltam. Megint nem sikeriilt (...). Ezt
eljatszottam még vagy kétsger. (1L043)

o Matematikatanari palyaba t6rténd bevonddottsag:

o

Tanari szerepvallalas kéd: A viselkedésében, magatartisaban tanari elemek
jelennek meg, pl. magyaraz a tarsainak, korrepetal, felkészit, tanitvanyai vannak.
A tarsak segitése.

Példa: Jd érzés volt, hogy hozzdm fordultak segitségért az osgtalytarsaim, amikor nem tndtik
megoldani a hazi feladatot. Osztalytarsaim egymds ko301t csak a csalddnevén sgolitottdk a
tandrmdt, és nagyon emiékezetes maradt, amikor egyszer ag egyikdjiik azt mondta nekem:
€31 a feladatot senki mds nem tudja megoldani csak a tandmd és az, [hallgatd neve].” (1.008)

e Kognitiv bevonddis alkategoria

o Matematikiba térténd bevonddottsag:

o

Onszabalyozé magatartas kod: A matematikai jellegi sikerhez sziikséges tt
kijelclése. Tudatosan jelSl ki maga el6tt egy célt, és felépiti az annak eléréséhez
szitkséges ut 1épéseit, rendszerezi, elvégzi feladatait, sajait munkajat értékeli,
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szabalyozza, tudatosan iranyitja. Fontos tényezék: motivacio, Onismeret.
Tanulsag, reflexié megfogalmazasa. Kivancsisag.

o Példa: De nem csupin a matematika vonatkozdsiban volt meghatarozd az élmény.
Gyakorlatilag a reflektiv gondolkoddsom elsd csirdja volt ez, amely aztan implicite formdlta
az, dltaldnos attitiidomet. (1.110)

o Matematikatanari palyaba t6rténé bevonddottsag:

o Kiritikai gondolkodas a tanari palyardl kod: A tanari palyaval kapcsolatos
vélemény, utkijelSlés, Onszabalyozé magatartds megjelenése. Tudatossiag a
tanarra valassal kapcsolatban.

o Példa: Szdmomra az a legfontosabl, | Hogy a gyerekekhez; a matekot kizelebb hozzam.
(LO38)

Az akadémiai siker kategéria felel meg Skinner ,,Kovetkezmény” kategoridjanak, azonban
nalunk ez csak egy eredményt vesz figyelembe, ami A tanulmanyok lezarasa kédot kapta,
és a kovetkezs definicidval rendelkezik: A tanulmanyok sikeres lezardsara, a sikeres
érettségire, eredményes egyetemi felvételre térténé utalas. Ezen kédhoz is bemutatunk egy
olyan fogalmazasrészletet, amely jol demonstralja a kod lényegét: Az én legkedvesebb élményem
a matematikdval kapcsolatban az, érettségi vizsgdam |...J. (LO50)

A facilitaitorok, indikatorok és kovetkezmény kategdridk mellett meg kellett
kulénboztetntink egy N/A kategériat is. Ebbe a kategdridba a Nem relevans kod tartozik,
amely kédot azon szegmensekre alkalmaztuk, amelyek negativ élményt, bevonddast gatld
tényez6t vagy koznevelésen kiviili (pl. felsGoktatasi) élményt mutattak be, ezek ugyanis nem
relevansak a vizsgalédasaink szempontjabdl. Ezek mellett ide tartozik, ha az {r6 retorikai
fogast (pl. tulzast) alkalmazott a fogalmazas gordilékenyebbé tétele vagy az erbteljes
érzelemkifejezés érdekében.

e Példa negativ élményre: A megyei dontdknél viszont rendre elbasaltam. (L105)

e DPélda koznevelésen kivili élményre: Szamitastechnikdval tanultam tovibh az Eszterbdazy
Karoly Tandrképzd Foiskoldn. A matematika alapozd képzésben sokan kibuktak, de én értettem.
Ekkor mdr iddsebb voltam. (1.019)

e DPélda retorikai fogasra: Az én matematikadrai élmeényem nem ma tirtént, de nem is tegnap.

/////

sosem meriilnek _feledésbe. (1.00G)
3.4 A kutatas validitasa

A beszamolok hosszat az abban leirt szavak szamaval fejeztitk ki. Ezt a mutatét az emlék
érzelmi intenzitasanak mérésére hasznaljuk, mivel a szakirodalomban jél dokumentalt, hogy
az intenziv érzelmekrdl az alanyok t6bb széval szamolnak be, nagyobb részletességgel
(Kahn et al., 2007). Munkankban ez az adat a kutatasi médszer validalasat is szolgalja. Mivel
a bevonodottsag vizsgalatahoz 6néletrajzi {rast hasznaltunk, azt vartuk, hogy a bevonddott
diakok részletgazdagabb beszamolot adnak, ami szitkségszerten tbb szét eredményez. Igy
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az elbeszélések hosszanak a bevonddottsig mutatdival valdé Gsszefiiggésbe hozasa a
modszer validitisa szempontjabdl fontos.

1200

1000

ces =

800

600 T
400 -

200 -

Szavak szama

1

0

Total

3. abra: A szavak szamanak eloszlasa

Kutatasunkban a szavak szamanak atlaga M = 277,64, medidanja Md = 247,00, szorisa
SD = 186,03 volt (3. dbra). Az els6 kvartilis Q1 = 132,25, a harmadik kvartilis @3 = 359,00,
az intetkvartilis tetjedelem IQR = 226,75. A ferdeség 1,399, ami arra utal, hogy az adatok
closzlasa fels6 ferdeségl, a beszamolok tébbségének szdszama az alacsonyabb
tartomanyban van. (A statisztikai elemzéseket a dolgozatban a JASP 0.191 szoftverrel
végeztik, https://jasp-sats.org.)

400
350 —
300 —

250 T
1

200 -

Szavak szama

150
0 1
Erzelmi bevonodas

Megjegyzés. A hibavonal a 95,0%-o0s konfidenciaintervallumot jelzi.

4. abra: Az érzelmi bevonédas megjelenése a szavak szamanak fiiggvényében
Virakozasunknak megfeleléen, akiknél érzelmi bevonddast azonositottunk, azok
részletgazdagabban, tobb sz6 felhasznalasaval irtak meg az esszét. A Mann—Whitney-teszt
eredménye alapjan az érzelmi bevonddast nem kifejez6 és az érzelmi bevonddast kifejez6
csoport kozott szignifikans kilonbség van a szavak szama alapjan, mérsékelt hatdsmérettel,

U = 3168.50, p < 0,001, 1, = 0,290. (4. dbra)
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4. A KUTATAS EREDMENYEINEK BEMUTATASA

A részletes kodszintl eredményeket a 2. tablizat tartalmazza.

2. tablazat: Kédgyakorisagok

Kategoria Kad Elofordulas % Esetszam %
Facilitator\Tanuld A gondolkodas 6rome 52 250 40 21,10
Facilitator\Tanulé Megélt kompetencia 157 7,60 96 50,50
Facilitator\Tanulo Siker 58 280 46 2420
Facilitator\Tanulé Kihivas 24 1.20: 21 11,10
Facilitator\Tanar Altalanossag 34 1,60 31 16,30
Facilitator\Tanar Modszer 306 1480 131 68,90
Facilitator\Tanar Munkaforma 33 160 25 13.20
Facilitator\Tanar Profizmus 35 170! .26 13.70
Facilitator\Tanar Személyiség 142 690 77 40,50
Facilitator\Tanar J6 magyarazat 26 130 25 13,20
Facilitator\Tanar Tamogatas 191 920 88 46,30
Facilitator\Tanar Példakép 60 290 42 22,10
Facilitator\Kontextus Iskola 17 080 16 8,40
Facilitator\Kontextus Tananyag 101 490 83 43,70
Facilitator\Tarsak A kozosség élménye 43 2,10 32 16,80
Indikator\Erzelmi Szereti a matematikadrat 60 290 46 2420
Indikator\Erzelmi Szereti a matematikat 79 380 60 31,60
Indikétor\Erzelmi Kedveli a 35 1,70 30 15,80
matematikatanart
Indikator\Erzelmi Vonzédik a 34 1,60 27 14,20
pedagoguspalyahoz (T)

Indikdtor\Viselkedéses =~ Tobblet-erofeszités. 141 6,80 83 43,70
Indikator\Viselkedéses  Kitartas 15 0,70 15 7.90
Indikator\Viselkedéses ~ Tanam szerepvallalas (T) 54 260 30 15,80
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Kategoria Kad Elofordulas % Esetszam %

Indikator'Kognitiv Onszabalyoz6 magatartas 43 2,10 36 18,90

Indikator'Kognitiv Kntikai gondolkodas a 100 480 74 38,90
tanar palyarol (T)

Akadénuai siker A tanulmanyok lezarasa 17 080 14 7.40

NA Nem relevans 208 10,10 100 52,60

Magyarazat. El6fordulds: kodok szama. %: az Gsszes kod hany szazaléka. Esetszam: hany
személynél fordul el6 a kéd. %: az Gsszes személy hany szazalékanal fordul el6 a kod.

4.1 Kutatasi téma: Facilitatorok, a matematika és a matematikatanari palya
vonzova tétele

A kutatasunk egyik 6 kérdése az, hogy milyen médon idézhetS el a bevonddas. Mivel a
bevonddas maga egy 6ngetjeszté folyamatnak tekinthetd, szamunkra a kérdés elsGsorban
a folyamat elinditasa (Fredricks et al., 2004). A folyamatot a facilitator tényezSk idézik el6,
ezen tényez6k kozil az dltalunk vizsgiltak el6fordulasanak gyakorisiga lathaté a
kovetkez tablazatban alkategériakra bontva (3. #dblizal). Ezen felbontasban az indikator
¢és eredmény kategoridk is szerepelnek. A tabldzat alapjan lathatjuk, hogy a legnagyobb
cl6forduldsa a tanar alkategdrianak volt. Az dsszesen 1857 (208 nem relevans szegmens
nélkiil) kédolt szegmensnek a 44%-aban valamilyen tanari facilitator jelent meg. A tanari
facilitatorok utan a masodik legmagasabb el6fordulast alkategéria a tanuldi facilitaitorok
alkategoériaja, mely a szegmensek kédjainak 15,6%-4t teszi ki. Ebb6] az kévetkezik, hogy
a bevonddas elésegitésében ezen két facilititorcsoport mutatkozik a legjelentésebbnek a
minta szempontjabol.

3. tablazat: Facilitator alkategériak eléforduldsa

Kategdria Alkategoria Elofordulas % Esetszam %

Facilitator Tanuld 291 15,67 129 67,90
Facilitator Tanar 827 4453 171 90,00
Facilitiator Kontextus 118 6,35 93 48,90
Facilitator Tarsak 43 2,32 32 16,80

Megjegyzés: A kodok eléfordulasinak szazalékos meghatirozasinal ebben a tablazatban az N/A-val
kodolt szegmenseket nem vettiik figyelembe.

416



Tanulas- és Tanitasmodszertani — Tudastechnolégiai Szekeid Bathori B. K., Pap K. T.

A tanari facilititor kédokat részletesen elemezve a tandr médszertani jartassaga bizonyult
dontének a kutatasunkban (az Osszes eset 68,9%-aban van ra utalds). Bz az eredmény nem
meglepd, mert a feladat instrukcidja erre vonatkozoéan tartalmazott utalast. Ugyanakkor
informativ, hogy a timogat6 (46,3%), kellemes személyiségt (40,5%) tanar képe bontakozik
ki az esszEékbOl (2. tabligat). Meglepének talaltuk, hogy a szakmai felkészlltségre, a
profizmusra csak a hallgatok 13,7%-a utalt. A tanul6i facilititorok kozil a Megélt
kompetenciat azonositottuk leggyakrabban (az esetek 50,5%-aban). A tananyagra utalas
gyakori el6fordulasa (43,7%) varhaté volt, és a kutatds médszertanabdl kovetkezik, mert az
emléket valamilyen konkrét tananyaghoz vagy matematikai problémahoz kétik a hallgaték.

4.2 Kutatasi téma: Indikatorok, a bevonddast jelzé tényezbk

4. tablazat: Az indikdtorok alkategdridinak eldforduldsa

Kategaria Alkategoria Elofordulas % Esetszam %

Indikator Erzelmi 208 112 105 56,30
Indikator Viselkedéses 210 113 103 54.20
Indikator Kogmtiv 143 7.70 98 51,60

Megjegyzés: A kddok eldfordnldsinak szazalékos meghatirozdsindl ebben a tablazatban az N/ A-val kédolt
szegmenseket nem vettiik figyelembe.

A kilénb6z6 indikator kategériak eléfordulasa kortlbelill ugyanolyan aranyd a mintaban,
mindegyik indikatortipust a hallgaték valamivel tébb mint felénél azonositottuk. A
mintagydjtés formaja miatt varhaté volt, hogy az érzelmi indikatorok megjelenése
szamottevé lesz, mivel a hallgatok feladata az volt, hogy egy kellemes élményrél szamoljanak
be, és a kellemesség” egy érzelmi konstrukcié. Hasonlé mondhaté el a kognitiv
indikatorokrol, mert a feladatkitlizés tartalmazta a tanari szerep elemzését, amely utasitas
megfelel a Kritikai gondolkodas a tanari palyardl kognitiv indikator kédnak. Ugyanakkor
érdekes eredmény a viselkedéses indikatorok hasonld silya, sét kédszinten a Tobblet-
eréfeszités viselkedéses indikator kéd a leggyakoribb az indikator kategérian belil (a
hallgatok 43,7%-anal fordul el6). Ezt kéveti a mar emlitett Kritikai gondolkodas a tanari
palyarol kéd (38,9%), valamint a Szereti a matematikat érzelmi kod (31,6%).

Nem mindegy azonban, hogy a kiillonb6z6 indikatorokbdl hanyat lehet azonositani egy-
egy hallgatonal. Az elméleti attekintésben utaltunk rd, hogy a harom indikator szinergiaja ad
stabil bevonddast, tovabba legalabb két indikator megléte esetén jobb akadémiai eredmény
varhaté, mint ha csak legfeljebb egy indikator jellemzi a hallgatét. Az érzelmi, viselkedéses
és kognitiv bevonddas indikatorai a vizsgalatban a hallgatok jellemzésénél binaris tipusd
valtozok, azaz el6fordulnak a szévegben (1), vagy nem fordulnak el6 a szévegben (0). A
harom valtozé értékének Gsszege a hallgaté bevonddasi pontja, amely ordinalis tipusd
valtozo, értéke 0, 1, 2 vagy 3 lehet. Ez a mutaté nem veszi figyelembe, hogy egy
indikatortipus hanyszor lelheté fel a szovegben. (Tehat ha egy hallgatéonal t6bbszor is
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el6fordult az érzelmi indikator alkategéria, a bevonddasi pontszamban csak egyszeresen
vettik figyelembe.) Azonban a beszamolokon belili t6bbszori eléfordulasi szamot
tigyelembe véve a szévegek finomszerkezetének vizsgalatakor azt lathattuk, hogy az érzelmi
és a viselkedéses indikatorok gyakrabban fordulnak el6, mint a kognitfv indikatorok.

A bevonédasi indikatorok kézil legalabb egyet 161 hallgaténal, a hallgatok 84,7%-anal
azonositottunk (5. tablizal).

5. tablazat: A hallgatok csoportositisa bevonodasi pontok alapjan

Bevonodas pont 0 1 2 3 Osszesen

Hallgatok szama 29 55 67 39 190

4.3 Kutatasi téma: Facilitatorok és indikatorok kapcsolata

A facilitaitorok  szévegben valé megjelenésének bevonddasra gyakorolt hatisara
kovetkeztetiink abbdl, ha fellelhet6 a kérnyezetében valamilyen bevonddast jelzé indikdtor.
Az egylttes el6fordulasok vizsgalataval probaltuk feltérképezni a bevonddas komplex
rendszerét.

A koévetkezd dbran azt szemléltetjik, hogy milyen egyiittes el6fordulasok jellemzik az
egyes facilitator, indikator, valamint kévetkezmény kategériakat (5. dbra). A kapcsolatok
szamszerd jellemzésre a Jaccard-indexet (vagy mas néven Jaccard-féle hasonldsagi
egytitthat6t) hasznaltuk. Ez a mutaté két halmaz, az A és a B k6z6tti hasonldsagot méri a
kovetkezo képlet szerint: J(A, B) =| AN B | /| AU B |, azaz a két halmaz metszetének
clemszamat osztjuk a halmazok unidjanak elemszamaval. A Jaccard-index 0 és 1 kozott
vehet fel értékeket, ahol 0 azt jelenti, hogy a két halmaznak nincs kéz6s eleme, 1 pedig azt,
hogy a két halmaz elemei azonosak. Minél nagyobb a Jaccard-index értéke, annal nagyobb
a két halmaz atfedése. Példaul kutatasunkban 103 hallgaténal azonositottunk viselkedéses
indikatort, 171 esetben pedig valamilyen tanari facilititort. A viselkedéses indikator és a
tanari facilititor egytittes el6forduldasa 90 esetben fordult elS, igy a Jaccard-index
90/(103 +171-90) = 0,489.

A Jaccard-index alapjan egy atfogd képet kapunk arrdl, hogy mely bevonédasi teriileteket
milyen facilititorcsoportok idéztek elsésorban el6. A kévetkezb abrardl azt is leolvashatjuk,
hogy a facilitatorok koéziil a tanulénak és tandrnak van erésebb kapcsolata a bevonddas
kilénbozs indikatortertleteivel, illetve a négy facilitatorcsoport kozil a tarsaknak van a
leggyengébb kapcsolata a bevonddast jelzé tényezbkkel (5. dbra). Az akadémiai sikernek,
amely a bevonédas eredményeként értelmezhetd, alacsony a kapcsolata minden bevonddasi
teriilettel. Itt az eredményeket fenntartassal kell kezelni, mert a beszamoldkban a hallgatok
csupan 17 alkalommal emlitették a tanulmanyaik lezarasat.

A kontextus facilititorcsoportnak a kognitiv bevonédassal van a legerésebb kapcsolata
(0,374), amely csoport a hallgatéi beszamolokban 118 esetb6l 101-szer a tananyaggal
kapcsolatban fordult el6. A tanul6 és a tanar facilititorcsoportoknak az érzelmi és kognitiv
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bevonddas tertletekkel nagyjabél azonos mértékd a kapcsolata. A viselkedéses bevonodas
legmeghatirozébb kapcesolata a tanulé facilititorcsoporttal mutatkozott (0,557).

Ezen kapcsolatokat részletesebben is megvizsgaltuk a koédok szintjén, kivancsiak
voltunk, hogy a facilitatorok kézil pontosan mely kédok allnak az adott indikatorcsoport
valamely elemével szoros kapcsolatban. Ezen mélyebb vizsgalatot a 6. fdblizat alapjan
végeztiik, ahol a tablazat minden cellajaban a cellat tartalmazo sor indikatoranak és az oszlop
facilititoranak egyiittes el6fordulasa talalhat6 esetszamok szerint. Az esetszam azt Osszegzi,
hogy az adott indikator hany beszamoléban fordult elé egyszerre az adott facilitatorral.
Példaul 52 olyan eset volt, hogy a Kritikai gondolkodas a tanari palyardl kod és a
Modszer kod egy beszamoloban fordultak el6.

A Diszkusszio fejezetben a tablazat adatai alapjan olyan kédokat véalasztunk, amelyek a
vizsgalt facilititor- és indikatorcsoporton belil a legnagyobb egyiittes el6forduldssal
rendelkeznek, azaz ahol a leger6sebbnek mutatkozik a kapcsolat, majd megvizsgaljuk
ezeknek a kapcsolatoknak a sajatsagait és kortlményeit a szovegek finomszerkezetének

elemzésével.
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5. abra: A facilitatorok, indikatorok és az akadémiai siker egyiittes el6fordulasai
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6. tablazat: Az egyes indikatorok és facilititorok egyiittes el6fordulasainak esetszamai

Tanulo Tanar Kontextus Tarsak
2 -
g K. '?Il E %‘ g A ot
E 5 i g 3 s H T £ A
=1 ) =3 s ~ = = s & 3 = - = © 2
<2 2 Fz #| = = - P 2 e E| E el <£
Szereti a matematika- 11 3 23 13 11 35 7 13 20 11 27 17 2 17 8 228
orat
= Szereti a matematikat 20 7 36 21 14 36 5 14 36 10 36 2 5 17 9 288
g
=
‘E Kedveli a 5 2 18 12 7 2 3 8 2 5 18 8 B 12 2 148
matematikatanart
Vonzodik a 6 2 14 7 6 13 3 3 12 3 17 9 2 7 6 110
pedagoguspalyahoz
z Tobblet-erofeszités 24 11 47 32 19 57 9 14 41 15 48 20 7 20 14 387
g
3 Kitartas 5 4 10 6 K} 9 4 3 S 4 10 6 2 7 2 84
“
2
i Tanari szerepvallalas 5 2 17 11 7 16 5 2 16 5 19 10 2 10 6 133
> Onszabalyozo 14 7 25 11 11 23 6 3 17 6 22 5 3 17 4 174
= magatartas
5
<z Kritikai gondolkodas a 21 9 34 17 13 52 11 7 30 5 31 21 10 33 13 307
tanari palyarol
111 47 224 130 92 263 53 67 211 64 228 118 | 38 149 04 1859
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4.4 Kutatasi téma: Nappali és levelezs tagozatos hallgatok

Mivel a mintavételezés lehetGséget teremtett ra, érdekes kérdésként vet6dott fel a kutatds
soran, hogy a bevonddottsig tekintetében észlelhetS-e kilénbség a nappali és levelezd
tagozatos képzésben részt vevé hallgatok beszamoldi kozott, és ha igen, milyen mértékben,
milyen formaban nyilvanulnak meg az eltérések, hasonlésagok a mintat alkotd két csoport
kozott. El6szor az Gsszegzett bevonddasi pontszamot vesszitk alapul. A lefré6 mutatok a
levelez6 munkarendd hallgaték nagyobb mértékl bevonddasara utalnak (7. #dblizal).

7. tablazat: A két képzési rendben 1évé hallgaték bevonodottsaga

Bevonodas

L N

Hallgatok szama 133 57

Median 2 1
Atlag 181 114
Szbrs 0,914 0972

A kilénbség a két csoport kézott szignifikans, kézepes hatasmérettel. A Mann—Whitney-
teszt eredménye U = 5222,00, p <0.001, = 0,38. Ha az 6sszegzett bevonddasi
pontszamnal nem vesszik figyelembe a tanari identitassal kapcsolatos indikatorokat, a
szignifikins kilonbség akkor is megmarad, rdadasul nagyobb hatasmérettel (U = 5480,00,
p <0,001, r, = 0,45). A két munkarend koz6tt a bevonédasban megfigyelt killonbség a
mintankban tehit nem magyarazhat6 azzal, hogy a t6bbségében mar tanari péalyan 1évé
levelez6 hallgatéknak erésebb a palyaidentitisuk. Ha a kilénb6z6 bevonddasi
kategoriakban kilon elemezziik, akkor a szignifikans kiilonbség megmutatkozik a levelezd
hallgatok javara mind az érzelmi bevonddasban [x2(1) = 24,36, p < 0,001], mind a
viselkedéses bevonddasban [x2(1) = 19,51, p < 0,001], de nem mutathaté ki szignifikans
kulonbség a kognitiv bevonddasban [x2(1) = 0,68, p = 0,41]. Az eredmény részletesebb
magyarazata tovabbi kutatds témaja lehet.
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Megjegyzés. A hibavonal a 95,0%-os konfidenciaintervallumot jelzi.
0. abra: A nappali és levelez6 tagozatos hallgatok bevonédasanak eloszlasa
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5. DISZKUSSZIO

A tovabbiakban olyan, a mérési eredményekbdl kirajzol6dé tendencidkat taglalunk a szévegek
tinomszerkezetének vizsgalataval, melyek 4ltal fel tudjuk tarni a kapott eredmények mélyebb
magyarazatat. A facilititorok és indikatorok kapcsolatardl, a 6 tendencidkrdl hozzavetSleges
képet ad az 5. dbra, kddszinten pedig a 6. tiblazat. Ezen kvantitativ adatok alapjan, azaz a
nagyobb szamszerti értékek alapjan valasztottuk ki azokat a kapcsolatokat, amelyeket
igéretesnek tartottunk a kvalitatlv elemzés elvégzéséhez. Természetesen az egylittes
el6fordulds vagy a nagyobb Jaccard-index nem feltétlendl jelent tartalmi kapcsolatot, fSleg
hosszabb szévegeknél, {gy a kvantitativ adatok csak kiindul6pontot jelentettek.

5.1 A facilitatorok kapcsolata az érzelmi bevonédas indikatoraival

A kutatasunk szempontjabdl az érzelmi bevonédas indikatorainak fontos szerepe van mar
a beszamolok gyUjtésének formaja miatt is, hiszen a feladat utasitisa — melynek keretein
belil a hallgatoknak kellemes élményeikrdl kellett beszamolni — kifejezetten érzelem-
kézpontd iranyba terelte a beszamoldkat. Azonban kivancsiak voltunk arra, mely
facilititorok idézik el6 leginkabb az érzelmi indikatorok megjelenését, és ez az el6idézés
hogyan jelenik meg a kontextusban.

5.1.1 Megélt kompetencia

A tanuldi facilitatorok koziil a megélt kompetencia, valamint az érzelmi indikatorok kézil a
matematika irdnti szeretet egylittes el6fordulasa gyakorinak bizonyult (36 k6z8s emlités, az
esetek 18,9%-a, lasd: 72. tdblizaf). Ennek kontextusbeli oka, hogy a hallgatdk sok esetben,
amikor a matematika iranti szeretetikrsl értekeznek, ezen szeretet forrasat a megélt
kompetenciajukbol, azaz megtapasztalt tudasukbol, kognitiv sikereikb6l szarmaztatjak. Erre
a tendenciara példa a kévetkez6 szegmenspar az 1.044-es beszamolobol:

Ay ditaldnos iskoldban serettem a matematikdt (Matematika szeretete). Kellemes élmény

volt, hogy ,,mindent tndtam” (Megélt kompetencia).

A két szegmens kozvetlen kapcsolata tovabb erésiti azt a logikai kapcsolatot, miszerint a
megélt kompetenciabdl szarmazé pozitiv érzelmek kovetkezményeként alakult ki a
tanulokban a tudomanytertilet iranti szeretet.

5.1.2 A tandr személyisége

A tanar személyiségének és a tanulé matematika, valamint matematikaéra iranti pozitiv
érzelmeinek kapcsolata szamos beszamoloban kertlt kiemelésre. (Szereti a matematikadrat
— Személyiség: 29 koz6s emlités, 15,5%; Szereti a matematikat — Személyiség: 36 k6zos
emlités, 18,9%). A tanar lelkes, odaadé hozzaallasa mint a tantargy irdnti szeretet elGsegitSje
nagymértékben jarul hozza a valaszadok beszamoléi alapjan a tanari identitas alakulasahoz
is. A kovetkez6 példa az 1003-as beszamol6bdl a matematikadra és a matematika iranti
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szeretet el6idézésérdl szOl, melyet a tanar személyiségével magyaraz a hallgato, és explicit

moédon meg is nevezi, hogy ez az attitld a matematika irdnt a tanarnak készénhet6:
Tiinde néni (a matematika szakos tandrnd) visgont olyan lelkesen (Személyiség), olyan
mélységeben, de miégis érthetden tudta eldadni (J6 magyarazat), hogy alig vdrtam minden
matematikadrit (Szeteti a matematikadrat). Elinken él az emlékeimben, abogy serényen
ugrdl a tabla elott, olvashatatlan irdsdtdl csak 4gy fiistol a kréta, és mindenki (Személyiség)
(vagy legalabbis a tibbség) il és érdeklidden néz, az dribozg hozzdszol, kérdez és jegyzetel
(Tobblet-erdfeszités). /...] Hatdrozgott volt, de kedves, vicces és magabiztos (Személyiség).
Sajnos gimndzinmban rengeteg matektandrunk volt, és egyikdjiik sem bagyott bennen mély nyomot,
inkdbb unalmas vagy kifejezetten negatiy emlékeim vannak. Ennek ellenére nem bagyott alibb a
lelkesedésem, (Kitartas) és a mai napig foglalkoztat a matematika (Szereti a matematikat),
amit egyértelmi, hogy ennek ag egy tandrnak koszinbetek (Példakép).

L032 torténete néhany szoban, de szinte képszerden jellemzi a tanart, aki ,,régl vagasa
uriember” (a szbveg itt nem idézett részében még ,,poroszosnak” is nevezi), és ritkan dicsér,
de ha igen, akkor az nagy szénak szamit. A hallgaté a matematika iranti érdeklédését a
tanarhoz koti; a hallgaté 6nszabalyozé magatartdsa és a tanar dicsérete szinte 6sszeadddik:
»nemesak az 6 dicséretére hajtottam, én is akartam” [a szerz6k kiemelése].
A tirténetem: dltalinos iskolds koromban sgerettem meg a matekot (Szereti a matematikat).
Szuper tandrunk wvolt (régi vdgdsi diriember, egykor kdntortanitd, utobb nagy tekintélyi
iskolaigazgati) (Altalanossag). Preciz, pontos, halk szavi, tekintélyes ember, aki nem sokszor
dicsért  (s30ban), de ha  megtette, ag nagy dolognak  szamitort (Személyiség). /...]
Feladatmegoldis, tételek  kifejtése, persge dltaldnos iskolds szinten. Jol sikeriilt (Megélt
kompetencia), zalin akkor kaptam tile az egyetlen igazi nagy elismerést a teljesitményenre
(Tamogatas). /...] Persze nemesak az § dicséretére hajtottam, én is akartam, hogy jo legyek, de
migis nagyon jilesett (Onszabalyozé magatartas). Innen a matek irinti érdeklidés (Szereti
a matematikat).

5.1.3 A tandri timogatds jelent6sége a tandri palya irdnti érdekl6dés kialakulisiban
A tandrhoz tartozé facilititorok koziil a Tamogatas egy olyan kéd volt, amely kapesan a
hallgatok gyakran beszamoltak arrdl, hogy annak koévetkezményeként felismerték a tanari
palya iranti érdeklédésiiket (Vonzodik a pedagédguspalyahoz kéd), azaz hogy
pedagogusok szeretnének lenni. A két kod egytittes emlitése 17 esetben fordul el6 (8,95%).
Azon szévegrészletekben, ahol szoros kontextusbeli kapcsolat volt a tanar kiilonféle
tamogaté magatartasa (tanulé tehetséggondozasa, segitségnyujtis stb.) és a palya iranti
elkStelez6dés kozott, a tanar sok esetben azt a vagyat ébresztette a hallgatokban — még
didkkorukban —, hogy hasonléan tamogaté fellépéssel tevékenykedjenek pedagdgusként.
El6fordult olyan beszamolé is, melyben a leirtak szerint a hallgatok a tanar timogatd
magatartisa miatt ismerték fel diakként a pedagdgiai kompetencidjukat, azaz nemcsak a
vagyat, de a képességet is.
L003-as beszamolo:
Tudott érdekeset mutatni a tebetségesebbnek is, és akinek nem ment olyan jol, azzal is meg tndta
értemni a tananyagot (Tamogatas). Erdekes volt ext tudatositani és a sajit birimin tapasztalni,
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hogy mekkora hatdssal lebet egy-egy tandr egy kamasg, litasmidjdra, és exzel egyiitt az, egész, életére.
Még akkor is, ha nem tanithatta dket bhuzamosabb ideig (Kritikai gondolkodas a tanari
palyarol). A pilavilasztdsomat is valdszinileg erdsen befolydsolta ez, ha csak tudat alatt is
(Vonzodik a pedagoguspalyahoz).

Ezen beszamoldban a tanari timogatas mint kitarté segitségnyujtas jelenik meg, melynek
kovetkezményét a tanul6 sajat magan tapasztalta, mivel ezen segitségnyujtas ébresztette fel
benne a vagyat a pedagoguspalyara 1épés irant.
L059-es beszamolé:
Azt mondta, hogy tigy ldtja, kapkodok, pedig ldtszik, hogy az anyagot értem. Azt javasolta, hogy
probaljam otthon djra dbrazolni a fiiggvényeket, de ne arra a sgerepre gondoljak, hogy didk vagyok,
hanem hogy én vagyok a tandr, aki a tablindl magyarag, exért szépen és pontosan kell dolgoznom
(Tamogatas). Ezutin az i kedvenc jdtékom ag volt, hogy matematikatandr vagyok
(Vonzodik a pedagoguspalyahoz).

Ezen beszamolérészletben a tanuldi énhatékonysag fejlesztéseként a tandr azt tanicsolta a
didkjanak, hogy az otthoni késziilés soran képzelje magat a tanar helyébe, és tanitsa meg a
feladat megoldasat. Ezen formdja a tanari szerep felvételének 6rémet okozott a diak szamara.

5.2 A facilitatorok kapcsolata a kognitiv bevonodas indikatoraival

A Jaccard-index alapjan varhat6, hogy mind a tanari, mind a tanuldi facilititorok szoros
kapcsolatban éllnak a kognitiv bevonddas indikitoraival (J = 0,470, illetve | = 0,474).
Kivancsiak voltunk rd, hogy mely facilitator alkateg6ria milyen formaban kapcsolodott az
altalunk vizsgalt indikatorcsoport kézil a Kritikai gondolkodas a tanari palyarol kodhoz,
mivel ezzel a kéddal fordultak el6 egytittesen a legnagyobb aranyban a vizsgalt facilitator
alkategoriak kodjai (81 koz6s emlités tanuldi facilitator kdddal, 170 kozoés emlités tanari
facilitator kéddal). Ezt kovetSen roviden kitérink a kevésbé jelentSs kvantitativ
eredményeket produkalé kontextus alkategéria és a kognitiv bevonddas kozott észlelt
Osszefiiggésekre is (603 k6z0s emlités).

5.2.1 A tandri modszer és a kritikai gondolkodis

A 6. tablazat alapjan a hallgaték beszamoléiban gyakran szerepel egyszerre a tanar altal
alkalmazott médszerekrdl valamilyen emlités, valamint a tanari palyardl, identitasrdl és a
tanarsagrol mint professziérol megfogalmazott elemzés (52 koz6s emlités, 27,4%). Az
egylttes el6fordulas nem jelenti azt, hogy a hallgaté kritikai elemzése biztosan a
beszamoloban megemlitett modszerrdl szOl, azonban ahol az egyiittes el6fordulas mégis ezt
jelentette, ott kétféle célja volt a kognitiv bevonddast jelz6, tanari palyardl alkotott kritikai
gondolatokra utal6 részletnek. A hallgat6 egyrészt objektiv kiilsé szemlél6ként elemezhette
a modszer helyességét, sikerességét, megvaldsitasainak minéségét, illetve azt, hogy a modszer
miért volt az adott szituaciéban sikeres. Masrészt kifejezhette szubjektiv viszonyat az
ismertetett modszerhez, kifejezhette, hogy sajat maga is azonosulni tud vele.
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A kils6 szemlélé néz6pontjabdl irott elemzések varhatéak voltak, hiszen a tanar
szerepének elemzése lehetGségként szerepelt a feladatkitizésben. Egy példa az ilyen céla
elemzésre a kévetkezo:

NO16-o0s beszamolé:

A tandr megkérdezett minket, didkokat, hdany ismerdsiink van dsszesen a Facebook kizdsségi
oldalon. Ext fel kellett frnunk, majd megkért minket, bogy irjuk le, hany lépésben jutndnk el
legoptimalisabb esetben Egerszegi Krisgtindhoz, ha azg ismerdsiink felkeresése egy lipés, és annak
egy ismerdse egy fjabb lipés. Megkért minket, hogy egy jelképes dbrit is készitsiink ag ,itril”,
ahogy eljutottunk a sikeres dszondhoz (Modszet). [...] A feladat megolddsa sikeres lett anélkeiil,
hogy tudtuk volna, milyen témakor a matematikdban, és igy a fogalmak tisztazdsandl nem okozott
gondot a megértés senkinek (Megélt kompetencia). Szerintem a meglepetés ereje hatott azzal,
hogy fogalmunk sem volt eleinte, mi koze van ennek a matekhog, és kivancsiva is tett a vdratlan,
nem megsokott helyzet minket (Kritikai gondolkodas).

A fentebb olvashatd beszamolérészletben a hallgatd egy olyan szituaciérdl ir, ahol a tanar a
kozosségi médiat tette az dra részévé, majd a kritikai gondolkodast tartalmazé szegmensben
azt elemzi, milyen okbdl volt sikeres, megragadé a mddszer a tanuldk szemszogébdl. A
hallgaté a sikeresség okat a mddszer szokatlansagaban vélte felfedezni.
A hallgaték a beszamol6jukban emlitett médszert olyan médon is elemezhették, hogy az
6 modszertani repertoarjukba bekertlt-e, illetve hogy a tanari identitasukra hogyan hatott az
alkalmazott modszer. Ugyanis a narrativakban a hallgat6k gyakran tanarképitk modelljeként
tekintenek az emlitett tanaraikra: (L091) ,[...] En is ilyen pedagégus szeretnék lenni.”,
(L124) “A tanitds soran is prébalom 6t kdvetni” A kovetkezd példa azt a tendenciat
reprezentalja, hogy a tanari médszer hogyan hatott a hallgaté tanari identitdsara:
LL087-es beszamold
[..] A matematikatandrunk a helyzetet litva nagyon iigyes modon tett minket motivdltta abban,
hogy lelkesen gyakoroljuk a tirtekkel vald miveleteket: ag osztalyban bagi matematikaversenyt
hirdetert (Modszer). 17 év tavlatibil visszatekintve erre ag esemeényre 1igy latom, hogy azg egykori
tandrnom egy nagyon batékony es3Rot adott a kezembe arra ag, esetre, hogyba olyan didkokkal
taldlkoznék, akik nagyon motivdlatlanok a matematikatannlisban (Kritikai gondolkodas).

Az LO087-es beszamoldban a hallgaté a tanar altal alkalmazott mddszerre gy tekint, mint
egy, a j6vében j6l alkalmazhatd pedagdgiai fogasra, amely alkalmas a tanulok motivalasara.
L014-es beszamolo:

Utdlag sikeriilt megértenem, hogy ag a mddszer, amellyel a tandrunk fanitott, illetve a
szdnmonférések nebhézsége lehetdvé tette, hogy ba magasabb, nebezebb szinten tanuljuk a tananyagot,
akkor az, érettségit konnyebben fogiuk tudni teljesiteni (Modszer). [...| A matematikdt probalta
megértetni veliink, és nem a képleteket kellett ,,bemagolni”. A képleteket is sziveges formdban irtuk
le, és rigy kellett megtannini. Nagyon sokat volt gyakoroltatva és felmondatva az anyag, és ennek
ag lett a gyiimilese, hogy komplexebb feladatokndl is észrevette ag os3taly az, osszefiiggéseket —
engem is beleértve. (Modszer) [...] és jomagam is hasonld mddon tanitom a matematikdt, és
drdmmel litom, hogy a didkok_jobban megértik igy az anyagot, és kinnyebben tudjak az elméletet
atiiltetni a gyakorlatha (Kritikai gondolkodas a tanari palyarol).
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Az 1.014-es beszamoldban a tanuld sajat pedagdgiai attitddjét a tanaranal latott korabbi
attitGddel allitja parhuzamba, és e sajat hozzaallis 4ltal szerzett tapasztalatainak
sikerességérdl szamol be.

5.2.2 A megélt kompetencia és a kritikai gondolkodis a tandri palydrol

A 6. tablazatbdl leolvashat6, hogy a hallgaték beszamoléi sok esetben tartalmaztak megélt
kompetenciat leiré élményt és az adott hallgatd tanari palyardl alkotott képét is (34 kozos
emlités, 17,9%). Azon beszamoldkban, amelyekben mind a két kéd szerepel, a kritikai
gondolkodas kéddal ellatott szegmens csupan elenyészé esetben reflektalt magara a megélt
kompetenciara. Azonban van kdzvetlen tartalmi kapcsolattal rendelkezé beszamol6 is:
NO11-es beszamolé:
A hatvanyozds azonossagaindl mindig gondban voltam, hogy melyek ag esetek (Tananyag).
Agztdn sikeriilt egy nagyon egyszerii szabdlyt feldllitani (Megélt kompetencia). Az igagsde
az, hogy ram mindig az volt jellemzd, hogy sajat magamnak gydrtottam ilyen mregjegyzést segitd
segédszabdlyokat, dltalam észlelt dsszefiiggéseket, és exeket hasgndltam. Persze ex nem agt jelents,
hogy a tandraimnak nem voltak ilyen itletei vagy javasiatai, de ag mindig jobban megmarad a
gyerekben, amire § jon rd, amit J taldl ki (Kritikai gondolkodas a tanari palyarol).

Az NO11-es beszamoléban a hallgaté pedagégiai szempontbdl kézelitve elemzi azt a
tevékenységet, amely hozzasegitette a sajat kompetencidjanak megéléséhez. Ebben az
esetben a kontextusbeli kapcsolat kdzvetlen, a hallgaté reflexidja ténylegesen sajat megélt
kompetencidjahoz kétédik. Az ilyen esetek kisebb mértékben fordultak elé, mint azok, ahol
bar a beszamoldban szerepelt a megélt kompetencia, a hallgaté altal megfogalmazott kritika
mast taglal. Bz azonban nem jelenti azt, hogy nincs tovabbra is valamilyen szorosabb
kapcsolat a kritika és a megélt kompetencia kozott.

Béar a Megélt kompetencia gyakran egylittesen fordul el6 a Kritikai gondolkodas a
tanari palyarol kognitiv indikatorral, valéjaban olyan harmas el6fordulasokrél van szé, ahol
a reflektiv észrevétel nem a megélt kompetenciara, hanem a tanari Médszerre vonatkozik.
Ilyen volt a korabban idézett NO16-os beszamold is. Ez a megfigyelésiink alatdmasztja a
bevonddas komplex jellegét. A kompetenciaélmény eléréséhez sokszor a tanari médszer
jarul hozza, ezért a tanari modszer a tanuldi bevonddas rejtett motorja. A matematikai
kompetencia megélése a modszerek hatasara alakul ki, igy a tanari médszer és a hallgaté
kompetenciaélménye egymast erdsitve jarulnak hozza a kognitiv bevonédashoz.

Az NO16-os példahoz hasonl6 esetek a kévetkez6k is. Az LO75-6s esetben a hallgatd
logikai feladat megoldasa soran tapasztalt belsé megerSsitést sajat kompetencidirdl, és a
pedagogiai elemzést a logikai feladatot tartalmazé moédszerrdl fogalmazta meg, értékelve azt
azon szempontokbol, hogy mennyire motivald, milyen médon fejleszti a tanuldkat, és miért
relevans a moédszer alkalmazasa.

Sikeriilt, mert egy logikai feladatrdl wolt s30. Hatalmas  sikerélményt adort (Megélt
kompetencia). Kérdés, bogy a tobbi tanuldra hogyan hatott ex a fajta mddszer. Ezzgel a
feladattal is a tandr a logikus gondolkodds hasgndlatira dsztonzott minket (Modszer). A
logikns gondolkodds elsajdtitdsdra és fejlesztésére akkor lebet véleményem sgerint os3tonizni egy
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gyereket, ha eleinte viltozgatos, jatékos, konkrét gyakorlati émeényekrkel teli, akdr eleinte egyszerdi
feladatokat adunk. |...] Ujabb és fijabb utak és midszerek keresésével van lehetdségiink a feladat
megértettetésére, mert mindenkinek mdsképp jar az agya, hisgen s3iiletéstdl fogva mas élmények
Ernek, killinbozd kiriilmények vesznek kiriil minket, mds és mds batdsok érnek benniinket, eltér
a fejlodési ritmusunk (Kritikus gondolkodas a tanari palyarol).

Az NOOl-es beszamoloban, az NO016-os példihoz hasonléan, a hallgaté osztilyanak
kollektivan megélt kompetencidjardl olvashatunk, melynek kézvetlen kapesolata a tanar altal
alkalmazott modszerrel fedezhetS fel; az osztily belsé megerSsitése a moddszerben
alkalmazott feladat révén zajlott le. A hallgaté ezen modszert a masodik szegmensben
elemzi aszerint, hogy mik a moddszer hatirai, milyen mas terileteken is alkalmazhato,
valamint 6 miért tartja fontosnak a médszer alkalmazasat.
Taldn agt tudndm felhozni példaként, amikor dltalinos iskoldban a belyi értékefet 1igy magyardzta
a tanitind, hogy a helyi értékeket pénzérmékkel, bankjegyekrel helyettesitette (Modszer). Bz a
mddszer persge csak a tizezres helyi értékig miikidbet, de ez dltaldban elegendd is dltaldnos
iskoldban. Emellett a tobb szdmjegyil szdmofk dss3eaddsdandl is segitség lehet e a mddszer |...).
Szerintem azért fontos a szemléltetés modszere a tanitds sordn, bisgen igy sokkal kézzelfoghatobb
lesg a didkoknak az adott anyagrész. A legtibb anyagrészt szerintem vissza lebet vegetni egy-egy
hétkiznapi szitudciora, [...]. Ezzel jobb teljesitményre is sarkallbatink a didkokat, és mint mdr
irtam, a motivdcigink is ndbet, ha tdmasgkodbatnak egy mar meglév ismeretre. (Kritikus
gondolkodas a tanari palyarol) Ez ebben az esethen is igy volt, hiszen gyorsan megértette ag,
egész oszraly a helyi érték fogalmat (Megélt kompetencia).

Azt tapasztaltuk tehat, hogy bar a beszamolokban a pedagdguspalyardl alkotott elemzé
szegmensek legnagyobb mértékben a megélt kompetencia és a tanari médszer motivumaival
jelennek meg egyszerre, tényleges és kdzvetlen kontextusbeli kapcsolat mégis inkabb csak a
tandri médszerrel van, a megélt kompetencia altalaban a médszerbdl fakaddan, ugymond a
tanari modszer kévetkezményeként jelenik meg. Ez azért is fontos megallapitds, mert a
kvantitativ elemzések alapjan a tanuléi facilitaitorok kéziil a megélt kompetencia szamottevé
a bevonddas elidézésében, mely tanuldi facilitaitorhoz azonban lathattuk, hogy a tanari
modszer segiti hozza a tanuldkat. Rejtetten tehat, de a tanari médszer tehetS sok esetben
kézvetett mddon felelGssé a tanuldi bevonddasért.

5.2.3 A kontextus és a kognitiv bevonddais indikdtorainak kapcsolata

A Jaccard-index alapjan lathattuk, hogy a kontextusnak van a taniar és tanulé utin
legszorosabb kapcsolata az indikatorokkal (J =0,374), megel6zve ezzel a tarsak
jelentSségét. Az indikatorokkal valé kapcsolatok kozil a legerésebb Gsszefiiggés a kognitiv
indikatorokkal mutatkozik. Ezen facilititorcsoport kapcsolata a kognitiv indikatorokkal
hasonld, mint a kordbban taglalt tanuléi indikatorok kézil a megélt kompetencianak volt.
Egyrészt most is sok esetben egy tanari facilititorhoz kapcsolodott az emlitett kognitiv
indikator. A leggyakrabban a tananyag feldolgozasa soran alkalmazott tanari moédszert
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elemzik a kritikai gondolkodast tartalmaz6 szegmensek. Ezt a tendenciat a kovetkezd
példakkal reprezentaljuk:
NO045-6s beszamolo:
Egyik kedpencem a tetraéder tanuldsandl: A tengeren négy bajd halad egyiitt, kizel egymdishoz:
barmely két hajo tivolsaga 3 km. A hajok kiott van tebersdllitd, olajszallitd és ntasszdallitd hajo.
Milyen hajé a negyedik? Eliszor nem értettiik, agtan hosszas gondolkodds utin rajzolgatni
kezdtink. [...] Amint dbrazoljuk, egy tetraéder négy csiesdt kapjuk a hajok dltal (Tananyag).
[] Az idd miildsdval értettem meg, bhogy mire irdnyult ez az dbrazold sgemléltetd mddszer
(Modszer). |[...] Sokszor a bonyolultnak tind feladatok, egyszeriibbé tehetdk egy kis jatékos
meghkizelitéssel, amellyel a tanulok érdeklidése felkelthetd. Ezdltal azok figyelme is a feladatra
irdnyul, akik nem érgik magukénak a matematikat, mert til bonyolultnak gondoljak. A jatékos
meghozelités segit megkedveltetni a tantargyat (Kritikai gondolkodas a tanari palyarol).

Lathatjuk, hogy az NO045-6s beszamolé esetében, bar mind a kontextus facilititor
alkategdria, mind a kognitiv indikatorok alkategéria megjelenik, kdzvetleniil a két szegmens
nem kapcsolédik egymashoz, a kritikai elemzés a moédszer pozitiv kbvetkezményeit taglalja,
amely modszerrel a hallgaté a tananyag kapcsan talalkozott diakkoraban. Hasonld
kovetkeztetést vonhatunk le az N026-o0s beszamolobol:
A kizépiskolds éveimbil emlékszem egy pogitiv émenyemre, amely a matematikadrdhog kithetd.
Agzon az drin a geometria volt a téma, & épp a Thalész-tételt vettiik (Tananyag). Bzt a fételt
kitiinden lebet sgemléltetni dbraval véleményem szerint, és az osgtalyunk matematikapedagdgnsa
ekkipp is cselekedett, dbrizolta és Rozben ismertette a tételt (Modszer). [..] Ezutin a
Pitagorasz-tétel volt segitségiinkre a kivetkezd hdaromszigekkel kapesolatos feladatban, amiben
maris segitségiil kellett hivni az dra elején megtanult tételt (Tananyag). Szerintemr mindig
kdnnyebb iigy megtanulni valamit, ha nemesak le van irva, és azt kell ,,bemagolni”, hanem akdr
példdt is néziink rd, vagy ba lebetséges, dbrival szemlélteryiik azr (Kritikai gondolkodas a
tanari palyarol).

A korabban bemutatott tendenciat tovabb ersiti az N026-os beszamold példdja is, ahol a
hallgat6 a kritikai elemzésben a példakon keresztiili tanulas és szemléltetés modszerét elemzi,
mely médszereket a tanara egy geometriai tananyag feldolgozasa kézben alkalmazott.
Lathatjuk tehat, hogy a megélt kompetenciadhoz hasonl6 tendencia itt is jelen van, de a
megélt kompetencia esetével ellentétben a most elemzett facilititorcsoportnal egy olyan
mintazatot is felfedezhettlink, ahol a kontextusnak van kézvetlen tartalmi kapcsolata az
elemzésekkel. Mindez abban a formaban, hogy az elemzés arra hivja fel a figyelmet, hogy
adott tananyagok esetében egy adott tanari modszer nagyban segithetné az anyag megértését
és elsajatitasat. Bzt a tendenciat reprezentaljak a kovetkezs beszamolorészletek:
N020-as beszamolo:
A sgemléltetéshes ide sorolndm miég agt a példdt is, amikor a testek felszinét, térfogatir vettiik
(Tananyag). A tandrnd behozott olyan szemiéltetd segédeszeizoket (geometriai testeket), amifket
SZ6t 15 lebetett szedni, példdanl gondolok itt egy kiipra, amit csonka kippd lebetett alakitans.
Mindenkinek kirbeadta, megnézbette, ez alapjan magyarazta el egy adott fest felszinét, térfogatit
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(Modszex). 1éleményem szerint a geometriai tananyagokndl e egy nagyon jol alkalmazhatd
mddszer (Kritikai gondolkodas a tanari palyarol).

Az NO020-as beszamoléban a hallgaté kritikai elemzése a tananyag szempontjabol emliti a
mobdszert akképpen, hogy a mddszer jol alkalmazhaté az emlitett témakdr esetében. A
kritikai gondolat a tananyag és a modszer Osszekapcsolasabdl sziletett meg. Ezen
beszamolorészlettel Gsszhangban az N024-es szegmensében szintén arrdl szamol be a
hallgat6é, hogy bizonyos tananyagok esetében a vizualis gondolkodasd hallgatéknak a
vizualisabb formaban kivitelezett magyarazat segitheti a megértést.
NO024-es beszamolo:
Mikor megkaptuk ext a feladatot, rogton eszembe is jutott egy dltaldnos iskolai élményem ezel
kapesolatban. A Pitagorasz-tételt tanultnk éppen, teljesen 4j anyagrésy volt. (Tananyag)
Tandmd felrajzolta a tablira a derékszogi haromsziget a jelilésekkeel egyiitt. Majd a tétel
kimonddsakor, amikor éppen az, adott oldalakrdl (befogd, dtfogd) beszélt, mindig mutatta a kezével
a rajzon, bhogy pontosan mirdl is beszél éppen. (Modszer) Ext a mddsert minden egyes geometriai
Sfeladatndl alkalmazgta, t5bbszor elismételte, megmutatta ag dbrin, amirdl éppen beszélt. Ezdltal
nagyon kinnyedén meg lebetett tanuini |...). (Modszer) Mivel nagyon sokan vizudlis tipusiak,
ez nagyban  hogzdjdrulbat  egyes  tananyagok  megértéséhez,  elsajatitasaboz.  (Kritikai
gondolkodas a tanari palyarol)

A kontextus facilitaitor alkategérianak a korabban bemutatott tendenciai a kognitiv
indikatorok kézil egy kédra voltak visszavezethetéek, mégpedig a Kritikai gondolkodas
a tanari palyarol kodra. Azonban ezen alkategériaval kapcsolatban egy ok-okozati viszony
fedezheté fel az Onszabalyozé magatartas kognitiv indikatorral, mely kapcsolat mar
kontextusban kézvetlen. Ezt a kovetkezd beszamoloérészletekkel demonstraljuk:
NO010-es beszamolo:
10. osztalyos voltam, amikor gimiben elkezdtiik tanulni a nevegetes sogek szogfiiggvényeit.
(Tananyag) [..] Bdr egy idd utin annyiszor fogia basgndlni ag ember ezeket a neveetes
szigfiiggvényeket, hagy be fog rigziilni. (Onszabalyozé magatartas)

Az NO10-es beszamoléban a hallgaté 6nszabalyozé magatartisa a tananyag révén kerdl
megemlitésre, ebben a szitudciéban az Onszabalyozé magatartas kéod definicidjanak azon
eleme jelenik meg, amikor a tanulé reflexiét fogalmaz meg a tanulasi folyamattal
kapcsolatban.
L114-es beszamolo:

[-..] a tandgrom a Fibonacci-sorogatot szerette volna megtanitani. (Tananyag) Hosszii tavon felkeltette
az, érdeklidésemet, megkerestem (Onszabalyozd magatartas) és meg is értettem a nyulas modellt, bir
nem lett kedvencem a Fibonacci-sorozat bevezetésére. (Megélt kompetencia)

Ezen beszamoloérészletben a tanul 6nszabalyoz6é magatartasat a tananyag altal felkeltett
érdekl6dése valtotta ki, ezen érdeklédése a tananyaggal kapcsolatos ismeretek elsajatitasa
iranti motivaciéjarél arulkodik, mely szintén eleme az Onszabalyozé magatartas kod
definiciéjanak.
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L110-es beszamolo:

Ugyanezt éltem dat — és most térek rd a vdlasztott élményemre — akkor is, amikor a tirtekkel
végzett miveleteket tanultnk. (Tananyag) Azt nebegen tudtam elfogadni, hogy a miiveletek a
tirtek vonatkozdsaban ne lennének ugyanazok (ne egészy pontosan ugyanabhog a célhoz vezetd
ugyanazon es3ROIOR lennének), igy az az otletem tamadt, hogy a torteknél alkalmazott
Szabdlyokat” tortszamokként felirt egészekre alkalmazom. Eliszor egyedekkel probalkoztam
(tehat az n egészet n per 1 alakba irtam), de mivel ez, teljesen nem gyozitt meg, véletlenszerd nevezdjit
egész, értékal trtsdmokkal is elvégeztem a miveleteket. A jolesd érzésen til, amit a dolgok helyére
keriilése jelentett, (Onszabalyozé magatartas) [....

Azt lathatjuk az 1.110-es beszamoloban, hogy a hallgaté sajat korabbi matematikai tuddsat
felhasznalva rendszerezte tuddsat a tért és egész szimok vonatkozdsiaban a muveletekkel
kapcsolatban. Ezen tudas rendszerezés alapvet§ eleme az Onszabalyozé tanuldsnak, és
fontos eleme az Onszabalyozé magatartas kod definicijanak is.

Osszességében tehét a tananyag két kontextusban jelent meg a beszamolékban. Egyrészt
adott tananyagok kénnyebb elsajatitasara adott médszerek hatékonyabbak lehetnek. Ezen
koénnyebb elsajatitas pedig a médszer révén a tanuldkat hozzasegitheti sajat kompetenciaik
megéléséhez. Ebben az esetben azonban a tényleges facilitald tényezé nem a tananyag,
hanem a médszer, a tanari facilititor. Mastészt, bar a beszimolokban kevesebb esetben
fordult el6, a tanuldk szamara a tananyag valddi facilititorként jelenhet meg 6nszabalyozo
magatartasuk felszinre hozasaval. Mivel bizonyos tananyagok jobban felkelthetik a tanul6k
érdeklédését, ennck tudatos kihaszndlasa segithet a motivéltsdg elSidézésében és
fenntartasaban.

5.3 A facilitatorok, valamint a viselkedéses bevonddas indikatorainak
kapcsolata

Az indikatorok el6fordulasat szemléltetd tablazat (4. tablazat) alapjan mar emlitettiik, hogy
meglepS tapasztalat szamunkra, hogy a legmagasabb el6fordulassal a viselkedéses
indikatorok rendelkeznek, illetve ezeken belil a Toébblet-eréfeszités kod volt a
legkiemelkedSbb. A kdvetkez6 két pontban elészor a tanuldi, majd a tanari facilitatorok
kapcsolatat elemezziik a tobblet-eréfeszitéssel kapcesolatban, majd két meglepd, de gyakran
el6fordulé motivum kapcsolatat mutatjuk be a viselkedéses indikatorokhoz kéthetSen.

5.3.1 A tanuloi facilititorok és a Tobblet-erdfeszités kapcsolata

A Tobblet-eréfeszités kod alapvetSen olyan elemeket foglal magaban, mint a versenyeken
valo részvétel, az Orai aktivitas, a hazi feladatok elkészitése, illetve a kotelezd Oraszamon
feliili energiaraforditas, mint példaul a fakulticion vagy szakkoron vald részvétel. A verseny
motivum el6fordulasat annak jelentésége miatt killon targyaljuk, ezért a Siker kdddal valo,
masodik legerésebb egylittes el6fordulast is késGbb vizsgaljuk. Szintén nem targyaljuk a
Kihivas koddal valo egyiittes el6fordulast sem, mivel ez a kapcsolat volt a leggyengébb.
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A vizsgalt indikator legerésebb kapcesolata a Megélt kompetencia koddal van (47 k6z6s
emlités, 24,7%). Kézvetlen tartalmi kapcsolat a kézds el6fordulasok mintegy felében
talalhat6. A facilitator-indikator sorrendiség logikaja azonban csak néhany esetben
fedezhetd fel, ekkor a kompetencia érzése miatt vallal tobblet-eréfeszitést a tanulé. Erre
példa az NO12-es beszamolo.

Maga a tantirgy mindig jol ment (Megélt kompetencia), rengeteg versenyre jartam dltaldnos
iskoldban is, és gimnazinmban is (Tobblet-er6feszités).

Ugyanakkor az esetek tobbségében forditott ok-okozati kapcsolat figyelheté meg, a tobblet-
erbfeszités révén a tanulé megéli sajat kompetencidit, felismeri sajat képességeit a
matematika terén. Az 1.096-os beszamol6bol idéziink:
ag utolsd két tanévben volt emelt draszdmom a fakulticidkkal egyiitt, amikor betente G-7
matematikadram volt (T Obblet-erSfeszités). Az drakon sgdmomra azok a pillanatok voltak
a meghatdrozdak, melyek sordn tandri vezetéssel vagy anélkiil rdjottem, hogy bizonyos problématkat
hogyan tudok megoldani (Megélt kompetencia).

Az 1.049-es beszamol6ban a hallgaté a véleményét tomoren fogalmazza meg:
Sok hizi feladat (Tobblet-er6feszités), stabil tudis (Megélt kompetencia).

Olyan kapcsolatrél van szé tehat, amely jol szemlélteti, hogy a bevonddas nem egy egyiranyd
folyamat. A tartalmi kapcsolatot mutat6 egylittes eléfordulasok tobbségében nem a megélt
kompetencia idézett el6 viselkedéses indikatort, hanem éppen forditva.

A gondolkodas 6réme facilititor kédnak a Tobblet-eréfeszités koddal 24 kozds
el6fordulasa van, ez az esetek 12,6%-a. Ezen kod a matematikdval kapcsolatos
tevékenységbdl fakadé 6romoét foglalja magaba, és ezen 6rém kévetkezményként az
egytittes el6forduldsok azon esetében, ahol kdzvetlen tartalmi kapcsolat volt a szegmensek
kozott, dltalaban tobblet-erSfeszitést idézett el6. Ez a tobblet-eréfeszités sokszor ugy
nyilvanult meg, hogy a tanulé 6ran kiviil, sajat 6rémére oldott meg egyedill vagy tarsaival
feladatokat, néha akar sajat dnképzokor kialakitasa mellett. Ezen tendenciara a kévetkezd
szegmensek szolgaltatnak példat:

Az L066-os beszamoloban a hallgaté példaul pusztin a matematikai feladatok
megoldasabdl szarmaz6 6rém miatt OKTV tehetséggondozé 6rakra jart be annak ellenére
is, hogy szamara sokszor til nehéz feladatokrél volt sz6. Pusztan az, hogy lenylgozte 6t a
feladatmegoldasok szépsége, elérte, hogy tébblet-eréfeszités formajaban nyilvanuljon meg
a matematika iranti bevonédottsaga.

Asztan kizépiskolds koromban kegdtem komolyabban érdeklidni iranta. A wviros legiobb
gimnazinmaba jartam (Iskola), abol esélyem se lett volna a legiobbak izt lenni, de mindig
beiilten a tebetséggondozd nulladik drikra az OKTV -versenyzik £izé (T obblet-eréfeszités).
Utdlag mosobygok is ezen, hiszen tobbnyire semmit nem értettem, de mégis megfogott valami, és ott
tartott érdeklidéssel (Kihivas). Minden alkalommal csodalattal hallgattam és négtem, ahogy
lehetetlennek tiind feladatokat oldanak meg egy-egy nagy otlettel. Sosem értettem, miégis honnan jut
eszébe e ag dtlet, lenyiigozdnek tartottam (A gondolkodas 6r6me).
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Az 1.070-es beszamolorészlet jOl reprezentalja azt a tendenciat, miszerint ha a tanulok
élvezik a feladatok megoldasat, akkor szabadidejiikben, 6nszorgalombdl is szivesen
foglalkoznak matematikai feladatok megoldasaval.
Mindig élveztem, ha feladatokat oldhattam meg (A gondolkodas 6rome). 1o/t olyan fejezet,
amelynek. s3orgalombol a3 dss3es feladatdt megesindltam a3 Osszefoglald feladatgyijteménybil
(OFGY) (T6bblet-eréfeszités).

5.3.2 A tandri facilititorok és a Tobblet-erdfeszités kapcsolata

A tébblet-eréfeszitésnek vannak olyan komponensei, melyekrél kénnyen belathatd, hogy
tanari facilitatorok segitségével alakulhatnak ki, mint példaul a tanul6k sok esetben akkor
vesznek részt versenyeken, ha tandraik kiildik Sket, vagy a tanuléi aktivitdst az 6ran el6 lehet
idézni arra alkalmas pedagdgiai médszerekkel. Mint korabban emlitettiik, a versenyt kés6bb
kiilén fogjuk vizsgalni, azonban a tanari facilitaitorok kozil a vizsgalt kédok a Moédszer,
valamint a Tamogatas ¢és a Személyiség. Ugyanis ezen kédok fordultak el6 legnagyobb
aranyban egytttesen a Tobblet-eréfeszités koddal.

A Moédszer kod esetében megjelent a facilititor-indikator ok-okozati viszony, azaz
valamilyen tanar altal alkalmazott médszer révén a tanuldéban vagy tanulokban kialakult a
Tobblet-eréfeszités valamely komponense. Altaliban a tanarok altal alkalmazott
médszerek 6rai aktivitast idéztek el a tanulékban. Az is eléfordult, hogy a moédszer
felkeltette a tanulok figyelmét, és tandran kivili matematikai tevékenységek végzésére
sarkallta Sket. A kévetkezS példaszegmens az LO72-es beszamolobdl szarmazik, ahol a tanar
azzal idézte el6 a tanuldkban az 6ran kivilli matematikaval valé id6toltést, hogy hires
matematikai problémakat mutatott be:

Tay az 50. matematikadrit (amikor, hasonidan a 100. drikhoz, ,jitékos” ora szokott lenni) azzal
toltortiik, hogy hires problémafkat mutatott nekiink, és tobb olyat is ismertetett, amire még nines
megoldds. 561, hallottuk, bogy akdr mesés dsszeg is ditheti a markunkat, ha megoldatlan problémakat
oldunk meg (Modszer). Onnantdl rendszeresen toltottiink idit azzal délutanonként, hogy kort
négyszogesitsiink vagy primszdamképletet taldljunk, |...J. (T6bblet-er6feszités)

Az L072-es beszamoléban a Tamogatas koddal kapcsolatos hasonlé tendencidra is
lathatunk példat. A korabban Tobblet-eréfeszités koddal ellatott szegmenst a kdvetkez6
részlet koveti:
s barmelyik dra végén, ha elddlltunk egy otlettel vagy kérdéssel, kaptunk segitséget, hogy ag miért
nem jo, vagy minek olvassunk utina a konyvtirban (Tamogatas).

Ezen részlet tehat azt mutatja meg, hogy a Tébblet-er6feszités kod magas eléfordulasanak
egy része annak tudhaté6 be, hogy a tanulok szamara a tanar altal nydjtott tdmogat6 1égkor
motival6é hatdsu, arra 6szténzi Gket, hogy tobbet foglalkozzanak a tananyaggal, vagy akar
mélyebb ismeretekre tegyenek szert.

A tandr személyisége is ugy tlint, hogy nagy hatissal lehet a Toébblet-er6feszités
el6idézésére, és ez a széveg finomszerkezetének vizsgalataval vissza is igazolodott. A tanar
személyisége altalaban aktiv részvételre sarkallta a tanuldkat az 6ran, kellemes légkort
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teremtve hozzajarult ahhoz, hogy szivesebben vegyenck részt rajta. Ezt a tendenciat jol
visszaigazolja az 1.003-as beszamolé egy részlete:
Elénken él az emlékeimben, abogy serényen ngrdl a tabla elétt, olvashatatlan irdsitdl csak igy fiistil
a kréta, (Személyiség) és mindenki (vagy legaldbbis a tibbség) il és érdeklidden néz, ag oribog,
hozzdsdl, kérdez és jegyzetel (T 6bblet-eréfeszités).

Ebben a szévegben megfigyelhetjiik, hogy a tanulékat figyelemre 6sztondzte az, hogy a
tanar mennyire lelkesen tartja az 6rat. Hasonléan igazolja vissza a tendenciat az 1.006-os
beszamol6 kovetkezs részlete is, ahol a tanuld arrdl szidmol be, taniranak kellemes
személyisége hogyan kénnyitette meg a tantargy tanulasat:
Szinte minden magyarazataban ott volt a bumor, s3danmos példajaban benne volt valami vicces, ami
miatt konnyebben tanultam, sot alig kellett tanulnom a matematikdt (Személyiség). Figyeltem
ag drdin, abol mindent is meg lebetett tanuini. Csak gyakorolni kellett (Tobblet-er6feszités).

A kovetkezékben olyan motivumot fogunk ismertetni, mely szorosan Gsszefiigg ugyan
ennek az alfejezetnek a tematikdjaval, hiszen a versenyeken valé részvétel tSbblet-
eréfeszitésnek tudhat6 be, azonban a téma érdekességébdl fakaddan ugy gondoltuk, hogy
érdemes 6nalléan is kifejteni.

5.3.3 A verseny motivum, kapcsolat a tanari és tanuloi facilitatorok kozott

A kovetkez8kben néhdny szét ejtiink a versenyeken valé részvétel jelentds szamban t6rténd
megjelenésérdl. A ,,verseny” sz6t6 30 hallgat6 szévegében (15,8%) Gsszesen 53-szor szerepel.
A jelenség érdekességét az adja, hogy a feladatkiirasbol nem kovetkezik a tobblet-erGfeszités
ezen megnyilvanulasanak emlitése, mégis sok hallgatonak fonddik Ossze szorosan a
matematika szeretete a versenyeken val6 — legtobb esetben sikerrel tarsul6 — szerepléssel.

A versenyeken valo részvétellel kapcsolatban negativ érzelmi megnyilvanulast minddssze
egy esetben talaltunk (lasd aldbb, az NO12-es beszamolot). S6t, volt olyan hallgatd, mint
1098, aki arrdl szamol be, hogy a sikertelenség, rossz szereplés ellenére is pozitivan 4ll a
problémamegoldashoz:

Sosem voltam gy kiemelkedden tehetséges, versenyeken nem szerepeltem jol (Tobblet-
erSfeszités), de ettdl fijggetleniil nagyon lelkesen oldottam meg a killonbizd feladatokat (A
gondolkodas 6rome).

Az L002-es beszamoloban megfigyelhetd, ahogy 6nmagaban a versenyen valé indulas
affektfv hatassal jar, blszkeséget valt ki:
Szerettemr a  matekot (Matematika szeretete). ersenyekre jdrtamr (Tobblet-
erSfeszités), biiszke voltam rd (Megélt kompetencia).

Az alabbi beszamoloban egy nem kiillénésebben kiemelkedé versenyeredmény (masodik

helyezés egy megyei versenyen) a kilsé elismerés kovetkeztében valik pozitiv élménnyé
(LO13):
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Egy csapdsra  ismert lettem, addig  kicsit  sziirkének,  dtlagosnak  érextem  magam  a
kizépiskoldmban. Boldog voltam attil, hogy mindenki érdeklddik a versenyril (Megélt
kompetencia).

Legtobbszor a versenyekre valé felkészilés sordn a tandrnak kézvetlen vagy kozvetett
moédon is nagyobb jelentGséget tulajdonithatunk. Némely esetben arra is talaltunk példat,
mikor a diak teljes mértékben belsé meggy6z6désbdl jar versenyekre, 6nalléan készil fel, és
valamilyen — a mar meglévé bevonddottsagra utalé — bels er$ készteti a hatarainak
feszegetésére. Ennek szemléltetésére idézzitk az NO12-es beszamolét:
Szdmomra is érthetetlen, miért jelentkeztenm akkor annyi versenyre onsgantambol, ha ennyire
utdltam, lebet, csak a sikerélmeényt hajszoltam (Tobblet-er6feszités), hiszen tudtam, hogy jo
vagyok benne (Megélt kompetencia).

Ebben a beszamoléban az az érdekes jelenség is megfigyelhetS, hogy a tanulé negativ
érzelmeti ellenére is versenyekre jar a sikerélmények reményében.
A jellemzé azonban mégiscsak az volt, hogy a tanar timogaté fellépése segitette hozza a
didkot a versenyen valé sikeres szerepléshez.
NO13-as beszamolo:
Eleinte nebezen értettemr a magyardzatit, de rengeteget foglalkozott wveliink szakkirikon,
korrepetdldsokon (Tamogatas), aminek meg is lett ag eredmeénye, otidik, hatodik osztdlyban
vdrosi matematikaversenyt nyertem (Siker).

Az el6bbi példabdl is lathaté a tendencia — mely ujfent a tanari facilitatori tényezd
jelentSségét emeli ki a bevonddas szempontjabdl —, miszerint a tanar azon szerepe, hogy
felismerje és segitse a didkja kompetencidit a matematika teriiletén (jelen esetben itt a
versenyekre vald nevezésre és felkészitésre gondolunk), igencsak jelentds.
LL131-es beszamolo:
A faktosoknak és Neked kitelezd a részvétel a versenyen!” [sz00t a tandr] (Tamogatas) /.../
Ez a mondat ébresztett rd arra, hogy talin mégsem teljesen dtlagosak a képességeim, és lebet, hogy
komolyabban is kéne foglalkoznom a matematikdval (Megélt kompetencia). Ezutin még
nagyobb lendsilettel vettem részt az drakon (Tobblet-er6feszités).

Ebben a beszamoloban egy olyan esetet lathattunk, mikor a tanarnak kiilonsen nagy
szerepe volt abban, hogy felismerje didkja tehetségét, és megadja a megfelel6 tamogatast és
lehet6séget a tanulonak a tehetségének kibontakoztatasara.

Néhany beszamoléban a verseny motivuma az iskolaval valé azonosulas formajaban
jelent meg. A tanulok felel6sséget éreztek a versenyen vald részvétel miatt, hiszen a
versenyen nemcsak sajat tudasukat, hanem az iskolajukat képviselték. Ezt a felel6sséget
altalaban  6rémmel, magabiztossaggal ¢és  biiszkeséggel vették magukra. Ennek
megnyilvanulasara lathatunk most egy példat az 1.042-es beszamol6ban.

A legiobb érzésem ag volt a matematikai tannlmdnyaira visszagondolva, hogy 7. osztilyban engem
Jeliltek arra, hogy képviseljem egy feriileti matematikaversenyen azg iskoldnkat (Siker).
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Ebben a motivumban tehiat megjelent a tandri tdmogatas jelentGsége egy specifikus
nézépontbodl, mégpedig a tanuldk szamara mint a sajat kompetenciajuk felfedezésének és
(versenyszerepléseken — keresztilli)  kibontakoztatdsanak  elésegitéje, mindez a
tehetséggondozason keresztil. Az elébbi idézeteket és elemzéseket ugy Osszegezhetjiik,
hogy a versenyzés, versenyélmény a tanuldi bevonddast sokszintien befolyasolja: pozitiv
érzelmeket valt ki (biiszkeség, sikerélmény), a tanulé felfedezi a magaban rejlé képességeket
(megélt kompetencia), vagy a kiils6 elismerés és az iskolai kozosségben vald | lathatosag”
erésiti meg a tanuld hajlandésagat. Mindezek mégott jelen van a tanar, aki felkészit, tiamogat,
s6t befogadd, mert kinyitja a versenyzés lehetdségét mindenki elétt.

5.3.4 A tabla motivum

A versenyeken valo szereplésen feliil kiilon is megemlitink még egy motivumot, a tablanal
val6 feladatmegoldast mint a bevonddast elGsegit6 emlitést a beszamolokban. Bz az érdekes
motivum ugyanis szamtalan torténetnek, ha nem is kézponti elemeként, de egy —
legtobbszor kellemes — élményeként jelent meg az esszék jelentds részében. 59 hallgatd
hivatkozott iskolai fali tablara (31,1%) Osszesen 83-szor. Fennall a veszély, hogy a tablanal
val6 szereplés szorongast, negativ érzelmet valt ki. Ennek meglétét a kutatasunk nem tudja
kizarni, mert nem kértiink negativ élményt, mindenesetre a kutatdsi anyagunkban mindéssze
egy esetben fordult el6 kifejezetten negativ élmény, LO82 beszamoldjaban, aki szénoki
fogasként hasznalja az eszkdzt, mert a késSbbi tiszteletet érdemlé és szeretett
matematikatanart allitja kontrasztba a lekezel6, flegma tanarral:

[A belyettesits matematikatandr] kibivott a tablibog, abol megakadtam valamiben. Erre olyan

meértékil negatiy megnyilvanuldst kaptam téle, hogy amig élek, nem felejtem el [...] lekezeld,

kioktatd, flegma stilusban (Nem relevans).

Meghatarozoak azonban a pozitlv élmények voltak. A sikeres tablai szereplés LO18
beszamoldjaban a tanari szerepvallalassal fiigg Gssze, Gsszekapcsolodik az osztalytarsak
interakcidjaval, és a megfogalmazas egy nagyon intenziv pozitiv élményre utal:
Az, amikor a tablindl magyarazgtam ag, osgtalytarsaimnak ag egyenlet megoldisinak lipéseit, és
amikor mdr a Roriilbeliil huszadik példindl jartam, és végre ag utolsd ember is agt mondta, értem,
na ez azg ag éryes, amiért érdemes, és amit nem felejtiink el (Tanari szerepvallalas).

A tablanal val6 feladatmegoldas jelensége legtobbszor mint tanari moédszer, az 6raba épitett
komponens jelenik meg, ahol a tanulé megértése elmélytl.
L008-as beszamolo:
Egy vagy két feladatot megoldottunk egyiitt a tandrnd segitségével, majd egyesével mentiink a
tdbliboz, és tovdbbi feladatokon keresztiil mélyitettiik el tnddsunkat (Modszer).

El6fordult azonban az is, hogy az egyszeri moddszerleirason felill a tanari médszerrél

alkotott kritikai gondolkodasként jelent meg a tabla motivuma, {gy példaul az L00G6-os
beszamoldban:
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Amikor csak tebetem, dolgoztatom a didkjaimat a tiblindl, abogyan Tdle littam. Tablindl a
legkdnnyebb megérteni agt, amit addig nem sikeriilt (Kritikai gondolkodas).

Itt tehat lathatjuk, hogy a hallgat6 egy sikeres pedagdgiai modszerként értékeli az egykori
tanara altal alkalmazott tablanal valé feladatmegoldast, amelyet sajat pedagdgiai
eszkOztaraban a sajat kellemes élményei miatt tudatosan tart meg,.

A jelent6sége ennek a motivumnak azonban nemcsak a moddszerben és annak
sikerességében, hanem sokkal inkabb a mdédszer altal megtapasztalt tanari szerepvallalasban
rejlik, ugyanis ezeken a tapasztalasokon keresztiil a tanuléknak alkalmuk ad6dott megsejteni,
milyen a katedra masik oldaldn jelen lenni, és betekintést nyerhettek a tanari szerepkorbe.
Ezzel magyarazzuk a motivumok szoros kapcsolatat a Tanari szerepvallalas viselkedéses
indikatorral.

L073-as beszamolo:

[-..] hétat forditott nekem, és elyonult az utolsé padba, és leiilt a belyemre, mikozben én egy kinyvvel
és egy krétdval a kezemben dlltam a tablandl. Elsd feladat Tk. valabdnyadik oldal, oldjam meg,
és kiazben magyarizzam is el, mit miért csindlok (Modszer).

Ebben a motivumban is fellelheté ugyanakkor a tanar timogatasa, hiszen a tanar részérél
egy tudatos fogias — tehetséggondozd vagy felzarkdztatd célzattal — bizonyos didkok
szerepeltetése a tablanal. Példaul az 1.026-os beszamoléban lathatjuk, ahogy ez
megnyilvanul:
Es akkortijt mindig engem hivott ki eliszor a tablihoz, és ez addig igy ment (Tamogatas),
amig stabilan nem tudtam a legnebezebb feladatokat is (Megélt kompetencia).

A tablandl valé feladatmegoldds mint tanari moédszer révén az orai szituacidk kell§
tapasztalatot adhattak a késébbi matematikatanar szakos hallgatoknak azzal kapcsolatban,
mennyire érzik magukénak a tanari szerepet. A hallgatok kozott gyakori élmény volt az,
ahogy egy-egy tablai tevékenységnek koszonhetSen felismerhették kvalitdsaikat a tanari
palyaval kapcsolatosan, és eldonthették, hogy az egész osztaly el6tt vald szereplés és a tanitas
egy olyan tevékenység-e, amelyet a kés6bbiekben szivesen végeznének.
Ennek alatamasztasara idéziink egy részletet az 1.101-es beszamolobol.
Keérlek, vezényeld le az ellendrzést.” [sz0lt a tandr] (Tamogatas) Kimentem a tablihoz [...],
Jelirtam a feladatot, és magyarazat mellett megoldottam, majd igy tettem a tovdbbi feladatokkal is,
néha-néha megkérdezve a tarsaimtdl, hogy mindenki sdnmdra érérthetd-e, mirdl beszélek (Tanari
szerepvallalas). /...] A tandrnd érdemypeggyel ismerte el a munkdmat (Siker). Azt hiszem, itt
Jottem rd, hogy tandr szeretnék lenni (Vonzodik a pedagoguspalyahoz).

Osszegzésképpen a tanari identitds alakulisira mint folyamatra utalhatunk, amelynek elsé
allomasa gyakran a tanuldi élmény. Kutatasunk szerint a tablai szereplésnél szerzett iskolai
emlékek olyan tapasztalatok lesznek, amelyek felszinre hozzak, hogy a személy szereti-e a
tanarszerepet, masrészt nyomot hagynak a tanarjeldlt szakmai gondolkodasaban is.
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6. OSSZEFOGLALAS

Kutatasunk djszertiségét a holisztikus szemlélet adja, azaz a matematika és a
matematikatanari palya iranti bevonddast egységben vizsgaltuk. Motivacionk az a kivancsi
hozzaallas volt, hogy megtudjuk, a tanar szakos hallgatok oOnbeszamoldikban milyen
motivumokat jelenitenck meg a bevonddottsagukkal kapcsolatban egy kevéssé iranyitott
esszéiras soran. Ennek eredményeként elmondhat6, hogy a tanar és maga a tanul6
jelentSsége a leginkabb szembeszOks a tantargy és annak tanitdsa iranti elkételez6désben.

1. Kutatdsi kérdés: Mitdl vilik vonzovd a matematika, illetve a matematikatandri
palya?

A kvantitativ méréseink szerint a bevonddottsagot jelz6 elemek legszorosabb
Osszefuggést a tanuldi facilitator kategérian belili kédokkal mutatnak, és kicsivel gyengébb
korreldciéban vannak az indikatorok a tanari kategéria kédjaival. Ezek mellett pedig kisebb
mértékd dsszefiigeés mutathatd ki a tarsak és a kontextus kategoriak kapesan. A bevonddas
clésegitésében a tanuldi és tandri facilititorok kategdridin belil néhiany motivum
kiemelked6en magas el6forduldsa arra utal, hogy a tanuldk bevonddasat nagyban elésegitik.
A tanuléi facilitatorok kozil a megélt kompetencia volt ilyen motivum, azaz a tanulok
bevonddasanak egy fontos eleme, hogy sikerélményeik legyenek, és megtapasztalhassak sajat
kompetenciaikat a matematika terilletén. A tanari facilititorok kozil kiemelked6
motivumok arra utalnak, hogy a tanulék bevonddasat a pedagdgus elsGsorban a timogatd
kornyezet megteremtésével, hatékony és kedvelt moédszerekkel, valamint sajat tanari
személyiségének kibontakoztatasaval idézheti el6. A tarsak és a kontextus motivumainak
alacsony el6forduldsa a minta gytjtésére megfogalmazott beadandé feladat kifrdsaval is
magyarazhato, hisz az egyetlen magas el6fordulasi kéd, a Tananyag a bevonddassal csak
kismértékben fliggodtt Ossze, sokkal inkabb a beszamolok hitelességét timasztotta ala azzal,
hogy a hallgaték élményeiket konkrét tananyaghoz tudtik kotni. Masrészt a tanari és a
tanuléi hatas Jaccard-indexben mért kis eltérése a széveg finomszerkezetének vizsgalatakor
egy sokkal arnyaltabb képet adott a két kategdria egymadsra hat6 rendszerérdl, mert a tanuldi
facilitatort gyakran egy tanari kezdeményezés inditja.

2. Kutatdsi kérdés: Mely indikdtorok jelzik a matematika és a matematikatandri
pdlya irdnti bevonodottsigot, és melyek ezek koziil a legmeghatirozobbak?

A kutatds médszerébdl fakadéan az érzelmi indikatorok megjelenését tekintettik a
bevonédds meglétének donté tényezbjeként, hiszen a mintavételezés soran kellemes
élményekrdl irt beszamoldkat készitettek el a hallgatok, vagyis az emocionalis hangvétel
megjelenése egy elvart tendencidnak volt mondhaté. EbbGl fakaddan jelentett varatlan
eredményt a viselkedéses indikatorok nagy szamu — az érzelminél is nagyobb — el6fordulasa.
A szévegek finomszerkezetének vizsgalatinal fedeztik fel ennek okait és a kvantitativ
mérésekben rejtve maradt tényezSket. A megvizsgalt elemek kozil kiemelendS mintazat,
hogy a hallgaték sok esetben szamoltak be a Tobblet-eréfeszités kodhoz tartozdan
versenyeken val6 (sikeres) részvételrél, ami hozzajarult a matematikai kompetencidik
felismeréséhez és a tantargyi elkotelez6déshez. Emellett kiemelt szamban jelent meg a
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beszamolokban a Tanari szerepvallalas kéddal Gsszefliggésben a tablanal vald
feladatmegoldas motfvuma, amely a hallgatékat tandri attit@idjiik kiprébalasaval terelte a
pedagoguspalya iranyaba. Ezen jellemz$ viselkedéses indikatorok mellett a Matematika
szeretete és a Kritikai gondolkodas a tanari palyardl kédok érdemelnek még emlitést,
amelyek kozil el6bbi a mar emlitett érzelmi bevonddottsagot jelenitette meg, mig utébbi a
hallgatok reflektiv gondolatait jeldlte a kellemes élménnyel kapcsolatban, és a kognitiv
bevonddast erdsiti.

3. Kutatisi kérdés: Az egyes bevonodisi indikdtorokat jellemzden mely facilititorok
Idézik el6?

Az egyittes el6forduldsok szempontjabdl erés kapcsolattal rendelkezé indikator-
facilititor parok kvalitativ vizsgdlata finomitotta a kvantitativ eredmények 4ltal mutatott
tendenciakat. A tanuldi és tanari facilitaitorok egytittmtikodésérdl ismertiink fel egy fontos
tendenciat, miszerint mig az egyittes el6fordulasi értékekben mérten a tanulénak 6nmagara
gyakorolt hatdsa a bevonddas szempontjabdl jelentésnek igérkezett, addig a széveg tartalmi
feltarasakor a kontextusbeli kapcsolat sok esetben mégis a tanar és a bevonddottsagot jelzé
motivum ko6zott volt. Azaz bar a sajat bevonddasanak eléidézésére a tanulé mutatkozott
legnagyobb hatdssal, addig a tanirnak fontos szerepe van abban, hogy olyan kérnyezetet
teremtsen, amelyben a megfelel6 tanuléi facilititorok kibontakozhatnak. Mindezek révén a
tanulé képes sajat bevonddasinak épitéjévé valni. A Fredricks és munkatarsai (2004) altal
hangsulyozott 6ngerjeszté folyamat {gy tud tehat érvényesilni. A hallgatok pedagoguspilya
iranti elkotelezédésében két olyan motivum is szerepet jatszott, melyek nagy szamu
megjelenése meglepé volt szamunkra. A hallgaték sok esetben felismerhették a
pedagoguspalya iranti érdekl6déstiket és a palyahoz szikséges kompetencidik jelenlétét
azzal, hogy a tablanal valé munkat tanari szerepként élték meg,.

4. Kutatisi kérdés: Eszlelhet6-e kiilonbség a nappalis és a levelez6s vilaszok kézote
bevonodottsig szempontjibol?

Az eredmények értékelésekor kitértiink a nappali és levelez6 tagozatos hallgaték kozt
mérhet6 kiilonbségekre. Végeredményben elmondhat6, hogy a mintavételben részt vevs
levelez6s hallgatok bevonddasi pontszama szignifikinsan magasabb értéket mutatott, mint
nappalis tarsaiké. Az indikatorok harom nagy csoportjat tekintve pedig elmondhaté, hogy
két esetben, az érzelmi és a viselkedéses bevondédottsignal mutatkozott szignifikins
kilonbség a két munkarend kézott. A kapott tendencia okainak feltarasaval ezen kutatas
részletesen nem foglalkozott, am a mintavételezésbdl ad6do lehetéség miatt szerettitk volna
megvizsgalni tavlati kép szintjén a két nagy csoport kozti eltéréseket. BEzek részletes
bemutatasara egy késébbi kutatasban érdemes lehet kitérni egy esetlegesen erre iranyuld
kutatasi médszer megvalasztasaval.

Osszességében tehat kutatasunk alapjan arra a kévetkeztetésre jutottunk, hogy a tanar a
viselkedése révén nemcsak kovetendd példaként nyilvanul meg a pedagéguspalyara 1épSk
szamara, hanem a tantargyi és pedagdguspalya iranti bevonddas aktiv el6idézéjeként. Az
eredményes pedagogus a tanuléit minél tébb sikerélményhez és megfelel6 mindségl
kognitiv kihivashoz juttatja, mely altal a tanulok a megélt kompetencia élményéhez jutnak.
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Kutatasunk pedagégiai implikiciéja a mar Estefinné és munkatarsai (2015) altal
kimondott megallapitis, hogy a koéznevelési rendszerben eltSltétt idSszak kritikus
reflektalasa a tanarjelSlt tanari identitdsanak formaldédasaban egy fontos tényezé lehet. A
késébbi tanarjeldlteknek a tantirgyi bevonddason felill szitkségiik van egy példaképre,
kovetendd tanari attitddre, akinek a mintaja sajat értékrendjiik szerint formalva végil
beépiilhet formalédé tanari identitasukba. Ezek a tényezGk egylittesen formaljak a j6vé
pedagbgusait a diakéveikben, és eredményezhetik a didkok elkotelez8dését a tantargy és
annak tanitdsa irant. Ezen tényez8k erdsitése jarulhat hozza a pedagoguspalya lelkes,
megujulni képes és elhivatott kovetkezé nemzedékének létrejéttéhez. Ez a gondolat
visszavezet kutatasunk kiindulépontjahoz, tudniillik a beszimolok megiratasanak eredeti
pedagogiai célja a reflektiv tanulas volt. Ennek eredményességét ugyan nem vizsgaltuk, csak
a forrast, amely azonban meglepSen gazdag alapanyag.

7. A KUTATAS KORLATAI

A mintavételezés kényelmi mintavételezés volt, amely jellegéb6l adoddan nem reprezentativ,
igy megallapitasaink csak az adott mintara vonatkoznak, korlatozottan altalinosithatok.

Kutatasunk alapjat a kvalitativ tartalomelemzés mint moédszer jelentette. A szévegek
interpretalasa mindig hordoz szubjektiv elemeket, akar a szegmentalas, akar a kédolas soran.
Az ebbdl adédé bizonytalansagot igyekeztiink minimalizalni azzal, hogy mind a
szegmentaldst, mind a kddolast 2-2 személy végezte, az utdbbi esetben fiiggetlen kddolassal.

A feladatkitlizés kapcsan is jelenhettek meg korlatok. Bizonyos tartalmi elemek
megjelenését a feladatkitzés sugallta (pl. tanar). Mas elemeket pedig nem, igy ha nem
azonositottunk egy bevonddasi indikitort sem, az még nem feltétlenil jelenti azt, hogy a
hallgaté nem bevonddott. A validitds vizsgalataval prébaltuk alatamasztani médszeriink
létjogosultsagat.

A feladatnal felvetSdik a nem Gszinte vagy zavarkeltS valasz lehetSsége is. Azonban nem
taldltunk arra utald jelet, hogy a feladatot valamelyik hallgaté ne vette volna komolyan. Ez
annak is kbszonhetd, hogy a feladat a képzés részeként jelent meg.
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