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Absztrakt: Vamos Agnes kutatdsai ramutatnak, arra, hogy még mindig gyakori eléfordulasia komoly probléma a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi (in. BTM-es) problémakkal kiizdé SNI-tanulok tantermi, integralt tanitasa.

Az Oktatas 2030 kutatocsoport vizsgalatai alapjan ugy tiinik erre a legkorszer(ibb valasz az, ha a tanuléi diverzitas
all a kozéppontban. Mohai Katalin és Perlusz Andrea szerint ez a gondolkodasi keret athelyezi az integracio
fokuszat. Nem a nehezen beilleszthetd tanulot vizsgalja, hanem abbodl az alapvetésbdl indul ki, hogy minden
tanulonak biztosithatok egyéni tanulasi utak. Igy az integracié gazdagitja a tantermi tanitas lehetéségét. Ebben az
értelemben a tanterem egy tobbdimenzios tér és idérendszer, ami biztonsagos tér minden didk szamara.

Az tanulmény témaja egy olyan longitudinalis vizsgalat eredményeinek bemutatdsa, amely erre a kihivasra
reflektal. Ot éven 4t tartd iskolakdzeli kisérletet soran, kombinaltam a kompetencia alapti oktatasi modszereket
(MOZAIK modszer, projekt alapti oktatas) az elektronikus tanulasi kdrnyezet sajatossagaival. A kiindul6 helyzet
az volt, hogy egy tanévben nyelvi el6készitd évfolyamba felvett 35 tanuld koziil 11 SNI, BTMN nehézséggel
kiizdott. Kihivast jelentett, hogy egy gyengénlatoként felvett tanuld szeptemberre megvakult, igy az integracios
folyamatokban ezt is kezelni kellett. A kutatas célja az volt, hogy olyan diverziv oktatasi folyamatot hozzunk 1étre,
ahol minden tanuld, lemorzsolodas nélkiil eljut az érettségi vizsgaig. Ahhoz, hogy egy ilyen heterogén csoport
sikeresen teljesitse ezt a célt, valtoztatni kellett a hagyomanyos tantermi kereteken és olyan differencialt oktatasi
folyamatot kellett megvaldsitani, ami eljuttatta a tanuldkat az objektiv kimeneti mérésig, azaz a sikeres érettségi
vizsgaig.

Maoddszer: Longitudinalis vizsgalat kvalitativ €s kvantitativ modszerekkel. 5 éven keresztiil tartd kontrollcsoportos,
inkubacios vizsgalat, mely megfigyelésen, aktiv pontokon valo beavatkozason alapul. A vizsgalat folyamatat,
beavatkozasi pontjait empirikus mérések hataroztdk meg. A tanuldk eredményességének objektivitasat a
kontrollcsoport és sajat maguk eredményeivel valo Osszevetés adja.

Eredmények, kovetkeztetések, a vizsgalat relevanciaja: A vizsgalat eredményei azt igazoljak, amit az oktatas2030
kutatocsoport is megfogalmazott, azaz, hogy az integracio, inkluzié helyett a diverzié az, ami 0] keretet adhat az
egylittnevelésnek. Ennek segitségével felértékelddnek olyan tulajdonsagok, amelyek hatranyt jelentenek. Példaul
a vak tanul6 kiemelked6 memoridja a csoportmunkak elvégzésénél rendkiviil hatékonyan segiti a csoportot, vagy
az elektronikus tanulasi kornyezet kialakitasanal tapasztalata a laptoppal vald tanorai munkaban emeli a csoport
tanorai hatékonysagat. A kompetencia alapt oktatas elektronikus tanulasi kdrnyezettel kombinalva megteremti a
tantermi diverzitds kereteit anélkiil, hogy megterhelné az oktatasi folyamatot.

Kulesszavak: tanuloi diverzitas, tantermi integracio, elektronikus tanulési kdrnyezet
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The learning environment supported by computer technology as a
framework for student diversity

Abstract: Objectives and background: Research of Agnes Vamos, points out that the classroom integrated
teaching of SEN students struggling with integration, learning and behavioral (so-called BTM) problems is still a
serious problem that often occurs. Based on the studies of the Education 2030 research group, the most modern
answer to this seems to be to focus on student diversity. According to Katalin Mohai and Andrea Perlusz, this
frame of mind shifts the focus of integration. It does not examine the difficult-to-integrate student, but starts from
the basic premise that individual learning paths can be provided for every student. This way the integration enriches
the possibilities of classroom teaching. In this sense, the classroom will be a multidimensional space and time
system that is a safe space for all students.

I would like to present the operation of this theory through the results of a 5-year longitudinal study that reflects
on this challenge. During a five-year school-based experiment, I combined competency-based teaching methods
(MOZAIK method, project-based education) with the specificities of the electronic learning environment. The
starting situation was that out of 35 students enrolled in a language preparatory group in one school year, 11 had
chilren with special education needs difficulties.

It was a challenge that a student who was admitted as visually impaired became blind by start of school, so this
also had to be addressed in the integration processes. The aim of the research was to create a diverse educational
process where all students reach the graduation exam without dropping out. In order for such a heterogeneous
group to successfully achieve this goal, it was necessary to change the traditional classroom framework and
implement a differentiated educational process that would lead students to an objective outcome measurement, i.e.
a successful graduation exam.

Method: Longitudinal study with qualitative and quantitative methods. 5-year controlled group incubation study,
based on observation and intervention at active points. The process and intervention points of the study were
determined by empirical measurements. The objectivity of the students' effectiveness is provided by the
comparison with the results of the control group and their own.

Results, conclusions, relevance of the study: The results of the study confirm what the Education2030 research
group also formulated, namely that instead of integration and inclusion, diversion is what can provide a new
framework for co-education. This helps to enhance qualities that are a disadvantage. For example, the outstanding
memory of a blind student helps the group extremely effectively when completing group work, or when creating
an electronic learning environment, his experience in working with a laptop in class increases the group's efficiency
in class. Competency-based education, combined with an electronic learning environment, creates the framework
for classroom diversity without burdening the educational process.

Keywords: student diversity, classroom integration, electronic learning environment
1 Iskolakozeli vizsgalatok sziikségessége az elektronikus tanuldsi kornyezet kapcsan

Drucker 1993-as gondolatai, miszerint az informatika fejlédésének kihivasaival az oktatasban legalabb két
teriileten — az iskolai terek és a képzés szerkezetének valtozasat illetden — szembe kell nézniink, a mai magyar
oktatas valosagava valtak. Drucker azt is eldre jelezte, hogy ezek a valtozasok az oktatasi formakat nem feltétleniil
fogjak megvaltoztatni, mig a tanuldsi folyamatot individualizalttd teszik, azonban a személyiségfejlesztés
funkciojat nem tudjak potolni (Drucker, 1993) (Komenczi B., 2003)

A magyar iskolak jelentds részében az elmult mintegy negyed évszazad soran ennek megfelelden atalakultak az
oktatasi feltételek. A valtozasok feltarasat tilnyomorészt kvantitativ kutatdsok kisérik. Rendelkezésre allnak
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pontos adatok az intézményi IKT-eszkozellatottsagrol, a pedagogusok tovabbképzésben vald részvételérdl,
valamint az eszkozhasznalat elterjedtségérdl, azonban ezek az adatok nem adnak valaszt arra a kérdésre, hogy az
elektronikus tanulasi kornyezet miként mutikodik a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban, és milyen valos
pedagdgiai hozzdadott értéket képvisel. Sziikség van olyan iskolakdzeli vizsgalatokra, amelyek az elméleti
modellek és a nagymintas adatbazisok eredményeit konkrét pedagogiai folyamatok szintjén értelmezik. Jelen
tanulmany célja, hogy az elméleti megkozelitések €s az empirikus tapasztalatok kozott kapcsolatot teremtsen, és
bemutassa az elektronikus tanuldsi kornyezet strukturalt, iskolai gyakorlatba agyazott miikodését, valamint az
ehhez sziikséges feltételrendszert.

Komenczi Bertalan hangsulyozza, hogy az elektronikus tanuldsi kornyezet vizsgélatakor az ,,elme—kultira—
technologia” keretrendszerben kell gondolkodnunk, amely lehetdvé teszi, hogy ezeket a kdrnyezeteket a human
kognitiv evolticido folyamataban értelmezziik (Komenczi, 2014). Ennek iskolai szintli vizsgélata kiilondsen
relevans, mivel mar maga az elektronikus tanulasi kornyezet megjelenése is olyan adottsagok meglétét feltételezi,
amelyek e komplex keretrendszer miikodését biztositjak. A tanulasi tér és id0 atalakulasa, valamint a tanulasi
interakciok tobbszintlivé valasa (tanar—didk, didk—tanar, diak—diak) 0j didaktikai mindséget hoz 1étre, amely
lényegileg eltér a korabbi, egyiranyt tudasatadasi modellektdl.

Az bizonyos, hogy a Drucker féle joslat igaz, hiszen jelentdsen megvaltozott a tanulasi kornyezet: a frontalis
oktatasi formak mellett, megjelentek mas tudasatado formak. A csoportmunka, a projekt alapu oktatas, a tandran
kiviili informécioszerzés lehetdségei. Jelen kutatds azt mutatja be, hogy ezek hogyan agyazddnak be tantermi
tanitasba és valnak a tanuloi diverzitas lehetséges utjava.

1.1 Elmélet és gyakorlat talialkozasa

Az elektronikus tanulasi kornyezet iskolai vizsgalata soran alapvetd kiindulépont, hogy az iskola nem tekinthet6
steril, laboratériumi kdrnyezetnek. A pedagdgiai folyamatok komplexitasa és a tanuldi populacié heterogenitasa
miatt a vizsgalati feltételek soha nem lesznek teljes mértékben kontrollalhatok. Ugyanakkor éppen ez biztositja,
hogy az elméleti modellek gyakorlati érvényessége vizsgalhatova valjon.

Fontos diverzifikalo tényez6, hogy az IKT-eszk6zok 2000-es évek kdzepétdl indulod intézményi elterjedése jelentds
kiilonbségeket eredményezett az egyes iskolak kozott. Az eurdpai unios forrasokhoz vald hozzaférés, valamint a
kapcsolodo pedagdgus-tovabbképzések elsdsorban a konvergenciarégiokban voltak elérhetdk, ami differencialt
fejlodési palyakat eredményezett. Mara az eszkozellatottsag kiegyenlitddott, azonban a modszertani innovaciok
sok esetben visszaszorultak.

Nem tekinthetiink el a fejlddéslélektani és tarsadalmi folyamatok befolyasoldsatdl sem, amelyek az iskolakat
érintik. Fontos hangsulyozni, hogy az iskola nem kizarolag oktatasi intézmény, hanem egyben szocializacios tér
is, ahol a tanulok eltérd szociokulturalis hattérrel és képességstruktiraval vesznek részt a tanulasi folyamatban. Ez
jelent6s kihivast jelent az elektronikus tanulasi kornyezet gyakorlati implementacioja soran.

1.2 Nehézségek a valésagban

Az elektronikus tanulasi kdrnyezet bevezetése szdmos pedagogiai kihivassal jar. A pedagogusok egy része képes
hatékonyan alkalmazni az 0j eszkozoket, ugyanakkor a tantermi integracid komplexitasa gyakran nehézséget
jelent.

Vamos Agnes (2016) kutatasai ramutatnak, hogy a pedagogusok jelentds része problémaként éli meg a sajatos

crer

a pedagogusok egy jelentds hanyada a digitalis kompetenciak hianyat is akadalyként azonositja. A tanuloi
diverzitas fogalma 0j megkozelitést kinal: nem a problémakra, hanem a lehetéségekre fokuszal, és abbdl indul ki,
hogy minden tanul6 szamara biztosithatok egyéni tanulasi utak (Mohai & Perlusz, 2020).
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Vitathatatlan, hogy amig a neveléstudomany és a gyogypedagogia képes kovetni a tanulasi nehézségek valtozasat,
ezek gyakorlati adaptacidja az iskolai kornyezetben lassabb iitemben valosul meg. Ebben a folyamatban az
elektronikus tanulasi kdrnyezet kialakitdsa potencialisan kulcsszerepet jatszhat, amennyiben a pedagdgusok
rendelkeznek az adaptiv miikodéshez sziikséges feltételekkel Az iskolakozeli vizsgélatok tudnak ramutatni arra,
milyen valos eredmények érhetdek el a fejlédés soran. Mivel az elektronikus tanulasi kdrnyezet bevezetése €s
elterjedése Osszefligg az esélyegyenldség kérdésével, a tobbségi integracid a nehézségek feltarasanal
kikertilhetetlen kérdés.
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l.abra: A pedagogusok altal jelzett problémateriiletek (forras: OFI-adatbazis, N=8531)

Keresniink kell tehat, hogyan tudunk valaszolni ezekre a kihivasokra. Az elektronikus tanulasi kornyezet
alapvetden konstruktiv tanuldsi kornyezetet hoz 1étre, azonban mas elméleteket is keresniink kell ahhoz, hogy a
kialakult komplex tantermi problémarendszert kezelni tudjuk.

Mig az alapfoka oktatasban az integracid sikeressége Onmagédban mérészamként jelenik meg, addig
kozépiskolaban a tanulok mar egy adott bemeneti tudasszinttel rendelkeznek, igy az integracio funkcioja részben
atalakul. A szocidlis integracié mellett a tanulméanyi teljesitmény optimalizalésa keriil el6térbe.

Csanyi (2002) a funkcionalis integraci6 fontossagat hangsulyozza, amely kozépiskolai kornyezetben is relevans,
ugyanakkor itt sajatos helyzetek jelennek meg. Kiilondsen azoknal a tanuldknal, akik alapfokt tanulméanyaikat
specialis intézményben végezték, a szocializacids hidnyok potlasa nehézséget jelent. Ezzel parhuzamosan a
kozépiskolai integracio komplex pedagogiai és gyogypedagogiai kompetenciakat igényel.

Jelenleg ugy tinik, hogy a legkorszerlibb megoldas erre és egyben valasz az inkluzidé kérdésére, a tanuloi
diverzitas. Ez az atkeretezés egyszeriien athelyezi az integracié fokuszat. Nem a nehezen beilleszthetd tanulot
vizsgalja, hanem abbol az alapvetésbdl indul ki, hogy minden tanulonak biztosithatéak egyéni tanulasi utak. ,,Az
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korlatozza, hanem gazdagitja a tantermi tanitds lehetdségét. Ebben az értelemben a tanterem egy tobbdimenzios
tér és idérendszer, ami biztonsagos tér minden didk szamara. (Mohai Katalin - Perlusz Andrea, 2020)

A tanuldi diverzitas ujdonsaga
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2. abra: A tanuloi diverzitas ujdonsaganak abrazoldasa

Ennek fontossagat huizza ald Aary Tamas Lajos gondolata, miszerint az orvostudomany fejlédésével parhuzamosan
olyan tanulasi, magatartasi, beilleszkedési zavarokkal talalkozunk a tanteremben, amelyeket korabban nem
ismertiink. (Aary, 2024) Ez a gondolatmenet inkabb gy igaz, hogy a neveléstudomany, a gydgypedagogia le tudja
kovetni ezeknek a fejlodését, azonban a tantermi, gyakorlati adaptaciok épiilnek lassan be az az oktatasba, vagyis
itt rendkiviil lassu a korabban mar emlitett kognitiv evolucids folyamat. Ennek athidalasara megoldast ny(jthat az
elektronikus tanulasi kdrnyezet akkor, ha a pedagogus szamara biztositottak a kiilsé és belsd feltételek az
adaptivitasra.

A fentiek alapjan egy olyan iskolakdzeli, longitudinalis vizsgalat keriil bemutatasra, amelyben biztositott volt az
adaptiv miikddeés és a pedagogiai innovaciok gyakorlati miikddése nyomon kovethetd volt.

2 A kutatas bemutatasa

A vizsgalat kozépiskolai kornyezetben zajlott, ennek megfeleléen sziikséges kitérni azokra a nem kizarolag
intézményi, de a kutatas szempontjabol meghatarozd tényezdkre is, amelyek befolyasoljak a pedagodgiai
folyamatokat.

Kutatasi minta: 35 f6 (kontrollcsoport: 29 6)
Kutatés id6tartama: 5 év
Alkalmazott modszerek: megfigyelés, interju, gyakorlati vizsgélatok, mérés, értékelés, szakirodalmi elemzés

Kutatas célja: a tanuloi teljesitmény optimalizalasa, a kimeneti vizsga sikeres teljesitése, valamint az ehhez
alkalmazhato kdzépiskolai modszertani eszk6zok feltarasa és dokumentalasa
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Alkalmazott pedagdgiai modszerek: kompetenciaalapu oktatas, mozaikmodszer (Hanak, 2007), projektmodszer,
elektronikus tanulési kdrnyezet

2.1 A kutatas kiindulé pontja:
A vizsgalati csoport: 35 £6, 14—16 éves tanulo.

A csoport Osszetétele: 7 £6 diagnosztizalt SNI vagy BTMN tanuld (1 f6 vak tanuld, 2 6 autizmus spektrumzavarral
¢l6 tanuld, 1 6 kevert pszichés fejlédési rendellenességgel €16 tanuld, 3 f6 részképességzavarral (diszlexia,
diszgrafia), 28 {6 a gimnaziumi felvételi kdvetelményeket konnyités nélkiil teljesitd tanuld.

2.2 A kutatas modszertana

A vizsgélat egy Otéves idOtartamu, iskolakdzeli, longitudinalis kutatas keretében valdsult meg egy vidéki
gimnaziumban.

A kutatas célja az volt, hogy feltarja az elektronikus tanulasi kornyezet, valamint a kompetenciaalapu €s kooperativ
pedagdgiai modszerek egyiittes alkalmazasanak hatdsat a tanuloi teljesitmény alakulaséra, kiilonos tekintettel a
sajatos nevelési igényli (SNI) és a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézségekkel (BTMN) kiizd6 tanuldkra.

A kutatas vegyes modszertani (mixed methods) megkozelitést alkalmazott:

Kvantitativ adatgy(ijtés: A kvantitativ vizsgalatok alapjat a tanulok teljesitménymutatdi képezték, amelyek
szovegértési €s szovegalkotasi feladatok, valamint egyéb tanérai mérések eredményein alapultak. Az adatokat
longitudinalis modon, 6t éven keresztiil kovettem, lehetdvé téve a teljesitményvaltozasok és fejlédési tendenciak
elemzését.

Kvalitativ adatgyiijtés: A kvalitativ adatgy(ijtés az alabbi elemekre épilt: strukturalt és nem strukturalt
megfigyelések, tanari reflexiok, interjuk, tanuloi visszajelzések.

A kvantitativ és kvalitativ adatok integralt elemzése biztositotta a pedagdgiai folyamatok komplex értelmezését.
Minta és kontrollcsoport

A kutatas mintdjat egy 35 f0s gimnaziumi osztaly alkotta, heterogén tanuloi dsszetétellel. A masodik évtdl egy 29
fos kontrollcsoport is bevonasra keriilt, amely azonos képzési szerkezetben tanult, azonban hagyomanyos
pedagdgiai modszerekkel. A csoportok kialakitdsa nem randomizalt mddon tortént, hanem természetes
oktatasszervezési folyamat eredményeként.

A vizsgalati csoport 0. évfolyamos nyelvi képzésben miikddo tagozati osztaly. Azért erre esett a valasztas, mert a
0. év nyelvi elokészitd képzése mellett, van id6 a didaktikai mdodszereket elsajatitani mind a tanul6k, mind a tanér
szamara, valamint van id6 arra, hogy tanuljon a szervezet, vagyis a human kognitiv evolucio folyamatanak is teret
teremtettiink és lehetdség nyilt megvizsgalni, hogy az ij mddszertani adaptacioé milyen fejlédési lehetoséget nyujt
a didaktikai folyamatokban.

A vizsgalat az 6téves gimnaziumi képzés nyelvi el6készitd évében indult. A valasztas indoka az volt, hogy ebben
a szakaszban a tanuldk és a pedagdgus szamara egyarant lehet6ség nyilik a modszertani alapok elsajatitasara,
valamint a szervezeti tanulasi folyamatok elinditasara. A kutatas nem oncélu modszertani kisérletként valosult
meg, hanem egy olyan fejlesztési folyamatként, amelynek egyértelmt kimeneti célja az érettségi vizsga sikeres
teljesitése. Ennek megfelelden a pedagogiai folyamatok optimalizalasa folyamatosan ehhez a célhoz igazodott. A
vizsgélat kozponti kérdése: Az integraltan tanuld didkok milyen ardnyban és milyen folyamatokon keresztiil
képesek elérni az optimalis kimenetet, vagyis az érettségi vizsga sikeres teljesitését és a felsdoktatasi
tovabbtanulast? Az adatfeldolgozas sordn Osszehasonlitdé elemzéseket, longitudinéalis elemzési eljarasokat
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alkalmaztam. A kontrollcsoporttal vald Gsszehasonlitas mellett, kiemelt szerepet kapott a vizsgalati csoport
onmagahoz viszonyitott fejlédésének elemzése.

2.3 Beavatkozasos pedagogiai modell

A kutatas beavatkozasos pedagogiai modellre épiilt, amelyben a tanuldsszervezés fokozatosan alakult at: elsd
Iépésben a kooperativ technikdk alkalmazasa, majd a differencialt csoportmunka harmadik etapban pedig az
elektronikus tanulasi kornyezet integracioja. A modszertani elemek adaptiv moédon, folyamatos visszacsatolasok
alapjan keriiltek modositasra. A kutatas természetes iskolai kornyezetben zajlott, igy eredményei kontextusfiiggok,
ugyanakkor kozvetleniil relevansak a kozépiskolai pedagdgiai gyakorlat szamara.

2.4 A megvalésitas 1épései
2.4.1 Kiindul6 probléma

Az elsé 1épés a kooperativ munkavégzés képességének kialakitasa volt. A tanulok korabban soha nem hallottak
ezekrdl a modszerekrdl, idegen volt szamukra a frontalison kiviil barmilyen munkaforma. A tanuldsi nehézségek
ezzel egyidejii jelenléte jelentds akadalyokat okozott.

A mozaikmodszer alkalmazasa kezdetben nem vezetett sikerre. A részképességzavarral kiizd6 tanulok lassabban
haladtak, ami a csoportmunkaban marginalizaciohoz vezetett. Eléfordult a feladatok atvallalasa, ,,potyautas”
szerep kialakulasa, csoporton beliili konfliktusok. Ez pedagégiai és pszichologiai szempontbdl egyarant
kedvezotlen hatasokat eredményezett. A kutatasi idOszak els6 évét kisérleti szakasznak neveztem el. Az
els6dlegesen cél az volt, hogy megtaldljuk a modszert, ami bizonyitja, hogy a képesség-, €s adottsagbeli
kiilonbségek a lehetd legoptimalisabb mddon kiegyensulyozhatdak a megfelelé kooperativ modszerekkel. Ez az
elv hatarozta meg a munka f0 iranyvonalat. Feltételeztem, hogy a kialakitott inkluziv kdrnyezetben a tanulok
teljesitménye egységesen értékelhetd lesz, és azonos célhoz juttathatnak el a kompetencia alapu oktatasi keretben
optimalizalt kornyezetben.

2.4.2 1zgalmas elmélet, hibas inditas

Az els6 és legfontosabb 1épés az volt, hogy kiépitsem a didkokban azt a készséget, amivel megtanulnak egytitt
dolgozni, kirekesztés nélkiil. Mivel a fentebb ismertetett tanulasi nehézségek egyszerre voltak jelen, nem volt
egyenes az ut. Hamar raébredtem, hogy a didaktika elmélet, a reform pedagogiai megkozelitések és modszertani
tudasfejlesztés nem elég, ha nem leszek kutatoként reziliens a folyamatokban, és nem valtoztatok meg idénként
tényezoket, melyek az optimalis eredményhez elvezetnek. A részképesség zavarral kiizdé didkoknal el6szor
igyekeztem elérni a teljes integracidt, és a MOZAIK (Hanak, 2007) mddszert hasznalva, vegyes képességii
csoportokban 6ket is motivalni. Ez nem volt jo kezdet. Ugyanis a diszlexiaval, diszgrafiaval, diszkalkuliaval kiizd6
tanulok lassan, nehezen tudtdk még a konnyitett feladatokat is megoldani. Ez kizarta ket a csoportmunkabol.
Vagy a tobbi gyerek gyorsan és tiirelmetlen modon elvégezte az 6 részét is, kikozositve ezzel.

2.4.3 A megoldas

A felmeriil problémak kezelésére a csoportosszetétel tudatos atalakitadsa bizonyult hatékonynak. A csoportképzes
alapjat nem az érdemjegyek, hanem a tanulok szovegértési és szovegalkotasi képességeinek szintje képezte,
amelyet sajat fejlesztésti méreszkozzel hataroztam meg. fgy kialakult az 4ltalam a kutatasi idészakban hasznalt
terminologia szerint: egy kiemelkedd képességii, egy jo képességii, két kozepes képességii és két specialis csoport.
Az egyik specialis csoportban magatartasi problémaval kiizd6k, a masik csoportba az SNI csoportba tartozo, illetve
a feltételezhetden sajatos nevelési igényl, de nem diagnosztizalt tanulok keriiltek.

Az én csoportalakitasom a gimnazium bemeneti mérélapjan alapult, ez alapjan feltételeztem a diagnosztizalatlan
részképesség zavart. Ismétlodé hibazasok esetén ezt célzott logopédiai vizsgalatok kovették. Dobbenetes
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eredmény, hogy a feltételezett részképesség zavaros tanulok mindegyikénél beigazolodott a gyanu. Ennek azért
van jelentdsége, mert a kutatas szdmomra legnagyobb motivacioja az kimeneti szint optimalis elérése volt, és igy
a feltételezett tanulasi részképességzavaros ¢s SNI-s tanulok csoportjanal azonnal kezdddhetett a tandrai fejlesztés,
valamint elvégezték azokat a specialis vizsgalatokat, melyek kizartak a tévedést és sziikség szerint szakemberhez
iranyitottak a tanulokat.

Azok a tanulok, akiknél a szdvegértési szovegalkotasi képesség alacsony szintje okozta a lemaradast, a tanorai
fejlesztés soran felzarkoztak, mivel a kutatas sordn hasznalt modszerek erre alkalmasak voltak. Azok a tanulok,
ahol organikus okra visszavezethetd részképesség zavart tart fel a szakértdi vizsgalat, a tanodrai fejlesztés mellett
logopédiai fejlesztésben vettek részt.

Sajnos, a tanulok életkori sajatossagai miatt, a gydgypedagogiai fejlesztés késlekedése miatt érhetd el ugyan
javulas a képességeknél, de készség mar nem képes kialakulni. Igy a képesség teljes helyreallitasra, magas szintre
fejlesztésére csekély esély van. Ez a felismerés vezetett el a kovetkezd 1€pésig.

2.4.4 Az osztalytermi munka megindulasa

A csoportok megvaltoztatott Osszetétele megsokszorozta a tanulok feladat megoldasi hatékonysagat. A
differencialas nem csoporton beliil tértént, hanem csoportok kozott ugy, hogy a tanuldk azt nem érzékelték. Az
alapelvek a kovetkezok szerint alakultak:

1. A kiemelked6 képességli csoport kapta a feldolgozando feladatokbol a legnehezebb, legbonyolultabb,
tobbszordsen Osszetett feladatokat. Példaul az adott szoveg tételmondatainak kikeresése €s tétel mondatos vazlat
irasa, a globalis és linearis kohézios elemek, az utalasok feltarasa. Ezt a csoportot a kutatas soran én ,,6njaro”
csoportnak neveztem el, mert a tanulok, mint az 6sszehasonlitasbol mindjart kitiinik, barhol, barmilyen modszerrel
kitiinéen teljesitettek volna.

2. A jo képességli csoport feladataiban, a szdvegdsszefliggés-analizis szintén helyet kapott, de jobban
koncentralodott a tartalmi elemekre. Ez a csoport szamitott etalonnak, hiszen a kiemelked6 képességii csoportban
dolgoz6 tanuldk teljesen onalldan, tanari magyarazat €s instrukcid nélkiil is pusztan a feladat értelmezésével
képesek barmilyen feladat végrehajtasara. A jo képességii csoportban 1évok az életkori sajatossagoknak megfeleld,
hibatlan teljesitményt képesek nyujtani, azonban sziikségiik van a munka pontos instrualasara, a tanari itmutatasra,
visszajelzésre.

3. A kozepes képességli csoportokban a feladatok mar logikai sorrendet kovettek, részleteikre bontva keriiltek a
tanulok elé. Példaul az elolvasott szovegrészletrdl készitettek vazlatot vagy tartalmi kivonatot. Természetesen
barmilyen tartalmi kérdés megvalaszolasra, illetve grammatikai kotéelemek felfedezésére is képesek a tanulok, de
mindenképpen tobb segitséget igényeltek, mint az el6z6 két csoportban dolgozok.

4. A magatartasi, beilleszkedési problémakkal kiizdék csoportjdban mar nehezebb volt a tandri munka. A
legfontosabb dolog a motivacié megtaldlasa volt. Hamar kideriilt, hogy a szaraz szovegfeldolgozas,
szovegértelmezés nem koti le ezeket a tanulokat, tehat az 6 esetiikben a kulcs a kreativitas volt. Elvezettel hajtottak
végre a szellemfejezetek gyartasat, vagy a rajzos, esetleg dramapedagdgiai feladatokat. Ez sikerélményt hozott
nekik, igy hamar eljutottak oda, hogy mar szivesen végrehajtottak egyszeriibb logikai feladatokat. Ennek a
csoportnak a tanuloi a késébbiekben a kozepes és jo képességii csoportba nagyon hamar atsorolhatok lettek. Am
a folyamatban ennél a csoportnal 1épésrol lépésre kellett haladni. A logikai lépések soraban a kulcsszavak
megkeresésével, valogatd olvasassal, tételmondatok magyarazataival indultunk. Fontos hangsulyozni, hogy itt
elsésorban nem tanulasi képesség zavar allt a gyenge teljesitmény hatterében. Szamukra az oktatasi intézmény,
mint kotelez6 rossz 1étezett. Ez a negativ attitiidot kellett lekiizdeni.
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5. Alegnehezebb feladat elé az altalam ,,SNI csoport” -nak elnevezett csoport allitott. A differencialast tigy kellett
végrehajtanom, hogy a tanulok ne érezzék a csoportot diszkriminativnak és szaktargyi tudasuk se maradjon el a
tobbi csoport tudasatol. Ugy dontéttem, hogy miutan a mozaik médszert alkalmazva dolgoztunk tovébbra is, erre
a csoportra forditom azt az id6t, ami a tanari szerep valtozdsa miatt rugalmasan alakithat6. A dontés jonak
bizonyult, mert igy, az itt dolgozé tanulok problémait, egyénenként fel tudtam ismerni. Szem el6tt kellett tartanom,
hogy az els6dleges cél a fejlesztés mellett, hogy a tanuldk egyformén haladjanak, ezért igyekeztem megtalalni a
leghatékonyabb tanulasi format szamukra. A diszlexiaval, diszgrafiaval kiizdé tanulok mindegyike iligyesen
tajékozddott vizudlis informacidk alapjan, de a szovegfeldolgozassal komoly gondjaik voltak. A logikus
gondolkodas kialakitasara sokszor hasznaltuk a rovid szovegekhez kapcsolodo valogatd olvasast, a kulcsszavas
vazlatok megalkotasat. Ez a feladatmegoldast hatékonny4 tette, azonban a tanulési folyamatban nem segitett
megfeleld modon. Kidertilt viszont, hogy a tanulok a kulcsszavak el6fordulasa €s megjeldlése alapjan felismerik
a szovegmatrixokat, annak segitségével kdnnyebben fel tudjak idézni a tananyagot. Ett6] fogva, mar csak ezt kellett
megfeleld modon differencialni, a tanulok képességéhez igazitani. Volt olyan tanuld, aki a tételmondatokban
megkeresett kulcsszavak szines megjelolésével képes volt a szoveg tartalmat visszaadni és logikai 6sszefliggéseket
feltarni. Volt, akinek a hallas utani tanuldsi modszer segitett, tehat a magyarazat, szovegértelmezés lett a megfeleld
modszer. A legkiilonlegesebb és legtobb tanuldonal bevalt modszer azonban a gondolattérkép (Gyarmathy, 2001)
hasznalata volt.

3.abra: SNI tanulo altal készitett gondolattérkep

A gondolattérkép segit végiggondolni a tanulonak, mirdl kell beszélnie, illetve segit felidézni a gondolatcsoportok
tartalmat. A kezdetekkor a szamonkérések soran a tanulok hasznalhattak a térképeket, késobb erre sem volt
sziikségiik, mert az elkészités soran a gondolkodasi folyamatot valtoztattak meg. Tehat nem a szoveg tartalmat
memorizaltak, hanem logikus rendszerbe foglalva értelmezték, hiszen a térkép csak igy hozhato l1étre. Miutan a
logikai kapcsolatok 1étrejottek, ezek felidézése nem okozott problémat a tanuloknak.

A tanulok eredménye ezekkel a modszerekkel kimutathatoan mar az elsé év végére javult. Azonnali eredmény volt
az is, hogy tobb tanulé mar az orai jegyzetelésben kizarolag ezt a tipust fiizetvezetést alkalmazta. Ugyanakkor a
diszkalkulias tanuloknal ezek a modszerek nem segitettek. Esetiikben a szovegfeldolgozas tartalmi, és nem logikai
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elemekre épiilt, tehat forditott modszertani folyamatot kellett kdvetni, a torténetmesélés, szovegértelmezeés sokat
segitett nekik. koziiliik tobben a kinesztetikus tanulasi formakat is jol hasznaltak.

2.4.5 A vak tanulé helyzete a csoportban — kényszerii keresztmetszeti vizsgalat

Ki kell térni arra a specidlis esetre, hogy a vizsgalati csoportban tanult egy gyengénlatd tanuld, akinek
folyamatosan romlottak a latasi paraméterei. Az 6 beillesztése még nehezebb volt, mint az ,,SNI csoport” tanul6i
esetében. Az egészséges tanulok hamar felismerték, hogy tehetséges a magyar és az idegen nyelvek teriiletén,
valamint jo érzéke van a torténelemhez és az irodalomhoz. Tiszteletben tartottdk nehézségeit, de nem tudtak
értelmezni. Mindemellett, ¢letkori sajatsagaik is megnehezitették a dolgukat, mert mind a gyengénlatd tanuld,
mind a tobbiek identitasuk kialakulasanak abban a szakaszaban jartak, mikor a legfontosabb szamukra a tarsak
véleménye. Felmertiilt a féltékenység, az igazsagtalansag, a kivételezés kérdése. A gyengénlatd tanuld sokszor
dacosan fordult azok felé, akik segiteni probaltak, legyen az tanar vagy diak. Kizarélag dnmagaban bizva,
Onmagara szamitva akarta megoldani a beilleszkedést és a tanulast.

Emiatt ez egy hossza és nehéz folyamat volt. Oka a korabban targyalt kérdések koziil az is, hogy a vakok és
gyengénlatok abban a specialis helyzetben vannak, hogy altalanos iskolai tanulmanyaikat specialis kdzegben
végzik. A tanuldk tehat kozépfoku oktatasi intézményben talalkoznak elészor ilyen formaban az Oket érintd
integracio6 kérdésével. Ennek a masik oldala az, hogy a t6bbi tanuld bar a massag kiilonb6zo formaival talalkozhat
ugyan koézépiskolai tanulmanyai el6tt, de vak, gyengénlatd, aliglatd tanuldk ritkan jarnak tobbségi altalanos
iskolaba. Sokaig tartott ennek az ellentétnek a feloldasa. A leghatékonyabb megoldéas az volt, mikor tréninget
szerveztiink, és a gyengénlatok altalanos iskoldjanak pedagogusai latogattak el hozzank. Szimulacios
szemiivegeket hoztak, szituaciokat jatszattak el a latas képességének korlatozasaval. Ekkor értették meg a tanulok
mit is jelent végighaladni egy zsufolt folyoson, megjegyezni egy oldalnyi szoveget vagy megtanulni egy verset.
Ekkortol fogadtak el, hogy gyengénlatd tarsuknak még tobbet kell dolgozni, mint nekik. Ez az els6 vizsgalati év
marciusaban egyensulyozodott ki.

Mas nehézség is adodott. A gyengénlato tanuld az elsé vizsgalati év végére megvakult. Az iskolai teljesitményét
ez ugyan nem befolyasolta. Mivel els6 o6ratdl kezdve rendelkezésre allt az elektronikus tananyag, nem kellett
masokra tamaszkodnia, teljes jogl tagja lehetett a csoportnak. Szorgalma, pontossaga, alapossaga a legjobbak k6zé
emelte. Mégis egy kényszerli, de annal hasznosabb keresztmetszeti kutatast is végezni kellett. Taneszkoz
fejlesztésre és modszeri innovaciora volt sziikkség. Az anyanyelvi tananyag néhany rendszerszerii részének
elsajatitasa, problémat okozott. Az egyszeri mondat abrazolasa volt az elsé igazan nehéz feladat szamara.
Egyértelmii volt, hogy ha ezt a gondolkodasi folyamatfejlesztést sikeriil megoldani, akkor az olyan absztrahald
gondolkodasi folyamatokat indithatna meg a gondolkodéasaban, ami a térlatas hidnya miatt még nem rendezédott.
A folyamat sordn rajottem, hogy a szerkezeti abrak mindegyike térben felépithetd, igy letapogathatova valik. A
térbeli abrazolas lathatova tette szamara a logikai gondolatmenetet. A folyamat feltardsa utdn mar csak a
modszerhez kellett rendelnem a megfeleld eszkdzoket. Ehhez az elsé osztalyosok szamara ajanlott matematika
eszkoztarat hasznaltam fel. A palcikék, korongok és sikidomok segitségével a legbonyolultabb rendszerabrat is ki
tudtuk rakni. A modszer minden mas tantargynal is hasznalhat6 volt.

2.4.6 A megfelel6 médszertani elemek alkalmazasa, a csoportok atstrukturalasa

A vak tanul6 problémajanak megoldasaval parhuzamosan a csoportdinamika is valtozott. A megfelelé6 homogén
csoportok kialakitasa, a tantermi differencialast csoportok kozott tette lehetové. Csoporton beliil azonban kdvettiik
a kompetencia alapi oktatds és a kooperativ tanulas iranymutatasait. A csoportstruktira és a differencialt
modszerek alkalmazasa lehet6vé tette: a tanulok egyéni fejlédési utjainak kialakuldsat, a k6zos tudastartalom
megorzését, a kooperativ tanulas hatékony mikodését. A legnagyobb hatékonysaggal a szakértéi mozaik csoport
miikédott. Ez biztositotta, hogy az eltérd képességli csoportok egyforman haladjanak. A csoportban minden tanuld
kap egy-egy szdvegértési vagy szovegalkotasi feladatot. A kijeldlt id6 lejarta utan, a kiilonboz6é csoportokban
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dolgozo, de azonos feladatot végrehajto tanulok, rovid idére egymassal alkotnak csoportot, megbeszélik a feladat
tapasztalatait, a megoldasok helyességét. Ezt kovetden az eredeti csoportba visszatérve, a kooperativ tanulasi
technikék alkalmazasaval, atadjak egymasnak tudasukat, vagyis a tanitva tanulas modszerével dolgozzanak, majd
kozosen a teljes anyagrol vazlatot készitenek a nekik megfeleldé moddszerrel (szovegmatrix, gondolattérkép,
kulcsszavas, tétel mondatos vazlat). A szakértéi mozaikmodszer alkalmazasa azért bizonyult kiilondsen
eredményesnek, mert biztositotta, hogy minden tanulé aktivan részt vegyen a tanuldsi folyamatban, a
tudasmegosztas strukturalt modon torténjen, a tanulasi eredmények kiegyenlitddjenek. A tanév végére a tanulok
latvanyos eredményeket értek el. Megismerték a szamukra megfeleld tanulasi modszereket, a kooperativ tanulasi
lehetdségeket hasznalni tudtak és a célként kitlizott szovegértési, szovegalkotasi képeség javulast is elértiik.
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4. abra: bemeneti és év vegi szovegertesi képesseg mérések a diszlexias, diszgrafias tanuloknal
2.4.7 A masodik tanév kihivasa — az elektronikus tanulasi kornyezet

A vizsgalati csoport tanuldi az elsé tanév végére gyors és hatékony munkavégzésre valtak képessé. A masodik
tanév elején azonban megfigyelhetd volt, hogy a tandrai munka motivacios ereje csokkenni kezdett. Bar a tanulok
a feladatokat maradéktalanul elvégezték, az ujdonsag élménye hattérbe szorult. A jelenség feltarasara Likert-skala
alapt motivacios kérdéivet alkalmaztam, amely egyértelmiien jelezte, hogy a kooperativ modszerek dnmagukban
mar nem biztositanak elegendd motivaciot a masodik tanévre.
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5. abra: A tanulok motivdciojanak csokkenése a vizsgalat masodik évében

Ez a felismerés vezetett az elektronikus tanulasi kdrnyezet bevezetésének sziikségességéhez.
2.4.8 Az elektronikus tanulisi kornyezet bevezetésének elso 1épései — A tanulasi tér kiterjesztése

Ekkor kezdtem el foglalkozni az elektronikus tanulasi kdrnyezet témajaval, és gondoltam végig ennek tantermi
megvalosithatosagat. Az interaktiv tabla hasznalata mar az elsd tanévben is jelen volt, azonban funkcidja
els6sorban szemléltetd eszkozként jelent meg. A tanulok szamara kezdetben motivalo volt a vizualis megjelenités,
a multimédias tartalmak hasznalata, a kdzos gondolattérképek készitése. Ugyanakkor ez az eszkdzhasznalat
alapvetéen a pedagdgusi tevékenységet tdmogatta, és nem eredményezett valodi tanuldsszervezési
paradigmavaltast. A modszertani fordulat akkor kovetkezett be, amikor a tanulok aktiv alkotoként 1éptek be az
elektronikus térbe. Az intézmény megfeleld informatikai infrastruktiraja lehetévé tette, hogy a tanulasi folyamat
kilépjen a hagyomanyos tantermi keretek koziil. A csoportok laptopokat kaptak, és kezdetben kisebb feladatrészek
feldolgozasat végezték digitalis eszkozdokkel. A tanuldk kreativitdsa mar az els6 feladatok soran megmutatkozott.
Amikor a feladat formatuma szabadon vélaszthatova valt, a kovetkezd megoldasok jelentek meg: prezentaciok,
multimédias anyagok, videdk, kreativ digitalis tartalmak.

A hagyomanyos, linedris szoveges feldolgozas hattérbe szorult, ami megerésitette Komenczi (2014)
megallapitasat, miszerint az elektronikus tanulasi kdrnyezet nem a hagyomanyos tanulasi formak helyettesitdje,
hanem azok tovabb fejlodési fazisa.

Ertelmet és bizonyitast nyert az a Komenczi Bertalan altal megfogalmazott tétel: ,,Az elektronikus tanuldsi
kornyezeteket nem a hagyomdanyos tanuldsi kornyezetek alternativajanak, hanem azok 0j fejlédési fazisanak
tekintjiik, amelynek eredményeképpen eszkoztaruk az 10j infokommunikacios technikaval béviil.” (Komenczi,
2014)
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2.4.9 A tanulasi folyamat delokalizacidja

A tanulok a tanulasi folyamatot egyre inkabb a tanoran kiviili térbe helyezték at. A hazi feladatok elkészitése soran:
online kommunikaciés felilleteken mikddtek egyiitt, valés iddben osztottdk meg egymassal a
részfeladatokat,kdzdsen szerkesztették a végsé produktumokat. A tanulas térben és idében is ,,delokalizalodott”,
azaz fliggetlenné valt a hagyomanyos tantermi keretektdl. Az elektronikus tanuldsi kornyezet megteremtése
elsésorban a tantermen kiviili munkakkal kezd6dott. Nem sok id6 kellett ahhoz, hogy a tanulok készség szinten
ismerjék a bemutatokat 1étrehozd programokat, és ezek segitségével hozzak létre az 6ran kiviil készitett ,,hazi
feladatokat”, melyeket a tanterembe visszatérve, vagyis a tanoran megjelenve a mindent lejatszani tudé interaktiv
tablan mutattak be. Tovabbra is kovettiik a korabbi kereteket, vagyis a csoportosan készitett munka bemutatasa is
csoportos volt. Mar ekkor egy olyan k6z6s tudaskonstrukeio jon 1étre, ami organikussa valik és az iskolan kiviil is
folyamatosan mozgasban van. A pedagdgus szerepe ebben a folyamatban mar teljesen atalakult:
informacioforrasbol, tudas alap(i vezet6bdl, mentorrd, egyfajta facilititorra valtozott, a tanulasi folyamat
iranyitasat €s tamogatasat végezte.

Ezt kovette még egy 1épés. Az egész tanitas-tanulas viszonyrendszer 0j fejlédési szakaszba lépett, amikor az altaluk
megnyitott virtudlis térben iskolaidén kiviil én, mint pedagdégus megjelentem és kérdéseket tehettek fel,
javaslatokat tehettek. Ennek ujdonsaga magaval ragadta Oket. A valtozds lényege, a korabbi, zart, lineéris
tudasatadasi rendszer egy nyitott, halbzatos, tobbiranyu tudasaramlasi rendszerré alakult. Ez a folyamat alapvetéen
Uj pedagdgiai dimenziot hozott 1étre.

2.5 Tudaskapcsolati modellek kialakulasa

Az elektronikus tanulasi kdrnyezet hatasara a tanar €s a tanulok kdzott uj tipusu tudaskapcsolatok jottek 1étre. Ezek
haldzatos strukturaban mikodtek, hasonldéan a digitalis tudasmegosztd rendszerekhez. Ezeket a struktarakat a
kutatas soran tudaskapcsolati modelleknek neveztem el. A tanar és a tanulok kozott olyan tudaskapcsolatoka
alakulnak ki, amelyek az elektronikus tanulasi kérnyezet hatasara 0j strukturalt tudaskapcsolat rendszert hoznak
létre, és ugyanugy halozatosan mikodnek, mint a kdzods tudasmegosztd rendszerek. Jol lehet vele modellezni,
hogyan valik a fejlodés altal a zart térben 1étez6 korlatozott tudaskapcsolodassal zajlo oktatasi formabol

végtelen szamu haldzatos tudaskapcsolodast tartalmazd, delokalizalt rendszerré az elektronikus kérnyezet
megteremtésével tanulas-tanitas folyamata:

Elektronikus tanulasi

Frontdlis oktatas Csoportmunka Szakértsi mozaik .
O kornyezet
&) B s @) )
e © o . @ o A NR - O O=@ & 0 O
e @ ® oo o/ 77@‘\,,// A ) g IO Otz 0 i0
e ¢ o o 9*(,, \()/,,\@(,\ o © \)@O i o MOy
~ &)~ e i N

A tanuléi autonémia névekedése

6. dbra: tudaskapcsolatok valtozasa
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2.6 Kozos tudasbazis szerepe

A tanulok iranyabol érkezd kezdeményezés volt, hogy az elektronikus tanuldsi kdrnyezet a tandrai keretben is
dominans legyen. Itt kapott nagy szerepet az iskolai infrastruktiira. Az éran is elkezdtiik fejleszteni a mozaik
mddszer elemeit, mégpedig ugy, hogy 6tvoztiik az elektronikus tanulasi kornyezet elemeivel. A modszer 1ényege
az volt, hogy az o6rai munka 6nallé részét a tanulok azonnal elektronikus tananyagként készitik el. Ezeket a
munkakat egy kozos tarhelyre feltoltve még ott 6ran bemutatjak,

e

T T S e W W o

7.dabra: kozés tarhelyen elhelyezett munkaanyagok

Ez o6riasi koncentraciot igényel a tanar és a didkok részér6l egyarant, mert parttalanul elhiizodhat a bemutatd
készitése és az eldadas is. Mivel tobb csoport dolgozik egyszerre, az elkészitett munka nem keriil bemutatasra,
visszavetheti a teljesitményt, csokkenti a motivaciot, igy az id6 fontos tényez6 a tantermi alkalmazasban.

A tananyagok kozods tarhelyre helyezése kulcsfontossdgunak bizonyult. Minden tanuld, minden csoport
munkajahoz hozzafér. Mivel ragaszkodtunk a tankdnyvben megtalalhato térzsanyaghoz, a tanuld valaszthat, hogy
az Orai vazlatbol, az elektronikus tananyagbol, vagy a tankoényvbol tanul.

A tapasztalat az, hogy mindenki kialakitotta a szamara legmegfelelobb egyiittest. Ezzel diverzifikaltuk a tanuloi
utat, ami ugyanahhoz az eredményhez vezette el a tanulokat. Természetesen leginkabb az elektronikus anyagokat
szeretik, és mivel azt 6k készitették, a tananyag bizonyos részét mar a tanéran elsajatitottak. Emellett azonban a
rendszerezést a kozos orai feldolgozasban készitett vazlat alapjan végzik, a tankényv anyagat pedig kiegészitésként
vagy kérdéseiknél hasznaljak szivesen, illetve ezek alapjan ellendrzik magukat.

2.7 Az internetes tananyagok integralasa

Mikor a modszert mar minden tanuld elsajatitotta, hasznalni kezdtiink kiilonb6zd internetes tananyagokat.
Els6sorban a Sulinet Digitalis Tudasbazis megbizhaté anyagaira igyekeztiink tdmaszkodni, de a kezdeti
idészakban ennek miikddése még nehézkes volt. Ezért szivesen hasznaltunk digitalis konyvtarakat, hozzaférhetd
tanulmanyokat, szakfolyoiratokat. A didkok hamar megtanultdk mit jelent a forraskutatds, az ellendrizhetd
forrashasznalat, vagy a plagizalas. Ez mar hatarok nélkiili, valoban a virtualis térben megvalositott tanulasi forma
lett. A tananyag koriilhatarolasa és meghatarozasa utan a tanuldk szabadon hasznalhattak megbizhat6 forrasokbol
szarmaz6 anyagokat, ahol az adott téma szamukra legérdekesebb vetiilete keriilt a kdzéppontba. Ez nehezen
koordinalhatd, de rendkiviil motivalé és kreativ munka volt. Masik fontos elénye, hogy a bemutatok nem
sematizalodtak, mas-mas szempontbol vilagitottak meg anyagrészeket. A kiilonbségek athidalasat a tanari
bemutato és az 6ravezetés oldotta meg. Ez a kiindul6 pont, az alapvetd tudésszint, az sszes tobbivel kiegészitheto.
A tanulok igy tudjak, mit kotelez pontosan megtanulniuk, és mivel egészithetik ki, hogyan kozelithetik meg a
tananyagot. A tanulasi folyamat egyre inkabb nyitott, halézatos rendszerként miikddott, amelyben a tanulok aktiv
tudasépito szerepet toltottek be.
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2.8 Osszehasonlito elemzés

A masodik tanévben mar dsszehasonlitdé elemzéseket is végeztem. Megvizsgaltam a tanulok félévi és év végi
eredményeit és dsszevetettem a kontroll csoport eredményeivel. Fontos tapasztalat volt, hogy a kontroll csoportos
Osszehasonlitdsokbol nem lehetett eredményeket nyerni és kovetkeztetéseket levonni. Az eredmények a masodik
év végére nagyjabol a két csoportnal hasonld mddon alakultak, tehat hasonlitasi pontként hasznalhatd volt a
kontroll csoport, azonban a vizsgalati csoport sajat magéhoz hasonlitott eredményei lettek izgalmasak ebben a
korrelacidban. A kontrollcsoport szerepe igy elsGsorban referenciapontként értelmezhetd. A legfontosabb
eredmény a vizsgalati csoport 6nmagahoz viszonyitott fejlddése volt, amely jelentds eldrelépést mutatott.

A vizsgalati és kontrol csoport félévi és év végi eredmények dsszehasonlitasa
5
4,5
4
35
3

W vizsgalati esoport

2,5 = Kontroll esopaort

2

15

csoportok elért eredményei 1-5 értékeld
skdlan

1

félévi eredmények T v végi eredmények
vizsgalati csoport 3,97 4,06
Kontroll csoport 3,87 3,92
forras: elektr ipliban rigzi adat (tantargyi atlagok alapjan,teljes elemszam 72)

8.dbra: A vizsgalati és a kontroll csoport masodik év félévi és év végi eredményei

2.9 A harmadik tanév — tudas alapu tanar-diak kapcsolat, tudasmegosztas

A harmadik tanévben a tanulok mar az els6 tanoratol kezdve képesek voltak 6nallo munkavégzésre. A tanar—diak
viszony ekkorra egyértelmiien tudasalaptva valt, amelyben a pedagdgus szerepe a tekintélyelvii iranyitas helyett
tudas alapuva valt, a tanari munkaban elsésorban a szakmai és mddszertani facilitatori funkcioként jelent meg. A
tanulok motivaciojat jelentdsen erdsitette a k6zos munka eredményessége, valamint az elkésziilt produktumok
iranti biiszkeség. A tanulasi folyamat egyre inkdbb Onszervez6ddvé valt, amelyben a tanuldk aktiv tudasépitd
szerepet toltottek be. Ebben a szakaszban keriilt elétérbe az internetes tudaselemek beemelése. A tanulok mar nem
kizarolag tankonyvi forrdsokra tdmaszkodtak, hanem digitdlis tudasbéazisokat és online adatforrdsokat is
hasznaltak. A gondolattérképekhez hasonlo, grafszerti tudasszervezési modok digitalis kornyezetben is
megjelentek, a forrasok hivatkozasaval egyiitt. A csoportok miikodése fokozatosan dnszervezddové valt, és mind
homogén, mind heterogén struktaraban hatékonyan miikodtek.

2.10 Ellenorzés — értékelés kérdése

Az ellendrzés és értékelés kérdése a kooperativ tanulasi formak és az elektronikus tanulasi kdrnyezet alkalmazasa
soran végig kozponti szerepet toltott be. A mddszer egyik legnagyobb elénye az volt, hogy az 6rai munka,
folyamatosan értékelhetve valt, illetve visszajelzést lehetett ra adni. A hazi feladatok a tanulasi folyamat szerves
részévé valtak, a tanuldi produktumok komplex mddon voltak értelmezhetdk. A szovegértési és szovegalkotasi
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kompetencidk mellett a lexikalis tudas is integralt modon jelent meg az értékelésben. A tanulodi prezentaciok egyéni
teljesitményként is értelmezheték voltak, mikdzben a tantervi kovetelmények valtozatlanul érvényesiiltek. A
szobeli kifejezOkészség fejlodése kiilondsen jelentds volt, amit a tanodrai interakciok szamanak novekedése is
alatamasztott. Az irasbeli értékelési formdk — ropdolgozatok, témazarok — tovabbra is megmaradtak, biztositva a
hagyomanyos mérési kereteket. Ugyanakkor egy id6 utan az 6tfoku értékelési rendszer korlatozottan bizonyult
alkalmasnak a tanuldi fejlédés pontos leirasara. A tanuldk egyéni fejlodési iiteme sok esetben meghaladta az
atlagos kozépiskolai tovabbhaladas feltételrendszerét, ami sziikségessé tette a fejlédésalapu értékelési szemlélet
erdsitését.

2.11 A két utolso6 tanév tapasztalata és az érettségi vizsgak eredményei

Az elektronikus tanulasi kornyezet altal kialakitott motivacid jelentds hatassal volt a tanulok feleldsségvallalasara
és tanuldsi attitidjére. A tanuldsi folyamat individualizalodott, mikdzben a megszerzett tudads tartalmi
egységessége fennmaradt. A kooperativ tanulasi technikak és a kompetenciaalapi megkdzelités hatékonyan
tamogattak a tanuldi aktivitdst, ugyanakkor a tudaskapcsolatok strukturaltsaga kiilonosen a szakértdi
mozaikmodszer alkalmazasaval er6sodott meg. Az elektronikus tanulasi kérnyezet hatasara 1j tipusu tanulasi
motivaciok jelentek meg. Egyes tanuloknal ez kiemelked6 teljesitményformakhoz vezetett, kiilondsen azoknal,
akik a hagyomanyos tantermi kdrnyezetben kevésbé tudtak érvényesiilni. Ilyen elemek voltak példaul, az autizmus
spektrumzavarral €16 tanulok kreativ digitalis produktumai, a vak tanulé kiemelkedé munkamemoridja és nyelvi
fejlodése. Az informatikai eszk6zok alkalmazasa lehetové tette komplex tanulasi projektek megvalositasat, példaul
digitalis tananyagok, interaktiv feladatok és online tanulasi kdrnyezet 1étrehozasat.

Az érettségi eredmények igazoltak a modszer hatékonysagat: 35 tanuldbol 29 {6 kozépszinten, 6 f6 emelt szinten
tett sikeres vizsgat és az év végi eredmények és az érettségi teljesitmények kozott szoros Osszefliggés volt
megfigyelhetd.

()]
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ok értékelés 1-6skalan
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tanul
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9.abra: A vizsgadlati csoport kézép szinten érettségizo tanuloinak év végi és érettségi evedményeinek osszevetése.
(6 a kivalo eredményt jelzi)

3 A vizsgalat eredménye és konklizio

A legfontosabb konklizio, hogy sziikség van iskola kozeli vizsgélatok lefolytatdsara ahhoz, hogy az elméleti
kérdések gyakorlati miikodését megértsiik. A mozaik modszer elemei valdos megoldast nyujtanak, azonban, ha a
tantermi keret azt kivanja, rugalmas modon a pedagogusnak valtoztatni kell a feltételeken addig, amig a kivan
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eredményt el nem éri. Az is fontos eredmény, hogy a modszerek egymassal kombinalhatok, igy a tanul6i utak
teljesen egyénre szabhatok.

Igazolt allitasok
A kutatas soran az aldbbi megéllapitasok nyertek megerdsitést:

1. A kozépfoku oktatasban az integralt nevelés inkluziv formaban is hatékonyan megvaldsithatd. Azoknak a
tanuloknak nehezebb az integracidja, akik alapfoku tanulméanyaikat nem tobbségi intézményben végezték.

2. A kompetenciaalapti oktatas alkalmas a tanuloi kiilonbségek kiegyenlitésére.

3. Az SNI és BTMN tanuldk megfeleld tamogatassal képesek a tobbségi tanuldkkal azonos szintli teljesitmény
elérésére.

4. Az SNI és BTMN tanulék a kompetenciaalapti modszerek alkalmazasaval sikeresen felkészitheték a
felsGoktatasi tovabbtanulasra.

5. A kompetencia alapt oktatas és az elektronikus tanulasi kornyezet egyiittes alkalmazasa megteremti a tanuloi
diverzitas lehetdségét a tanteremben.

6. Az elektronikus tanulasi kornyezet nem kiegésziti a korabbi modszertani eszkoztarat, hanem 11j keretet teremt.

7. A kompetencia alapt oktatdsban részt vevd tanuldi kozosségek hosszii tavon egyiittmiikodébbek és
elfogaddbbak.

Nem igazolt allitasok

1. A kompetenciaalapti oktatas altalanosan jobb tanulmanyi eredményeket eredményez a hagyomanyos
modszerekhez képest.

2. A tanulok hosszl tdvon motivaltabbak maradnak kizarélag a kooperativ modszerek alkalmazasa
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