A nyelv megiijuld szerepe az oktatdsban pp. 427441

MAGYAR AGNES

A FOLYAMATALAPU IRAST TAMOGATO
RWCT-TECHNIKAK ALKALMAZASI LEHETOSEGEI
1-6. EVFOLYAMON: FOKUSZBAN A RAFT-ELJARAS

1. Bevezetés

Amikor a fogalmazds tanitdsa témdhoz ériink az anyanyelvi tantdrgy-pedagégia kurzus
keretében, a tanité szakos hallgatékon jellemzden fesziilt varakozds lesz arrd, hiszen
mindenki szeretné megtudni, hogyan lehet hatékonny4 tenni azt a folyamatot, melynek
sordn a tanul6k képessé vdlnak 6ndll6 szovegek létrehozdsdra. Minden pedagégus dlma
elérni, hogy tanitvdnyai szdmdra a fogalmazds pozitiv értelemben vett kihivdst, 6rom- és
sikerélményt jelentsen. A tantdrgy oktatéjaként biztosan m(ikddé receptet nem tudok
a hallgatdk rendelkezésére bocsdtani, viszont abban tudom 6ket segiteni, hogy minél széle-
sebb mddszertani repertodrral rendelkezzenek, hangstlyozva a folyamatalapt irdstanitds
koncepcidjinak elényeit, megismertetve az azt timogaté RWCT-technikdkat, és kiemelve
a pedagégus nyitott, gyermekkozpontd, facilitdlé attit(idjének szerepét. Tanulmdnyomban
egy olyan technika gyakorlati alkalmazhatésdgdrdl irok egy tanité szakos hallgaték kozre-
miikddése révén végzett vizsgdlat alapjin, mely a szévegalkotds sordn teret enged a tanuldi
kreativitdsnak és a problémamegoldé gondolkoddsnak: a folyamatalapd irdst timogaté
RWCT-technikdk koziil a RAFT-eljardst mutatom be.

2. Elméleti hattér

2.1.A fogalmazdstanitis jelentsége, hazai gyakorlata, jellemzdi
A Nemzeti alaptanterv (NAT 2020) a kulcskompetencidk kozott nevezi meg a kommunikdcios
kompetencidkat, melyek alatt az anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidkat érti. Az anyanyelvi
kompetencia a hétkdznapi életben valé boldoguldshoz elengedhetetlen, a kommunikécié6 és
az informdciéfeldolgozds alapfeltétele, ezért fejlesztésére minden képzési szinten, de tulaj-
donképpen a sziiletéstdl élethosszig tartéan szitkség van. Az intézményes nevelés kezdeti
szakaszaiban (bdlcsde, Gvoda, alsé tagozat) az anyanyelvi, kommunikdcids nevelés alapelve,
hogy jatékos formdban, élménykozpontiian valésuljon meg (1. W1: Alapprogram 2023; W5:
ONOAP 2012; W4: NAT 2020). Az életkor elérehaladtéval egyre nagyobb jelent6séggel bir
az 6n4ll6, problémamegold6, mérlegeld, kritikai gondolkodds, melynek fejlesztésére a NAT
(2020) és a kerettantervek (W2: 2020a, W3: 2020b) is hangsulyt fektetnek.

A fogalmazist az anyanyelvi nevelés integracios kozéppontjdnak tartja a szakirodalom,
hiszen tanitdsinak és tanuldsinak szimos eléfeltétele van az anyanyelvi kompetencidk
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kialakuldsatol és fejlesztésétdl az olvasis-, irdskészség, a szovegfeldolgozds, valamint a tudatos
nyelvismeret fejlédéséig, fejlesztéséig. Ugyanakkor transzferhatds is megfigyelhetd a felso-
roltak és a fogalmazdsi készség vonatkozdsdban, vagyis a szévegalkotdsi készség fejlédése
a tobbiekre is pozitiv hatdst gyakorol (Koés 2014). H. Molndr (2013) kiemeli a szébeli
szovegalkotds szerepét az irdsbeli szovegalkotds (fogalmazds) alakuldsa szempontjédbdl.
Egyetértek megldtdsdval, miszerint ,[...] az a gyermek, aki nem tudja sz6ban megfogal-
mazni a gondolatait, az nem lesz képes mondanivaléja irdsos kifejtésére és rogzitésére sem
[...], ezért a szdbeli kifejez8képesség fejlesztése elengedhetetlen az irdsbeli kifejez8képesség
kialakitdséhoz” (H. Molndr 2013: 203). Horvéth (2009) is hangstlyozza, hogy az irdst
megel6z6 szdébeli diskurzusok timogatjik a , kiegyenesitési folyamatot”, azaz az emlékezetben
tarolt informdcidk masok szdmdra kozolt irdsos szveggé formaldsinak menetét. Egyedi
nézdpontot képvisel az elébbiek tekintetében Kisné Bernhardt (2011) kutatdsa, melynek
eredményeként kozépiskolds didkok metafordk segitségével fogalmaztdk meg véleményiiket
a fogalmazdsirdsrél magyar és idegen nyelvi vonatkozdsban.

Bér a hazai fogalmazdstanitds ténylegesen a 3. évfolyamtdl indul, az irdsbeli szovegal-
kotési képesség elsajdtitdsinak megalapozdsa mdr az 1. évfolyamon (de mdr azt megel6z8en,
az Gvodai nevelés sordn is) elkezdddik. Az 1-2. évfolyam alapvetd feladataként a kerettanterv
az 6sztdnds nyelvhaszndlat tudatositdsdt hatdrozza meg. Ez olyan részképességek fejlesztése
révén valésul meg, mint a fonémahallds, a szétagolds, valamint az analizdl6-szintetizdl6
képesség, pirhuzamosan az olvasds-irds jelrendszerének elsajdtitdsdval. Mar 1-2. évfolyamon
elvdrds, hogy a tanul6 kifejez8en, érthetden, a szitudcidnak megfeleléen kommunikaljon,
a tdrsalgdsi szabdlyokat alkalmazza, részt vegyen beszélgetésben, vitdban, haszndlja a kapcso-
latfelvételi formdkat, élményeirdl segitséggel vagy ondlléan beszdmoljon, bekapcsolédjon
parbeszédekbe, dramatikus helyzetgyakorlatokba, szitudciés jatékokba. Fontos, hogy meg
tudja fogalmazni véleményét, itéletet alkosson, kovetkeztetéseket vonjon le, vagyis fejlédjon
mérlegeld gondolkoddsa. Mindehhez alapot kindlhat a szépirodalmi és ismeretterjesztd
szovegek feldolgozdsa, de egy kedvenc dllat vagy novény néhdny mondatos bemutatdsa
vagy a természeti kornyezetben végzett megfigyelésrdl sz616 beszdmolé is. 2. osztdly végére
a tanulénak el kell jutnia arra a szintre, hogy ,,gondolatait, érzelmeit, véleményét egyéni
képességeinek és a kommunikdciés helyzetnek megfeleléen néhdny mondatban irdsban
is megfogalmazza” (W2: kerettanterv 2020a). A 3—4. osztdly vonatkozdsdban a kerettan-
terv célként élményalapu szovegek létrehozdsdt hatdrozza meg, akir kozos alkotdsként is.
A szébeli és irasbeli kifejez8készség tovabbi fejlesztésén til 4. osztdlyra elvdrds, hogy a tanulé
megadott szempontok alapjin mesét irjon, kiegészitsen, dtalakitson, valamint megadott
rimpérokbdl kiilonboz8 témdkban 2—4 soros verset irjon. Az alsé tagozatban megismert
miifajok és szovegtipusok (mese, vers, verses mese, monddka, kiszdmold, sorold, népdal,
ismeretkozld szoveg, monda, rege, himnusz, szdlds, széldshasonlat, kozmondais, regény,
meseregény, levél, SMS, e-mail) alapjdt képezik és mintdt nytjtanak a felsd tagozatban
teljesitendd szovegalkotdsi feladatokhoz. A kerettanterv (W3: 2020b) az 5-6. osztélyos
fejlesztési teriiletekhez sorolja a kiilonféle megjelenésti és tipust szévegek megértését és
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alkotdsdt széban és irdsban (feleletterv, felelet, szébeli beszimold, vdzlat, elbeszélés, leirds,
jellemzés, kényvismertetés, hagyomdnyos levél, elektronikus levél, plakdt, meghivé),
valamint a szévegek tartalmdra val6 reflektdldst. Az alsé tagozatban megismert miifajok
5—6. osztilyban béviilnek még a szilléigével, a mitosszal, az eredetmonddval, az elbeszélé
kolteménnyel, a napléval, az epigramméval és a balladédval.

2.2.A fogalmazisi képesség fejlédésének modelljei

Molndr (1996) a fogalmazds iskoldban haszndlatos, kozkeletd, hagyomdnyos modelljének
nevezi azt a megkozelitést, miszerint a fogalmazdsi folyamat a cimbdl indul ki, ezt a monda-
nivalé dtgondoldsa, majd a vézlatirds koveti, és erre épiilve késziil el a fogalmazviny, melyet
nyelvtani és nyelvhelyességi szempontbdl ellendrziink. Ez az elgondolds tehdt a produktumot
helyezi el§térbe, a hangsily a kiforrott gondolatokbdl felépitett kész szovegre esik.

A kognitiv pszicholégia hirom fogalmazdsmodellje, melyek 6sszehasonlitdsdt Molnar
(1996) részletesen elvégezte, jelentdsen drnyalja ezt a képet azdltal, hogy az alkoté folyamatot
helyezi kézéppontba, illetve alapoz a retorika és a szévegtan eredményeire is. A hdrom
modell bemutatdsdt egy kordbbi tanulmdny (Magyar 2023) tartalmazza, jelen irdsomban
csak a téma szempontjdbdl relevdns vondsaikat emelem ki.

Flower és Hayes (1980) rekurziv modelljitkben a fogalmazsi folyamat hdrom részfolya-
matdt (tervezés, megformalds, dtdolgozds) kiilonboztetik meg, melyek tovabbi szegmensekre
bonthatéak, hiszen a domindns részfolyamatot megszakithatjdk mds részfolyamatokhoz
kot8dd szegmensek. A tervezés és az dtdolgozds kiemelt szerepet kapnak a modellben.
El6bbi a cél meghatdrozdsa miatt fontos: a kinek, mirdl, milyen szerepbdl (retorikai cél),
mit (produktum terve) és hogyan (folyamat terve) meghatdrozdsit foglalja magdban.
Az 4tdolgozds szakasza szintén jelentds, hiszen az elkésziilt irdson lokélis vagy globdlis
véltoztatdsok végezhetSk.

Robert de Beaugrande (1984) interaktiv modellje azt a folyamatot képezi le, melynek
sordn a nem linedris memoériastruketrdban térolt informdacidkbdl linedris beszélt vagy irott
szoveg jon létre bonyolult, egymdsra haté gondolkoddsi folyamatok révén. Ez a , kiegyene-
sitési” folyamat sok hibalehetdséget is magdban foglal, ezért a modell megalkotéja felhivja
a figyelmet arra, hogy az iskolai fogalmazdsokban a jé széveg alkotdsdnak elvdrdsa helyett
a hibdk jelenlétét kellene természetesnek venni, ezt tekinteni a j6 szoveg alkotdsihoz vezetd
at kiindulépontjdnak.

Bereiter (1980) a fogalmazds fejlédési folyamatdt mutatja be. Modelljének minden
szakaszdn Gjabb és Gjabb készségek integrdlédnak a mdr meglévéekbe. Az elsd stddium,
az asszociativ irds a kisiskoldskor sajdtja: az irdstechnika kialakuldsa és a gondolatok asszociativ
irdnyitottsdga jellemzi. A performativ irds fizisaban ez kiegésziil a stilus és a nyelvhaszndlat
szabdlyainak elsajdtitdsdval és alkalmazdsdval. A harmadik, kommunikativ szakaszban
az lizenetnek a cimzetthez valé formaldsa is belép, a befogadéban kivaltandé hatds kertil
a kozéppontba. A két végsd stddium, az egységes és az episztemikus irds mdr kritikus
irét feltételez. A szoveg létrehozdja irdsdt képes kiilsé szemléléként szemiigyre venni, tgy
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végez rajta médositdsokat, az episztemikus ir6 szdmdra pedig az irds mdr az intellektudlis
felfedezés eszkozévé vélik. Bereiter és Scardamalia (1987) kozos modelljitkben a gyermek
és a felndte irdsstratégia kozotti kiillonbséget vizsgaljdk. A gyermekre a tuddselmondé
modell jellemz8: ami az adott cim és témamegjelolés kapesdn eszébe jut, azt meglévd
grammatikai és stilisztikai kompetencidi mozgdsitdsaval tobbé-kevésbé koherens szoveggé
formélja. A felndttek szovegalkotdsa ehhez képest a tuddsdtformdlé modellel irhaté le.
Ebben a modellben a tartalmi és miifaji szempontok mellett a retorikai kritériumoknak
val6 megfelelés igénye is megjelenik, ami folyamatos dtformaldst, Gjragondoldst generdlhat,
vagyis egy retorikai problémamegoldé folyamatként értelmezhetd. Mindhdrom modell
koz6s tanulsdga, hogy minél tapasztaltabb egy iré, anndl inkdbb képes sajdt szovegére
kiils8 szemlél6ként, kritikusan tekinteni és akdr globdlis médositdsokat is végrehajtani rajta.

2.3.A fogalmazdstanitis folyamatkézponta irdnyzata

Horviéth (2009) a folyamatkézponta irdskoncepciot a szovegalkotdst retorikai problémameg-
oldé folyamatként leiré modellekkel 4llitja pdrhuzamba. Mindkét megkozelités megegyezik
abban, hogy az irdst egymdsra épiil6 lépésekre bontja, és hangsilyt helyez tobbek kozote
a célok kidolgozdsdra, a szerep meghatdrozdsira és a szovegtipus kivalasztdsdra is. A folya-
matalapu irds a szévegalkotdst nem linedris folyamatnak tekinti: a hangsulyt a fogalmazds
végsd produktuma helyett az irds folyamatdra helyezi, szemben az eredménykézponta
szemléletmdddal. Tovabbi fontos jellemzdje, hogy nagyobb teret enged a tanuléi aktivitds-
nak, az élménykézponttsignak (T6th 2003), a valtozatos tanuldsszervezési eljardsoknak,
pedagdgiai médszereknek (H. Molndr 2013). A pedagégus irdnyité és ellenérzé szerepe
hdttérbe szorul, inkdbb tdmogatdként, facilititorként van jelen. A fogalmazdsok irdsindl
a tervezés és az dtdolgozds szakaszdra nagyobb hangsily helyez8dik, utébbindl meghatdrozé
jelentdségli az elkésziilt alkotdsok megosztdsa, melynek sordn a tarsaktdl és a pedagdgustdl
visszajelzések érkeznek, valamint lehetdség nyilik énreflexidra is, és mindezek mentén
a médositdsok elvégezhetdk (Bardossy et al. 2002; T6th 2008; Kisné 2012; Szilassy 2012).

2.4.A RAFT-eljirés

A RAFT egy a folyamatalapt irdst tdimogaté RWCT (Reading and Writing for Chritical
Thinking — olvasds és irds a kritikai gondolkoddsért) -technikdk koziil. A mozaikszé a Role
(szerep), Audience (kdzonség), Form (forma) és Time (id6) szavakat foglalja magdban, mégpedig
azért, mert az eljards alkalmazdsa sordn a didkok maguk véilaszthatjdk meg a fogalmazdsuk
cimzettjét, mifajdt, valamint azt a szerepet is, amelybdl 6k maguk ,, megszélalnak”. A megadott
idSkereten beliil elkésziilt irdsmiiveiket aztdn megosztjik az osztalykozosségen beliil, tandruk
és tarsaik észrevételeket fogalmaznak meg, javaslatokat tehetnek az esetleges médositdsokra
vonatkozdan. A gyakorlatban ez gy valésul meg, hogy a pedagégus kijeldl egy témdt, majd
otletborzée tartanak a lehetséges szerepekrdl, a cimzettekrdl és a mifajrél (Bardossy et al.
2002). Erre j6 megoldds lehet a gondolattérkép, fiirtdbra vagy pékhélédbra alkalmazdsa.
Az 6tletborze sordn minden tanulé dsszegytjti, hogy adott témdban milyen szerepbdl, milyen
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cimzettnek és milyen formédban tartja elképzelhetének az irdst. Ezt kvetden mindenki elké-
sziti a fogalmazdsdt. Ennek, vagyis a megformdlds szakaszdnak fontos kritériuma a kell6 id8
biztositdsa. Az irdsmiivek elkésziiltével kovetkezhet a produktumok megosztdsa a tobbiekkel,
majd lehetSség nyilik az dtdolgozdsra. A végleges szovegek akdr kikertilhetnek a falivjsdgra,
kidllitds késziilhet beldliik, de megjelenhetnek az iskolatjsdgban vagy a honlapon is.

3. Az empirikus kutatds

3.1. Az empirikus kutatds koriillményei

A 2022/23-as tanév tavaszi félévében (mdrcius—4prilisban) anyanyelvi tantdrgy-pedagégia —
szovegteldolgozds, szovegalkotds, kommunikdci6 tantdrgy keretében hisz, II. éves levelezd
tagozatos tanité szakos hallgat6 arra vallalkozott, hogy kiprébdlja a RAFT-eljérdsta 2., 3.,
4., 5. vagy 6. évfolyamok valamelyikén. A konzultdcié sordn ismertettem veliik a technika
elméleti hdtterét, alkalmazdsinak 1épéseit, majd ki is probdlhatta mindenki a RAFT-eljdrdst,
méghozzd a viz vilignapja témdban. A hallgaték érdeklddéssel és motivdltan vettek részt
a feladatmegolddsban, majd az elkésziilt alkotdsokat felolvastdk egymdsnak, és visszajel-
zéseket kaptak tdrsaiktdl és tandrukedl is. Ezt kdvetSen izgatottan vdrtdk, hogy maguk
is kiprébdlhassik a technikdt kiilonb6z6 iskoldkban, a 2—6. évfolyam valamelyikében.
A tanuldk éltal irt fogalmazdsok alkottdk a vizsgélat kvalitativ részét, ezeket a hallgatok
magukkal hoztdk a kovetkezd konzultéciéra, megosztottdk széban a technika alkalmazdsa
sordn szerzett tapasztalataikat, és j6 néhdny konkrét fogalmazist is megnéztiink kozosen,
megbeszélve a tanulsigokat. A kvalitativ vizsgdlat kvantitativ médszerrel is kiegésziilt:
a leendd taniték a RAFT-eljards kiprobéldsdt kovetSen egy nyilt és zdrt végil kérdéseket
egyardnt tartalmazé Grlapot is kitoltdttek, mely részletes visszajelzésiil szolgdlt a fogalma-
zdsok {ratdsa sordn szerzett tapasztalataikrl.

3.2. Az empirikus kutatds eredményei

Egy tanité szakos hallgaté arra vallalkozott, hogy délutdni napkozi foglalkozds keretében
kiprobélja a RAFT-eljdrdst az arra véllalkoz6 2. osztdlyos tanulék korében. Tudjuk, hogy
ebben az életkorban még nem elvdrds az osszefliggd szoveg alkotdsa, ugyanakkor minél
kordbban és minél gyakrabban megadjuk a lehetdséget arra, hogy a tanuldk irdsban is rogzit-
hessék a gondolataikat, anndl nagyobb fejlédést érhetiink el a szévegalkotdsi feladatok terén.
A téma a kornyezetvédelem volt, és annak ellenére, hogy még nem gyakoroltdk kordbban
a levélirdst, a feladatra véllalkozé kisdidkok meglep8en jol teljesitettek, tobben is ezt a formdt
valasztottdk mondandéjuk kézlésére. Volt, aki a viz szerepébe helyezkedett, igy szélitva meg
az embereket, mdsok valamilyen allat (pl. 8zike, maddr, kutya) nevében irtak egy masik
dllatnak, finak vagy magdnak az erdének cimezve tizenetitket. Az 1. dbra egy 2. osztdlyos
tanulé fogalmazdsét mutatja be. fréja a kérnyezetvédelem témdban azt a megolddst valaszrotta,
hogy egy &zike nevében levelet ir egy maddrnak. A szoveg jol reprezentilja a Bereiter (1980)
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modelljében a fogalmazds fejlédési folyamatdban elsé stddiumként megnevezett asszociativ
irdst: a tanulé irja, ami az eszébe jut, elsésorban az irds technikai megvaldsitdséra és a gondo-
latok kifejezésére tigyelve. Természetesen 2. osztlyban még nem elvdrds a levél tartalmi és
formai kévetelményeinek ismerete, és az ilyen tipusta feladatoknak nem is az a célja, hogy
ezt a tuddst felmérjiik. A nyelvhelyességi és helyesirdsi hibdk biintetése sem lehet visszajel-
zése ennek a fogalmazvdnynak. Nagyon j6 lehetdség viszont az onkifejezésre, a gondolatok
rendszerezésére, a szereppel valé azonosuldsra és a véleménycserére. A RAFT-eljdrds nemcsak
magyarnyelv- és irodaloméran, hanem tantdrgykozi feladatként, birmely tantdrgy tanitdsiba
beilleszthetd. Az 1. dbrdn ldthaté fogalmazds példdul egy kornyezetismeret-6ra rdhangolé
vagy reflektdl6 feladataként is szerepelhet.
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1. dbra: 2. osztdlyos tanulé RAFT-eljdrdssal késziilt fogalmazdsa: az 8zike levele a maddrnak

3. osztélyban a tavaszi sziinetet megel6z6 héten irtak fogalmazast a didkok, igy a husvée
lett a téma, ehhez kapcsolédéan vilasztottak szerepeket, cimzetteket és formdt a tanuldk.
A legtobben a levél vagy rovid szoveges lizenet mellett dontottek: jellemzden a hasvéti
nyuszinak, illetve a tdle a gyerekeknek szdnt levelek domindltak, de akadtak szép szémmal
fiatdl linynak vagy ldnytdl fiinak irt tizenetek is. A kreativabb szerepbe helyezkeddk irtak
példdul a tojds nevében az embereknek vagy a nyuszi képében a tojdsnak is. Késziilt még
néhdny plakdt, illetve felhivds is, méghozz4 a felelds dllattartdsra vonatkozéan, figyelmez-
tetve arra, hogy ne ajdndékozzunk, illetve ne fogadjunk el él6 llatot husvétra, csak abban
az esetben, ha gondjit tudjuk viselni. A 2. dbrdn egy 3. osztédlyos tanulé fogalmazdsit
olvashatjuk, melyet hisvét kapcsdn irt. Az iré ugy dontdtet, hogy meseformaban késziti
el a fogalmazdsdt, 6 maga az elbeszéld szerepébe helyezkedett. Ez a szdveg is jellemz8en
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az asszociativ és a performativ fejlédési szakasz sajdtossdgait viseli magan. Ugyanakkor
errdl és az 1. dbrdn bemutatott fogalmazdsrdl is elmondhatd, hogy kiinduldsi pontnak
tokéletes, és innen kezd8dhet az irdskészség tényleges fejlesztése. Egy-egy ilyen szdveget
az osztilykozosségben megosztva, dtbeszélve, reflektdlva rd sok-sok értékes tapasztalattal,
javaslattal, otlettel lehetnek gazdagabbak a tanuldk, amelyek mentén a fogalmazdst, melyet
ez esetben piszkozatnak tekintiink, dtdolgozni, majd tokéletesiteni lehet. Elhangozhatnak
példdul olyan javaslatok, hogy mdr az elsé mondatban megnevezhetné a kislinyt; hogy
részletezhetné, hogy milyen szin(i, mintdju tojdsokat festettek, hogy mi célbdl késziilnek
a tojdsok és fének az ennivaldk; hogy érzékeltethetné az idé muldsdt és a kisliny izga-
tottsdgdt, miért vdrja annyira a nyuszit, mi jirhat a fejében; miutdn kirohant, hol és mit
ldthatott meg, és hogyan reagélt az ajéndékokra — ez lehetne egy érzékletes befejezése is
a mesének. Mindezek utdn 4t lehetne gondolni a cimaddst, és természetesen a nyelvhelyes-
ségi, helyesirdsi hibdk korrektirdja sem maradhat el. Mindez nagyon id6igényes folyamat
a tanulé, a pedagdgus és a tdrsak részérdl is, viszont a konstruktiv javaslatoknak jéval tobb
érzékelhetd haszna lehet, mint pusztdn az elkésziilt fogalmazvany értékelésének. Azonban
minél tobbszor taldlkozik hasonlé kihivdsokkal, problémamegoldé feladatokkal a tanuld,
anndl nagyon rutinra és jértassdgra fog szert tenni, és egyre kozelebb keriil az egységes

vagy akdr az episztemikus irds stddiumdhoz.
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2. dbra: 3. osztilyos tanul6 RAFT-eljdrdssal késziilt fogalmazdsa: hasvéti toérténet
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A 3. szdmu 4bra egy 4. osztalyos tanulé 4ltal irt verset mutat be. Tréja ezt a formdt valasztotta
ahhoz, hogy mindéssze négy sorban kifejezze a Fold napja kapcsdn benne megfogalmazédott
érzelmeket, gondolatokat rimekbe szedve. A vers tizenetét szerzdje a verebek nézépontjibol
tolmdcsolja figyelemfelhivé célzattal a gyerekek felé. Tomorsége ellenére egyaltaldn nincs
hidnyérzetiink, akdr egy Fold napi rendezvény mottéja, szlogenje is lehetne, iréja kivdléan
rdérzett a fonémajdtékban rejld lehetdségre. A kdlteményben eléforduld helyesirdsi hibdk
javitdsdt kdvetden tovdbbi javaslat lehet az alkoté felé, hogy készitsen illusztriciot a vershez,
de akdr képverssé is alakithatja azt, ezdltal tobbletjelentéssel ruhdzva fel az alkotdst. A versirds
(és mindenféle mifajban valé alkotds) azért is hasznos és jé alkalom a tapasztalatszerzésre,
mert sokkal nyitottabbd, érzékenyebbé vélik az a didk a lirai mlivek befogaddsdra, aki
sajit maga is megkisérelt mdr verset alkotni, és jdrtassdgra, rutinra tett szert e téren. A 4.
osztély tobbi tagja is vdltozatos néz8pontokbdl irédott szdvegeket alkotott: a levél volt
a legnépszertibb mind kéziil, tobbek kozott a halak, az écedn, a folyd és a tengeri csillag
szerepébdl szolitottdk az embereket a kornyezettudatossdgra, de volt olyan megoldds is,
melyben a ma él6 emberek a j6v6 generdcidknak hagytak tizenetet. A levélen kiviil akadtak
j6 prébalkozdsok mese, vers és monddka kategéridban is.
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3. dbra: 4. osztélyos tanulé RAFT-eljdrdssal késziilt fogalmazdsa: vers a Fold napja apropdjén

5. osztélyban az egyik pedagdgusjelolt a Janos vitéz feldolgozdsa sordn kindlta fel lehetdségként
a RAFT-eljérdst. Az 6tletborze sordn a gyerekek sokféle lehetdséget dsszegytjtottek arra
vonatkozdan, hogy milyen szerepekbdl, milyen formdban és kinek cimeznék az tizenetiiket.
A legnépszer(ibb mifaj a mese volt: a didkok Jancsi egy-egy kalandjdt (Juliskdval valé
megismerkedését, a zsivinyok legydzését, az dridsokkal valé kiizdelmet, a boszorkdnyka-
landot, a francia kirdly térténetét stb.) emelték ki az elbeszéld kolteménybdl, és irtdk meg
meseként. Sokan valasztottdk azt a lehet8séget is, hogy verset irnak valamelyik szerepld
nevében egy mésikhoz. Igy sziilettek koltemények példdul Jancsitél Tluskdnak és forditva,
a mostohdtdl Iluskdnak és a mér halott Iluska nevében is, aki a mennyorszdgbdl irja sorait
a mostohdjdnak. Tobben vilasztottédk a sajtémiifajok valamelyikét is, késziiltek péld4ul
interjik a zsivinyokkal, egy-egy torténetrészt feldolgozé hirek és még hirdetés is. A 4.
dbra egy 5. évfolyamra jéré didk fogalmazdsit mutatja be. A tanuld, akinek fogalmazdsit
példaként hoztam, kreativ megolddssal élt: interjit (az § megfogalmazdsiban riportot)
készitett a zsivinyokkal. O maga tehdt az jsdgird szerepébe bujt, és kérdés-valasz formdjiban
rogzitette a szoveget. Az Stlet rendkiviil j6, és formailag meg is valésitotta, ugyanakkor
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tartalmilag még jécskdn lehetne béviteni a parbeszédet. J6 alkalmat kinalhat erre az alkotds
megosztdsa a tirsakkal, ami egy koz6s otletborzét indithat el annak kapesdn, hogy ki mit
kérdezett volna még meg a zsivinyoktol, és ezekkel a kérdésekkel és a kapott valaszokkal
még ki lehetne egésziteni a fogalmazast. Egy mdsik lehetéségként akdr drdmajdték keretében
is feldolgozhaté, tovibbgondolhaté az otlet.

' ! Jomen Ut

4. dbra: 5. osztélyos tanulé RAFT-eljdrdssal késziilt fogalmazdsa: interju a zsivanyokkal

Az egyik tanit6 szakos hallgaté arra véllalkozott, hogy 6. osztdlyban, a Toldi feldolgo-
zdsdndl probélja ki a RAFT-eljdrdst. Az 6ra elején bevezette a technikdt, majd a tanulék
elébb egyénileg, majd kozosen Stleteket gylijtottek a lehetséges szerepekre, cimzettekre és
formdkra vonatkozéan. Szines és kreativ elképzelések sziilettek, melyeket aztdn ki-ki a sajdt
vélasztésa alapjan meg is valésitott. Igy sziilettek alkotdsok példdul felhivds formajaban
a tiizesen siitd nydri naptdl a tikkadt szocskenydjaknak vagy épp a szolgdknak cimezve,
hirdetéseket is irtak a didkok, melyekben a flité] a szécskén keresztiil a napon 4t kiilonbozé,
az 1-2. énekben szerepld targyakat kindlnak eladdsra. Ezek voltak a szellemes, a humor
eszkozével él6, ugyanakkor kreativ megolddsok, de sokan irtak levelet is, jellemzen Miklés
nevében az anyjdnak, illetve Gyorgynek cimezve, vagy forditva, az anya szerepébdl szélitva
meg valamelyik fidt, illetve a baty sorait is olvashattuk, melyeket 6cesének fogalmazott (az
5. dbra példdul egy elképzelt megbdné levelet tartalmaz Gyorgytél). A levél egy specidlis
formdjat, a tdviratot is el@szeretettel vdlasztottdk tobben is. Ez a sz6vegtipus azért is hasznos,
mert dltala a Iényegkiemelést, a mondanivalé siritését, toméritését gyakorolhatjak. Késziile
még ezenkiviil plakdr is, mely Jancsi eltinésére hivta fel a figyelmet, illetve illusztrdcio,
valamint vers is, melyben a lirai én Miklds, aki versbe szedve fejezi ki érzelmeit és gondo-

latait batyjdhoz kapcsoléddan.
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5. dbra: 6. osztélyos tanulé RAFT-eljdrdssal késziile fogalmazdsa:

Toldi Gyorgy Miklésnak cimzett levele

3.3. A tanité szakos hallgaték tapasztalatai a RAFT-eljardsrol

A RAFT-eljardst kiprébdlé tanitd szakos hallgaték korében irdsbeli kikérdezést végeztem
a tapasztalataikra, véleményiikre vonatkozdan. A 27 itembdl all6, nyilt és zdrt végi kérdéseket
egyardnt tartalmazé kérdSivet 20 vdlaszadé toltotte ki. A kapott eredményeket terjedelmi
korldtok miatt nem 4ll médomban részletesen bemutatni, de a leglényegesebbnek tartott
eredményeket kozlom.

Megkérdeztem a hallgatékat, hogy mit tartanak az eljirds gyengeségének. Ez egy nyilt
végli kérdés volt, mindenki leirhatta a sajdt tapasztalatdt, a vdlaszokat a 6. szdma dbra
szemlélteti. A legjellemz8bb vélasz az volt, hogy a rutint, illetve a korabbi tapasztalatokat
hidnyoljadk mind tanuldi, mind tanitéi részrdl. A gyermekek szdmadra (évfolyamtdl figget-
leniil) teljesen szokatlan volt a feladat jellege, s mivel a pedagégusnak sem volt még tapasz-
talata az eljdrds alkalmazdsdban, ezért mindkét félnek 4j élmény volt, ebbdl kévetkezden
iddigényes is, hiszen el8zetes magyardzatot, kozos feladatértelmezést igényelt a technika
alkalmazdsa. Ez a hidnyossdg azonban kikiiszobolheté: amennyiben a RAFT-eljdrds egészen
a kezdetektdl (el6bb szdbeli szovegalkotdsi feladatok sordn, majd egy-két-hdrom mondatos,
késdbb egyre hosszabb szdvegek alkotdsa révén) bevezetésre keriil, akkor a tanul6k rutinra
tesznek szert, és néhdny alkalmart kovet8en magabiztosan kezelik majd a kiilonbozd szere-
pekbdl, cimzettnek és formaban torténd szovegalkotdst. A RAFT-eljards gyengeségei kozott
emlitették tobben is, hogy tdlsdgosan komplex feladat, ezért nehezen értik meg a gyerekek.
A pedagégusjeloltek gyakran szembesiiltek azzal, hogy a didkok szdmdra idegen az, hogy
egy mdsik szerepbe helyezkedve szélaljanak meg, nehezen tudtik beleképzelni magukat
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a megszolalé helyzetébe, ezért eléfordult, hogy bdr a vélasztott szerepbdl inditottdk a fogal-
mazdst, egy id6 utdn mégis visszatértek az eredeti, tanul6i néz8pontjukhoz. Ezt a nehézséget
megldtdsom szerint az ehhez hasonld, a fantdziaviligot megmozgatd, belsé képalkotdst
fejlesztd feladatokban valé jértassdggal, szerepjdtékokkal, tovabbd a drémapedagégia
eszkozeinek rendszeres alkalmazdsdval lehetne kikiiszobolni. Mdr elsé osztdlyos korban
élhetiink azzal a lehetdséggel, hogy egy-egy bdb vagy pliissdllat szerepébe bujva szélaltatjuk
meg a tanuldkat, és igy mesélhetnek élményeikrdl, az 8ket foglalkoztaté problémdkrél,
vagy alkothatnak véleményt. A pdrbeszédes szerepjatékok, egy-egy mesejelenet eldaddsa
vagy a kreativ versfeldolgozds is j6 alkalom lehet a szdbeli kifejez8készség fejlesztésére
és a szereppel valé azonosulds gyakorldsdra. Az irdskészség fejlédésének elérehaladtdval
érdemes ezeket a szébeli produkcidkat irdsban is rogziteni akdr egyéni, akdr kooperativ
eljardsok alkalmazdsdval kozos produktumként, hiszen ezdltal régziilhet a szébeli és irdsbeli
szoveg megformaldsinak kiilonbsége, valamint mind t6bb és tobb rutinra tehetnek szert
a tanul6k az ilyen és hasonlé feladatok megolddsdban. Itt kell még megemliteni a forma
alkalmazdsdnak nehézségét is. Minél korabbi életszakaszrél van szd, annal nagyobb sziikség
van arra, hogy mintaszovegek is dlljanak a tanul6k rendelkezésére egy-egy szoveg formai
sajdtossdgainak beazonositdsdhoz. A taneszkozokben taldlhatd szovegek képezik az alapjdt
a szovegtipusok kozotti tdjékozdéddsnak, illetve sokat profitdlhatnak a tanuldk sajét, illetve
tarsaik fogalmazdsinak kozos elemzésébdl, megbeszélésébdl, az elkésziilt szovegekre valé
reflektdldsbol. Az elkésziilt irdsmitivek megosztisakor egy-egy fogalmazdst (nem feltétleniil
a legjobbakra gondolok) kizosen elolvasva megbeszélhetjiik, hogy hogyan lehetne javitani,
dtdolgozni, hogy a mese még inkdbb meseszer(ivé véljon, a levél viselje magdn a miifaj
tartalmi és formai elemeit, a vers és a monddka ritmusosabb legyen, csak néhdnyat emlitve
az esetleges hangsulyos szempontok koziil.
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6. dbra: A RAFT-eljards gyengeségei a tanit szakos hallgaték véleménye szerint
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A hallgaték arrdl is kifejtették véleményiiket, hogy milyen erdsségeit tapasztaltdk a RAFT-
eljdrdsnak. Szinte minden vilaszad6 elényeként emelte ki a technikdnak, hogy nagyobb
szabadsdgot biztosit a tanuldknak, ezdltal motivalobb, élménytelibb és aktivabb részvételre
serkenti ket. Miutdn megértették a feladatot és belerdzédtak, 6rommel engedték szabad-
jara a képzeletiiket, és alkottak az dltaluk meghatdrozott szerepbdl és formdban, tehdt
problémamegoldds terén pozitiv kihivdsként élték meg a fogalmazdst. A differencidldst
is segiti ez az eljdrds, hiszen a tanuldk valaszthattdk azt a szévegtipust, amelyik hozzdjuk
kozelebb 4ll, ezéltal a sikerélmény lehetdségét is hordozza szimukra. Ezenkiviil nagyfoka
koncentricidt igényelt résziikrdl a teljesités, és lehetdséget nytjrott az onkifejezésre.

Megkértem a hallgatékat arra is, hogy fogalmazzdk meg az eljirds alkalmazisa kovet-
keztében sajét maguk szdmdra levont tanulsigokat. A valaszokat a 7. szdmu dbra szemlélteti.
Az egyik vélaszadé igy fogalmazott (1):

(1) ,A RAFT-eljards alkalmazdsa sordn tartott éra szimomra sok tanulsiggal jdrt.
Réjottem, hogy a kiilonb6z8 szerepekben betoltdtt alkotd feladatok nagyban hozzdja-
rulnak a tanulék motivécidjahoz és kreativitdsahoz. Emellett fontosnak tartom, hogy
a feladatok megfelel6en legyenck differencidltak, hogy minden tanulé megérthesse és
teljesithesse azokat. Tovdbbd, az 6ra utdni visszajelzések alapjdn léttam, hogy a didkok
nagyon élvezték az 6rdt, ami szimomra leirhatatlan 6rém volt.”

Visszatérd vélasznak szdmitott, hogy tobb idét kell szdnni a technika bevezetésére, fokoza-
tossdg szitkséges az életkori és az egyéni sajitossigoknak megfeleléen, sok-sok gyakorldssal
és az eljards alkalmazdsiban valé rutin kialakitdsdval a hatékonysdga fokozhat6. Megfeleld
tapasztalat és rutin birtokdban az olyan érék, melyeken a RAFT-eljardst alkalmazzdk,
élményt jelentenek a didkok szdmdra, motivédlé hatdssal birnak, ahol a tanulék kreativitdsa
és problémamegoldé készsége fejlédik.
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7. dbra: A RAFT-eljdr4s alkalmazdsdnak tanulsdgai a tanit6 szakos hallgatdk véleménye szerint
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Arra a kérdésre, hogy alkalmaznd-e a RAFT-eljdrdst sajit pedagdgiai gyakorlatiban, a valasz-
adok 27 szdzaléka nemmel, 73 szdzalékuk igennel felelt. Akik nem tervezik beépiteni sajdt
modszertani repertodrjukba, azzal indokoltdk a vélaszukat, hogy nagyon iddigényes, ezért
nem ldtnak rd lehet8séget, illetve az als6 tagozatos didkokat nem tartjik elég érettnek, rdter-
mettnek a technika haszndlatdra. Pozitiv megerdsitésként értékelem, hogy jéval nagyobb
ardnyban vannak olyan tanité szakos hallgaték a vélaszaddk kozott (kozel hdromnegyediik),
akik szeretnék alkalmazni a RAFT-eljardst a jovébeni pedagégiai praxisukban. Indokldsként
olyan visszajelzések érkeztek, hogy ha rendszeresen alkalmazndk a technikdt, fogékonyak
lennének a gyerekek, és egy id6 utdn gordiilékenyen zajlana a feladatmegoldds; ezenkiviil
a gondolkoddst, a szdbeli és irdsbeli kifejez6készséget, a véleményalkotdst és a probléma-
megolddst fejlesztd eljrasnak tartjdk. Azért is alkalmazndk még, mert motivald, érdekes,
gondolkodtaté tanuldsi kdrnyezetet teremt, 6tvozhetd interaktivitdssal, szerepjdtékkal,
s mert alkotd irdsra ad lehetdséget.

4, Osszegzés

Tanulmadnyomban a folyamatalapt irdst tdimogaté6 technikdk koziil a RAFT-eljards alkalmaz-
hatésdganak lehetdségeit vizsgaltam tanité szakos hallgatk bevondsaval 1-6. évfolyamon.
Az elméleti szakirodalom és a vizsgdlat eredményei is azt a nézetet erdsitik, hogy nagyobb

teret kellene biztositani a folyamatalapt irdsnak tantdrgykozi feladatként, kiilonbozé,
az aktudlis tananyaghoz illeszkedd témakban. A folyamatalapt irdst a rendszeresen végzett
szbbeli sz6vegalkotdst fejlesztd gyakorlatok tdimogatjik, mint ahogy a RAFT-eljirds beve-
zetése is ezeken alapul. A fokozatossdg, a rendszeresség, a rutin azok a kulcsszavak, melyek
mentén a RAFT-eljdrds hatékonysdga fokozatosan novelhetd. Az irdsomban bemutatott
technika csak egyetlen a folyamatalap irdst hatékonyan tdmogaté eljdrdsok koziil. Kordbbi

tanulmdnyomban (Magyar 2022) bemutattam a ,jelentés irdsa kiilonbozé forrdsok alapjin”
technika alkalmazdsi lehetdségeit, és terveim kozott szerepel tovébbi eljdrdsok gyakorlatcent-
rikus vizsgalata. Bizom abban, hogy azok a tanité szakos hallgatdk, akik széles médszertani

repertodrral érkeznek hivatdsuk kiiszobére, és batran nytlnak a folyamatalapt irdst segitd
RWCT-technikdk alkalmazdsihoz, sikerélményekhez jutnak majd a fogalmazdstanitds

terén, és elmondhatjdk majd, hogy tanitvdnyaik tobbsége nem csupdn az asszociativ és

a performativ irds szintjére jut el 4., 5. vagy 6 osztdlyos kordra, hanem a kommunikativ,
de akdr az egységes vagy az episztemikus szovegalkotds magas fokdra is.
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