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SEBESTYENNE KERESZTHIDI AGNES

AZ ANYANYELV SZEREPE
A KET TANNYELVU ALSO TAGOZATOS OKTATASBAN

1. Bevezetés
Az elmuilt 30 évben az idegennyelv-tudds nemcsak haziankban, hanem az egész viligon rend-
kiviili médon felértékel6dote. Még soha nem volt akkora gazdasdgi, tdrsadalmi és politikai
jelentdsége, mint napjainkban. A haszndlhaté nyelvtudds szdmos teriileten a munkahely
megszerzésének és megtartdsinak alapvetd feltételévé valt. A mindennapi életben is egyre
gyakrabban van sziikség nyelvismeretre, aminek kovetkeztében az idegennyelv-oktatds
fokozatosan, mindink4bb a figyelem kdzéppontjiba keriil. Az iskoldk egyrészt egyre kordbbi
évekre teszik a nyelvtanulds kezdetét, engedve a sziiléi nyomdsnak (Morvai et al. 2009), ami
nemcsak hazdnkban, hanem az egész vildgon egyardnt megfigyelhet (Moon—Nikolov 2000;
Nikolov—Curtain 2000; Nikolov 2004; Edelenbos et al. 2006; Nikolov—Mihaljevi¢-Djigunovi¢
2006; Engel et al. 2009). Mdsrészt egyre tobb iskola indit két tanitdsi nyelvii programot annak
ellenére, hogy a két tanitdsi nyelv(i képzés elsésorban a nemzetiségi tanitdi és nyelvtandri
képzésben, illetve révid tovdbbképzések keretében valdsul meg (Nikolov 2011). A két tanitdsi
nyelvi iskoldk népszertisége hazdnkban toretlen annak ellenére, hogy mikédésiik sordn
rengeteg problémadval szembesiiltek (Bognar 2005; Bors-Nagy 2006). A kisgyermekkori
nyelvtanulds el6nyei, feltételrendszere, médszertana elfogadott és kidolgozott. Azonban még
mindig keveset tudunk arrél, hogy mi torténik az als6 tagozatos nyelvérdkon, és hogyan
jellemezheté a mindennapi nyelvtanitasi gyakorlat a két tanitdsi nyelv(i dltalinos iskoldkban.
A tanulmdnyban ismertetett kutatds eredményei vdrhatéan hozzdjérulnak a két tanitdsi
nyelvi iskoldkban az 1-4. évfolyamos német- és német nyelvi szakérikon folyé munka
jobb megismeréséhez, valamint tanulsdgokkal szolgdl az idegen nyelvet taniték szdmdra.
A vizsgélat eredményei hasznosithatéak lehetnek az alsé tagozatos nyelvoktatdsban és
a nyelvtanitoképzésben.

2. Két tanitdsi nyelvii oktatdsi forma

Hazai koriilmények kozott minden olyan oktatdsi intézmény két tanitdsi nyelvii intézetnek
tekinthetd, ahol bizonyos tantdrgyakat meghatdrozott id8kereten beliil idegen nyelven
oktatnak. A mindenkori minisztériumi eléirdsok, irdnyelvek szabalyozzik azt, hogy mely
targyak és milyen 6raszdmban tanithaték idegen nyelven. Jelenleg egy két tanitdsi nyelvi
dltaldnos iskoldban legaldbb hdrom tantdrgyat tanulnak a didkok célnyelven, melynek
kivélasztdsa az iskola jogkorébe tartozik. A magyar nyelv és irodalom tdrgy kivételével
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valamennyi tantdrgy tanithaté idegen nyelven. A rendelkezés a tanul6k életkori sajitossi-
gainak legjobban megfeleld tantirgyakat javasolja (Nemzeti alaptanterv, 2020).

Fontos szem el6tt tartani, hogy az idegennyelv-6ra és az idegen nyelven tartott szak-
targyi 6ra célja nem egyezik meg. Idegennyelv-6rdn az idegen nyelvi készségek fejlesztése
az els8dleges cél. Az idegen nyelvi szakérdn pedig a szaktdrgyi ismeretek és készségek
elsajdtitdsin van a hangsuly. Egy idegen nyelvii szakérdn természetesen nyelvtanitdsszer(
mozzanatok is zajlanak, a ,nyelv dtmenetileg a tanitds targya is lehet”, a lényeget tekintve
azonban ,az idegen nyelv kapcsolatteremtd eszkozként és (j tartalom hordozéjaként
haszndlatos” (Vamos 1993: 17).

Tudomdnyosan bebizonyitott tény (Wode 1995, 2009), hogy a két tanitdsi nyelvii
programokban a nyelvtanulds eredményesebb lehet a hagyomdnyos nyelvoktatdshoz képest,
és a szaktdrgy sem keriil hdtrdnyba. Tapasztalati Giton, megfelel6 mddszertani eljirdssal
a didkok képesek célnyelven elsajdtitani a tantdrgyi tartalmat. A gyerekek részérél nem
igényel kiilonos képességeket. Az oktatdsi id6t pedig dupldn kihaszndlja: a tanulék nemcsak
nyelvérai keretek kozdtt, hanem szaktdrgyi tartalmakhoz kétve is kapesolatba keriilnek
az idegen nyelvvel. Az idegen nyelvi készségek a szaktdrgyi ismeretek elsajdtitdsdval parhu-
zamosan fejlédnek. A két tanitdsi nyelvii oktatds az iskolai 6rarend megterhelése nélkiil teszi
lehet6vé az idegen nyelv intenziv médon t6rténd tanitdsit (Wode 2009). Wode (1995) azon
a véleményen van, hogy az igynevezett dupla tanuldsra nincs sziikség, nem kell ugyanazt
a témdt el8szor anyanyelven, majd pedig nyelvileg leegyszertsitett formdban a célnyelven is
devenni. A kisdidkok megfelel médszertani eljdrdsok alkalmazdsa mellett képesek célnyel-
ven a szaktdrgyi ismeretek, készségek és képességek elsajdtitdsira. A bemeritéses program,
a kontextuson alapulé nyelvhaszndlat aktivizdlja a gyermek természetes nyelvelsajatitdsi
mechanizmusait (Wode 2009). Vizsgélatok bizonyitjik, hogy a korai két tanitdsi nyelv(i
dltaldnos iskolai oktatds az anyanyelvi kompetencidra nem hat kdrosan, sét a kisdidkok
jobb eredményeket mutatnak a szovegértési és a helyesirdsi teszteken (Szaszké—Jezsik 2016).

Alsé tagozaton a kornyezetismeret és a készségtargyak idegen nyelven torténd oktatdsa
a gyermekek életkori sajatossdgaibdl adédik, és biztositja a jatékos, észrevétlen nyelvta-
nuldst, a rendszeres ismétlést, a valds informdciét tartalmazé kommunikdcidéban valé
gyakorldst, a szavak és kifejezések értelmes dsszefiiggésekbe dgyazott, tevékenységhez
koot elsajatitdsdt. A tevékenykedtetés egyrészt az egész tanuldt, az egész személyiséget
megszolitja (LofHer—Schweitzer 1988, idézi Vollmuth 2004: 43), mdsrészt az idegen nyelv
elvesziti absztrakt jellegét, és az a gyerekek szdmdra konnyen felfoghatéva vélik. A tevé-
kenykedtetd tanulds révén a tanulék megtapasztaljik, hogy hogyan haszndljik a nyelvet
kiilonbozd feladatok elvégzésére, masokkal valé kommunikiciéra (Klippel 2000). Az idegen
nyelv tanuldsa a tanulék mindennapos tevékenységévé vdlhat, és szdmos Gj ismerethez is
juttatja a didkokat. Ezek a tantdrgyak konnyen szemléltethetdek, szimos lehetdséget adnak
a nonverbidlis kommunikdciéra — mimika, gesztusok haszndlatira —, aminek készénhetéen
a kisdidk kapcsolatot tud teremteni az éppen elhangzott hangsor és az informdcié jelentése
kozott. A szemléltetés hozzdjarul ahhoz, hogy minél tbb érzékszervre hassunk, minél t5bb
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érzékszervet bevonjunk az elsajdtitds folyamatdba (latds, hallds, tapintds, szaglds). Az idegen
nyelvi szakérak lehetdvé teszik, hogy a didkok a nyelvordn tanult kifejezéseket és székapcso-
latokat mds és egyben értelmes szovegdsszefiiggésben halljdk, illetve az aktudlis helyzethez
tudjék kotni. A nyelvi format kiséré tevékenység, a verbdlis ingerek és a motorikus ingerek
osszekapcesoldsa segiti a nyelvi input jobb megértését, feldolgozdsit és bevésését (Rottmann
2006; Nietsch—Vollrath 2007). Fontos, hogy a pedagdgus ne csak nyelvi tton tegye a didk
szdmdra érthetvé a tananyagot, ezért az idegen nyelven oktatott szaktdrgyak viltozatos,
kreativ médszerek haszndlatdt kovetelik meg a pedagdgus részérél.

3. Hattérben az anyanyelv

A nyelvérékon és az idegen nyelvi szakérdkon az idegen nyelv kizdrélagos hasznédlata nem
kovetelmény, de nagyon ajanlatos (Klippel 2000), hiszen a didk minél tobbet hallja az idegen
nyelvet, anndl hamarabb érti meg az idegen nyelvii kozléseket, az idegen nyelven elhangzott
informdcidkat. A nyelvi fejlédés és a bemend informicié jellege és mennyisége szorosan
osszefligg. A nyelvelsajdtitds akkor sikeres, ha a kisdidk b&ségesen, kis 1épésekben és a gyer-
mek aktudlis nyelvi szintjét csak egy fokkal meghaladé célnyelvi informdciét kap (Krashen
1996). A tandra alkosson egy kommunikdciés egységet, ne véljon szét tartalomra és az drai
munka megszervezésére vonatkozd nyelvhaszndlatra (Kovédcs 2009). Minden 6rdn adédik
olyan szitudcid, amely a nyelvtaniténak spontdn idegen nyelvi reakciora is lehetdséget ad:
ha elfogy a kréta, nem tiszta a tdbla, esetleg egy gyermek késve érkezik az drdra. Ezekben
a helyzetekben a pedagégus reagdlhat célnyelven. A megértésben segiteni fogja a didkot
a szitudcid, amelyben a célnyelvi kijelentés elhangzik (Kovécs 2009). Amennyiben az idegen
nyelv haszndlata csak a konkrét nyelvi gyakorlatok elvégzésére korldtozddik, és minden
mds esetben az anyanyelvet haszndljuk, nem lesz eredményes a nyelvelsajtitds. A tanuldk
ebben az esetben az idegen nyelvet inkdbb tekintik tananyagnak, mint kommunikdiciés
eszkoznek. Természetesen a célnyelvi kommunikdci6t dltaldban a pedagdgus kezdeményezi,
és a kisdidkok ebben a korban még cselekvéssel vagy gyakran anyanyelven vélaszolnak,
amit a nyelvtanitd célnyelven megismétel (Kovics 2009). A pedagdgus részérdl az anyanyelv
hasznalata akkor indokolt, ha a gyermeket meg kell nyugtatni, esetleg valamilyen tanuldsi
stratégidra szeretné a figyelmet felhivni, vagy egy 0j jaték szabdlyait mutatja be (Moon 2000,
idézi Kovdcs 2009: 75). Klippel (2000) szerint annyi legyen az idegen nyelv, amennyi csak
lehetséges, és annyi az anyanyelv, amennyi nagyon sziikséges.

4. Vizsgalat

A tanulmdny célja az érai nyelvhaszndlat bemutatdsa, vagyis hogy egy két tanitdsi nyelvi
dltaldnos iskola alsé tagozatdn milyen nyelven beszél a tanité németnyelv-6rikon és német
nyelv{i szakérdkon, hogy milyen ardnyban és milyen céllal haszndlja a tanité az anyanyelvet
és a célnyelvet. A tanulmdnyban ismertetett nyelvi példdk osztilytermi meghigyelésekbél
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szérmaznak. Osszesen 36 németérdn (6 6ra az elsd, 10 éra a masodik, 8 éra a harmadik,
12 6ra a negyedik évfolyamon) és 35 német nyelvi szakedrgyi érdn: 4 testnevelés- (2 6ra
az els6, 2 6ra a harmadik évfolyamon), 14 technika- (4 éra az els6, 2 éra a mésodik, 5 6ra
a harmadik, 3 éra a negyedik évfolyamon), 8 rajz- (1 6ra az elsé, 3 éra a mésodik, 1 6ra
a harmadik, 3 éra a negyedik évfolyamon) és 9 kérnyezetismeret-6ran (4 éra a harmadik,
5 6ra a negyedik évfolyamon) torténtek meghigyelések, késziiltek feljegyzések. A kutatdsi
szabdlyok betartdsa miatt az iskola és a megfigyelt személyek anonimitdsa biztositott.
Az adatok bemutatdsdnal szerepld nevek dlnevek.

4.1. Anyanyelv és a célnyelv hasznédlata

A megfigyelt 6rikon a pedagdgusok német nyelv(i 6ravezetésre torekedtek, de egyetlen
pedagdgus sem vezette végig az 6rdjit idegen nyelven. A kovetkez8kben bemutatdsra kertil,
mire is haszndltdk a taniték az anyanyelvet és a célnyelvet.

4.2. Anyanyelv alkalmazisa
A j6 gyakorlat egyik alapelve, hogy az 6ra nem a nyelvrél, hanem a nyelven szél (Holl6
1996). Gondos mérlegelés eredménye kell hogy legyen, hogy mi mikor és miért hangzik el
magyarul. A megfigyelések azt mutatjak, hogy a magyar nyelvet mind a nyelvérdn, mind
az idegen nyelvi szakérdn a pedagdgusok nyelvtani jelenségek tudatositdsara, Gj ismeretek
draddsdra, a jelentés tisztdzdsdra, a szokincs ellendrzésére, fegyelmezésre és a hdzi feladat
kijelolésére hasznaltdk, valamint vdratlan helyzetekben is a magyar nyelvet hivtdk segitségiil.
Az érdkon szdmos vdratlan, elére nem tervezett esemény is eléfordul, ami nem tartozik
a tananyag feldolgozdsihoz: példdul valami leesik a foldre, egy gyermek mosdéra szeretne
kimenni, vagy be kell csukni az ablakot. Ezekben a helyzetekben a taniték magyarul reagiltak,
és a tanulékedl sem vartdk el a német nyelv hasznédlatdt. Ezek a mozzanatok természetessé
tehetik a nyelvhasznélatot, és hozzdjarulnak a didkok nyelvi fejlédéséhez (Klippel 2000).
Az egyik technikaérdn a nyelvi és a szaktdrgyi rész teljesen elkiiloniilt, és a tanité be
is jelentette (1):

(1) Vége a német nyelvi résznek, most mér lehet magyarul beszélni.
Az 6ra nyelvi részének célja az évszakokhoz kapcsolddé szavak gylijtése volt, amit az elké-
szitendé munkadarab, a sziikséges eszkozok és az elkészités menetének német nyelvi
ismertetése kovetett. Ezt kdvetden gyorsan dtrendezték a termet, hirom nagy csoportban
foglaltak helyet, és munkdhoz lattak. Az 6ra magyarul folytatddott (2):

(2) Toljuk 6ssze a padokat! Hazzatok fel a ruha ujjdt! Allatokat is rajzolhattok. ...

Csak néhdny példa, amit a didkok német nyelven is értettek volna, és megvalésulhatott
volna a nyelv természetes haszndlata.
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Ha a gyermekek hangosabbak voltak a kelleténél, és fegyelmezni kellett, akkor az is
mindig anyanyelven toreént (3-5):

(3) DPszt!
(4) Szdjat beragasztani!
(5) Csend legyen!

4.3. Célnyelv hasznilata
Kizérélag német nyelven beszéltek a taniték az éra eleji ritudlék alkalmadval, koszonéskor,
elbticstizaskor (6):

(6) Guten Tag, Kinder! [...] Tschiifl!

Ora kézben a tanulék németiil, bekiabaldssal jelezték, hogy elkésziiltek egy feladattal (Fertig.
"Készl), és a tanitdi segitséget is németiil kdszonték meg (Danke). A tanérdkon a konkrét
nyelvi feladat megolddsdnadl is csak a német nyelvet alkalmaztdk. Testnevelésérdn a mar
jol ismert gyakorlatokndl, feladatsoroknil, jitékokndl német nyelvi volt az utasitds, és
az elvért tevékenységet mutatta is a tanitd.

(7) Langsam laufen! "Lasst futds!”

(8) Gehen! ’Jards!

(9) Hinde hoch! Auf Zehenspitzen! ’Kezeket a magasba! Lébujjhegyen!”
(10) Auf Fersen! ’Sarkon jdrds!’

(11) Knie hoch heben, wie ein Storch! "Magasra a térdeket, mint egy gélya!’
(12) Jetzt kommt der Zwerg! "Most jon a torpe!’

(13) Jetzt kommt der Bir! "Most jon a medve!’

(14) Jetzt kommt der Hase! Hasensprung! "Most jén a nyuszi! Nyusziugras!”
(15) Jetzt kommt der Frosch! ’Most jon a béka!’

A gyermekek mdr vartdk a kiilonb6zd 4llatokat, hangosan jelezték is, melyiket szeretnék (16):
(16) Der Frosch még nem volt!

A pedagégus nem virta el a célnyelvi kifejezés haszndlatdt, és nem is ismételte el a didk
kérését célnyelven.

4.4. Kédvaltds

A legtobb 6ran az anyanyelv és a német azonos ardnyt alkalmazdsa volt a jellemzd. Az utasitdsok
wbbségében mind a két nyelven elhangzottak, el6szor németiil, majd magyarul. Két stratégia
volt jellemzd: vagy a pedagégus maga ismételte el az utasitdst magyar nyelven, vagy megkért



296 Sebestyénné Kereszthidi Agnes

egy didkot, hogy mondja el magyarul, mit kell csindlni. Fontos, hogy a didkok megértsék,
hogy mit is kér a tanitd, de a német nyelv(i kozlés anyanyelvi megismétlése nem tartozik a j6
gyakorlatok kozé. Az adott utasitds mozdulattal, bemutatdssal kisérhetd, ami egyértelmiivé
teszi a jelentést. A tanul6k sok esetben a szitudciébdl ki tudjdk taldlni, hogy mi a feladat,
vagy ldtva a tdrsai reakci6jdt, az is tudja kovetni az utasitdst, aki nem értette a tanit6i kozlést.

Technika- és rajzérékon is megfigyelhetd eljdrds volt a két nyelv hasznélata. A pedagé-
gus felmutatta az elkészitendd darabot és a sziikséges eszkozoket, mikozben magyarul és
németiil is megnevezte azokat, a gyerekektdl pedig elvarta az elhangzott szavak, kifejezések
megismétlését mind a két nyelven. A tevékenység menetének bemutatdsa is hasonlé médon
zajlott. Munka kozben a pedagdgus mdr vagy csak magyarul adott tandcsokat (17), vagy
leforditotta a német nyelvi(i kozlésée (18—20):

(17) J6 nyomjuk bele! Kezeddel simitsd el!

(18) Ganz vorsichtig. Nagyon évatosan. Es ist gefihrlich. Ez veszélyes.
(19) Ihr kénnt arbeiten. Dolgozhattok.

(20) Igel ist am einfachsten. Siini a legegyszertibb.

A pedagégus a szerszdmok kiosztdsindl mind a két nyelven felhivta a gyerekek figyelmét
a veszélyre, és amikor mindenki megkapta a sziikséges eszkozoket, a munka elkezdésére
vonatkozé utasitds is elhangzott mind a két nyelven. Ha a pedagdgus él a szemléltetéssel,
akkor valéjaban feleslegessé valik az anyanyelv haszndlata (Wode 1995; Butzkamm 2004;
Wode 2009). Harmadik és negyedik osztdlyban sem véltozott az elkészitendd munkadarab
bemutatdsa, s6t a tanité fel is irta a tdbldra a sziikséges kifejezéseket, a gyerekek leirtdk
a flizetbe, és otthon meg kellett tanulniuk (21).

(21) Heute basteln wir aus Kastanien. Ma gesztenyefigurdkat készitiink. Vedd el
a fiizetet! frjuk le a kovetkezdket: Figurren basteln = figurdkat barkdcsolni; r
Zahnstocker = fogpiszkdlé; e Kastanie = gesztenye.

A szavak tevékenység kozbeni haszndlata helyett a kisdidkoktdl monoton ismétlést és otthoni
szétanuldst virtak el a pedagégusok, ami nem jellemzd a természetes nyelvhaszndlatra.

Mikozben a didkok a gesztenyefigurdk elkészitésével foglalatoskodtak, a pedagégus
figyelte a didkokat, dicsért, kérdéseket tett fel. Kozléseit az esetek tobbségében mind a két
nyelven elismételte (22-25):

(22) Was machst du? Mit csindlsz?

(23) Soldat. Schon. Mach noch etwas anderes. Csindlj valami mdst! Nimm noch
Kastanien. Vegyél még gesztenyét!

(24) Ein Sportler, der Gewicht hebt. Egy sportolé, aki stlyt emel.

(25) Sonne. Nap. Ugyes. Sehr schon.



Az anyanyelv szerepe a két tannyelvii alsé tagozatos oktatdsban 297

A forditdst feleslegesnek tekinthetd ebben a kontextusban, hiszen az elkészitett munkada-
rab mindenki szdmadra felismerhetd volt, és a helyzetbdl adédéan kikovetkeztethetd, hogy
mit is mondott a tanitd.

Testneveléséran egy kidobés jaték kozben is a pedagégus hol magyarul, hol németiil
kommunikdlt (26-31).

(26) Ha valaki rosszul csindlja, kiesik.

(27) Léri ist aus. "Léri kiesett.

(28) N6ri hat gewonnen. "Néri nyert.” Tapsoljuk meg!
(29) Peti, nem ér elbdjni!

(30) Julcsi, kiiitottek!

(31) Hallo, hallo, Laci! (Laci rendetlenkedett.)

A jérékban nyelvileg szimos olyan lehetdség eléfordult, amelyet a pedagégus nem hasznéle
ki. Példdul, amikor Noéri nyert, és a pedagdgus tapsoldsra buzditotta a tobbieket, a tapssal
kisért célnyelvi utasitds is elegendd lett volna. A szitudcidébdl kiindulva Peti is kitaldlta volna,
hogy mirdl van sz6, ugyanigy, mint Laci esetében. A Lacinak sz616 célnyelvi felszdlitds
val6jéban semmilyen informdciét nem tartalmazott, a gyermek mégis tudta, hogy mi volt
a kozlés célja.

Teljesitményértékeléskor a dicséret alkalmdval is a két nyelv hasznilata volt a jellemz,
de nem forditdsrdl volt sz6. Németiil révid volt az értékelés, dltaldban egy-két szavas (32-36),
esetleg révid témondat (37).

(32) Super!

(33) Gut!

(34) Prima!

(35) Gut gemacht! ’Jél csindltad!

(36) Sehr gut! "Nagyon jé!”

(37) Ihr habt gut gearbeitet! ’J6l dolgoztatok!”

A német dicséretet egy bSvebb és részletesebb magyar nyelvi kovette (38):
(38) Toll. Super. Nagyon szépen dolgoztdl. Oriilok. Litod, ez menni fog.

A dicséretre hasznalt német nyelvi kifejezéseket a pedagégusok nem bévitették, nem
igazitottak a didkok nyelvi fejlédéséhez.

Veszélyre torténé figyelmeztetéskor is elhangzott egy-egy mondat magyarul és németiil
is. A két eltérd nyelvii figyelmeztetés nem volt ekvivalense egymdsnak, mds-mds tartalom
hizédott meg mogottiik. Testnevelésérdn hangzott el a kovetkezd figyelmeztetés (39),
illetve nyelvérdn egy mozgdsos jaték kozben (40):
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(39) Vorsichtig! ’Ovatosan!” Ne torjétek el a kezeteket! Das ist gefihrlich. "Ez veszélyes!”
(40) Aufpassen. ’Vigydzni!” Nem ész nélkil!

Kédviltds kozlésen beliil is el6fordult (41-42):

(41) Soroljuk fel a napokat, natiirlich Deutsch.
(42) Offnet die Biicher, a huszadik oldalon.

Osszességében megdllapithatd, hogy a pedagégusok a megfigyelt érakon kovetkezetleniil
hol magyarul, hol németiil beszéltek. Sokszor éltek a tiikorforditds eszkozével, de sok
esetben a német nyelvli kozlést egy bévebb, 4j informdcidéval kiegészitett anyanyelvi
kijelentés kovette.

5. Osszegzés

[rdsomban el8sz6r ismertettem, hogy hazdnkban mit jelent a két tannyelvii alsé tagozatos
oktatds, és hogy a két tannyelvi szaktdrgyi oktatds milyen metodikai és didaktikai elvek
mentén valésul meg. Tovabbd azt vizsgdltam, hogy milyen céllal haszndljak a pedagégusok
az anyanyelvet és az idegen nyelvet az 6rai kommunikdcié sordn. Az adatokat 6rai megfi-
gyelések biztositottdk. A vizsgdlat eredménye azt mutatja, hogy az anyanyelv, az idegen
nyelvii informécié megismétlése anyanyelven, valamint az idegen nyelvrdl anyanyelvre és
anyanyelvrdl idegen nyelvre t6rténd forditds gyakori eleme az alsé tagozatos 6raknak. Valédi,
szaktdrgyi tartalomhoz igazodé kommunikdcié, amelynek magdtdl értetéddnek kellene
lenni, az érdkon nem volt megfigyelhetd. A megfigyelések azt igazoljdk, hogy a taniték
olyan helyzetekben is a magyar nyelvet haszndltdk, ahol a célnyelv is értheté lett volna.
Ritkdn haszndltak testbeszédet a feladatok szemléltetésére, nem éltek a mimika, a gesztu-
sok, a hanglejtés adta lehetdségekkel. Az ismeretlen szavak, informécidk értelmezésekor
az anyanyelvi megfelelét adtdk meg. A jelentés feltdrdsiban a leggyakrabban hasznélt eljdras
az idegen nyelvrél magyar nyelvre torténé forditds volt.

A szaktdrgyi 6rdk inkdbb hasonlitottak nyelvéréhoz, mint idegen nyelvii szakérdhoz.
Mind a nyelvérdk, mind a szakérdk célja a székincs bévitése volt. Az drai tevékenységek
jelentds része a lexikai elemek begyakorldsdt, mechanikus ismétlését jelentette. A didkoktdl
tudatos otthoni szétanuldst vértak el ahelyett, hogy az 6rai tevékenységeikbe beépitenék
az elsajdtitandé nyelvi anyagot. A nyelvtanitéknak meg kell érteniiik és el kell fogadniuk,
hogy abban az esetben segitjiik az idegen nyelven valé gondolkodds kialakuldsd, fejlesztjitk
a didkok taldlékonysdgdt, problémamegoldd képességét, ha a megolddst nem kindljuk
talcdn, vagyis az adott sz vagy utasitds jelentését nem forditjuk le azonnal anyanyelvre.
A forditds helyét mindenképpen a szemléltetés, a tevékenység elmutogatdsa, a nem nyelvi
eszkdzok haszndlata, a tdrgyra val6 ramutatds kell hogy dtvegye. A gyermek azt tanulja
meg a legkonnyebben, amit a pedagégus mond, és kozben mutat, vagy tevékenységgel
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kisér. A pedagégusnak kozléseit jol érzékelhetd kontextusba kell helyeznie, és a didknak
idét kell hagyni, hogy a nyelvet a nyelvi inputbdl kikovetkeztetve megértse. Fontos, hogy
a kozlés éreését a kontextus tegye lehetévé (Burmeister 20006).

A nyelvi input mindségének és mennyiségének fontos szerepe van a korai nyelvtanulds
sordn, hiszen a kisdidkok a nyelvet hallds Gtjdn sajdtitjdk el. A szegényes és kevés célnyelvi
input a gyermek idegen nyelvi fejlédését nem tdmogatja.
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