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1. Bevezetés

Napjaink lendiiletes digitalizilt viligdban nem konnyt kiegyensilyozott életet élni. A tilzott
és nem megfelel$ internethaszndlat kdrosan hat a fiatal korosztily szocidlis viselkedésére, és
emellett a kifejezd nyelvhaszndlat is hdttérbe szorul. Ezéltal az emberi kommunikdciéban,
a kevés interakcié miatt gyakoribbd vdlhat az é16 beszédtdl valé félelem, valamint nehéz
feladatnak bizonyul az dnkifejezés és az érzelmek kinyilvénitésa is. Ezzel pirhuzamos jelenség,
hogy az OECD PISA nemzetkézi tanuléi teljesitménymérések eredményei alapjdn, az utébbi
évtizedben megnovekedett a tanul6k korében tapasztalhatd olvasdsi és szovegértési nehézség
(Arat6 20006). Az ezzel egyiitt jard figyelemzavar, valamint a motivalatlansig komoly akaddlyt
jelent a hatékony tanuldsban. A nehézségek hétterében tobbféle ok hiizédhat, Ggymint fizikai
vagy mentélis problémdk, képesség- és készségbeli lemaraddsok, szociokulturilis tényezdk,
valamint a tanul6k olvasdsi szokdsaiban jelentkezd kedvezdtlen véltozdsok.

A hagyomdnyos, egyirdnyt ismeretkozld tanitds a tapasztalatbdl kifolydlag bizonyi-
tottan nem hatékony, hiszen a felgyorsult életritmushoz idomulé tanuldk szdmdra lasst
és unalmas a tanftéi/tandri el6adds. Ellenben teret adva a tanuléi aktivitasnak az érakon,
amikor is biztositjuk a didkok szdmdra a hozzdsz6lds, tovdbbgondolkodds, kiprébélds, alkotds
és kérdésfeltevés lehetdségét, nemesak a tananyag elsajdtitdsa lesz mélyebb szint(i, hanem
nagyméreékben fejlédik a kritikai, a kreativ és a problémamegold6 gondolkoddsuk is, ami
osszességében elengedhetetlen feltétele a mai vildgban valé boldoguldsnak. A gyakorlat-
ban tehdt olyan tanitdsi médszert érdemes alkalmazni, amely mindezen koriilményeket
figyelembe veszi. A drimapedagégia eszkdztdranak felhaszndldsa egy tanitdsi 6ra folyamdn
kivalé lehet8séget biztosit az élményszert tanuldshoz.

Figyelembe véve a didkok értékorientdcidiban tapasztalt valtozést, fontos lehet a hagyo-
madnyos értékrend erdsitését szolgilva egyfajta lehetséges megolddsként is szimba venni
a drdmapedagdgiai eszkozok tudatos haszndlatde, akdr a bibliai témék feldolgozdsin
keresztiil is. A gyerekeknek irdnytiit adhatunk a Biblidban taldlhaté térténetek drimape-
dagdgiai feldolgozdsdval, kivdléan fejleszthetjitk kognitiv képességeiket, és alakithatjuk
értékrendszeriiket.
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2. Az oktatis helyzete

A kozoktatdsban a tanuldi készségek és képességek teriiletén jelentkezd problémdk egyre
er8sebbek, ahogyan az azonos kort tanuldk értelmi szintje kozotti kiilonbségek is megnde-
tek. Az iskolai teljesitmény szdmos tényezdtédl fligg, példdul a tanulék motivécidjatdl,
a tananyag irdnti érdekl6déstdl, a tanitdsi modszerekedl és a pedagégusi munka mindségéedl.
Az oktatdsban az eredményességnek szdmos értelmezése lehet annak megfeleléen, hogy
milyen megkozelitési méd alapjdn éringjiik a témdt, mely fogalomhasznélat vonatkozdsiban
gondolkodunk, és a kiilonféle mérési médszereket illet6en is mds-mds eredmény sziilethet.

Lényeges szempont az is, hogy az iskola mit tud kezdeni a tanuldk kiilonbozd képes-
ségeibdl és eltérd szociokulturilis hitterébdl eredd kiilonbségekkel, amelyek a tanulmdnyi
eredményeikben is megmutatkoznak, igy tehdt a méltdnyossdgi dimenzid, az esélyegyenldség
megteremtése is felvetddd kérdés a mindségi oktatds megvaldsuldsdban (Gyokos—Szemerszki
2014). Lannert Judit (2015) is hasonléan vélekedik, miszerint akkor tarthat6 fenn a mindség
az oktatds terén, ha egyszerre valésul meg az oktatdsban a hatékonysdg, az eredményesség
feltétele, valamint a méltdnyossdgi szempontot is fontosnak véli az intézmény miikodésének
megitélésében. Mindez azért fontos, mert a kommunikdcids képességek meghatdrozzik
az iskolai és tdrsadalmi érvényesiilést, a sikerességet, az egyén dnbecsiilését, valamint
szlikebb értelemben a szovegalkotds és szovegértés képessége pedig befolydsolja az iskolai
eredményességet (Aratd 2000).

Az eredményesség szempontjabodl a legjelentdsebb vizsgalt tényezdk kozott szerepel
az iskolai infrastruktdra. Az infrastrukeira vizsgdlata sordn az iskoldt és az osztdlytermi
folyamatokat vizsgdltdk meg. A kutatds tdrgya maga az épiilet, a fizikai kérnyezet, ui.
a tanuldk teljesitményére hathat az épiilet architeketrdja és mindsége (Lannert 2006). Ezt
valdban igazoljék a reformpedagdgiai torekvések is, hiszen a Waldorf-iskoldk épitémiivészete,
felépitése, szerkezete, nyitottsiga, hozzdjérult az autonémia, a kitartds és az intenzivebb
kommunikdci6 létrejottéhez, ami annak a lehetSségét jelenti, hogy egy Gj térben megvil-
tozik a kommunikdcié és a viselkedés. A nyitott iskola a drimapedagdgia mddszereinek is
kedvez, hiszen csoportos munka esetén nem egymads mellett tilnek a tanuldk, ugyanis akkor
nem kommunikdlndnak, hanem szemben vannak egymadssal, amely helyzet az averblis
kommunikdcié fejlédéséhez sziikséges.

Az iskolai hatds az osztdlyteremben éri a tanul6kat legerdteljesebben, a terem esztétikuma
mellett — | infrastrukeurdlis tényez6k — a pedagdgus mindéségi munkdja a szémottevd, igy
az iskolai hatds legerdteljesebb tényezdje a pedagdgus, akinek 6ridsi szerepe van a tanulék
elérehaladdsiban. Hogy mitdl beszélhetiink mindségi munkardl, ez egy tobb osszetevds
téma. Fontos kérdések meriilhetnek fel, amelyek megvilaszoldsa mutatja a pedagégusi munka
mindségét. Rendszeresen vesz részt tovabbképzéseken? Van szakmai autondmidja? Nyitott
a valtozdsokra? A béremelés fliggvényében teljesit, vagy ez a kérdéskor nem befolydsolja
habitusdt? Az oktat6tevékenység mellett nevelémunkdr is végez?

A kommunikdcids képességek fejlesztési feladatai leginkdbb a magyar nyelv és irodalom
tantdrgy feladatkorébe tartoznak, igy a magyar szakos pedagdgus feleldssége részben, hogy
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a gyerekek megtanuljidk a kommunikdcids helyzethez valé alkalmazkoddst, a stratégiak
kozotti vélasztdst, hogy a szévegalkotdsban és szovegértelmezésben minél kevesebb prob-
léma jelenjen meg. Azonban a hagyomdnyos tankonyvek, tanmenetek, médszerek és a csak
ismeretdtaddsra fokuszdlé attitid nem ad teret a gyerek kivdncsisdgdnak, sokkal inkdbb
a tanuléi motivilatlansdgnak (Araté 2006). Fontos tehdt, hogy optimdlis fejlettségi szintre
jussanak a didkok a szovegfeldolgozds és szdvegértés teriiletén, hiszen igy lesz eredményes
az iskolai és az élethosszig tarté tanulds.

3. A dramapedagdgia médszertani lehetdségei és a kommunikdciés
képességek fejlesztése
Sokféleképpen gondolkodhatunk a drimapedagégiarol. Vélhetjiik, hogy az eszkozeit elsé-
sorban irodalomérékon haszndlhatjuk fel. Gondolhatjuk azt is, hogy mds tantdrgyaknal is
alkalmazhat6, mert a drdma nem csak az irodalomoéra specifikuma. Azonban a drimape-
dagégia irdnt elkdtelezettek szerint: ,A drimafoglalkozds nem tantdrgyakat segit§ eszkoz,
hanem a tébbivel egyenrangt tantdrgy, tandra” (Pinczésné Paldsthy 2003: 30). Szauder
(2003) megfogalmazdsiban még magasabb szintre emelve jelenik meg, ugyanis szerinte
a drdma t6bb mint tanitdsi eszkdz vagy tantdrgy, azaz tekinthetd 6ndllé pedagdgidnak.
A Nemzeti alaptantervbe 1995-ben keriilt be a drima, és a pedagégusképzéseken valé
részvétel sordn, valamint szakkonyvek és szakmai szervezetek (Magyar Drimapedagégiai
Térsasdg) kozzétételei dltal ismerkedhettek meg az érdekléddk a draima tematikdjéval, elvdrad-
sokkal a drdmatandrok felé és a f6bb tuddskorokkel. A tanfolyamokon megszerezhetd elméleti
tudds gyakorlati alkalmazdsa, a drimadra vezetésével kapcsolatos méddszertani ismeretek
elsajdtitdsa minden drdmatandr szimdra a sziikséges szakmai hdtteret biztositja (Kaposi 2013).
A drdmapedagégia médszertdrinak alkalmazdsa a Nemzeti alaptanterv elvdrdsainak is
megfelel, mert timogatja a cselekvd és élménykézpontd tanuldst, a valtozatos tevékenységfor-
mék alkalmazdsit, valamint megvaldsitja a tantdrgyak kozotti kapesolatot. A drdmapedagégia
eszkoztardnak haszndlatdval teret adhatunk a tanuléi aktivitdsnak, amellyel megbonthatjuk
a hagyomdnyos ismeretdtaddsi modot, igy figyelembe véve az el8zetes tuddsra tdrténd épitést,
ugyanis az 4 ismeret akkor fogadhaté be a leghatékonyabban, ha az kapcsolédni tud a mdr
meglévéhoz. Heathcote (2013), a tanitdsi drdma legjelentdsebb képviseldje, pedagdgidjaban
rendkiviil fontosnak tartotta a szereplSk elézetes tuddsdra, tapasztalataira torténd épitést.
Ugy vélem, a drimapedagégiai tevékenységek sordn a konstruktiv tanuldsszemlélet
elvei is megvalésulnak, mivel ,[...] a drdma a valé vildgot idézi fel, a drdma létrehozza
a tanuldk dltal elsajdtitandé tuddstartalmakat, ugyanakkor a fiktiv vildg megteremtése
sordn be is vonja a tanuldkat a tuddstartalmak lécrehozataldnak folyamatdba” (Szauder
2033: 11). A konstruktiv tanuldsszemlélet a tanuléban zajlé folyamatokra figyel, valamint
a haszndlhat6 és gyakorlati ismeretrendszereket tartja sziikségesnek, amelyek képességként
jelenhetnek meg, és az érzelemvildg kialakitdsit teszik lehetdvé, vagyis a konstruktivizmus
a tanuldst dinamikus folyamatként értelmezi (Nahalka 2002). Mindez azért jelentds, mert
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a mennyiséget tanité szemlélet sorin nem fejlédnek a didkok alapvetd képességei, mivel
az 6ridsi ismerethalmaz dtaddsa torténik meg, és nem az alkalmazhaté tudds biztositdsa.
A szdveg és olvasds tekintetében a széles kord és az élményszer(i magyartanitds az olvasdst
konstruktiv, elézetes ismereteken alapuld, cél dltal irdnyitott, az olvasé motivéci6jatdl fiiggd
szovegértési tevékenységként értelmezi (Araté 2006).

Zsolnai (2001) felveti a mdr alsé tagozatban jelentkezd alapvetd problémdt az irodalom
tanitdsival kapcsolatosan, hogy elérheté-e a lirdhoz és az epikdhoz val6 kedvezd és aktiv
viszony kialakuldsa, megteremtése. Mivel teremthetd meg? Elegendd-e csak az élményszertiség
biztositdsa, vagy sziikséges a miielemzés is, illetve egyéb tevékenység beiktatdsa? Vélaszdban
—az irodalmi tananyag kialakitdsdt tekintve — els6ként emliti a szépirodalmi szovegek
mimetizdldsdt, ami mellett sorakoznak a miivek elemzésének el6készitése, a mivekkel
szembeni értékeld magatartds és az olvasoi szokds kialakitdsa is (Zsolnai 2001).

A drdma sokszin jétékos gyakorlatdval élményszervé, dtélhet6vé, megtapasztalhatéva
teszi a tananyagot, az érat pedig interaktivvd, lehetdséget biztositva az egymdstdl valé
tanulds feltételeit megteremtd kooperativ egyiictmiikodésre. Ez a tanuldsszervezési forma
szemben 4ll a frontdlis munkdval, amely inkdbb passzivitdsra késztet és arra, hogy a tanuldk
elrejesék azt a tényezdt, amely akadélyt jelenthet a megértésben. A jatékossdg azért lényeges
szempont az drémet adé érzés mellett, mert a jatéktevékenységek sordn kiprébalhatnak
szitudciokat, érzéseket, amelyeket tjraértelmezhetnek, dtkeretezhetnek. Tdrsadalmi kérnye-
zetiink viéltozdsa sordn érzékelhetd a kinti és benti szabad jdték csokkenése a gyermekek
életében, mikozben az elhizds, a pszichés rendellenességek szdma jelentésen novekedett.
Napjainkban a fiataloknak nincs alkalmuk jitszani az iskolai leterheltség, illetve a virtudlis
vildgban toltstt idémennyiség miatt. Igy ha alkalomadtén a tanérakon Gjdonsdgot szolgaltaté
jatékos tevékenységgel talilkoznak, befogadébba vélnak, kreativabbak lesznek, és mivel jo
hangulatban t6rténik az ismeret feldolgozdsa, konnyebben is emlékeznek arra. A dramatikus
jétékok dltal a személyiség is fejlédik, amelynek sordn a gyermek ismeretei, képességei, tdrsas
kapcsolatai is jobban alakulnak, midltal a vald vildg eljitszdsa egy képzeletbeli viligban
hozzdjirul, hogy jobban megismerjék 6nmagukat, a tébbieket, a kornyezetiiket.

A jarékban lehet kisérletezni, a jéték segit megérteni a jelent, feldolgozni a mult eseményeit
és felkésziilni a jov6 kihivdsaira. Bebizonyosodott, hogy a jéték belsd lendiiletet, nkontrollt
ad, érvelési és egytittmtikodési készségeket tanit. Fejleszti a képzel8erdt és az empdtidt, ami
noveli az dltaldnos jéllétet. Mikozben jdtszanak, kiprébdlhatnak kiilonféle helyzeteket,
milyen érzés hallgatni a mdsikra, milyen, ha egyezkednek egymadssal, milyen vezetének és
milyen kévetének lenni. Belebujhatnak valaki mdsnak a bérébe, s mikor szerepjdtékban
vannak, jobban megértik magukat és a tobbieket. Fontos szerepe van a jdtéknak az élet
keretrendszerének megismerésében és a tdrsas készségek alakuldsiban (Dissing 2018).

A magyarérak kivalé terepiil szolgdlhatnak a mivek dltal kozvetitett értékrendszer
megériéséhez, ezdltal a tanulék onbecsiilésének, onértékelésének alakitdsihoz, amennyiben
nem csupdn a szoveg tartalomkivonatdnak lezdrt elemzése folyik. Az irodalmi miivek
megértésének és a kommunikdcids képességek fejlédésének fontos teriilete a dramajdeék,
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a dramatizdldssal t6rténd irodalmiszoveg-feldolgozds, ami dltal megtorténik a szovegélmény
kialakitdsa és az olvasévd nevelés is.

A szovegértési-szovegalkotdsi kompetencia fejlesztése a dramapedagdgia médszerével
a kognitiv képességeket is mozgodsitja a tanulds, gondolkodds, kommunikdcié teriiletén
egyardnt. Amennyiben ez megtorténik, az a magyar nyelv és irodalom tantdrgyon kiviil mds
miiveltségteriilet sikeresebb tanuldséhoz is hozzdjirul, és a kommunikdcié hatékonysigat
is erdsiti (Aratd 20006).

A kommunikdcié hatékonysdga a kulturdle nyelvi mintdval és magatartdssal alakithato,
amelyben benne rejlik a figyelem a médsik mondanivaldjdnak értelmi és érzelmi tartalmara,
feltételezhetd a szitudcidhoz, a témdhoz valé alkalmazkodds, valamint az egyiittmko-
dés képessége a tdrsakkal. A szitudcids és szerepjdtékok alkalmdval emberi kapcsolatok,
kiilonféle cselekedetek, konfliktusok, érzelmi viszonyuldsok értelmezésére van lehetéség.
Ennek folyomdnyaként a magdn- és kozéleti kommunikdcié gyakorldsdra is adédik alka-
lom, mint példdul a drimai konvenciék alkalmazdsa sorin megbeszélésre és vitdra teremt
médot a Gyilés, amikor a csoporttagok megtervezik teendéjiiket, kozos dontéseket hoznak,
a felmeriil$ problémdk megolddsara otleteket javasolnak. A kommunikdciés helyzetekhez
valé alkalmazkoddst segiti az Interjii, amely azt a célt szolgdlja, hogy megfeleld kérdések
alkalmazdsdval informdcidt szerezziink egyes emberek adottsdgairdl, céljairdl, inditékairdl.
Mivel a drdima valds élethelyzeteket vesz alapul, a magdnéleti kommunikdcié fejlesztésére is
remek lehetdséget kindl a Naplok, levelek, iizenetek munkaforméval, amely segiti az elmélyi-
tést, reflexiéra sarkall azdltal, hogy az élmény rogzitésének egyik eszkoze (Neelands 1994).
Csupdn néhdny konvencié kiragaddsdval is érzékelhetd, hogy mennyivel mélyebb szinten
torténik meg az értelmezés és a kommunikdacids készségek, képességek fejlesztése. A dramape-
dagégia médszereivel a tanuldk képessé valnak a szereplék kozti viszonyok érzékeltetésére,
a figurateremtésre és az érzelmek visszaaddsira hanggal, hangsullyal, hangerével és nem

verbalis eszkozokkel is (Baji-Gdl et al. 20006).

4. A bibliai témdk drdmapedagégiai médszerekkel torténd
feldolgozadsdnak idgszertisége

Fentebb mdr kifejtettem, hogy a drdma az emberek valés élethelyzeteit, élményeit, érzéseit

veszi alapul, és ez az érzelmi érintettség hozzdjarul ahhoz, hogy érthetdbbé viljék a vildg.

A drdmajdték az élet stritett dtélése a képzeletbeli viligban, a Mintha-jdtékban (Bolton

1993), és ennek megélésében fontos szerepe lehet az irodaloméraknak.

Ebben a részben az irodalom és az élet egy részteriiletével szeretnék foglalkozni, mert
gy vélem, az irodalmi miivekben megjelend bibliai témdk vagy 6nmagukban a bibliai
torténetek dltal megjelenitett élethelyzetek, érzelmek, kapcsolati viszonyok alkalmasak
arra, hogy gazdagitsdk a tanuldk érzelemvildgdt és élettapasztalatait, valamint fogékonnyd
tegyék Sket a véleményalkotdsra és az erkélcsi itéletalkotdsra.



210 Toth Mariann

Az oktatds teriiletén kiilondsen hatdrozottan jelentkezik az értékvélsdg problematikdja.
Szémos pedagdgus aggodalma a gyorsan véltoz6 viligunkban az érték fogalmdnak radikdlis
dralakuldsa. Bdr a multimédids termékek terjedésének és a tdrsadalmi kornyezetiink valto-
zdsdnak kovetkeztében tapasztalhaté a hagyomdnyos értékrend 6sszeomldsa, a felnovekvd
generdciénak meg kell mutatni az ellenpontot, akir kizokkentve 8ket az dramldsbdl, hogy
kapaszkod¢ lehessen az életiikben a kiilonféle torténetek dltal érzékelhetd, eljdtszott, dtéle
erkélcesi tanulsdg és mondanivald. A helyes tt felé vezet$ gondolkoddst jol fejleszthetjiik,
ha ezeknek a torténeteknek a feldolgozasdt 6sszekapcsoljuk a drémapedagdgia mddszerével.

A Biblia tanitdsdt kivételes feladattd teszi rendkiviili mivel8déstorténeti jelentSsége és
a torténetek mondanival6jdban rejlé nevelési folyamat lehetSségei, valamint hogy a mivel
val6 intenzivebb foglalkozds a késébb keletkezett irodalmi alkotdsok megértését is eldse-
githeti. Fontos tényezd a Biblia kiilonb6z6 megkozelitési lehetdségeinek tisztdzdsa, hiszen
tekinthetd valldsi szovegnek, térténelmi forrdsnak is, azonban magyaréran hangsilyozni
kell, hogy mint irodalmi alkotdst fogjuk vizsgdlni (Mdrton 20006).

A vilaszrott toreénet kivalasztdsakor figyelembe kell venniink, hogy dramatizdlhaté-e,
azaz van-e megfelel6 drimaisdga, hordoz-e emberi mérték(i megvaltoztatdsra varé alaphely-
zetet, valamint stirithetd-e térben, id6ben, szerepekben. A feldolgozds sordn tekintettel kell
lenniink a csoport kordra, értelmi szintjére, jétéktapasztalatdra (Gabnai 2005). Véleményem
szerint bibliai torténetek, témdk jél megjelenithetdek, eldadhatbak, azonban a kivélasz-
tds és a dramatizdlds valéban kériiltekintd, gondos munkdt igényel, hiszen tartalmukat
tekintve nem egyszer a gyermekek szimdra nehéz, illetve nehezen érthetd témiét dlelnek
fel. Mindezek figyelembevételével a drimapedagdgia tdmogatja a szovegfeldolgozé 6rit,
hiszen segit konkretizdlni az absztrakt fogalmakat és feldolgozni a torténetekben vagy
akdr az életben megjelend tragikus mozzanatokat. A tévolitds révén — amely a drdima egyik
jelentds szempontja — torténik meg az értelmezés, a reflexié. Hasonléan barmelyik irodalmi
mi feldolgozdsihoz, ez segit az értelmezésben a cselekménytdl a jelentésig (Araté 2006),
illetve a tdvolitds olyan biztositék, amely anal6g helyzet létrehozdsival érhetd el, igy segitve
a tanulét a kockdzat viselésében (O’Neill-Lambert 2013).

Kisebb szévegegységben gondolkodva jol alkalmazhaték a drimapedagégia eszkozei
a bibliai eredet(i kozmonddsok feldolgozdsa sordn is. Szdmos kiilénféle téméhoz kapcsolédd
kézmondds bibliai eredetre vezethetd vissza, illetve vannak olyan esetek, amikor a magyar
nyelvben meghonosodott kozmonddsok egy-egy bibliai térténetet stritenek magukba
(T. Litovkina 2017). Tapasztalataim alapjén érdekes és hasznos tevékenységnek bizonyul,
hiszen tébben nem is gondoljék, hogy szimos sz6lds, kozmondds, szill6ige, amelyeket
nap mint nap haszndlunk, bibliai eredetre vezethetd vissza. Azért is taldlom értékesnek
ezt a jatékot, mivel az élet szdimos helyzetére taldlhatunk alkalmas kézmonddsokat, amely
igazsagokkal képszertibbé és kifejez6bbé tehetjitk mondanivalénkat, tovabbd ezzel parhu-
zamosan folyamatosan megvaldsul az anyanyelvi nevelés keretén beliil a székincsfejlesztés
is, ami mindig id8szer( kotelezettség a pedagdgiai munka sordn.
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5. Osszegzés
A dramatikus jéték a torténelem sordn megjelenik mind a vallds, mind a m@vészet, mind
a pedagdgia teriiletén azért, hogy neveld, tanit6 hatdssal legyen az egyénre és dltala a tdrsa-
dalomra. Az antik drima és a kézépkori liturgikus szinjdték mds-mds szemléletet titkroz,
mégis hasonlé emberi hozz4dllds eredménye mindkettd, hiszen az emberi ésszel nem igazdn
érthetd vildg megértése volt a cél (Bodd 2012). A protestdns és a jezsuita iskolai szinjitszdsnak
hatdrozott pedagdgiai célja volt, de legerteljesebben a reformpedagégiai irdnyzatokban
érzékelhetdk a dramapedagdgiai torekvések az épitészeti megolddsok, valamint a gyer-
mek- és a tevékenység-kozpontisdg egységében (Németh—Pukdnszky 2005). Napjaink
drédmapedagdgidja koriilhatdroltabb, amelynek jatékos eszkoztdraval a tanuldkat nemesak
tanithatjuk, hanem az életben jelentkezd szerepeik, feladataik elldtdsara készithetjiik fel 8ket.

Az utdbbi évtizedben a tanulék korében megnovekedett szimban van jelen a tanuldsi
nehézség és a magatartdsi probléma, az olvasisi és szovegértési nehézség, a figyelemzavar,
valamint a motivélatlansig. Amellett, hogy komoly akaddlyt jelent a hatékony tanuldsban,
sajnos majd minden esetben kovetkezménye lesz a lemaradds. A hagyomdnyos egyirdnyd
ismeretkdzI6 tanitds mar nem bizonyul hatékonynak, ez a jelenség pedig arra 6szt6nézheti
a pedagdgusokat, hogy korszertibb tanitdsi és nevelési technikdkat alkalmazzanak.

A drimapedagdgia szemlélete és mddszertdra igazodik a tanuldk egyéni igényeihez,
a tanul6k szdmdra biztositja a tananyag élvezetes és hatékony elsajdtitdsit, ezenfeliil timogatja
a tdrsas interakciokat, a kreativ 6nkifejezést és a személyiségfejléddést. Tovabb4 alkalmas
arra, hogy a kreativ szovegfeldolgozds gyakorlataként egy-egy témdt, problémét vagy
elvont fogalmat t6bb nézépontbdl vizsgilva megértessiink, feldolgozzunk a tanulékkal, igy
segitve a szdvegértést. Amellett, hogy a drimapedagdgia élményszer(ivé teszi az olvasmdnyt,
hozzdjérul a tanulé olvas6vd neveléshez is, ami napjaink egyik legfontosabb célkittizése.

Irodalom

Araté Ldszlé 2006. Szovegértés, szovegalkotds a magyaréran. In Sipos Lajos — Fiizfa
Baldzs (szerk.): Irodalomtanitds a harmadik évezredben. Budapest: Krénika Nova
Kiadé. 144-160.

Baji-Gél Ferencné — Elek Eva — Nagyné Téth Tiinde 2006. Drdmapedagigia alkalmazdsa.
Debrecen: Pedellus Tankényvkiadé KFT.

Bod6 Mdrta 2012. Egyhidz és szinhdz. Kolozsvar: Verbum.

Bolton, Gavin 1993. A tanitdsi drdma elmélete. Budapest: Marczibanyi Téri Mivel6dési
Kézpont.

Dissing, Iben Sandahl 2018. Jdzék ddn médra. Budapest: HVG Kényvek.

Gabnai Katalin 2005. Drdmajdtékok. Bevezetés a dramapedagdgidba. Budapest: Helikon
Kiadé.

Gyokos Eleonéra — Szemerszki Marianna 2014. Hol tart ma az oktatdseredményességi

kutatds? U] Pedagdgiai Szemle 64: 43—63.



212

Heathcote, Dorothy 2013. A konvenciékrél. In Kaposi Lészlé (szerk.): Drdmapedagigiai
olvasékonyv. Budapest: I1. Keriileti Kulturalis K6zhaszntt Nonprofit Kft. 123-125.

Kaposi Ldszl6 2013. Mit kell ismernie, tudnia a drdmatandrnak? In Kaposi Ldszl6 (szerk.):
Drdmapedagdgiai olvasékonyv. Budapest: 11. Keriileti Kulturdlis Kézhaszni Nonprofit
Kft. 5-7.

Lannert Judit 2006. Az iskolacredményességi kutatdsok nemzetkozi tapasztalatai. In
Lannert Judit — Nagy Mdria (szerk.): Eredményes iskola. Adatok és esetek. Budapest:
Orszdgos Kozoktatdsi Intézet. 17-41.

Lannert Judit 2015. Hatékonysdg, eredményesség és méltinyossdg a kdzoktatdsban. In
Varga Aranka (szerk.): A nevelésszocioldgia alapjai. Pécs: PTE BTK NI. 295-407.
Nahalka Istvan 2002. Hogyan alakul ki a tudds a gyerekekben? Konstruktivizmus és pedago-

gia. Budapest: Nemzeti Tankdnyvkiado.

Neelands, Jonathan 1994. Drdma a tanulds szolgdlatdban. Budapest: Magyar Drama-
pedagdgiai Tdrsasig.

Németh Andrds — Pukdnszky Béla 2004. A pedagdgia problématirténete. Budapest: Gondolat
Kiadé.

Marton Jdnos 2006. A Biblia tanitdsa a 9. évfolyamon. In Sipos Lajos — Fuizfa Baldzs (szerk.):
Irodalomtanitds a harmadik évezredben. Budapest: Kronika Nova Kiadé. 725-732.

O’Neill, Cecily — Lambert, Alan 2013. Drdmatanitds. In Kaposi Ldszl6 (szerk.): Drdma-
pedagdgiai olvasékinyv. Budapest: 11. Kertileti Kulturdlis Kézhaszni Nonprofit Kft.
170-184.

Pinczésné dr. Paldsthy Ildiké 2003. Drdma, pedagdgia, pszicholégia. Debrecen: Pedellus
Tankényvkiadé Kft.

Szauder Erik 2013. A drdma, mint pedagégia. In Kaposi Ldszl6 (szerk.): Drdmapedagogiai
olvasékonyv. Budapest: I1. Kertileti Kulturdlis Kézhasznd Nonprofit Kft. 11-26.

T. Litovkina, Anna 2022. Aki keres, az taldl. Bibliai kozmonddsok szdtdra. Budapest: Tinta
Konyvkiadoé.

Zsolnai Jézset 2001. Paradigmdk és paradigmavdltdsok a magyarorszdgi anyanyelv- és iroda-
lompedagigiai kutatdsok korében. Papa: Veszprémi Egyetem Tandrképzd Kar Pedagdgiai
Kutatdintézete.



