A nyelv megiijuld szerepe az oktatdsban pp. 79-93

KADAR EDIT

A SZOREND A ROMANIAI MAGYAR NYELV ES IRODALOM
TANTARGY TANTERVEIBEN ES TANESZKOZEIBEN

1. Bevezetés

Romadnidban 2013-ben kezd8dott el egy olyan folyamat, amely felmend rendszerben engedte
meg a tantervek Gjragondoldsdt 0. osztdlytdl, és — a kordbbi évek tantervi médositdsaitdl
eltéréen eztrtal — ehhez tankdnyvpdlydzatok is kapcsolédrak. Az anyanyelvi nevelés 4j
tanterveiben és (egyes) tankonyveiben kiemelt szerep jut a szérendnek, egy olyan teriiletnek,
amely eddig nem szerepelt a nyelvtantanitdsra berendezkedett romdniai oktatdsi folyamat-
ban, annak ellenére, hogy mdr a 19. szdzadtél kiemelt figyelmet kap mind a nyelvészeti (1.
pl. Brassai Sdmuel, Simonyi Zsigmond, Fogarasi Janos, Molecz Béla irdsait), mind a nyelv
kérdései irdnt fogékony egyéb értelmiségi munkdkban (. pl. Arany Janos, Joannovics Gyorgy,
Kicska Emil stb. cikkeit, kéteteit). A 20. szdzad mdsodik felében a generativ nyelvészet
térhdditdsa Gjabb lendiiletet ad a kérdés vizsgdlatdnak, azonban ennek sincs a kozoktatdsig
elhaté visszhangja. Természetesen a nyelvtudomdny és nyelvi nevelés kapcsolata dttéeeles
(l. pl. Tolcsvai Nagy 2004), de partikuldrisan a szérend olyan kérdés, amelyet illetden
leginkdbb konszenzus ldtszik a kiilonb6z nyelvészeti irdnyzatok miiveldi kozott abban,
hogy ez a nyelvtudomdny/nyelvelmélet és az oktatds szimdra egyardnt kulcsfogalom (l. van
Rije—Coppen 2017), rdaddsul elemi nyelvi tapasztalat az, hogy a (kimondott és leirt) szoveg
tobbnyire linedrisan egymds utdn kdvetkezd kisebb egységek sorozata, ezért a szérend
varidcidira és az ezzel dltaldban egyiitt jaré prozddiai és jelentésbeli kiilonbségekre mar
viszonylag kordn reflektdlni lehet (ahogyan arra is, hogy van olyan szérend is, amely nem
alkot grammatikus mondatot). Kiiléndsen fontos ez egy olyan nyelv esetében, amelyben
az informdcids szerkezet is a szérendi konfiguricié fiiggvénye, vagyis ahol a szérendnek
nem az egyes Osszetevék mondatrészi szerepének kédoldsaban/felismerésében van szerepe,
hanem annak jelzésében, hogy a mondat mely beszédhelyzet(ek)ben hasznalhaté, és a mondat
kiilonboz8 részei hogyan kapcsolédnak a kozvetlen beszédkornyezethez.

A diskurzusszerkezet felismerésének elsdsorban a szovegértési-szovegalkotdsi képességek
fejlesztésének szempontjdbdl van jelentdsége (1. f6ként az egyes szérendi elrendezések és jelen-
tésbeli implikacidik kérdését, illetve a szérendi valtozatok kontextusérzékenységét/kontextudlis
bedgyazottsdgdr), de a szérendi lehetdségek vizsgalata kivdld terep a nyelvi megformadldsra valé
érzékenyitéshez is (melynek egyebek mellett az idegen nyelvek tanuldsdban is nagy szerepe
van). Emellett a szérend kérdéskorének olyan aspektusai is vannak, amelyeken a nyelvi
rendszerre valé reflexi6 elkezdhetd, az anyanyelvi kompetencidban gydkerezd tudds explicitté
tétele gyakorolhaté (életkortdl fiiggden egy metanyelv bevezetésével parhuzamosan vagy azt
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megelézden, forma-funkcié parok tdrgyaldsin keresztiil). Rdaddsul médszertani szempontbdl
megvan az az elénye, hogy az adatok (a szérend, illetve szérend—prozédia—jelentés—kontextus
egytittdlldsai) mindenki szdmdra egyardnt hozzdférhetdek, annak pedig az attitidok formd-
ldsiban lehet szerepe, hogy a tanulék nyelvi szakértékként poziciondlédhatnak.

A magyar nyelvvaltozatok sok tekintetben kiilonbdznek, de a nyelvi jelenségek felfe-
deztetése sordn jol kihaszndlhatd, hogy van a grammatikdnak (és ezen beliil a szérendi
mintdzatoknak is) egy olyan kore, amely minden anyanyelvi beszélé szimdra egyforman
adott, amelyben nincs variabilitds (pl. kérddszé pozicidja, a tagaddszo lehetséges pozicioi stb.).
Igy a teljes nyelvteriileten haszndlhatd feladatsorok tervezhet8k, amelyek induktiv, irdnyitott
kutaté-felfedeztetd lépéseken keresztiil lehetdséget adnak arra, hogy a gyerekek sajat nyelvi
adataikbdl kiindulva' olyan dltaldnositdsokat vonjanak le, amelyek mintdzatok megfigye-
lésén alapulnak, és annak felismerésén, hogy melyek a relevdns tényez8k a forma-jelentés
megfeleltetésekben. Ebben a folyamatban a kezdeti, féleg a jelentésbél kiinduld, asszociativ
probélkozdsok utdn fokozatosan alakul ki és fejlédik az analitikus(abb) megkézelités gyakor-
lata. Ebben fontos szerepe van egyebek mellett a negativ bizonyitékoknak (agrammatikus
példdknak), melyeket a hagyomdnyos nyelvtan és tantermi gyakorlat teljesen figyelmen
kiviil hagy. Ilyet példdul a magyar nyelvet nem vagy nem anyanyelvi szinten beszél8k altal
létrehozott (vagy ezt szimuldld) szévegek kindlhatnak. A gyerekek képesek kiilonbséget tenni
a jol formdlt és az agrammatikus mondatok kézote, és irdnyitott kisérletezés sordn felfedezni
azokat a jellemzdket, amelyeken a nyelvtani jélforméltsig mulik. A folyamart végére képesek
lesznek pl. olyan szabdlyt alkotni, amely egyes elemek (szavak) helyett dsszetevSkre, ezek
sorrendi helyzete helyett relativ pozicidjukra (v6. a megel6zés/kovetés mint szabalyalkotd
szempont) vonatkozdan fogalmaz meg dltaldnositdst, és a szérendet a prozddiai fogddzok
és a jelentés hdrmas kapcsolatdban ragadja meg. Ezek olyan eredmények, amelyek a nyelvi
adatok nyelvészeti megkozelitésének elészobdi.

2. Romdniai magyar anyanyelvi tanterv

A 2013-ban jelent meg az elékészitd (nulladik), elsé és mdsodik osztdlyosok anyanyelv-
tanterve (W1). Ebben a sorrendiség nemcsak dltaldnos jelentésében (az egymdsutdnisdg,
a sorrendiség felismerése és felidézése kapcsdn) bukkan fel, hanem expliciten is megjelenik
a szérend terminus el6készitd és elsd osztdlyban a beszédészlelés fejlesztéséhez kapcesolédd
tevékenységjavaslatok kozote (,a mondatbeli szérend felismerését segitd gyakorlatok™),
valamint el6készitd osztdlyban a szébeli kommunikdciéhoz kapcsoléddan a tartalmak kozote
is (,a mondatbeli szérend”). Bdr nem vildgos, hogy ebben az életkorban ezek pontosan

' Ezek utdn/ezekre alapozva ki lehet majd térni olyan jelenségekre is, amelyek nem jellemz8k a teljes magyar
beszél8kézdsségre (pl. a romdniai beszél8k szdmdra otthonos lehet az ige-igemddosité sorrend olyan szerke-
zetekben is, ahol més nyelvvéltozatokban igemédosité-ige sorrend varhatd, . Megyek, hogy vessem meg az
dgyat.; Midta hazajiott a kdrhdzbél, mindent borit fel, tor Gssze, mindennek megy neki.; En, amitkor ilyeneket
hallok, esck kétségbe.; stb.).
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mit is jelentenek, a tantervhez kapcsolt Mddszertani sitmutatébdl talin lehet kovetkeztetni.
Ott ugyanis mér csak nyelvhelyességi kontextusban taldlkozunk a szérenddel (el8készitd
osztdlyban a szébeli kozlés megértése,> masodik osztalyban pedig az irdsbeli szovegalkotds
kapcsdn®), ami azt sugallja, hogy a tanterv kordbbi részében valé eléforduldsait is ekként
kell értelmezni.

A 3—4. osztalyosok 2014-ben megjelent anyanyelvtanterve (W2) volt az elsd, amely
az Anyanyelvi nevelés munkacsoport* javaslatait is részben figyelembe vette. Ez a tanterv
szakit a szérendnek a nyelvmiivelés feldl valé megkozelitésével, és a kontextusnak megfe-
lel§ szérend alkalmazdsinak megfigyeltetésére, az egyes szérendi valtozatokhoz tartozé
jelentésekre és intondci6s és hangsilymintdzatokra, valamint a szérend szabilyszer(iségeire
helyezi a hangsulyt, a Mddszertani vitmutatéban expliciten is jelezve,” hogy mindennek nagy
szerepe van a nyelvérzék fejlesztésében. A szovegek nyelvi megformadldsdra val érzékenység
fejlesztése mar ebben a tantervben is kiemelt szerepet kap, ezzel el6készitve az 2017-es
V-VIIL. osztdlyos tantervet (W3), ahol ez egy kiilon, 4. kompetenciaként jelenik meg (1)
a szébeli szovegériés és szovegalkotds, (2) az irdsbeli szovegek értése és értelmezése, valamint
(3) az irdsbeli szdvegalkotds mellett.® A tanterv Mddszertani sitmutatdja ezt a szévegériési,
-alkotdsi képességek fejlesztésének dltaldnos célrendszerében értelmezi:

»A szébeli és irdsbeli kommunikdciés képességek (interpretdcié és produkcid)
fejlesztésének egyik legfontosabb komponenseként a nyelvérzék fejlesztését lagjuk,
vagyis a nyelvi jelenségekre, a nyelvi megforméldsra val6 fogékonysdg a szoveg-
alkotds, valamint a szovegértés sordn. Ezért egyrészt nagy hangsulyt fektetiink
azokra az aspektusaira is a megnyilatkozdsoknak, amelyek nem az elemkészletre,
hanem azok konfigurdci6jira vonatkoznak (a szérend varidcidi és az egyes szérendi
elrendezések jelentésbeli implikdcidi, az ezekhez kapcsolédé intondciés mintdk,
a hangsuly és nyomaték kérdései, érzékenység arra, hogy a kiilonb6z4 szérendi

A mondatbeli szérend felismerését segité gyakorlatok — a szérend és a kozléstartalom kozti kapesolat megfigyel-
tetése (Példdul: Hibds szérendli mondatok érzékelése, javitdsa.)” (W1, 21) Itt a hibds szét elvileg lehetne agram-
matikusként érteni, a példa alapjén azonban nehéz azt gondolni, hogy nem magyar anyanyelviiek 4ltal mondott
magyar szdvegek javitdsat javasolndk a tantervszerzdk, vagy kiilonboz6 nyelvbotldsbél szdrmazé adatokét, sokkal
valészinlibb az az olvasat, mely szerint a szébeli kozlés megértésének egyik kulcsa a mésik nyelvének ,rendes
magyarra’ javitdsa lehet. Ezt sugallja az a mésik szveghely is, amely egyértelmiien a sztenderd/nemsztenderd
kontextusiba helyezi a szérend kérdését (1. a kovetkezd ldbjegyzetet).

2.) Nyelvhelyesség:

— a mondatbeli szérend felismerése |...]

— a beszédben eléfordulé nem sztenderdnek megfeleld hibak javitdsa” (W1, 29)

A csoport munkdjdrdl ice lehet tdjékozédni: heep://hunlang.lett.ubbcluj.ro/hu/anyanyelvi-neveles-munka-
csoport.

,Lényeges a kontextusnak megfeleld szérend alkalmazdsdnak megfigyeltetése és gyakorldsa, hisz ennek nagy
szerepe van a nyelvérzék fejlesztésében: érzékenység arra, hogy a kiilonbozé szérendi elrendezések kiilonboz
szovegkornyezeteket idéznek, kiilonboz szovegkdrnyezetben lesznek odaillék.” (W2, 19 — kiemelés az eredetiben)
A tanterv részletes bemutatdsdhoz l. Bartalis 2017.
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elrendezések kiilonbozd szovegkornyezeteket idéznek, kiilonbozd szovegkdrnye-
zetben lesznek odaillék stb.). Mdsrészt a szavak mondatbeli szerepe helyett az egyes
szerkezetek funkcidjdra helyezziik 4t a fékuszt, ami az 6ncélt mondatelemzési
gyakorlat helyett annak az elemsornak az egyiittldtdsdra kondiciondlja a didkokat,
amelyek példdul egytitt nevezik meg az esemény egyik szerepléjét. Harmadrészt
a nyelvérzékfejlesztés kontrasztiv médszerekkel valé megkozelitését tdimogatjuk,
amely az idegennyelv-tanuldst segiti el8.” (W3, 46 — kiemelés az eredetiben)

A szérend (és ezzel 6sszefiiggésben a kiilonboz6 szérendli mondatokhoz kapcsolédé jelentések
és prozddiai mintdk) az 5. osztdlyos tanterv egyik kiemelt nyelvi kérdése. A négy kompe-
tenciateriileten beliil kiilonb6zd tevékenységjavaslatok is megjelennek, amelyek segitenek
a szupraszegmentdlis elemek (f6ként hangsuly, sorrend, intondcid) jelentést befolydsold
szerepére reflektalni (pl. valtozatos szérendd, hangsilymintdzatd és hanglejtési mondatok
jelentésének a felismerése kiilonb6z6 beszédhelyzetekben; kisérletezés lehetséges széren-
dekkel: a kiilénb6z8 szérendezések kontextudlis kovetkezményeit felfedeztetd gyakorlatok;
gyakorlatok a f8hangsulyos/kontrasztiv hangstlyos és specidlis szérend(i mondatforma és
-jelentés felfedezésére véltozatos szdvegekben és beszédhelyzetekben; gyakorlatok a szérend,
a sz6- és mondathangstly és a mondatjelentés kétirdnyu viszonyainak megfigyelésére és
adekvdt alkalmazdsdra; gyakorlatok a megfelel$ szérend megvilasztdsdra a beszédszan-
déknak megfelelSen; szabélyfelfedeztetés: a kontextus és a kozlések jelentése és formdja
kozotti 8sszefliggések felfedezését célzé gyakorlatok). Tovdbbd a tartalmak kézote ,,A nyelvi
fogalomrendszer tapasztalatokra épiilé alapozdsa a mondatszerkezet, elemsorrend, hangstly,
mondatdallam kérében” cim alatt a kovetkezdket taldljuk (W3, 13):

1. szérend, hangsuly, hanglejtés

1.1. sz6hangsuly, mondathangstly

1.1.1. egyenletes hangstlyozds és f8hangstly

1.1.2. a kontrasztiv hangstlyos (specidlis szorend(i) mondatok (pl. Az Tudod mdr a dolgo-
zatjegyeid? Hinyas lett a magyar? B: Ma a matekdolgozatot osztottik ki./A matekdolgozatot
ma kiosztottdk...)

1.2. grammatikai szérendi kototeségek

1.3. a szérend kontextudlis meghatdrozé6i

1.4. hanglejtés (és mondatfajrak)

A tovabbi évfolyamokon ezek a témdk visszatérnek, és kiegésziilnek az irodalmi szove-
gekre vald reflexiéval (ahol a jelentés és nyelvi megalkotottsdg egymdsrautaltsdga, pl.
az inverzi6 stilushatdsa kapcsdn tematizdlédik a szérend), vagy tdgabban a kiilonbozd
tipust szovegekben és beszédhelyzetekben a nyelvi eszkdzok és jelentés dsszefiiggéseire
valé reflexiéval (pl. a hdttérmondatok felfejtésén keresztiil).
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3. Szérend a taneszkézokben

Bér a tantervek az oktatdsszabdlyozds kotelezd bemeneti dokumentumai, egy tankonyvkoz-
pontt pedagégiai hagyomdnyban ezek még nem garancidi a véltozdsnak. Ezért kiilondsen
fontos, hogy erre a tantervsorozatra tankonyvpdlydzatot is kiirtak, ami egyes esetekben
20 éve forgalomban levd tankonyvek lecserélését jelentette, és ha nem is garantélta, de
legaldbb lehetdvé tette, hogy a tanterv szemléletét kovetd taneszkozok jelenjenek meg.”
A kezdeti években (2013-2018 kozott) megjelent tankonyvek zomében valéjdban annak
lehettiink tandi, hogy hogyan lesznek az oktatdsi gyakorlatban a szérenddel kapcsolatos
kérdések (esetenként mdsfél oldalon ,elintézett”) tananyaggd, leckévé ahelyett, hogy
a szovegértési-szovegalkotdsi kompetenciateriilet részképességeit fejlesztd eszkozkészletbe
integralédndnak, és a gyerekek anyanyelvtuddsira (sajdt nyelvvéltozatdra) épitenének.

Az alébbiakban a j6- és rosszgyakorlatok szimbavétele helyett néhdny kiragadott példan
szemléltetem a szérendi vizsgdléddsok gyakorlatait a nyelvi megforméldsra valé reflexié
folyamatdban. A példdk az Anyanyelvi nevelés munkacsoport 5. osztalyos taneszkozeibdl
szdrmaznak. Az 5.-es tankdnyv (Bartalis et al. 2017) és a hozz4 tartozé tandri hittéranyag
(Kdddr szerk. 2017) hozzévetdleg 50 tanérdra kindl olyan feladatsorokat, amelyek a képi
és nyelvi megformilds kiilonbségeibél (kiemelten a linearitds szerepének kiilonbségeibdl
a két médiumban) kiindulva, a lexikdlis dontések szérendi kovetkezményeit érintve (pl.
hangsulykeriild igék, unakkuzativ vs. egyéb igék stb.) a grammatika dltal megszabott és
a beszé16i szindék/kontextus dltal determinalt szérendi dontések kérdéseit tematizéljak:
a hangsuly és szérend Osszefiiggéseit (pl. semleges és nem semleges mondatok, szérendi
homonimidb¢l fakadé tobbértelmiség hangzé szovegbeli vagy kontextus dltali felolddsa
stb.), a ,specidlis” szérendek jelentéseit (pl. egzisztencidlis aspektudlis jelentés, igekdtd/
egyéb igemddosité pozicidja és jelentés, kontrasztiv topikos mondatok és hdttérmondataik,
igefékuszos mondatok, sajtécimek szérendje és jelentése stb.), tovdbbd a szérend mani-
puldciés eszkdzként valé megjelenését (1. pl. egyes dsszetevSk fokuszédldsa sordn el84lls
eléfeltevés-hdteér kihasznaldsa vadoldsra: Szdval nem vdlaszolsz. A bdtyddnak falazol?) és
végiil a szérend poétikai funkcidjit (versszévegek manipuldldsdn keresztiil).

Az itt bemutatdsra kivélaszott elsé feladatsor a tandrok szdmadra késziilt feladatbankok
I. kotetébdl az események képi és nyelvi megformaldsdt tdrgyald fejezet 2., a szérendi vari-
dnsokkal foglalkozé alfejezetének bevezetd két feladata (Kadar szerk. 2017: 40—46). Mig
az 1. feladatban a sorrendezések matematikai lehetdségei és lehetséges megkotései vannak
tematizédlva (egyelére nem nyelvi, hanem a mindennapi tdrgyi kdrnyezetbdl vett példakon),
addig a 2. feladat ennck analégidjin elindulva nyelvi adatok kapcsan reflektdl a grammatika
dltal eldirt sorrendezési szabdlyokra, illetve egyes esetekben az ezeken beliili ,mozgdssza-
badsdgra”. Bdr az analégidk mint tanuldst segitd eszkozok f8leg a természettudomanyok

7 A pélydzati és értékelési folyamat esetlegességei folytdn a tankdnyvek szakmai szinvonaldt (vagy a tanterv
szemléletével valé kompatibilitdsdt) tulajdonképpen semmi sem garantdlja, nincs szakmai feliigyelete a tan-

kényvkiaddsnak (errél . pl. Koll8 2018).
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oktatdsiban szdmitanak bevettnek (1. Nagy 2000), a nyelvi vizsgdlddds is j6 terep ezek
hasznalatdra (és 4ltaldban is az iskoldn kiviil szerzett tuddsra és tapasztalatokra valé épitésre),
valamint az induktiv gondolkodis fejlesztésében is fontos szerepiik van, amely a tanuldsi
képességek egyik komponense.

Mindkét feladatban szerepe van a kisérletezésnek is, és a 2. feladatban ennek tartomédnya
egészen az agrammatikus szerkezetek alkotdsdig terjed. A negativ bizonyitékok teszik lehetdvé
a grammatikus szerkezetek hatdrainak kitapogatdsdt, az dltalinos mintdzat megldtdsihoz
ugyanis nem elég a lehetséges adatokat ldtni, hanem ezeknek az agrammatikus adatokkal
val6 kontrasztjdban mutatkozhatnak meg a szabalyszertiségek.

1. feladat

Tandri kalauz: Az elsd két pont azt mutatja meg, hogy a sorba rendezés a vildgban kiilon-
boz8 helyzetekben gyakran eléfordul, és hogy tetsz8leges elembdl tobbféle sor hozhaté 1étre
az elemek sorrendjének véltoztatdsdval. Ez bevezeti majd a kovetkezd feladatot, amelyben
a szavak sorrendjének varidcidival foglalkozunk.

Az a. pontban még csak egymdstdl fuggetleniil sorrendezhetd elemekkel taldlkozunk,
igy a b. pont feladata a matematikailag lehetséges sorrendek mindegyikét megengedi (6
sorrend). A c. pontban azonban az 5 elem mdr nem az Gsszes, matematikailag lehetséges
kombindci6t engedi meg (vagyis 120 sorrendet), hanem vannak kételezd egyiittjarasok:
az utdnfuté csak a traktor utdn kéthetd, a fagyis kocsi csak a bicikli elé. Igy ha a jarmiivek
egymds utdn mennek, az mdr csak 6 lehetséges médon valésulhat meg (ahogy a b. pontban
is ldttuk, hiszen itt is val6jdban 3 elem egymdshoz képesti sorrendje véltozhat). A jarmivi-
lasztdst az is indokolja, hogy a traktor+utdnfutd, illetve a fagyis kocsi+bicikli nem ugyanaz
a ,mintdzat’: az egyikben a ,passziv” (utdnfutd, fagyis kocsi) az ,aktiv” (traktor, bicikli)
UTAN, a miasikban az ELE kothetd/illeszthets. Ez be fogja vezetni azokat a kételezd
egytittdlldsokat (pl. nével8+f6név, jelzd+f8név; f8név+névutd), amelyek a mondat elemeinek
sorrendezésekor csokkentik a matematikailag lehetséges permutdcidk szdmdt. A jarmivek
kivdlasztdsban az is fontos szempont volt, hogy itt a kdtelezéen egyiittdlls elemek koziil
ugyan az egyik ,aktivabb”, mint a mdsik (az utdnfutds traktorban a traktor teszi lehetévé
a jarm{ helyvéltoztatdsdt, a fagyis kocsis bicikliben a bicikli), de azonosak abban a tekin-
tetben, hogy ,,6n4ll6 létiik” van, vagyis van kiilon traktor és kiilon utdnfuté (az utdnfuté
nem alkatrésze a traktornak), ami analdg lesz azzal, hogy pl. a néveld és névuté attdl még
kiilon sz6 (nem pedig toldalék), amiért csak egy fénévvel egyiitt jelenhet meg, és azzal
egylitt all sorrendezéskor. Mindezzel el6készitjiik a 2. feladatot.

A d. pontban annak a lehetdségét vetjiik fel, hogy ugyanazok az elemek kiilénboz8 szem-
pontok szerint is rendezhet8ek (itt a konyvek pl. gerincmagassdg, szin, vastagsdg szerint),
és a vélasztott szempont fiiggvényében kiilonbozd sorrendezéseit kaphatjuk ugyanazoknak
az elemeknek.
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Fejlesztend§ készségek, képességek: sorrendek 6sszehasonlitdsa, szabdlyfelismerés,
szabdlyalkalmazds

Munkaforma: egyéni munka, frontdlis munka

Moédszerek, eljardsok: feladatmegoldds, megbeszélés

Eszkozok:

A b. ponthoz minden tanulénak készitsiik el6 az a. pontban taldlhat6 formdkat!

A c. ponthoz minden tanulénak nyomtassuk ki a képeket!

a. Mi a kiilonbség az aldbbi mintasorok kozott?

- AQN
- A ©®
- HOA

b. Az el6z8 feladat elemeibdl alakitsatok ki minden lehetséges sorrendet!

c. A képeken levd jarmiivek koziil melyeket tudod dsszekapesolni, melyek tartoznak dssze?
Ha sikeriilt megtaldlnod a parokat, akkor minden jirmivedet sorakoztasd fel egymds utdn!
Hényféleképpen mehetnek sorban egymds utdn? Prébdld ki az 6sszes lehetSséget!
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d. Vegyél ki a tdskddbdl hdrom konyvet! Hanyféleképpen tudndd Sket sorba rendezni egy
konyvespolcodon? Probéld ki az dsszes lehetdséget!

2. feladat

Tandri kalauz: A feladat célja, hogy révildgitson azokra a helyzetekre, amelyekben a gram-
matika megszabja a szérendet (tehdt az nem a beszédhelyzet elemeitdl vagy a beszéld szan-
dékardl fiiggden szabadon vilaszthatd), és felfedeztesse az ilyen helyzetek szabdlyszertiségeit.
Minden csoport egy adott jelenségre figyel fel a példamondatok alapjan:

A. csoport: a nével§ helye a szérendben

B. csoport: tagad6szé pozicidja

C. csoport: jelzd és jelzett sz6 pozicidja egymdshoz képest

D. csoport: a névuté pozicidja

E. csoport: mutaté névmadsi kijelslé jelzé

F. csoport*®: alapértelmezett szérend az ige fliggvényében: A csoportnak észre kell vennie,
hogy ezekben a hatdrozott f8névi csoportbdl és igébdl 4116 mondatokban a semleges mondat
szérendje kétféle lehet: a topik—ige sorrend mellett (Pl. Vanda fiirdik.) el6fordulnak igével
kezd6d8 mondatok is (medidlis igék esetében ez a természetes, pl. Fé a leves.).

A csoportok munkdjanak eredményét a végén egy-egy sz6vivé foglalja dssze a tobbi csoport
szdmadra.

A feladat megolddsa sordn semmiféle nyelvtani terminus hasznélatdt (vagy akdr nyelvtani kate-
goridkban valé gondolkoddst) ne varjuk el a tanuldkedl! A fenti 6sszefoglalé kizdrélag a tandr
szamdra késziilt. A didkok elég, ha a konkrét példidkban meglitjak a kézoset csoportonként.
Differencidldsi lehetségek: A megoldandé példék szerint lehet differencidlni: a szabdly-
szerliségek azonositdsa és a szabdly megfogalmazdsa fokozatosan vilik nehezebbé a 6 csoport
esetében. Pl. a néveld poziciéjdnak azonositdsa egyszer(ibb, mint a mutaté névmisi kijel5l6
jelz8é, az F. csoport feladatdndl a szabdly azonositdsa nem tul bonyolult, a mondatok
megalkotdsa sem, viszont a ,,szabdly” megfogalmazdsa miatt nehezebb, mint a t8bbi példasor
(bar természetesen a tapasztaltakat itt is a sajdt szavaikkal kell koriilirniuk, és nem vérunk
az adott példéktdl elrugaszkodé dlealdnositdst).

Fejlesztendd készségek, képességek: nyelvi tudatossdg, szabdlyfelismerés, 6sszehasonlitds,
kovetkeztetések megfogalmazdsa

Munkaforma: csoportmunka, hirom-négy f6s homogén csoportok

Mbédszerek, eljardsok: feladatmegoldds, megbeszélés, bemutatds

Eszk6z6k: Minden csoportnak készitsiink el8 egy-egy feladatlapot!

8 A Feladatbankokban csillag jeléli a(z adott évfolyam szdmdra) nehezebb feladatokat, amelyeket egyébként el
lehet hagyni anélkiil, hogy ez a feladatsor gondolatmenetét befolydsolnd. A feladat nehézségi szintjét a csillagok
szdma jeloli. A csillagos feladatok kiemelkedé képességli osztalyok/csoportok esetén vagy késébbi évfolyamokon
ajanlottak.
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A. csoport
a. Alabb betirendbe sorolt szavakat taldltok minden sorban. A szavak sorrendjét véltoz-
tatva alakitsatok ki olyan mondatokat, amilyeneket biztosan nem mondandnak magyar
anyanyelvii emberek, csak esetleg magyarul nem jél tudék. Melyek azok a sz6épérosok,
amelyek hasonlitanak az el6z8 feladat b. pontjabdl az utdnfutds traktorhoz vagy a fagyis
kocsis biciklihez? Miért?

1. 4, cipéd, iij

2. a, féliink, kutydrél

3. egy, kdvét, kérsz

4. a, foldon, ilyen, nincs

5. az, az, emlékeikhez, oregek, ragaszkodnak

6. a, a, a, kdrosultak, kormdnytél, megolddst, vdrjik
b. Emlékezzetek vissza az el6z6 feladat c. pontjdra! A képek alapjin ezeket a szabdlyokat
fogalmazhatjuk meg:

Az utdnfutét a trakror utdn kothegjiik.

A fagyis kocsit a bicikli elejére kapcsoljuk.
Most prébaljatok meg a kiemelt szépdrokkal hasonlé szabalyokat megfogalmazni?

B. csoport
a. Az alabbi mondatok koziil htizzdtok ald azt vagy azokat, amelyeket biztosan nem monda-
ndnak magyar anyanyelvii emberek, csak esetleg magyarul nem jél tudok!

1. Nem figyeltem ritok.

2. Nem rdtok figyeltem.

3. Figyeltem nem rdtok.

4. Rdtok nem figyeltem.

5. Figyeltem rdtok nem.

6. Rdtok figyeltem nem.
Prébaljatok magyarul hangzé és nem magyarul hangzé mondatokat alkotni az aldbbi
szavakbdl:

holnap, lesz, nem, tornadra
b. Emlékezzetek vissza az el6z6 feladat c. pontjdra! A képek alapjin ezeket a szabdlyokat
fogalmazhatjuk meg:

Az utdnfutét a trakeor utdn kothegjiik.

A fagyis kocsit a bicikli elejére kapcsoljuk.

? A megoldésok kiilonbdzhetnek abban, hogy a traktor + utdnfutd vagy a fagyis bicikli analégidjat hasznaljik (az
el8bbi a generativ nyelvelmélet megolddsahoz 4ll kizel, amely szerint a hatdrozott nével8s f6névi csoportokban a
kifejezés feje a néveld, az utébbi pedig a hagyomdnyos nyelvleirds 4ltal forgalmazott megolddshoz, ahol a f8névi
alaptagot determindlja — a kdzvetleniil vagy nem kozvetleniil — el8tte megjelend hatdrozott néveld).
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Most prébiljatok meg ehhez hasonléan megfogalmazni, hovd keriilhet és hovd nem keriilhet
a nem sz6 a mondatokban!"’

C. csoport
a. Aldbb bettirendbe sorolt szavakat taldltok minden sorban. A szavak sorrendjét valtoztatva
alakitsatok ki olyan mondatokat, amilyeneket biztosan nem mondandnak magyar anyanyelv(i
emberek, csak esetleg magyarul nem jél tudék! Melyek azok a pdrosok, amelyek hasonlitanak
az el6z8 feladat c. pontjdbdl az utdnfutds traktorhoz vagy a fagyis kocsis biciklihez? Miére?

1. kisebb, szeleteket, vigjunk

2. igy, maradjatok, néhdny, percig

3. helyzetben, néhiny, nehéz, rajtam, segitertél

4. bilcs, butasdgot, emberek, mondanak, néha, sok

5. aljas, druldkkal, seregiink, szovetkezett, vezére

6. hdrom, legjobb, osztdlyunk, nyert, tanuldja, tdbort
b. Emlékezzetek vissza az el8z8 feladat c. pontjdra! A képek alapjdn ezeket a szabédlyokat
fogalmazhatjuk meg:

Az utdnfutét a traktor utdn kothetjiik.

A fagyis kocsit a bicikli elejére kapcsoljuk.
Most prébaljatok meg a kiemelt szépdrokkal hasonlé szabdlyokat megfogalmazni!

D. csoport
a. Aldbb bettirendbe sorolt szavakat taldltok minden sorban. A szavak sorrendjét valtoztatva
alakitsatok ki olyan mondatokat, amilyeneket biztosan nem mondandnak magyar anya-
nyelv(i emberek, csak esetleg magyarul nem jol tudék! Melyek azok a parosok, amelyek
hasonlitanak az el8z§ feladat c. pontjabél az utdnfutés traktorhoz vagy a fagyis kocsis
biciklihez? Miére?

1. csengetés, mentiink, drdra, utdn

2. fejfdjdsom, dta, reggel, van

3. egy, ellen, négyen, tamadtak

4. biintetést, kaptatok, miatt, Szilamér

5. Barni, Csilla, helyett, mellé, iiltem

6. elott, esziink, mellé, siiteményt, tea, vacsora

10 Fzen a ponton nem varunk tdbbet, mint olyan dltaldnositdsokat, hogy pl. nem keriilhet a mondat végére, vagy
(valamilyen megfogalmazdsban azt,) hogy az el8tt a sz6 el6tt dllhat, ami a mondat kiemelt informdcidjét kddolja.
A kés6bbiekben feladatok sora foglalkozik a zem pozicidjaval partikuldrisan (az arra valé révezetés, hogy az csak
az igét vagy a preverbdlis fokuszt elézheti meg, egyike azoknak a szérendi 4ltaldnositdsoknak, amelyek akdr mar
V. osztdlyban is felfedeztethet8k, és nem mutatnak variabilitdst), de egy egész fejezetet szenteliink dltaldnossdgban

is a negativ jellemzés eszkozeinek a Feladatbank 2. kétetében (1. Kdddr szerk. 2018: 314-361).
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b. Emlékezzetek vissza az el6z6 feladat c. pontjdra! A képek alapjin ezeket a szabdlyokat
fogalmazhatjuk meg:

Az utdnfutdt a traktor utdn kothegjiik.

A fagyis kocsit a bicikli elejére kapcsoljuk.
Most prébdljatok meg a kiemelt szépdrokkal hasonlé szabdlyokat megfogalmazni!

E. csoport
a. Aldbb bettirendbe sorolt szavakat taldltok minden sorban. A szavak sorrendjét valtoztatva
alakitsatok ki olyan mondatokat, amilyeneket biztosan nem mondandnak magyar anya-
nyelvi emberek, csak esetleg magyarul nem j6l tudék! Melyek azok a pdrosok, amelyek
hasonlitanak az el8z8 feladat c. pontjabdl az utdnfutés traktorhoz vagy a fagyis kocsis
biciklihez? Miért?

1. a, abban, fiirodtél, téban

2. a, ez, legszebb, vdros

3. a, ezt, csilingeld, mindig, nevetést, szerettem

4. a, ezt, csendes, ismeri, kis, mindenki, 6blot

5. a, attdl, fiitol, hoztam, szemi, iizenetet, zold

6. a, a, addig, eljutni, ettdl, fekvésii, hatalmas, kertvdrosi, kozponti,

nehéz, parktél, villdig
b. Emlékezzetek vissza az el8z6 feladat c. pontjdra! A képek alapjdn ezeket
a szabdlyokat fogalmazhatjuk meg:

Az utdnfutét a trakeor utdn kothetjiik.

A fagyis kocsit a bicikli elejére kapcsoljuk.

Most prébdljatok meg a kiemelt szépdrokkal hasonlé szabdlyokat megfogalmazni!

F. csoport*
a. Aldbb betlirendbe sorolt szavakat taldltok minden sorban. Helyezzétek olyan sorrendbe
Sket soronként, hogy a legtermészetesebben hangzé, leggyakrabban hallhaté mondatokat
hozzétok létre! Az egyes sorok kozott milyen hasonldsdgokat és kiilonbségeket vesztek észre
a szavak sorrendjében?

1. a, haja, megndtt

2. fiirdik, Vanda

3. a, elrepiilt, maddrka

4. a, fogy, tiirelmem

5. a, kutydnk, sdntit

6. az, esik, esé
b. Alakitsatok két csoportot a fenti mondatokbdl aszerint, hogy milyen sorrendben mondjuk
a szavakat a legtermészetesebben hangzé, leggyakrabban hallhaté véltozatban! Mi a kozos
az egy csoportba tartozé mondatok jelentésében vagy a helyzetben, amit leirnak? Milyen
kiilonbséget lattok a két csoport mondatai kozote?
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Mig fenti feladatok féként a linedris épitkezésnek a grammatika dltal eléirt megkotéseire
fokuszaltak, az aldbb bemutatandé két tankonyvi feladatban a kontextus hatdsdt is megfi-
gyelhetjiik a kozlések formdjdra.

Az els6ként kiemelt feladat (Bartalis et al. 2017: 131-132) a tantervben is szorgalmazott
kontrasztiv megkozelitésmod" jegyében fogant egyik feladatsor része. Kihaszndlva azt, hogy
a gyerekeknek mindennapi nyelvi tapasztalata lehet a magyartdl tipoldgiailag is kiilonb6z8
romdn nyelvvel, olyan kontextusok teremthetdk, amelyekben megmutatkozik, hogy a nyel-
vek kiilonb6z8 megolddsai kisebb-nagyobb kozelitéssel megfeleltethetdk egymdsnak akkor
is, ha a lehetséges formakészleti ,repertodrbdl” kiilonbozd eszkdzoket valasztanak. Mig
a feladat b. pontja a probléma felvetése,'* a c. és d. pontban a mondatrészi szerepek szérendi
vs. morfolégiai kédoldsdt lehet megfigyelni. Egy nyelv morfoszintaktikai megolddsaira
valé reflexi6 a formélis gondolkodds, az absztrakcids képesség bizonyos szintjét igényli,
de a nyelvérzékre és a megfigyel6készségre alapozé keresést, felismerést tdimogatjdk mér
az olyan feladatok is, amelyek egy adott beszédhelyzetbdl/szovegkornyezetbdl kiindulva
egy nyelvi jelenség intuitiv megkozelitését, felfedezd meghigyelését vérjdk.

A feladat a. pontja, bar ldtsz6lag csak el6késziti a tematizdlt problémat, a lokdlis és globalis
szovegértést is miikodteti, melynek sordn a szérendi dontéseknek a jelentésbeli kvetkezményet,
valamint a kontextustdl valé fiiggésiik éppen a mdsik nyelv feldl nézve vélhatnak reflekedleed.

Egyik kirandulason Misi és Misu szemtanui egy farkas és egy kutya harca-
nak az egyik erdészhaznal.
a. Misi beszélget a sziileivel a témarol. Illesszétek be a megfelel6 helyre az
@ alabbi mondatokat: 1) A kutya megtdmadta a farkast.
2) A kutya timadta meg a farkast.
3) A farkast tamadta meg a kutya.

Misi apja: - Hog) kezd6dott?

Misi: - L

Misi anyja - BiZtOS hogy jol lattad? Annyi itt a macska, nem azokra
ugrott ra vajon?

Misi: — Nem. Tisztan lattam. .

Misi apja: — Tényleg? A hazmllat a \adallatot? De hat fOl‘dlt'va szokot'r
lenni.

Misi: - Akdrhogy is szokott lenni, most fgy volt. Lattam. .......c..cccoovecn.

b. Misu végig figyelt, és megkereste a kutya, a megtdmad és a farkas szot
a szotdrban, majd a beszélgetés végén igy szolt: .Nu inteleg, ce sustii.
Ciinele a atacat lupul sau lupul a atacat cdinele?”

Mi lenne a helyes valasz Misu kérdésére?
c. Szerintetek miért nem értette meg Misu a Misi 4llitdsat a szotdr alapjan?
. Mi a kiilénbség a két romdan mondat (1. Cdinele a atacat lupul. 2. Lupul
a atacat cdinele.) és a két magyar mondat (1. A kutya tdmadta meg a
farkast. 2. A farkast tdmadta meg a kutya.) jelentése kozott?

B

"' Ez a megkdzelitésméd (azon tdl, hogy idegen nyelvek tanuldsdt is elésegitheti), azdltal, hogy igyekszik felmu-
tatni, milyen eszkozkészletbdl és formai megolddsokbdl valaszthatnak a kiilsnb6z8 nyelvek beszél8i valamely
kommunikativ cél elérése érdekében, lehet8séget ad arra, hogy a magyar nyelv megolddsai (vagy akdr rendszere)
a lehetséges nyelvi megolddsok (vagy lehetséges nyelvi rendszerek) egyik partikuldris megnyilvanuldsaként
mutatkozhasson meg.

12 Misu kérdése: ,,Nem értem, mi az 4llitdsod: a kutya tdmadta meg a farkast, vagy a farkas timadta meg a kutyde?”
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A nyelvi elemek sorrendje kapcsdn eddig bemutatott feladatok mindegyike irdsbeli feladatként
(is) mikodik. Bar a témdhoz kapcsolddé feladatok tilnyomé tobbsége az egyes szérendeket
a hozzdjuk kapcsol6dé prozédiai eszkozokkel vald kapesolatukban vizsgdlja,'® a konferen-
cia szérendi paneljéhez valé kapcsolédds okdn itt egyetlen feladat erejéig térek ki ilyenre.
Ez az utolsé példa az 5. osztélyos tankonyv elsd fejezetének egy olyan részébdl szérmazik,
amely a félreéreések gyakori forrdsait jarja koriil. A félreértések olyan beszédesemények,
ahol valami elromolhat, mert a beszélé6 nem megfelel6en vilaszt a nyelvi repertodrjabdl,
nem veszi figyelembe a beszélgetdpartner tuddsit, nyelvvdltozatdt stb., vagy a cimzett nincs
tisztdban a kiilonbo6z8 szavak/kifejezések ,jelentésspektrumadval”, sikerteleniil prébdlja
rekonstrudlni az ellipszist stb. A félreértések mint keret természetes kozegként teszi lehetévé
példdul a fékuszos mondatok, illetve ,,semleges mondat — preverbilis f6kusszal rendelkezd
mondat” minimdlis pdrok koncentrdle el6forduldsit is, és az ilyen parok értelmezésében
a prozédidnak is szerepe van. A minimdlis pdrok tovabbi segitséget nydjthatnak abban,
hogy felismerjiik, milyen hatdssal vannak a nyelvi déntéseink a jelentésre (pontosabban
a hallgatésdg jelentéskonstrukeijdra).

Az itt idézete C. feladat (Bartalis et al. 2017: 32-33) az alfejezet egyik parbeszédébsl'
szérmazik, és egy olyan példdt emel ki, amelyben a nemleges vélasz nem a mondat f§
dllitdsdra vonatkozik, igy tulajdonképpen kitérd az egyenes vélasz el6l. A szérenddel valé
visszaélés” példdja kapcsdn a feladat a preverbdlis fékusz jelentésbeli, prozddiai és kontex-
tudlis vonatkozdsaira is reflekedl.

| C | Figyeljétek meg, hogyan kérdez vissza Szabi! Mi lehet a szindéka azzal,
== | hogy mas sorrendbe helyezi a szavakat, mint Nandi?

ta, hogy -

=

- Es az [igaz], hogy ﬁ
g ! ) ¢
- Hit ez igy megint nem igaz. Ki mond- & \

Szabi litszolag megcifolja Nandi dllitisat, de  (* n -J
a folytatasbol kideriil, hogy az allitasnak csak

egy részét tagadja (azt, hogy a veszekedés a szo- i
bdban zajlott). Ezzel nem hazudik, de azt is elke- S
rili, hogy be kelljen ismernie a veszekedeést. Ezt agy éri el, hogy megismétli
Nandi szavait, csakhogy mar mds sorrendben. A szobdban sz6 elGbbre ke-
riil, és plusz nyomatékot is kap. Ha ezt Nandi is észrevenneé, akkor le tudna
leplezni Szabi szandékat.

-

—
¥
o

A

13 Altaldban is, mind a tanterv, mind a rd épiil§ taneszkézok tdg teret biztosftanak a szébeliségnek.
1 A teljes pdrbeszéd meghallgathatd itt: https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20V-a/Limba%205i%20
literatura%20materna%20maghiara/ Tk9SQUSE/data/sounds/p25_st1.mp3


https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20V-a/Limba%20si%20literatura%20materna%20maghiara/Tk9SQU5E/data/sounds/p25_st1.mp3
https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20V-a/Limba%20si%20literatura%20materna%20maghiara/Tk9SQU5E/data/sounds/p25_st1.mp3

92 Kiddr Edit

a. Olvassatok fel hangosan az alabbi tablazat elso oszlopaban levé monda-
tokat! Jeloljétek a mondathangsily helyét! Miben kiilonbozik a mon-
datok jelentése?

b. Toltsétek ki a mdsodik oszlopot ugy, hogy taliljon az elsé oszlopbeli
mondattal! Honnan tudtatok, hogy milyen informacioval folytassatok
a mondatot?

Nem igaz, hogy ... Az az igazsig, hogy ...
... a szobdban veszekedtem vele
vacsora utdn.

... vacsora utdn veszekedtem vele
a szobdban.

... az ebédloben veszekedtiink.

... én veszekedtem vele vacsora
utdn a szobdban.

... vele veszekedlem vacsora utdn
a szobaban.

... veszekedtem vele vacsora utdn
a szobdban.

¢. Cseréld ossze a masodik oszlop cellaiban levé mondatokat! Eg}' miért
nem jo folytatasai az elsé oszlop mondatainak? (Pl. Nem igaz, hogy va-
csora uldn veszekedtem vele. Az ebédlbben veszekedtiink.)

4, Osszegzés
A 2022-es PISA-felmérés egyik Gjdonsdga volt, hogy az erdélyi magyar oktatdsi rendszert
kiilén reprezentativ almintdn méreék fel, és bdr szakemberek nyilatkozata szerint (W4)
a magyarul tanulé didkok a romdniai dtlagndl jobb teljesitményt értek el, az alminta ered-
ményeinek feldolgozdsa még virat magdra, a teljes romdniai minta alapjin pedig az ldthato,
hogy az orszdg 428" ponttal az utolsé elétti helyen 4all az EU-s orszdgok kozott (a didkok
42%-a nem ugorja meg a funkciondlis analfabetizmus szintjét). A szdvegértési, -alkotdsi
képességek fejlesztése tehdrt elsérendii fontossdggal bir, és ehhez nagymértékben jérulhat
hozzd a diskurzusszerkezetre f6kuszdlé megkozelitése a megnyilatkozdsoknak, az egyes
szérendi elrendezések kontextusérzékenységére és jelentésbeli implikdcidira valé reflexié.
Ugyanakkor a szérend—prozédia—jelentés—kontextus egyiittdlldsaival valé kisérletezés,
ill. a nyelvi megformdlds lehetséges médjaival kapcsolatos irdnyitott tapasztalatszerzés
sordn az anyanyelvi kompetencidban gyokerezd tudds explicitté tételének analitikusabb
megkozelitése gyakorolhat egy olyan életkorban is, amelyben a nyelvtani fogalmaknak és
kategorizdcioknak az absztrake, formdlis gondolkoddst igényld megértése és kezelése még

nem vérhaté (vo. Piaget 1972).

15 Ez 48 ponttal kevesebb az OECD-4tlagnal, és 115-tel a listavezetd Szingaptr eredményeihez képest (W5).
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A cikk 2. fejezete ennek a tantervi kereteit mutatta be, a 3. fejezet pedig (két taneszkozbdl)
néhdny olyan feladatot szemelgetett, amelyek sordn az anyanyelvi kompetencia mikodteté-
sén tdl a tudds explicitté tétele és dltalinositdsok megfogalmazdsa is gyakorolhaté az adott
életkori szinten; amelyekben szerepe van olyan, a hagyomdnyos nyelvtanérai gyakorlat 4ltal
ignorélt tényez8knek, mint pl. a kontrasztiv megkozelités, a negativ bizonyitékok vagy
az analdgia és kisérletezés; és amelyek induktiv felépitésiiek és a didkok tevékenységét és
interakcidit helyezik a kozéppontba.
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