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MEDOVARSZKI ISTVAN

EGY ELSO EVFOLYAMOS TANULOK
OKTATAS-NEVELESERE FOKUSZALO
AKCIOKUTATAS BEMUTATASA GYAKORLATI SZEMMEL

Bevezetés

Tanulmdnyunkban a pedagégiai akcidkutatdsok jellemz8 vondsait egy kdznevelésben
megvaldsitott gyakorlati példdn keresztiil kivanjuk bemutatni. Osztdlytermi kisérletiink
a békéscsabai Jankay Tibor Két Tanitdsi Nyelvti Altaldnos Iskola 1-2. osztdlyos tanul6i
korében zajlott, hiromszor kétéves ciklusokat feldlelve. Iskolai kisérletiink egy djszer(i tanu-
ldsi tér és a hozzd kapcsol6dé médszertan létrehozdsdt célozta, tematikus tanuldsi tereinket
informadlis csoportorientilt foglalkoztaté térnek neveztiik el (vo. Medovarszki, 2019, 2020a
és 2020b). Tevékenységrepertodrunk kidolgozdsa ekkor mdr kozel két évtizedes multra
tekintett vissza, azonban a jelen irdsban bemutatott akcidkutatdshoz kapcsolhat6 konkrét
pedagdgiai tevékenységeinket a 2016-2017-es tanévben kezdtiik el, ezutdn folyamatosan
keriilt sor a tanuldsi terek létrehozdséra, illetve a mddszer, a tanuldsszervezés és az adaptiv
stratégidk kialakitdsara. Programunkat 1-2. osztélyos tanulék korében végeztiik azzal a céllal,
hogy ezzel meg tudjuk kénnyiteni szimukra az iskolakezdést, 4t tudjuk hidalni az évoda és
az iskola kozotti dtmenetet, valamint meg tudjuk alapozni és meg tudjuk erdsiteni a tanulok
iskolai sikerességéhez nélkiilozhetetlen alapkészségeket. Az informadlis csoportorientdlt
foglalkoztaté térhez kothetd pedagdgiai kisérletiinkrdl tobb tanulmdnyban is beszdmoltunk

mdr, jelen irdsunkban egy szummativ 6sszegzést készitiink az akcidkutatdsunkrol.

Az akcidkutatas

Jelen irdsunkban csak réviden kivinunk foglalkozni az akcidkutatdsok sajdtossdgaival.
Az akcikutatds — mely a terepkutatdsok lényegi alapmodellje — jellemzd vondsa az aktiv
kutatéi részvétel (Babbie, 2008). A neveléstudomanyhoz kéthetd akcidkutatdsok tébbnyire
egy jol definidlhat6 helyi oktatds-nevelési problémakér megolddsdra irdnyulnak. A lokdlis
problémamegoldds szindékabdl kovetkezik, hogy e kutatdsok eredményei gyakran nem

keriilnek széles korben disszemindldsra, ugyanis a helyi adaptivitds biztositdsa a 6 szdndék,
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nem a makroszintd alkalmazhatésdg. Falus (2004) szerint a legtobb iskolakisérletet akci-
okutatdsnak tekinthetjitk, még agy is, hogy az atlanti és skandindv iskolarendszerekben
megszokottdl eltéréen ezek a kutatdsok ndlunk kevésbé koriilirtak és dokumentéltak (Zank,
2020). Az akcidkutatdsok sordn nyert eredmények elemzése sordn a hitelességet az biztositja,
ha az elemzéseket a mindennapi gyakorlatot végzé kutaté pedagdgusok végzik (Vimos,
2013), ilyennek tekinthetd Zsolnai Jézsef munkdssdga is, azonban a dokumentélt hazai
akcidkutatdsok alacsony szdma miatt nem beszélhetiink arrdl, hogy e tekintetben dttorés
vagy szemléletviltds toreént volna (Baldzs, Kocsis és Vigé, 2011). Vamos Agnes és Gazdag
Emma (2015) szerint a pedagdgiai akcidkutatdsok hazai megjelenése az ezredforduléra tehetd.
Tanulmanyukban megemlitik Gdspar Ldszl6 szentlérinci iskolakisérletét, illetve szimos olyan
pedagdgiai gyakorlatot is ismertetnek, amelyek az akcidkutatds vondsait hordozzdk, még akkor
is, ha nem nevezhetdk nyiltan akcidkutatdsként (Vimos és Gazdag, 2015). Emellett Zank
Ildiké (2019) a magyarorszdgi romakutatdsok kozott azonosit részvételi akcidkutatdsként olyan
vizsgalatokat, melyek ebbe a kategéridba sorolhaték (Zank, 2020). Sdntha Kdlman szerint
a pedagdgiai kutatdsok sordn fontos figyelmet forditani a pedagdgiai reflexivitds kérdéskorére
(Sdntha, 20006). Az akciékutatds a kutatdsi folyamat és a felhaszndldsi méd kiilénleges formdja,
azonban nem alkalmazhaté hagyomanyos kutatdsi médszerként vagy eszkozként (Alidou
és Glanz, 2015). Episztemoldgiai fékuszbdl nyilvdnvald, hogy ,a kutaté maga is a kutatds
szerves része és alanya, a kutatds résztvevéi interakcidban vannak, és interpretdciok formaljdk
a folyamatot, részesednek a kutatds eredményeképpen létrejove tuddsbdl is” (Csillag, 2016, 41.
0.). Az akcidkutatdsok terv-akcié-reflexié-korrekeid lefutdsit az 1. 4bra hitelesen szemlélteti,
melybdl vildgosan ldtszik az, hogy a pedagégiai akcidkutats-
sok lényegi sajitossdga a kutaté bevonéddsa mellett a spirali-
san, ciklikusan béviil8 scrukedra, amely sordn az Gj szakaszok
a kordbbi id8szakok tapasztalataibdl tdplélkoznak és fejlédnek.

A 2016 és 2022 kozote Békéscsabdn zajlé akcidkutatds
sordn ezt a ciklikus felépitést kiemelten szem elétt kivantuk
tartani, és minden kutatdsi ciklushoz sajdtos pedagdgiai célt
tarsitottunk, mely célok a teljes iskolai kisérlet sikerességét,
a folyamatos fejlédést és az adaptivitdst szolgdltdk. A cik-

lusok azonos idétartamiak voltak, minden ciklusban els6

Korrigilt terv és mdsodik osztdlyos tanuldk voltak érintettek. A kutatds
., iddbeli elrendezését az 1. sz. tdbldzat mutatja be.
Reflexio
1. dbra: Az akcidkutatds gyakorlatias, reflexiét timogatd,
rekurziv megkézelitése (forrds: School Education Gateway alapjdn,

vo. Medovarszki, 2025)
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Ciklus Tanév Bevont csoport Akcié
1. ciklus | 2016-2017 | n =29 6 elsd osztalyos * Médszertan és filozofia kidolgozdsa
tanulé * Foglalkoztatdsi teriiletek meghatdrozdsa

e Oktatdselméleti hdttér feltdrdsa

2017-2018 | n = 29 6 masodik * Tanuldsi kdrnyezet megtervezése
osztilyos tanulé * Hazai gyakorlatok megismerése

e Iskolaépitészeti megolddsok kutatdsa

* Sajét médszertanunkat érintd dnreflexié

* Modellalkotds
2. cillens | 2018-2019 | n = 66 £§ elsd osztalyos * Megfeleld tesztek keresése
tanulé * A tesztek helyi alkalmazhatésdgdnak vizsgdlata
2019-2020 | n =28 f§ elsd osztdlyos * Els8 osztlyos tanulok kérében a médszertan
tanuld tokéletesitése, probamérések végzése.

Covid-19-vildgjirviny dltal érintett tanéy,
eredményeinket kell§ kritikdval kezeltitk
¢ Kritikus reflexié

3. ciklus | 2020-2021 Covid-19-vildgjdrvannyal stjtott tanév, mely
sordn eddigi eredményeinket rendeztiik,

a médszertani és tanuldsszervezési elveinket tobb
publikdcidban disszemindltuk

2021-2022 | ¢ ICsFT-be bevont osztdly | ® Hatékonysdg vizsgalata DIFER-teszt

(n =28 £6) alkalmazdsdval
* Nagy létszdmu * A Békéscsabai TK 4ltaldnos iskoldinak
kontrollcsoport elsd osztdlyos tanuldi kérében komplex
(n =915 £8) képességfeltdrdst végeztiink
o Ev eleji és év végi mérések lefrd statiszeikai
elemzése

* Méréseink eredményeinek 8sszehasonlitdsa mds
nagymintds mérések eredményeivel

* Eredményeink nyilvdnossd tétele

e Onreflexid, a kdvetkezd ciklus el8készitése

1. tabldzat: Akcidkutatdsunk hirom ciklusdnak idébeli bemutatdsa (forrds: a szerzd)

A programot életre hivé problémafelvetés (a probléma azonositdsa)

Hagyomdnyos tanuldsi krnyezetben és frontdlis oktatdsra berendezkedett iskolai tantermek-
ben nem vagy csak csekély mértékben adottak az optimalis elsajdtitds feltételei. Sziikséges
lehet e stratégia és az épitett kornyezet kapesolatdnak vizsgdlata is, ugyanis a tanitds-tanuldsi
folyamatok nem képzelhetSk el specidlis — a kit(izott céloknak megfeleld — oktatdsi terek
biztositdsa nélkiil. A hagyomdnyos nevelés-oktatdsi gyakorlatot kévetd, a posztmodern
pedagégiai paradigmdknak nem kedvezd skolasztikus kdrnyezet nem optimadlis a mastery
learning koncepcidjinak megvaldsitdsihoz. A ma mdr egyértelmen elavultnak gondolt,

az iskolapadokat padsorokban és egymds mogé elhelyezd tantermi berendezkedés ugyan-
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Ugy nem szolgdlja céljainkat, mint a tanteremben 4ltaldban kialakitott négyes csoportok
rendszere. Sziikséges, hogy a csoportok a tanteremben kisebb szigeteket képezzenek, ahol
egyértelmien elkiilonitve biztositottak a kiscsoport munkdjahoz sziikséges feltételek. Fontos,
hogy megfelelden bensdéséges és intim legyen a csoportok poziciéja a tanteremben, ahol egy-
mistdl elkiiloniilve, nyugodt koriilmények kozott, csupdn az adott feladatukra koncentrélva
képesek tevékenykedni a gyermekek. A pedagdgus is jobban feliigyelete alatt tudja tartani
ezeket az elkiiloniilt tanuldsi zugokat, a tobbi csoport munkdjiba valé beavatkozds nélkiil
tud segitséget nyUjtani az egyes csoportok tagjainak. Az optimalis elsajdtitds feltételeinek
biztositdsa a pedagdgus részérdl nagy figyelmet igényel, azonban a csoportok szellés és
egymdstol fuggetlen elhelyezkedésébdl addddan kiilondsebb problémdk nélkiil kivitelezhetd.

A tanuldsi tér lehetséges kialakitdsi formdi (tervezési fazis)

Herrington, Reeves és Oliver (2013) szerint az autentikus tanuldsi terek létrehozdsa az inno-
vativ pedagbgusok szerint lehetévé teszi a tanuldk szdémdra, hogy valds, a gyakorlatban
is alkalmazhaté tuddst alakitsanak ki magukban (Herrington, Reeves és Oliver, 2013).
Kilmdn Orsolya és Kopp Erika (2022) mutatnak rd, hogy egyes kutatdsok a tanuldsi
kornyezetet csupdn a fizikai megjelenése mentén értelmezik, mig mds vélekedések kiter-
jesztik e perspektivét az alkalmazott médszertan és az osztélyterem szocidlis/tdrsas, lokdlis/
helyi, technolégiai és pedagdgiai dimenzidira is (Kdlmdn és Kopp, 2022). A tanteremben
uralkodé klimdt jelentdsen befolydsolja a tanterem fizikai megjelenése, ezzel 6sszhangban
a teremben miikodé szocidlis rend, a tanterem rendezettsége, valamint a tanuléi ered-
ményekkel kapcsolatos elvardsok dsszessége (Creemers és Reezigt, 1999). Az informalis
csoportorientdlt foglalkoztatd térben olyan légkor és belsd szabdlyrendszer uralkodik, mely
tdmogatja a résztvevSk nyitott és kritikus parbeszédét, melynek fontossdgdra és jotékony
hatdsdra a konstruktivista tanuldsi kornyezettel kapesolatos kutatdsukban Taylor, Fraser és
Fisher (1997) is felhivtdk a figyelmet. Az aldbbiakban néhdny példdt mutatunk be a tanuldsi
tér lehetséges fizikai elrendezésére, amit az elsd ciklus tervezd szakaszdban tobbszor is
kiprébéltunk. Ezek a megolddsok a legtobb magyarorszdgi tanteremben megvaldsithatok.
A 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet 2. melléklete tartalmazza a nevelési-oktatdsi intéz-
mények kotelezd (minimadlis) helyiségeirdl és egészség- és munkavédelmi eszkozeirdl szol6
jegyzéket. Ez az oktatdsi-nevelési intézmények esetében a tanterem méretét agy szabdlyozza,
hogy az nem lehet kisebb, mint mdsfél nm/f6, 4j épitésti iskola esetében pedig két nm/
f6. Ezért a 2. dbrdn olyan tanterem berendezési lehetSségeket jelenitiink majd meg, ahol
a rendelkezésre 4116 alapteriilet legaldbb 35 nm, ezt tartjuk annak a minimdlis méretnek,

melyben az informailis csoportorientilt foglalkoztaté tér jol miikodhet.
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Az informadlis csoportorientdlt foglalkoztaté tér elrendezését természetesen szdmos
tényezd befolydsolhatja, ezen helyi sajdtossigoknak minden esetben meg kell felelni. A kon-
cepcid természetesen tudatos tervezéssel és megfeleld elékésziilettel szinte barmelyik oktatdsi
intézmény bdrmely osztdlytermében megvaldsithatd. Az elhelyezést befolydsolé alapvetd

jellegzetességek lehetnek:

* tanterem alapteriilete *  bejdrbatdsdg

*  tanterem alakja *  beépitett biitorok helye és mérete
*  nyildszdrik elhelyezkedése *  biztonsdgi megfontoldsok

*  atdbla helye *  esztétikai szempontok

o clektromos aljzatok elhelyezkedése *  kényelem

*  vezetékes internet-hozzdférés helye o észszerliség

*  padok és székek mérete és alakja o flexibilitds

*  vildgitdtestek helyzete *  vdltoztathatésdg, mobilitds

*  vizgfelvételi lehetdség * didaktikai megfontoldsok

»  filitdtestek helyzete > ergondmia, egészség, jollét

*  szabaddd tehetd helyek mérete
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2. dbra: Az ICsFT kiilonboz8 lehetséges megjelenési formdi (forrds: a szerzd)'

Az informadlis csoportorientalt foglalkoztatd tér nem hozhaté létre és nem miikddtethetd
olyan tantermekben, ahol a padok sorban és egymds mogott vannak elhelyezve, kiilondsen
nem megfeleldek azok a hagyomdnyos, régi épitési és berendezésii tantermek, melyekben
a padsorok rogzitettek, az asztal és az iiléke részek egybe vannak szerelve. A 3. 4bra olyan

tantermi elrendezéseket mutat be, melyek ennek a szervezési médnak a haszndlatakor

kifejezetten keriilenddk.

f-ﬁ /- L/ 3

/ /

3. dbra: Az ICsFT szdmdra kedvezétlen tantermi berendezés (forrds: a szerz6)*

V(1) beszélgetés és magyardzat foglalkoztatd tér, (2) IKT foglalkoztatd tér, (3) miivészeti foglalkoztatd tér,
(4) kisérlerezd foglalkoztatd tér, (5) lazitd revékenységek tere, (6) jiték és mozgds foglalkozratd rér.

2 (1) beszélgerés és magyardzar foglalkoztatd tér, (2) IKT foglalkoztatd tér, (3) miivészeti foglalkoztatd tér,
(4) kisérletezd foglalkoztatd tér, (5) lazitd tevékenységek tere, (6) jiték és mozgds foglalkoztats tér.
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A tanulis szervezése az ICsFT-ben (akcié fazis)

A kisérleti osztdly érarendjének osszedllitdsakor igyekeztiink figyelni arra, hogy tanuldsszer-
vezési szempontbdl tigy keriiljenek elhelyezésre a tanérék, hogy az timogassa az informalis
csoportorientalt foglalkoztaté térben torténd tanulds lehetdségét. A 2. tdbldzat bemutatja
azt, hogy a gyermekek 6rarendjében hol helyezkedtek el azok a tanérdk, melyek esetében
hatékonynak tartottuk az ICsFT-ben valé tanuldst. Tapasztalataink alapjdn ez a fajta Gjszer
tanuldsszervezés dupla vagy kapcsolt tanérdk esetében relevéns, ugyanis igy a tematizalt

tevékenységek nyugodt tempdban torténd végrehajtdsira nyilik lehetdség.

Hérfo Kedd Szerda Csiitortok Péntek

1. Matematika Matematika Magyar ny. és i. Magyar ny. és i.
Matematika
2. Angol nyelv Angol nyelv Magyar ny. és i.
Magyar ny. és i.
3. Testnevelés
Magyar ny. és i. Vizudlis kultiira Angol nyelv

4. Testnevelés Testnevelés
5. | Tehetséggondozds | Technika és terv. Enek-zene Etika/Hit-és erk. Napkozi
6. Napkozi Enek-zene Napkozi Napkozi Napkozi
7. Testnevelés Napkézi Napkézi Testnevelés Napkozi
8. Napkozi Napkozi Napkozi Napkozi Napkozi

2. tabldzat: Az ICsFT alkalmazdsdnak ajédnldsa a kisérleti csoport drarendjében (forrds: a szerzd)

Az ICsFT alkalmazdsakor a tanérék tervezési fazisiban a hagyomdnyos didaktikai-méd-
szertani megolddsok koziil vdlogattunk, azonban a tanuldsi folyamat felépitésekor a cso-
portos szervezésre fokuszaltunk. A médszertan rendkiviil markdnsan tanulédominancidju,
a pedagdgus szerepe a tervezési szakaszban kiemelkedd, a tanérdk vezetése sordn a tanitd
a hittérbe vonul, csupdn segiti, timogatja a tanul6k tevékenységeit. A tanérdkon a gyer-
mekek forgdszinpadszertien véltjak a csoportokat, ezért a pedagdgiai tervezés sordn arra
sziikséges tigyelni, hogy az adott tematikus helyszineken megoldandé feladatok azonos
idét igényeljenek, valamint ne legyen jelentSsége annak, hogy a gyermekek melyik 4llo-
mdson kezdték a tevékenységeiket. Az 6rdt tarté pedagégusnak ot olyan csoporthelyszint
(beszélgetés és magyardzat, IKT, miivészeti, kisérletezd, lazitd tevékenységek) kell minden
egyes alkalommal megterveznie, ahol a tanulds zajlik, ehhez specidlis 6ravazlat formdtumot
haszndltunk, ami leegyszer(sitette és konnyebbé tette a tervezést. A tandrat megel8z8
szervezési munkdk, a hangulatteremtés, a motivaci6 és az érdeklédés felkeltése, valamint
a csoportvaltdsok kozotti id6ben megvaldsitott tevékenységek a jaték és mozgds foglalkoz-

tatd térben torténnek.
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A tanériak tagoldsa hasonlit a hagyomdnyos szervezést érdkéhoz: a tanuldsi folyamat
a szervezési feladatok elvégzésével kezdddik, melybdl ennél a tanuldsszervezésnél bSven
adédik, ugyanis az ICsFT-ben t6rténd sikeres tanuldshoz biztositani kell a sziikséges esz-
kozok meglétét, valamint a helyszinek optimélis berendezését. Ehhez a gyermekek segitsége
nélkiilozhetetlen, mellyel fejlédik a felel6sségvillaldsuk, az 6néllésiguk és az 6nszabélyo-
zésuk. Tapasztalatok alapjdn kijelenthetd, hogy a tanérdkat megel6z8 szervezési feladatok
néhdny hét eltelte utdn a gyerekek segitségével nagyon gordiilékenyen elvégezhetdk. A tandra
kereteinek biztositdsdt kovetden a hagyomdnyos harmas tanérai tagoldst ldtjuk célszertinek:
(1) el8készités, (2) az bra f8 része és (3) a levezetés.

Az el6készitd rész fontos eleme a kozos hangulatteremtés és az érdeklédés felkeltése,
melyek sordn valtozatos és izgalmas jétékok eljitszdsara, dalok éneklésére, figyelemfejlesztd
tevékenységek végzésére, egyiittmikodést igényld akeidk végrehajtdsira van lehetdség
a jaték és mozgds foglalkoztat6 térben. Ennek a tandrai szakasznak a masik domindns
része a célkitizések megfogalmazdsa. A célkit(izés részben ismertetjiik az elvégzend§ fel-
adatokat, a haszndlandé eszkdzoket, a csoportok Gsszetételét, az elvért teljesitményeket,
a rendelkezésre 4116 idékeretet, tehdt ekkor kozliink minden olyan informdciét a gyerekek-
kel, amely a tovabbi tevékenységeik kereteit megszabja. Nagyon fontosnak tartjuk, hogy
ebben az id8ben a gyerekek még egyiitt legyenek, amennyiben a feladatok megfogalmazisa
mdr a csoporthelyszineken torténne, Ggy a tanuldk figyelme nem lenne koncentralt, ami
ahhoz vezethetne, hogy a késébbiekben a pedagégusnak tobbszor kellene beavatkoznia
a folyamatokba.

A tandra f8 részében a gyermekek a kiilonboz6 foglalkoztaté terekben dolgoznak,
a csoportok létszdma az osztdlylétszamtdl fugg. Idedlisnak a 4-6 f&s csoportokat tartjuk,
ennél tobb vagy kevesebb {6 csokkenti az egyes tematikus helyszinek hatékonysdgit. A 3.
tdbldzatban foglaljuk 6ssze, hogy az egyes osztdlylétszamokhoz milyen csoportlétszdmokat
latunk idedlisnak. A médszer az optimédlis hatdsit 20-25 f8s osztdlyokban tudja kifejteni,
azonban ennél alacsonyabb és magasabb létszimu osztdlyokban is hatékonyan alkalmaz-
haté. Amennyiben a tanuléi létszim nem éri el a 20 f6t, Ggy a csoportok megalkotdsa
sordn a kezdésnél egy vagy két foglalkoztaté tér tiresen fog 4llni, azonban a csoportforgds
miatt a késébbiekben ide is érkeznek gyermekek, ilyenkor majd mdsik terek maradnak
tiresen. A 25 f6nél magasabb osztdlylétszdmok esetén az adott csoportok tanuléi létszdma
is magasabb lesz, ezekben az esetekben mar szdmolni kell a hatfés csoportokkal is. A cso-
portdinamika ilyen létszdmndl még miikodik, azonban az eszkozok és az eréforrdsok

biztositdsdra komoly figyelmet kell forditani.
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Osztalylétszam Csoportlétszim Csoportok szima Ures helyszin
14 1.db 4 f8s + 2 db 5 fos 3 2
15 3db 5 fds 3 2
16 4db 4 fs 4 1
17 3db4fés+1db5 s 4 1
18 2db 4 f6s + 2 db 5 fés 4 1
19 1db 4 f8s + 3 db 5 f6s 4 1
20 5 db 4 fs 5 0
21 4db4fés+1db 5 fs 5 0
22 3db4 fés+2db 5 fs 5 0
23 2db 4 f8s + 3 db 5 fs 5 0
24 1.db 4 f8s + 4 db 5 £6s 5 0
25 5db 5 fs 5 0
26 4db 5 £6s + 1 db 6 fs 5 0
27 3.db 5 fés + 2 db 6 fs 5 0

3. tabldzat: A csoportok szervezése kiilonboz8 osztdlylétszdmok esetén (forrds: a szerzd)

Amennyiben egy tanérdn alkalmazzuk ezt a médszert és tanuldsszervezést, Ggy a csoportok
egy helyszinen nagyjdbol 5-6 percet tudnak csak maradni. Amennyiben viszont dupla vagy
kapcsolt tanérdkat tudunk felhaszndlni, Ggy ez az idétartam minimum kétszeresére né, ami
az elmélyiilt munkalkoddst sokkal jobban timogatja, igy a tanéra vezetése sordn a gyerme-
keket sem kellene dllandéan és folyamatosan siettetni. Az drarend osszedllitdsakor éppen
ezért kivintunk minél tobb esteben is dupla tandrit biztositani az ICsFT alkalmazdsira.

A tandra z4r6 részében a tanuldk ismét Ssszegytlnek a jaték és mozgds foglalkoztatd
térben, ahol megtorténik a gyerekek teljesitményének értékelése, a tapasztalatok megbe-
szélése, az elsajdtitott ismeretek rendszerezése, konkretizéldsa és lehorgonyzdsa. A tanérak
minden esetben olyan jdtékkal vagy kozos tevékenységgel zdrulnak, melyek szervesen
illeszkednek az adott foglalkozds tananyagihoz.

A NAT 2020-hoz kapcsolédé tantdrgyi kerettantervek dltal meghatdrozott témakorok
tobbsége 1-2. osztdlyban hatékonyan feldolgozhaté az informailis csoportorientdlt foglalkoz-
tat6 tér tanuldsi helyszinein, amit a 4. tdbldzat mutat be aszerint, hogy mely tevékenységek
melyik térben timogatjik leghatékonyabban a tanuldst. Természetesen a készségfejlesztést
az dltaldnos iskola alapozé szakaszdban horizontdlisan és holisztikusan képzeljiik el, azonban
az ICsFT alkalmazdsa a matematika, a magyar nyelv és irodalom, az ének-zene és a vizudlis

kultdra tantdrgyak esetében fejti ki legmarkdnsabban a hatdsat. Iskolai kisérletiinkben
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az angol nyelv tanitdsa sordn is alkalmazdsra keriilt az ICsFT, azonban ennek a tantdrgynak

a tanitdsa (él6 idegen nyelv) dltaldnosan csak negyedik osztalytdl kotelezd.
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MATEMATIKA
Vilogatds, halmazok alkotdsa, vizsgdlata X X b'e
Rendszerezés, rendszerképzés X X X
Allitdsok X X X
Problémamegoldds X x X X
Szoveges feladatok megolddsa X X X
Szdm és valésdg kapcsolata X X
Szamlalas, becslés X X X
Szdmok rendezése X X X X
Szédmok tulajdonsdgai X X X X
Szdmok helyi értékes alakja b'e X b'e
Méréeszkdzok haszndlata, mérési médszerek X X
Alapmiiveletek értelmezése x x x
Szdbeli szdmoldsi eljardsok X X X
Fejben szédmolds X X X X
Alkotas térben és sikon X X X
Transzformaciék X X X
Tdjékozodds térben és sikon X X X
Osszefiiggések, kapcsolatok [...] felismerése X x X X
Adatok megfigyelése X X
Valészintségi gondolkodds X X X
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MAGYAR NYELV ES IRODALOM
Beszéd és kommunikicié X X
Bet(itanitds kezdete. Olvasdsi készséget X X X X
megalapozé részképességek fejlesztése
Betlitanitds. Olvasdsi készséget megalapozd X X X
részképességek fejleszeése
Népmesék, miimesék X X X
Versek, népkéltészeti alkotdsok X X
Helyem a kozosségben — csaldd, iskola X X X
Evszakok, tinnepkorok, hagyomdnyok X b'e X X
Allatok, novények, emberek X X X X
Ovodébdl iskoldba — irds-el8készités, {rdskészséget X b'e
megalapozé képességek fejlesztése
Irds jelrendszere X X X
A nyelv épitékovei: hang/betd, szétag, szé X x
A nyelv épit6kovei: sz6, székapcsolat, mondat, X X
szoveg
Kisbett, nagybett X X X
A magyar dbécé — a betlirend X X X
Hangok id6tartamdnak jelentésmegkiilonbéztetd X x X
szerepe
ENEK-ZENE
Zenemivek/Enekes anyag X X X
Zenemivek/Zenchallgatds X X X X X
Zenei ismeretek/Ritmikai fejlesztés X X X
Zenei ismeretek/Halldsfejlesztés X X X X
Zenei ismeretek/Zenei irds, olvasis X X X
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VIZUALIS KULTURA
Vizuilis kifejez8eszkozok — Erzékelés, jellemzdk, X X X
tapasztalat
Sikbeli és térbeli alkotdsok — Mese, fantdzia, X X X
képzelet, személyes élmények
Vizudlis informdcié — Vizudlis jelek b'e X X
a kérnyezetiinkben
M¢édiahaszndlat — Valés és virtudlis informaciék X X X
AllS- és mozgdkép — Kép, hang, torténet X X
Természetes és mesterséges kornyezet — Valés és X X X X
kitaldlt tdrgyak
Természetes és mesterséges kornyezet — Kozvetlen X X X X
kérnyezetiink

4. tabldzat: A tantdrgyi kerettantervek témakéreinek megjelenése az ICsFT tereiben

(forrds: oktatas.hu alapjdn a szerzd)

Az informalis csoportorientalt foglalkoztatd tér tudatos és hatékony alkalmazdsa az alsé
tagozaton dolgozé pedagdgusoktdl nem igényel kiilonleges és specidlis szaktuddst, azon-
ban olyan attitidot, pedagdgiai gondolkoddst feltételez, mellyel csak azok a pedagdgusok
rendelkeznek, akik az aldbbi kritériumrendszernek maradéktalanul megfelelnek. Ezen
pedagéguskompetencidk fejlesztése tudatos szakmai dnképzéssel, a készségek és képességek
rendszerével kapcsolatos aktudlis és legmodernebb trendek ismeretével, kell nyitottsiggal

és elkotelezettséggel barmelyik tanité szimara lehetséges.

o clkitelezettség a csoportmunkdval kapesolatban

*  kooperativ személet

e Ujszer(i tanuldsszervezési ismeretek

*  biztos mddszertani tudds, pedagigiai soksziniiség
»  didaktikai é tantdrgy-pedagigiai tudds

*  tudatos tervezémunkdra vald képesség

e bizgtos tantervi tudds
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*  tanuldi tevékenységek folyamatos monitorozdsinak képessége
*  facilitdtor szerep

*  gyermekkozpontiisdig

*  innovativ hozzddllds

*  kutatdi szemlélet

*  hit a tanuldi aktivitds fontossdgiban

o holisztikus szemlélet, horizontdlis megkizelités

*  komplex gondolkodds

o képesség az onreflexidra

*  céltudatossdg

o érveld képesség

*  dlapvetd zenei tudds

*  kéziigyesség

o [KT-eszkizok magabiztos alkalmazdsa

*  alapvetd tananyagféjlesztdi ismeretek

o kiemelkedd absztrakcios képesség

o képesség szakmai egyiittmiikodések kialakitdsdra
*  tanuld szervezet létrehozdsdra vald igény

*  pedagdgiai nyitottsdg

o készség kitlonbozd egyiittmiikidések kialakitdsdra

Osszegzés, az eredményeink disszemindldsa (reflexié fizisa)

Az elsé kétéves ciklus 2016 és 2018 kozote zajlott, ekkor a tanitds-tanuldsi filoz6fidnk neve-
1és- és oktatdselméleti megalapozdsa tortént meg, valamint kialakitdsra keriilt az informalis
csoportorientalt foglalkoztaté tér elnevezésti sajétos tanuldsi kornyezet. Ebben az idészakban
a szakirodalmi héttér feltdrdsa is domindns szerepet toltdtt be tevékenységeink kozott, ugyanis
kutattuk azokat a jégyakorlatokat és pedagdgiai innovécidkat, melyek jél dokumentdltan
leirdsra kertiltek, és eredményeiket megbizhaté médon mérni is képesek voltak. Ezen a ponton
komolyan foglalkoztunk a reformpedagégiak, a kooperativ tanulds és a csoportos tanulds-
szervezés neveléstorténeti aspektusaival is. A torténeti dteekintés mellett ebben a szakaszban
kiemelt figyelmet szenteltiink a kiilénb6z8 médszerek didaktikai és tanuldselméleti bazisinak
is. Az elsé kétéves ciklust ezért teoretikus szakasznak tekinthetjiik, mely elméleti megalapo-
zésként és a tanulds-tanitdsi filozéfidnk tantdrgy-pedagégiai definidldsaként értelmezhetd.
A midsodik ciklus, ami 2018 és 2020 kozott zajlott, a kutatdsmédszertani elmélyiilést

szolgdlta. E két tanév sordn kerestitk azokat a pedagdgiai és pszicholdgiai mérés-értékelési
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megolddsokat, melyekkel eredményeinket majd a harmadik ciklusban mérni tudjuk, és ame-
lyek megfelel$ jésagmutatokkal rendelkeznek. Ebben a szakaszban szimos tesztet és tesztrend-
szert kiprobdltunk, melyekkel komplex tanuléi profilok feldllitdsdra voltunk képesek. A tesztek
felvételén és értékelésén tul az is a célunk volt, hogy megtaldljuk azokat a mérdeszkozoket,
melyekkel nagy mintdn is képesek lehetiink informdciékat nyerni a kutatdsba bevont tanuléi
populdciérdl. Kiemelt szempont volt szdmunkra az is, hogy a tesztek felvételének ne legyenek
kiilonleges szakemberigényei, az iskolai gyakorlatot végzd tanitdk és fejlesztépedagdgusok
is rogziteni tudjik, valamint az eredmények itemszinten hozzdférhetdk és feldolgozhaték
legyenek. Mindezeket figyelembe véve vélasztdsunk végiil a Diagnosztikus fejlédésvizsgdlé
rendszerre esett, mely tesztrendszer kelléen dokumentdlt és megfelel6 jésaigmutatdkkal ren-
delkezik. Ezen tdl a DIFER meghatdrozza az adott évfolyamok végére elérend§ fejlettségi
szinteket, valamint az egy tanév sordn elérendd spontdn fejlddés méreékét, ami megfeleld
tdmpontokat nyujtott sajit tanuldink teljesitményének elemzése sordn.

A harmadik kétéves ciklus 2020-2022 két tanévét olelte fel, melynek els6 évé-
ben leginkabb publikdciés tevékenységiink volt domindns. Féként ekkor adtuk kozre
azokat a részeredményeinket, melyeket a kutatds kordbbi fzisaiban dokumentéltunk.
A 2021-2022-es tanév szolgdlt arra, hogy a bevont tanulécsoport kritikus kognitiv kész-
ségeinek egy tanév sordn tapasztalhatd fejlédését megmérjiik, valamint ugyanezt megte-
gylik a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont fenntartdséban mikods iskoldk elsé osztdlyos
tanuldinak korében is, akik a kutatdsi kontrollt jelentették. A bemeneti mérésekre 2021
szeptemberében keriilt sor, a mdsodik méréseket pedig 2022. mdjus végén, junius elején
szerveztitk meg. A méréseket kovetden hosszas adatfeldolgozdsi periddus kovetkezett, amely
biztositotta azt, hogy az alapvetd kutatdsmédszertani elvdrdsoknak megfelel$ elemzést
legyiink képesek elvégezni.

A 2021-2022-es tanév elején elvégeztiik a teljes tanuléi populdcié korében a DIFER-
mérést. A DIFER lehetéséget ad arra, hogy komplex képet kapjunk az irdsmozgds-koor-
dindcid, a beszédhanghallds, a reldciészokincs, az elemi szdmoldsi készség, a tapasztalati
kovetkeztetés, a tapasztalati osszefliggés-megértés, a szocialitds, valamint az elemi rendsze-
rez és elemi kombinativ képesség kritikus kognitiv készségek fejlettségérél. Kutatdsunkban
a szocialitds, az elemi rendszerezd képesség és a kombinativ képesség feltdrdsdra nem kertilt
sor. A tesztrendszer a tanuldkat ot szintre poziciondlja: elékészitd, kezdd, haladd, befejezd
és optimumszintek. Kutatdsunk lezdrdsaként a 2021-2022-es tanév végén megszervezésre
keriilt a kdvetd mérés, ahol ismét az év elején vizsgalt DIFER-készségeket mértiink, és
az egy tanév alatt elért fejlddésre f6kuszaltunk. A spontdn fejlédés meghatdrozdsa azért volt
szamunkra kiemelten fontos, mert ennek 6sszehasonlité vizsgédlatdval voltunk képesek sajt
pedagdgiai kisérletiink hatékonysdgdt mérni. A spontdn fejlédés dtlagos értékeinek meg-

hatdrozdsa mellett figyelemmel kisértiik az optimumszintre eljuté tanuldk ardnyde, illetve
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kivancsiak voltunk arra is, hogy a bevont tanulécsoport év eleji kiinduldsi készségszintjeivel
megegyezd értékrdl indulé tanuldk a kontrollcsoportban hogyan teljesitettek. Kutatdsunk
sordn hat eléfeltevést fogalmaztunk meg, melyek tiikrében az aldbbi megdllapitdsokat tettiik:

(1) A bevont tanuldk irdsmozgds-koordindci6 elemi készségének egy tanév sordn mért
fejlédése lényegesen meghaladta a kontrollminta fejlédését.

(2) A beszédhanghallds készségének fejlédése sordn a kutatdsba bevont tanulék nagyobb
ardnyban jutottak el az optimum szintre, mint a kontrollcsoport tagjai.

(3) Az elsé iskolai tanév végére az informdlis csoportorientdlt foglalkoztatd térben
tanulé gyermekek reldcidszokincse nagyobb mértékben fejlédott a viszonyitds alapjat képezd
populdcié fejlddésénél. E hipotézisiink részben igazolédott.

(4) A bevont tanulécsoport elemi szimoldsi készségének fejlédése 1ényegesen nagyobb
fejlédési utat jért be a kontrollesoport tanuléinak fejlédésénél.

(5) A tapasztalati kovetkeztetés teriiletén a bevont osztdly eredményei nemesak eléreék,
hanem egyértelmiien meghaladtik a kontrollminta fejlédését.

(6) Tanuléink tapasztalati osszefiiggés-megértés teriileten mért spontdn fejlédése nem-
csak elérte a 2002-es nagymintds vizsgalat sordn mért fejlédési értéket, hanem anndl 6tszor
magasabb szintet ért el.

A kisérleti csoport bemeneti fejlettségét dsszehasonlitottuk a 2002-es nagymintds vizs-
gélat eredményeivel és a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont ltaldnos iskoldnak dtlagdval is.
Itt azt tapasztaltuk, hogy az {rdsmozgds-koordindcié teriiletén mind a 2002-es, mind a teljes
populdcié dtlagitdl Iényegesen alacsonyabb bemeneti készségfejlettséggel kezdeék a tanuldk
az dltaldnos iskoldt, ezek a kiilonbségek szignifikdnsak is voltak. Az irdsmozgds-koordindcié
markdns bemeneti fejletlensége okozta azt, hogy az alkalmazott médszertan rendkiviil erésen
ki tudta fejteni fejlesztd hatdsat, és itt a fejlédés mértéke nagyon szembet(ing is volt. A kisér-
leti csoport beszédhanghallds és reldcidszokincs bemeneti fejlettsége megfelelt a 2002-es és
a teljes populdcié dtlagainak, ezek tekintetében szignifikdns kiilonbségeket nem taldltunk.
Az elemi szdmoldsi készség indulé fejlettsége minimdlisan elmaradt mindkét referenciaéreékedl,
a kiilonbség a 2002-es vizsgalathoz képest szignifikdns volt. A tapasztalati kovetkeztetés
esetében zavarba ejté bemeneti eredményeket ldttunk: mig a 2002-es vizsgdlathoz képest
jelent8sen és szignifikdnsan magasabb eredményeket mértiink, addig ez a magasabb érték
a teljes mintdval osszevetve nem szignifikdns szinten minimalizdlédott. A tapasztalati ossze-
fiiggés-megériés készség vizsgdlatakor a 2002-es méréshez képes szignifikdns, mig a teljes
mintdval dsszevetve nem szignifikdns kiilonbségeket ldttunk, a kisérleti csoport eredményei
mindkét dsszevetésben elmaradtak az dsszehasonlitds alapjit képezd eredményektdl.

A kimeneti méréseket kovetden a készségek év végi fejlettségének tekintetében nem
a fent idézett két referenciaéreékkel vald dsszehasonlitdsra fokuszdltunk, sokkal beszédesebb

volt szdmunkra az egy tanév sordn elért fejlédés mértékének vizsgdlata. Azt lictunk, hogy
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minden kritikus kognitiv készség esetében a kisérleti csoport tagjai nagyobb fejlédést értek
el, mint a kontrollcsoport tagjai. Ez a magasabb mértékd fejlédés a reldciészokincs készség
kivételével minden teriileten szignifikdns volt. A kiilonbségek vizsgdlata mellett megha-
tarozdsra keriilt a hatdsméret is. Azt ldttuk, hogy a kisérletben alkalmazott médszertan,
tanuldsszervezés és a tanuldsi kdrnyezet mérhetd és nem figyelmen kiviil hagyhat6 hatdst
gyakorolt az iskolai sikerességet determinalé kritikus elemi kognitiv készségek fejlédésére.
A kisérleti hatds a beszédhanghallds és a reldcidszdkincs esetében kozepes volt. A spon-
tan fejlddés méreékét dsszehasonlitottuk a 2002-ben meghatdrozott éreékekkel is, és azt
tapasztaltuk, hogy az irdsmozgds-koordindcid, az elemi szimolasi készség és a tapasztalati
osszefiiggés-megértés teriileteken az szignifikdnsan magasabb volt. A mdsik hirom terii-
leten is magasabb fejlédés mértiink, azonban ezek nem voltak szignifikdnsan kiilonbozdk,
aminek oka a magas bemeneti értékek kdvetkezeében megjelend plafoneftektus volt, ezért
szignifikdns értékek elérése mar nehézkessé vilt.

A bemeneti és a kimeneti mérések kozotti kiilonbségek a kisérleti csoportban minden
készség esetében szignifikdnsak voltak, mely eredmények szintén a kisérlet sikerességét
tdmasztottdk ald. Az informdlis csoportorientélt foglalkoztaté tér mint fuggetlen véltozd
hatdsit vizsgéltuk, igy a személyi megbizhatésig biztositdsa is 1ényeges feladatunk volt.
A modszert alkalmazé hdrom pedagégus kordbban tanitott osztédlydnak fejlédési éreékeivel
osszehasonlitva 6t készség teriiletén mértiink szignifikinsan magasabb fejlédést a kisérleti
osztély esetében, csupdn a plafoneffektus megjelenése miatt nem volt szignifikdns a beszéd-
hanghallds — egyébként szintén markdns — fejlédése. A statisztikai prébdk eredménye
megerdsitette, hogy a fliggetlen valtozé gyakorolt hatdst a tanuléi eredmények javuldsdra.

A mérések statisztikai elemzése meggy6zott benniinket arrél, hogy az informdlis cso-
portorientdlt foglalkoztat6 térben alkalmazott médszertan hatékonyan és eredményesen
miikddik, a bevont tanuldk fejlédése meghaladja azt a szintet, amely az alkalmazott tani-
tds-tanuldsi technikdk hidnydban prognosztizdlhaté lenne. Kutatdsunkat eredményesnek
itéljiik, hipotéziseink — egy kivételével — megnyugtatdan igazoldst nyertek, igy kijelenthetd,
hogy az informalis csoportorientilt foglalkoztaté tér pedagégiai névumot hordoz. Tovabbi
alkalmazdsa indokolt, ugyanis a bevont tanulék olyan fejlesztésben részestilnek 4ltala, amely
hozzéjirul képességeik dinamikus, hatékony fejlesztéséhez és az optimalis készségfejlettségi
szintekre valé eljutdsukhoz, mindez pedig erételjesen tdmogatja a késdbbi sikeres iskolai

léciiket, egyéni fejlédésiiket.
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