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PALYARA ALLUNK: FELSOOKTATASI
SZAKDIDAKTIKAI MODSZEREK A GYOGYPEDAGOGUSI
PALYASZOCIALIZACIO SZOLGALATABAN

Bevezetés

A tanulmdny a képzésbe belépd gydgypedagdgus-hallgatdk pélyaérettségének szintjér,
tuddsdc és actictidjeit tdrgyalja egy alapozé szemindrium gyakorlatainak tantsiga alapjdn.
Az elemzés egy, az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem gydgypedagdgus-képzésének részét
képezd kurzus pilyaszocializdcié érdekében alkalmazott médszertani megolddsait tekinti
at annak érdekében, hogy rimutasson a hallgatdk attittidjeire, palyaismeretének szintjére.
A Gydgypedagdgiai szocioldgia — szocidlis tamogatd rendszer cimmel inditott szemindrium
a képzés elején kap helyet, és alapozé tantdrgyként minden gyégypedagdgus-hallgaté
szdmdra kotelez. E képzési szakasz utdn vélasztanak szakirdnyt a hallgaték, ami a képzés
portféliéjdban a logopédia, a tanuldsban akadélyozottak pedagdgidja, a pszichopedagégia,
illetve az inkluziv nevelés szakirdnybdvitd lehet. A szemindriumon beliil csoportos hospitélds
is helyet kap: a képzés korai szakaszdtdl szervezett intézményldtogatdsok a képzés alapvetd
koncepcidjahoz tartoznak. Az intézményldtogatds szinterei a szocidlis tdimogatérendszer
minél dtfogdbb megismerése érdekében részben a gyermekvédelem teriiletérdl keriilnek
ki, részben pedig a fogyatékossdggal él6k szocidlis alap- és szakositott elldtdsinak korébdl.
A kurzust a 2023/2024-es tanévben két oktaté — a két szerz8 — vezette, a tanulmdny
az ebben az id8szakban alkalmazott tanérai gyakorlatok tapasztalatai alapjan mutatja be,
hogy milyen elképzeléseik, tuddsuk és viszonyuldsuk van a hallgatéknak a leendd szakmajuk
kérdéseihez. A pedagdguskutatdsok igazoltdk, hogy a hallgaték nézeteinek azonositdsa és
tudatositdsa rendkiviil fontos ahhoz, hogy hatékony pedagégusokkd valjanak (Hunyadiné,
1993); munkdnk kiindulépontja, hogy a gydgypedagdgusok képzésének eredményessége
érdekében hasonldképpen sziikség van ezeknek a tényez8knek a feltdrdsdra és kezelésére.
A szemindriumnak a szakmai szocializdcids folyamatba val6 beépitésével az az egyik
célunk, hogy a képzés alkalmazkodjon a jeloltek szakmai fejlédési feladataihoz, mdsrészt
a képzésben részt vevék képesek legyenek reflektdlni egy differencidlt gyégypedagdgus-sze-
repre — értelmezve a személyes tapasztalataikat. Ezért olyan médszereket vdlaszrottunk,

amelyek lehet6vé teszik, hogy a képzési folyamatban a kritikai gondolkodds, az elfogadds,
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a reflekrivitds és az egyticemkodés is fejlédjon. A szemindrium koncepcidjanak kialakitdsa
sordn a konstruktivista tanuldselmélet modelljét érvényesitettiik. Ez a felfogds a tanuldst
aktiv folyamatként értelmezi, amelyben a hallgaté a tuddst nem egyszertien befogadja,
hanem sokkal inkdbb létrehozza (Nahalka, 2002). Ennek a szemléletmédnak egyik fontos
osszetevéje, hogy a személyes tanuldsi folyamatok kozosségekbe dgyazottan zajlanak, igy
a szemindrium modszertani megolddsaiban fontos elem, hogy a tanulds tdrsas kontextusd-
ban rejlé lehetdségeket alkalmazza, példdul a csoportmédszerek, kollaborativ gyakorlatok
segitségével. A hallgat6k szabadon érvényesithették tapasztalataikat, nem korldtoztuk ket
elézetes elvardsoknak megfeleltetve a véleményeiket. A hallgatdk eltérd élményei, tapaszta-
latai, hiedelmei egyforma érvényességgel jelentek meg a szemindriumokon, és ezek titkdzése,
megvitatdsa révén helyezhették 4j kontextusba az adott témdt. A kiprébélt eljdrdsok, a tand-
rin alkalmazott médszerek konstruktivista pedagdgiai hdtterét részletesebben is bemutattuk
(Cz6vek — Domonkosi, 2024), jelen tanulmdny azt fejti ki, hogy a szemindriumi munka
alapjdn milyen kovetkeztetések vonhaték le az elsééves hallgatdknak a gydgypedagdgusi
szakmdra, illetve annak tdrsadalmi kornyezetére vonatkozd tuddsdrdl. A szemindriumi
munka folyamata a hallgatdk el6zetes ismereteinek tudatos feltdrdsa révén tobb tekintetben

is képet tud adni a hallgatéknak a pélydval kapcsolatos ismereteirél, viszonyuldsairdl.

A gyégypedagégus-képzésbe belépd hallgaték és a pilyaszocializacié

A képzésbe belépd hallgatdk a pdlyaszocializdcié folyamatdban a felfedezés stadiuma-
ban vannak, amelynek fejlédési feladata, hogy az egyén egy dltalinosnak tartott szakmai
célkitlizést dolgozzon ki magdnak (Super, 1968). A leendd gydgypedagbgusok eldzetes
palyaképe ebben a stddiumban nem redlis 6n- és pdlyaismereten alapul, hanem f8ként
konvencionilis sztereotipidkra épiil, és a kordbbi szereptalilkozdsok élményeit tartalmazza.
A gyédgypedagdgusra vonatkozé szerepelképzelést gyakran nem is a szakma képvisel8jével
valé taldlkozds, hanem egy pedagégus, valamilyen segité szakma vagy a fogyatékossiggal
él6 emberekkel valé taldlkozds, esetleg személyes vagy csalddi érintettség alakitja, ami
bizonytalannd teszi a szakmai szereprdl valé elképzelés realitdsdt. A belépd hallgatékedl még
nem vérhatunk differencidle, jol koriilhatdrolt gydgypedagdgusszerep-képet. A felfedezés
stddiumdban azonban a pdlyaérettség szintjéhez tartozik, hogy aktivitan gydjtik az infor-
micidkat a palydrdl, olvasnak, kérdeznek, kiprébaljék magukat 6nkéntes vagy szabadidds
tevékenység formdjdban, és ismerik a képzési strukearat.

Azokhoz a szakmdkhoz képest, amelyekkel sokat taldlkozunk, vagy amelyek cél-
csoportjdrdl van tapasztalatunk (6vénd, tandr, orvos), a gydgypedagdgusok titokzatos

vildgdcdl eljutni egy redlisabb gydgypedagdgusképhez tervezést és tudatossdgot kovetel
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meg a képz8kedl (Dudds, 2007). Ezért a specidlis pedagdgiai szakértelemmel rendelkezd
csoportok, a gydgypedagdgusok, konduktorok palyaszocializicidjanak vizsgilata és feltér-
képezése (Ttri, 2017), a professzionalizdléddsi folyamat feltdrdsa is fontos feladat (Mile
— Kallai — Papp, 2023).

A pélyaszocializicié tudatos tdimogatdsinak a célja az, hogy a gydgypedagdgus-képzésbe
belépé hallgaték differencidle képet kapjanak a pdlyardl, amelyre késziilnek, és ezt dssze
tudjék hasonlitani az egyéni pédlyaelképzelésitkkel és céljaikkal (vo. Bernoldk — Imrik,
2021). A pilyaszocializdcié magdba foglalja a szakmai szerepkordk, éreékek és normak
megtanuldsit, amibe ma mdr beletartozik a térsadalmi, szociolégiai szemlélet is (Szildgyi,

2005; Ritodk, 1989, 2008; Richardson, 1996; Dud4s, 2007).

A belépd gybégypedagdgus-hallgaték palyakésziiltsége
a tanérai gyakorlatok titkrében

A szakmai szocializdci6s folyamat erdsitése érdekében tobb olyan pedagégiai médszert
alkalmaztunk, amelyek hozzdjirulnak a hallgaték pdlyaismeretéhez. A hallgatéi pélyaszo-
cializdcis késziiltség szintjének feltdrdsban gyakorlati cél is rejlik, amellett, hogy képet ad
a gy6gypedagogia tdgabb kornyezetét meghatdrozé tdrsadalmi viszonyuldsokrol, a hall-
gatokat is el6késziti a képzés tovdbbi, még gyakorlatiasabb szakaszaira, és lehetéséget ad

a képzési gyakorlatnak a hallgat6khoz igazitott fejlesztésére is.!

A hallgatdk el6zetes elképzelései a hatrinyos helyzetrdl

A hallgatdk el8zetes tuddsdnak feltdrdsdban az egyik dsszetevét a hdtrdnyos helyzetrdl
valé gondolkoddsuk, elképzeléseik megismerése jelentette. A gyégypedagdgusi szakma
tarsadalmi kornyezetét tekintve ugyanis meghatdrozo, hogy a hallgaték mennyire latjak
it és hogyan értelmezik a hdtrdnyos helyzet fogalmdt és kezelésének lehetdségeit. A hdt-
ranyos helyzet konstrukcidinak feltdrdsdra a széfelhé médszerét vélasztottuk, és a tanitdsi
folyamatban nem dlltunk meg a tuddsuk feltérképezésénél, hanem a hallgaték elképzelé-
seinek csoportositdsdval 4j fogalmi keret kialakitdsdra is torekedtiink. Minden hallgat6tél
hdrom-hdrom, a hdtrdnyos helyzethez kapcsolédé fogalmat kértiink kiindulépontként.
A félév sordn vezetett szemindriumi csoportokban a papiralap, illetve az online széfelhd
lehet8ségét is kiprébéltuk (1. dbra).

' A hallgat6k az 6rai munka dokumentumainak kutatdsi, képzésfejlesztési céllal torténd felhaszndldsihoz
hozzdjéruleak.
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1. dbra: Online széfelhd a hdtrdnyos helyzetrdl

A hallgaték dltal megadott, a hdtrdnyos helyzetet meghatdrozé fogalmakat kozdsen csopor-
tositottuk. A csoportositds szempontja a fogalmak tartalmi egyezése, illetve az, hogy mire
vonatkoznak — egészségiigyi helyzet, csalddi struktura, iskoldzottsdg hidnya, pénz hidnya,
tdrsadalmi vagy kozosségi szintli kirekesztés. Megbeszéltiik a csoportositott fogalmak kévet-
kezményeit az egyénre, majd pedig az okokat elhelyeztiik a humdndkorendszer (Welch, 1987)
szintjein. Igy ldthatévé vilhatott, hogy egy-egy hdtrinyos helyzetet el8idéz8 tényezd hol
keletkezik, és igy milyen szinteken lehet eredményesen beavatkozni a hdtrdnyok csdkkentésébe.

A hallgatdk el8zetes nézeteit tekintve azt ldthattuk, hogy a leggyakrabban eléfordulé
fogalom a hdtrdnyos helyzet kapcsin a sZEGENYSEG (pénz hidnya), illetve az EGESZSEGUGYI
HELYZET volt. A hdtrdnyos helyzetet el6idézé okok kozott szinte kizdrélagosan az anyagi
javak, a jovedelem hidnya jelent meg, ami a hallgatéknak a tdrsadalmi és szocidlis miko-
déseket és osszefiiggéseket tekintve kialakulatlan, nem professziondlis nézeteit mutatja.
A kurzus célja részben ennek a képnek az drnyaldsa a szakirodalomban leirt szakmai meg-
kozelitések alapjén (vo. Vdrnagy — Varnagy, 2000; Hegeds, 2020). Miutdn a hallgatdkkal
megbeszéltiik ezeknek a tényezéknek a kovetkezményeit az egyénre vagy csoportra nézve,
az Uj, kozosen kialakitott fogalmi keret a MEGFOSZTOTTSAG lett.

A hallgaték elézetes elképzelései szerint a hdtranyos helyzet problémdja megoldhaté
lenne, ha t6bb pénze lenne a csalddoknak, vagy jobban odafigyelnének a gyermekekre, azaz
az anyagi tényezdk kiemelt szerepe mellett a csalddi és egyéni felel8sség hangstlyozddik
az értelmezéseikben. A szemindriumi beszélgetés sordn a humdngékorendszer szintjeihez
rendelve a beavatkozds tereit a megolddsok keresésében mar a rendszerszintd, kozosségi és
csalddi/egyéni szint(i valtozds sziitkségességét is fel tudtuk ismertetni.

A sz6felh8bél kirajzolédé hallgatéi nézet szerint a gydgypedagdgus a fogyatékossiggal
foglalkozik. A fogalmak rendszerszer(i kozos megvitatdsa utdn azonban a hallgatok mér

differencidltabban meg tudtdk hatdrozni, hogy a gydgypedagdgus az egyéni szinten magéval
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a fogyatékossdggal, illetve a fogyatékossdggal él6 emberrel foglalkozik, de a munkdja sordn
figyelembe kell vennie a sziikebb és tdgabb kornyezet cselekvési teret befolydsold hatdsdt
is (Bdnfalvy, 2006).

A belépd hallgaték fogyatékossigképe metaforakutatds alapjin

A metaforakutatds révén az elézetes nézetek és elképzelések koziil azt tértuk fel, hogy
hogyan gondolkodnak a hallgatok a fogyatékossdggal él6 emberekrdl. A pedagdgusok viszo-
nyuldsaira vonatkozé kutatdsokat kiegészitve (Réti — Csdnyi, 1998) az tjabb eredmények
(Dorogi — Hegedds, 2023) azt mutatjdk, hogy a gyégypedagégusok szakmdjukbdl adéddan
joval elfogadébbak, és ez az attit(id szintén a pélyaszocializdcié folyamatiban formélédik.
A gybgypedagdgusok fogyatékossdghoz kapcsolddd nézetei, hiedelmei, értékei, tapasztalatai
alapvet8en hatdrozzak majd meg a szakmai tevékenységiiket is. A metaforakutatds az ilyen
jellegli elképzelések feltérképezésében hatékony médszernek szamit (Vamos, 2001, 2003),
ugyanis a kifejtetlen viszonyuldsok megismerésében a metafordknak, hasonlatoknak feltdrd
erejiik van (Gulya, 2019; Gulya — Vajnai — Szab6, 2023). A metafordkat a humdnékorendszer
hdrom szintjén az egyén, a kozosségek és a trsadalom szintjét megkiilonboztetve alkot-
tattuk meg. A kurzus legelején a fogyatékossig lehetséges értelmezéseirdl zajlé parbeszédet
megel8zve toltettiik ki a szemindrium 8sszes hallgatéjival a hdrom hasonlatot alkottatd,
illetve egy fogalommeghatdrozdst kérdé online kérdivet (1. melléklet). A kérddiv anyaga
a pedagogiai céla felhaszndldson tdl lehetdséget teremtett a kurzus oktatdi szdmdra a feltdrd
kutatémunkdra is (Czovek — Domonkosi, 2023). A kérdSivet 92 hallgaté tdltotee ki, igy
az elemzésben fejenként 3 metafordbdl tudtunk kiindulni (N = 276).

A kérdéivek kitoltése utdn a hallgatok megkaptik az dsszes, a csoportjuk dltal alkotott
metafordt, és kértiik, hogy taldljanak szempontokat a csoportositdsukhoz, prébaljék kateg-
orizélni a kapott metafordkat. A metafordk csoportositdsa elétt megismertettiik ket a f6bb
fogyatékossdgi modellekkel, azaz részletesen bemutattuk a morélis, a medikdlis, a szocidlis
és az emberi jogi modellre jellemzd sajétossdgokat (Konczei — Hernddi, 2011), hogy azok
tdimpontot jelenthessenek az értelmezésben.

A hallgaték elsédleges csoportositasi szempontjai ennek ellenére a metafordkban megje-
lend szimbdlumokra vonatkoztak. Felvetédott példdul, hogy dllat, névény, tdrgy a fogyaté-
kossdgot leiré forrdstartomdny, és az is, hogy milyenek a metafordkban a fogyatékossdggal
él6 személyekre irdnyuld cselekvések, azaz béntjdk, szeretik, elutasitjak vagy befogadjik Sket.

A hallgaték szempontjainak és rendszerezéseinek megbeszélése utdn az 4ltalunk elvég-
zett csoportositds és a modellek szerinti részletes feldolgozds, tartalomelemzés alapjin
(Czdvek — Domonkosi, 2023) tovdbbgondolhatéva tettiik az elképzeléseiket. Rimutattunk,
hogy metafordikban a modellek koziil a mordlis modell jelenik meg legnagyobb ardny-

ban. Vagyis értelmezésiikben a fogyatékossdg egyéni probléma, tovdbba kotelességiink
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a raszorulékon valé segitség. Ugyanebben a kategéridban megjelentek olyan metafordk
is, amelyekben a fogyatékossdggal él6 , képtelensége” mutatkozik meg, vagy ahol a kozos-
ség negativan itéli meg, és a mindsités alapja a massdga. A fogyatékossdggal él6 személy
ezekben az elképzelésekben jellemzden alacsonyabb értéki entitdsként jelenik meg, akivel
6vatosan kell bdnni, vagy kiilonleges figyelmet igényel, vagy felesleges a kozdsség szdmdra
(példaul nem lesz képes szdrnyalni; piip a hdton; kirekesztik; mds; szerethetd/gyamoltalan/
érték; kiilonleges ékszer).

A misodik legnagyobb ardnyban a medikalis modell érvényesiilt a hallgaték metafo-
rdiban, vagyis gy mutatjak be a fogyatékossiggal €16 személyeket, mint akik tokéletlenek,
de figyelem hatdsdra olyanok lesznek, mint az ép tdrsaik (példdul virdg, amely fény, locsolds
eredményeként kivirdgzik; szdrnyaszegett maddr, amely meggydgyithato és szdrnyalhat).

Emellett a szocidlis modellhez az dsszes metafora 10%-a, mig az emberi jogi modellhez
mindossze 2%-uk volt kothetd. Ez a tényezd egyértelmiien jelzi a hallgatdk tdjékozoddsdnak
korai stddiumadt, egyrészt a gyogypedagogiai képzésben dltaldban érvényesiild medikilis
szemlélet kialakulatlansdgdt, mdsrészt a jogi szabdlyozdssal kapcsolatos tudds hidnyossdgait.
A morilis modell nagymértéki érvényesiilése is azzal hozhaté 6sszefiiggésbe, hogy a hall-
gatok még a szakmai tudatossig kezdetén jarnak, és a hétkdznapi gondolkoddst dtszové

morilis, segité mozzanatok meghatdrozdak az elképzeléseikben.

A metafordk modellek szerinti megoszldsa
N=276
Emberi jogi

Medikalis 2%
14%

Szocidlis
10%
Morilis -

50%
Morilis +

24%
1. diagram: A metaforédk modellek szerinti megoszldsa

A kérddiv egyes kérdéseinek, azaz az egyéni, a kozosségi és a tdrsadalmi szintnek a meta-

fordit osszevetve az dllapithaté meg, hogy minél inkdbb haladunk a humédnékorendszer
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nagyobb egységei felé, anndl inkdbb a negativ megitélést mutaté morélis modellhez kothetd
metaforak érvényesiilnek.

A metaforak modellekhez rendelése szintenként

N=276
80
70
70
60
50 46
40 33
30 27 28
21
20 ) 13
10 4 4 l . 6 7 7
. [] = L |
egyéni szint kozosségi szint tarsadalmi szint
mmordlis- mmordlis+ mmedikdlis Wszocidlis © emberi jogi

2. diagram: A metafordk modellhez rendelése szintenként

A morilis metafordk emociondlis oldalrdl ragadjak meg a fogyatékossdggal él6k helyzetét,
igy az, hogy az egyéni szinten, azaz a hallgat6k elképzeléseit mutatva a fogyatékossiggal
élékrdl megalkotott metafordkban ez a szemlélet magasabb ardnyban fordul elé, az az
irdntuk érzett felel8sség megfogalmazdsa is egyben — még akkor is, ha nem feltétleniil
a professziondlis cselekvés motivdcidjdnak mutatéja. A metafordk alapjén azonban a hall-
gatdi elképzelésekben a tdrsadalom kevéssé tdimogaté kozegnek tilinik a fogyatékossiggal
él6 személyek szimdra. Ez a szemléletméd pedig a majdani gyégypedagdgusi munkdban
protektiv, paternalista viszonyt eredményezhet, ezért is tartjuk fontosnak, hogy a képzés
sordn aktivan foglalkozzunk ezekkel a viszonyuldsokkal.

A hallgaték szémdra a posztmodell (Kénczei — Hernddi, 2011) mint a szakmai cselek-
vést meghatdrozé keret akkor érthetd meg, ha a klasszikus modellek mar jél 4tldchacok,
és igy a kritikdjuk is ércelmezhetévé valik. A modellek értelmezése a hallgatok szdmdra
azonban elvont, tul teoretikus volt ahhoz, hogy kozelebb hozza a metafordk tanulsdgit
a gondolkoddsukhoz.

A hallgatdi viszonyuldsok feltardsinak és alakitdsinak tovébbi fontos eleme volt, hogy
a metafordkban megmutatkozd, a fogyatékossiggal él6 személyek felé irdnyulé cselekvése-
ket is bemutassuk és elemezziik. Az elemzett 276 metafordban 153 cselekvésre vonatkozé

kifejezést azonositottunk, amelyeket az aldbbi jelentésmozzanatok alapjin csoportositottuk:
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*  SEGITSEG/FEJLESZTES: segit, fejleszt, megtanit, ontoz, gondoz, elldr

*  VEDELMEZES, MEGOVAS: Ovatosan bdnik, dédelget, gyengéden bdnik, vigydz rd
*  MEGISMERES/MEGERTES: megért, megtaldl (kulcsot), megismer, megfejt (rejtvény)
*  BEFOGADAS: beilleszt (puzzle-darab), befogadjdk, megtanul egyiittmiikidni

*  KIREKESZTES: elité], giinyosan néz, fél, szdnakozik

A metafordkban megjelend cselekvések mindsége szintenként (%)

N=153

90

80

70

60 52
50
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20 13 14

9 11 10 10
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Segit/fejleszt Ov Megért/megismer Befogad Kirekeszt

80
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m Egyéni mKozosségi m Térsadalmi
3. diagram: A metafordkban megjelend cselekvések mindsége szintenként

A fogyatékossdggal €16 személyek felé irdnyuld cselekvéseket jel6ld fogalmak ardnya
az egyéni szinten a leginkdbb differencidlt, a nagyobb kozosségek felé haladva egyre domi-
ndnsabb a kirekesztést jelolé fogalmak ardnya. Ezekre az adatokra épitve lehetett arrdl
beszélni a hallgatdkkal, hogy kinek a feleléssége a humanokorendszer kiilonb6z4 szintjein
a valtozds elérése. Lehetett beszélgetni arrdl is, hogy fontos az, hogy a szakma képviseldi
képesek legyenek aktorként jelen lenni ebben a kdzegben, illetve ezzel szembedllitva, hogy
az érintett legyen képes 6nmaga helyzetének alakitdsdra. A beszélgetések nyomdn érthe-
t6vé vélt a hallgaték szdmdra, hogy kiilonb6z8 szinteken kiilonb6z8 véltozdsok érhet8k
el. A metafordkban megmutatkozé cselekvések feltdrdsa révén azt is meg tudtuk vitatni,
hogy a fogyatékossiggal é16 személyek felé irdnyulé cselekvések a kdrnyezeti hatdsok mely

aspektusdra adnak vélaszt, és melyekre nem.
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A belépd hallgaték szempontjai

az intézményldtogatdsok tapasztalatainak feldolgozisiban

A szemindrium keretein beliil keriil sor csoportos hospitdldsokra, amelynek sordn két
fogyatékossdggal é16 személyek ellatdsat szolgald intézményrt, illetve egy, a gyermekvédelem
korébe tartozé intézményt litogattunk meg. Az intézményldtogatdsok egyik célja, hogy
a hallgaték megismerjék az elldtérendszert, legyen képiik az intézményekrél, a benniik
folyé munkdrdl, és lehetéséget kapjanak a célcsoportjukkal valé taldlkozdsra. A mésik cél,
hogy képesek legyenek kritikusan reflektdlni az intézmények mikodésére, elsésorban arra,
hogy mi a funkcidjuk, milyen célokat tliznek ki, és azokat hogyan tudjék megvaldsitani.
Az élmények feldolgozdsdra reflektiv naplé készitését (Gulya—Szivak—Fehérvari, 2020)
kértiik a hallgatéktol, amelyek legfébb tapasztalatainak a feldolgozdsdra a kontaktérdkon
is sor keriilt. A kurzus sordn megldtogatott intézmények az Ertelmi Fogyatékosok Nappali
Elldté Kozpontja (Eger), a Heves Virmegyei Gyermekvédelmi Kézpont, Befogadé Otthon
és az Andornaktdlyai Fogyatékosok Otthona és Rehabilitdcids Intézete voltak. Ezek az intéz-
mények évrdl évre segitik oktatdinkat, bekapcsolédnak a gyakorlatorientdlt képzésbe.

A hallgat6k reflektiv napléiban elsésorban az élmények, az érzelmekre hat6 események
jelentek meg, mind a szakemberre, mind a fogyatékossdggal él6 személyekre vonatkozéan.
Misodsorban az intézményben folyé munka és az azt meghatdrozé tdrvényi szabalyozdsok
keriiltek megfogalmazdsra, lejegyezve azokat a tényeket, amelyeket az intézményldtogatds
sordn hallottak. Ezen tdlmutat6 elemzés vagy reflexié kevéssé jelent meg. A naplék anyaga
is azt mutatta tehdt, hogy a kurzus sordn feltdrandé osszeftiggések felismerése a gyakorlatban
nem bizonyul kénny feladatnak. Ez pedig a palyaszocializdcids folyamat szempontjabdl
nem meglepd, hiszen a szemindrium hallgatéi elsésok, ismeretlenek szimukra a megtapasz-
talt helyzetek, nagy élményt jelent az, amit ldttak az intézményekben, igy a beszdmolékban
is az ilyen jellegd, affektiv elemek keriiltek tobbségbe.

A reflektiv gondolkodds segitése érdekében a szemindriumon a ldtott és leirt tapaszta-
latoknak a vita médszerét alkalmazva igyekeztiink tdgabb, osszetettebb értelmezést adni.
A kovetkezékben bemutatunk néhdny olyan, a reflektiv naplokbél szdrmazé meghgyelést,
amelyek célzottan megvitatdsra keriiltek a kurzus sordn.

Tematiziltuk a fogyatékossdggal él6 személyek életkordnak, csalddi és intézménybeli
szerepének ellentmonddsait. Kérdésként meriilt fel a fogyatékossiggal €18 személyek valds
életkora és az a szerep, azaz a gyermekszerep, amelybe az intézmény belehelyezte Sket.
A hallgatéi naplékban ugyanis, visszautalva az intézményvezetd beszdmoléjdra, a hallgatk

egy része gyerek-ként hivatkozott az intézményt litogaté személyekre:
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Mieldtt felveszik dket a szolgdltatdsba, kérik a sziildket, hogy kisérjék el hozzdjuk
a gyerekeket. (H15) >

Problémaként vetddott fel a hallgatk egy részében a fogyatékossiggal él6 személyekkel

valé kapcsolat kialakitdsdnak médja és lehetSsége:

Lzgultam, hogy mi lesz (a fogyatékossdggal élokkel vald taldlkozdskor). (H32)
Akikkel taldlkoztam a fogyatékossiggal €6 személyek kiziil mind viddmak, kozvetlenek
és bardtsdgosak voltak. Nagyon nyitottak voltak. (H29)

A fogyatékossdggal él6 személyeknek szervezett programokat, foglalkozdsokat érintéen
vitdt kezdeményeztiink arrdl is, hogy a szérakozdst tekintve paternalista gondoskoddsra
vagy pedig az autondémia biztositdsdra van sziikség, a hallgatéi értelmezésekben ugyanis
csak pozitiv megitélés jelent meg az intézmény dltal biztositott programokhoz, eldirt fel-

adatokhoz kétédéen:

Az intézményben hetente rendszeres programok vannak pl.: tanc- és dramafoglalkozis.
Mindenkinek van feladata, amit értékelnek, és ez megjelenik a faliijsagon. (H21)
Erezhets volt, hogy mindent megtesz (az intézményvezetd) azért, hogy az oda jdrdk
orommel toltsék a mindennapjaikat és élménnyel térjenck haza. (H34)

A gyermekvédelmi intézményben tapasztaltakhoz kapcsolédéan beszélgetés bontako-
zott ki arrél, hogy milyen a gyermekek tdrsadalmi, kozosségi, csalddi meghatdrozottsiga,
hogyan értelmezhetd a gyermekek viselkedése kapcsdn az egyéni feleldsség kérdése. A vitdk
lehetdséget teremtettek arra, hogy a hallgatéknak differencidltabb elképzelése alakuljon
ki a szakmai munkdrdl és a célcsoporthoz valé viszonyrdl. A vita tobbféle elképzelésnek
enged teret, nem célja a konszenzus, inkdbb az egyéni konstrukciok tjragondoldsa a sokféle
néz8pont alapjdn. Kimondédtak olyan gondolatok, amelyek elmozduldst jelentenek a laikus
elképzelésektdl, még ha nem is konzisztens szakmai elképzeléseket jelezve, de utat nyitva
azok kialakuldsinak. A kévetkezd megfogalmazds példdul mutatja a szakmai elkotelezédés
érzelmi hangsilydr és az elképzelt szakmai viszony gondoskoddsra épiilé jellegét: ,, En értem,
hogy nem gyerekek, de én akkor is tigy szeretem &ket.”

Az agressziv gyermeki viselkedés biintethetdségének kérdésében a médszertani meg-
oldds hidnya, a szakmai megoldds megtaldldsdban val6 elakadds is megtapasztalhaté volt

a beszélgetés sordn: ,, De akkor mit tegyenck, ha verekedés van?” Vagyis az agressziv viselkedés

2 Az egyes hallgatdi naplékat a konnyebb hivatkozds érdekében kédokkal lactuk el.
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biintetésének elutasitdsa megjelenik, de nincs még a hallgatéknak megolddsuk/médszertani
ismertiik, ezért elakadnak a helyzet kezelésének lehetdségeit keresve.

A bemutatott helyzetek, értelmezésbeli elakaddsok a képzésnek, a pélyaszocializdcids folya-
matnak ezen a szintjén természetesnek szdmitanak. A vitdk, az dtbeszélt, kibeszélt élmények

lehetdséget teremtenek arra, hogy a megértés megtoreénjen, és elékészitse a fogalmi valedst.

Osszegzés

A szemindrium megvalésitishoz kidolgozott médszerek a gydgypedagdgiai kompetencia
0. szintjén megjelend sajdt nézetek elemzéséhez is hozzdjdrultak. A kurzus gyakorlatai
lehetdséget nyujtottak, hogy a hallgatdk sajdt elképzeléseiket 8sszevessék a professziondlis
szakmai identitds szakirodalmi kérdéseivel. A szemindriumon alkalmazott gyakorlatok
tapasztalatai a hallgat6k strukturdlatlan szakmai elképzeléseire, illetve homalyos, kidol-
gozatlan tdrsadalomképére mutattak rd.

A szemindrium olyan oktatdsi, mddszertani koncepciéval lett megtervezve, amely
a tuddskonstrudldsra alkalmas, és differencidlja, béviti a hallgaték palyaelképzelését, és
igy a pélyaszocializdci6s folyamat alakuldsdnak katalizdtora lehet. Az elvégzett gyakorlatok
sordn a hallgatdk tuddsdrdl és attitlidjeirdl kapott kép megerdsiti, hogy a palyaszocializdcié
tudatos alakitdsdra szitkség van a képzés sordn.

A kialakitott médszereket a kévetkezd években is alkalmazzuk, és a tapasztalataink
alapjdn finomitjuk, dtdolgozzuk tigy, hogy a tananyag alkalmas legyen a gyégypedagbgusi
tevékenység tdrsadalmi Gsszefiiggéseit mérlegeld, reflektiv viszonyulds formdldsdra. Ebben
a tanulmdnyban pilotjelleggel nyujtottunk képet a képzés elején jaré hallgatdknak a hét-
ranyos helyzettel, illetve a fogyatékossdg jelenségével kapcsolatos elképzeléseirdl. Célunk,
hogy ezekre a tapasztalatokra épitve egy kidolgozottabb mddszertant hozzunk létre a gy6-

gypedagégus-jeloltek palyaszocializdcids késziiltségének felmérésére.

Irodalom

Banfalvy Csaba (20006): Gydgypedagigia szocioldgia. ELTE, BGGYFK: Budapest.

Bernolék Déra — Imrik Eszter (2021): Erintéstél a tanitdsig: Gyakorlatvezetdi tapasztalatok
értelmileg akadélyozottak pedagégidja szakirdnyos gyégypedagdgus hallgaték korai
fejlesztés teriiletén és bvodai szintéren végzett gyakorlatairdl az ELTE Gyakorlé Ovoda
és EGYMI intézményében. Gydgypedagdgiai Szemle, 49. 2-3. szam. 217-226.
hetps://doi.org/10.52092/gyosze.2021.2-3.8



186 Czévek Andrea — Domonkosi Agnes

Cz6vek Andrea — Domonkosi Agnes (2023): Gyégypedagégus-hallgatdk nézetei
a fogyatékossdggal él8 személyekkel kapcsolatban: fogalmak és metafordk. In:
Bajzdth Angéla — Csdnyi Kinga — Gydri Jdnos (szerk.): Elkotelezettség és rugalmassdg:
a neveléstudomdny titjai az dtalakuld vildghan: Absztraktkiter. MTA Pedagégiai
Tudomdnyos Bizottsdg; ELTE Pedagdgiai és Pszichol6giai Kar: Budapest. 263.

Cz6vek Andrea — Domonkosi Agnes 2024. A konstruktivista pedagdgiai szemlélet szerepe
a gyogypedagbgus-hallgatdk pdlyaszocializdcidjdnak tdmogatdsdban. Eruditio —
Educatio, 19, 4 sz. 18-33. https://doi.org/10.36007/eruedu.2024.4.018-033

Dudds Margit (2007): Tandrjel6ltek belépd nézeteinek feltdrdsa. In: Falus Ivan (szerk.):
A tandrrd vdlds folyamata. Gondolat Kiadé: Budapest. 46—-120.

Gulya Nikoletta (2019): Egy fogyatékossiggal él6 emberekkel kapcsolatos komplex
szemléletformalé program hatdsvizsgilata. In: Karlovitz Janos Tibor — Torgyik Judit
(szerk.): Szakmddszertani és mds emberkizpontii tanulmdnyok. Komérno: International
Research Institute. 227-238.

Gulya Nikoletta — Szivék Judit — Fehérvdri Aniké (2020): A reflektiv naplék alkalmazdsinak
lehetSségei a tandrképzésben. Iskolakultiira, 30, 9. sz. 45—063.
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2020.9.45

Gulya Nikoletta — Vajnai Viktéria — Szabé Lilla (2023): Pedagégusnézetek a fogyatékossiggal
élé emberekrdl és tdrsadalmi helyzetiikrél, szereptikr8l. Neveléstudomdny: Oktatds —
Kutatds — Innovdcid, 11, 3. sz. 30—45. https://doi.org/10.21549/NTNY.42.2023.3.2

Dorogi Kiara Dominika — Hegediis Roland (2023): Kiket és hogyan fogadnak el
a pedagbgusok? Sajdtos nevelési igény(i gyermekek, felndttek elfogaddsa a tobbségi
pedagdgusok és gydgypedagdgusok korében. Esély, 34, 4. sz. 20-38.
https://doi.org/10.48007/esely.2023.4.2

Hunyady Gyorgyné (1993): A pedagbgusképzés és a neveléstudomdny. Magyar Pedagigia,
3-4, 161-171.

Konczei Gyorgy — Hernddi Ilona (2011): A fogyatékossigtudomdny féfogalma és annak
véltozdsai. In: Nagy Zita Eva (szerk.): Az akaddlyozott és az egészséghkdrosodott emberek
élethelyzete Magyarorszdgon. Kutatdsi eredmények a TAMOP 5.4.1 projekt kutatdsi
pillérében. Nemzeti Csaldd- és Szocidlpolitikai Intézet: Budapest.

Mile Aniké —Kdllai Gabriella — Papp, Gabriella (2023): ,,Az egyiittnevelést segitd
gydgypedagdgiai tevékenység professzionalizdloddsa”. Gydgypedagigiai Szemle, 51, 3.
sz. 229-244. https://doi.org/10.52092/gyosze.2023.3.1

Nahalka Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyermekekben. Konstruktivizmus és
pedagigia. Nemzeti Tankonyvkiad6: Budapest.

Richardson, Virginia (1996): The Role of Attitudes and Beliefs in Learning to Teach. In:
Sikula, John (eds.): Handbook of Research on Teacher Education. MacMillan. 102—119.



Pilydra dllunk: felséoktatdsi szakdidaktikai médszerek a gydgypedagdgusi pdlyaszocializdcid szolgdlatdban 187

Réti Csilla — Csdnyi Yvonne (1997): Gyakorlé pedagdgusok és leendd tanitok attittidjeinek
felmérése az integracié témdjiban. Gydgypedagdgiai Szemle, 26, 2. sz. 81-89.

Ritodk Pdlné (1989): Ifjakori identitds a pédlyaszocializdcidval osszefiiggésben In:
Ritoék Pdlné — Gillemontné Téth Mdria (szerk.): Pdlyalélektan. Sziveggyiijtemény.
Tankonyvkiadé: Budapest. 48—68.

Ritodk Magda (2000): Pdlyafejlédés — pdlyafejlédési tandcsadds. Egy negyven éver dtfogé
longitudindlis pdlyakivetd vizsgdlat tanulsdgai. ELTE Eotvos Kiad6: Budapest.

Super, Donald E. (1968): Career Development: Self-concept Theory. College Entrance
Examination Board: New York.

Szilagyi Kldra (2005): A fiatalok és felndttek pdlyaorientdcids és karrierépitési készségeinek
szintje, fejlesztésének lehetdségei. Kontakt Alapitvany: Budapest.

Tri Ibolya (2017): Konduktori szakértelem a hallgatéi nézetek tiikrében. Tudomdny és
Hivatds, 2, 46-56.

Varga Aranka (2013): Hétrdnyos helyzet az 4j jogszabélyi kornyezetben. Iskolakultiira,
34, 134-137.

Virnagy Elemér — Virnagy Péter (2000): A hdtrdanyos helyzet pedagigidja. Corvinus Kiadé:
Budapest.

Welch, Gery J. (1987): An integrative approach to social work practice. In B. W. McKendrick
(ed.) Intruduclon to Social Work in South Africa. Owen Burgess, Pinetown. 152-176.



188

Melléklet

A fogyatékossdgra vonatkozé metafordkat vizsgdlé kérddiv

Gondolja végig, hogy mi jut eszébe, ha egy fogyatékossaggal é15 emberre .
(gyerekre, fiatalra, felndttre) gondol. Az elképzelését fogalmazza eqy
hasonlatban!

Kezdje gy a mondatot, hogy:

Egy fogyatékossaggal €16 ember olyan, mint.....ov v e =

Sajat valasz

Gondolja végig, hogy milyennek 14t egy fogyatékossaggal &5 embert, haaz egy  *
osztilykozosségben, munkahelyen vagy a szomszédsdgban van! Az elképzelését
fogalmazza meg egy hasonlatban!

Kezdje Ggy a mondatot, hogy:

Egy fogyatékossaggal él6 ember a kozosségben clyan,

Sajat valasz

Gondolja végig, hogy &n szerint az emberek mit gondolnak a fogyatékossaggal  »
€15 emberekrdl, a tarsadalom hogyan viszonyul hozzdjuk! Az elképzelését
fogalmazza meg egy hasonlatban! Kezdje Ggy a mondatet, hogy:

Egy fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalmunkban olyan, mint....oo e vmeieeny
|y R -

Sajat valasz

Fogalmazza meg definicidszerGen a fogyatékosség fogalmat! «

Sajat vilasz



