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RAzs1 ANDRAS — TOROK JuDIT

ONALLO TUDASKONSTRUKCIO - VIZSGALAT
KOZEPISKOLAS TANULOK KOREBEN

Bevezetés

Az utdbbi évtizedekben dtéreékel6dott az iskolai 6rak és a tandr szerepe — a tandr nem egyediili
hordozéja a tuddsnak, aki azt a tandrékon a tanuléknak frontdlis médon adja 4t (Nahalka,
2002). A pedagdgiai konstruktivizmus elmélete szerint a tuddshoz a tanulé nemcsak egyfé-
leképpen jut hozzd, hanem a tanulé is felel a sajét tuddsa megkonstrudldsaért, ugyanakkor
az iskoldnak, a tandrnak lényeges szerepe van abban, hogy ez a konstrukcié megtorténjen.
Az oktatdsi folyamat sordn a tanul6kat ,bombdzhatjuk” olyan tuddselemekkel is, amelyeket
nem a hagyomdnyos tantermi kortilmények kozott sajdtitanak el —a tandr a tantermi kereteken
kiviil is kozvetithet informdcidkat a tanul6k felé, mely sordn a hagyomdnyostdl eltérd tanuldsi
kornyezetet hoz létre. Ez a fajta pedagdgiai megkozelités az oktatdsban szdmos teret nyit mind
a pedagdgus, mind a tanuldk eldtt: a tandr olyan mddszereket probédlhat ki és illeszthet be
a napi iskolai tevékenységbe, olyan oktatdsi kornyezetet hozhat létre a tanterem falain kiviil
is, amellyel felébresztheti és fenntarthatja a tanuldk kivincsisagdt. Az oktaté ilyenkor épit
a tanuléi motivdciéra és aktivitdsra, hiszen anélkiil nem torténne meg az 6nallé tuddsépités.
Vizsgélatunk sordn arra kerestiik a vélaszt, hogy kozépiskolds tanulék mennyiben motivaltak,
hogy a tanterem falain kiviil, frontdlis oktatds nélkiil informdcidkat sajdtitsanak el az iskola

kozos terein kihelyezett poszterek segitségével.

A kutatis elméleti kerete

Tantargyi attitlid

Jol ismert jelenség, hogy a természettudomdnyos tantdrgyak tanitdséban vildgszerte prob-
lémit jelent a tanuldk érdeklddésének és pozitiv tantdrgyi attit(idjének fenntartdsa. Ezzel
osszefiiggésben a természettudomdnyos pélydk irdnti csokkend vonzalom, hajlandésdg is
dltaldnos problémit jelez (Bdnfi — Korom — Fiz — Kissné, 2022). Mind az 4ltaldnos, mind
a kozépiskoldkban megfigyelhetd, hogy a tanuldk érdeklédése évrdl évre hanyatlik, és

a fels@oktatdsi intézmények is kénytelenek parfds természettudomdnyi szakokat fenntartani.
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Tobb vizsgdlat egymdst megerdsitve igazolta, hogy az iskoldzdsban valé elérehaladdssal
a tanuldk fokozatosan elfordulnak a tantdrgyaktdl, a tantdrgyi attitidok folyamatosan rom-
lanak (Jézsa — Fejes, 2012). Csap6 (2000) szerint a probléma elsésorban tanitdsmddszertani
jellegti, éppen ezért a természettudomdnyos tdrgyakat oktaté tandrok szdmdra a legnagyobb
kihivds, hogy olyan tanuldsi kornyezetet teremtsenek a gyerekek szimdra, amely inspirdlja
Sket, felkelti a figyelmet, tanuldsra 6szt6ndz és élményt nyujt. Kutatdsok bizonyitjdk azt
is, hogy a természettudomdnyok irdnti hanyatl érdeklédés javithat6 az olyan tanuldsi
modszerekkel, mint példdul a tantermen kiviili tanulds (Fliz, 2018; Rickinson — Dillon —
Teamey — Morris — Choic — Benefield, 2004; Zhang — Thang, 2017). Bér a szakirodalom
a tantermen kiviili tuddstranszfer alatt azokat a foglalkozdsokat érti, melyek bér a terem
falain kiviil, de mégis az iskoldban, szervezett médon mikddnek, mint szakkorok, versenyek,
bemutaték, iskolai tanulmdnyi kirdnduldsok (Bdnfi és mtsai., 2022), a tuddsdtadds mds

médon is megtorténhet az iskoldn beliil is.

Onallé tudéskonstrukcié, motivacié
A konstruktivista pedagégia egyik kdzponti fogalma a tanuldsi kornyezet (Nahalka, 2002),
ami egy tdgan értelmezendd fogalom. Beletartozik a tanulds fizikai kornyezete is, példdul
a klasszikus, tanuldst segit eszkozok, mint konyvtdr, médiatdr, a szdmitégépes software-ek
és videofilmek, applikdcidk, de ide tartozhatnak a folyosékon vagy az iskolai biifében
kihelyezett informdaciés anyagok is. A tuddsépités folyamatdban a tanuléi aktivitdsnak
rendkiviili fontossdga van a konstrukcidk belsd épitésében (Nahalka, 2002). Tapasztalhatjuk,
hogy a tanulé lehet aktiv a tandri magyardzat esetén is, azaz a frontdlis oktatds sordn, de
ha mindig csak ezzel a kornyezettel taldlkozik, akkor nagy lehet8ségeket hagyunk ki —
a tanuldk egyrészt unalmasnak taldljdk a mindig egyféle forrdsbdl valé tananyagkozlést,
mdsrészt pedagdgiailag elengedhetetlen, hogy a didkokat tobb fell, kiilonbozé forrdsokbdl
,bombdzzuk” (T6rok, 2016). A konstruktivista pedagdgia elismeri a felfedezd tanuldst, és
szdmos modszere kozott szerepel a kidllitds és bemutatd is, tehdt a kisérletiinkben alkal-
mazott poszterek is ide sorolhatdk. A poszter a frontélis oktatds sordn is gyakran hasznilt
szemléltetdeszkoz, de mig a tantermen beliil a tandri magyardzatot hivatott kiegésziteni
vagy aldtdmasztani, addig azon kiviil j6 eszkoze lehet az 6ndllé tuddskonstrukeidnak is.
A motivicié dltaldnosan fogalmazva egy cselekvés hittere és mozgatérugdja, amely bein-
ditja és irdnyitja a viselkedést (N. Kolldr — Szabd, 2004). A kozvetit$ ismeretforrds felhasznd-
ldsa sordn sarkalatos pont a motivécié kérdése, s mivel a motivécié az érdeklddés fenntartdsa
dltal lehet a legtartdsabb, igy sokféle ismeretkozvetitési forrdst, minél gazdagabb tanuldsi
kornyezetet kell megteremteniink a tanulék szdémdra (Torok, 2016). Anndl is fontosabb
ez a torekvés, mivel a tantdrgyi attitidhoz hasonléan a motivécié is csokken a tanulds elére-

haladtdval: a tanuldsi motivécié dtlagos fejlettsége hetedik osztdlyban 74%, tizenegyedikben
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a gimnazistdkndl 67%, a szakkozépiskoldsokndl 63% (Jozsa — Fejes, 2012). Az iskolai motiva-
ci6 esetében is fontos megkiilonboztetni a belsd (intrinzik) motivacidt, amikor maga a tanulds
orome vagy a kivdncsisdg osztonzi a tanuldkat, illetve a kiilsd (extrinzik) motivaciot, amikor
kiils6 eszkozokkel motivéljuk Sket (Findczy — Kornis — Kemény, 1997). Ratelle és munka-
tarsai (2004) az intrinzik motivécion beliil elkiilonitik a tuddsra irdnyulé motivéciét, amikor
a tanulds 6roméért, a tudds megszerzéséért tevékenykediink, Oldh (2019) pedig megjegyzi,
hogy az iskola sokkal erételjesebben képes motivédlni, mint a sziilék, bardtok vagy osztdly-
tarsak, és tobb szinten fejti ki motivald szerepét. A tandri szerep az iskolai motivicié taldn
legfontosabb tényezdje, hiszen a tandr teremti meg az inspirdld, gazdag, motivélé tanuldsi
kornyezetet, és ennek koszonhetden eldsegitheti a tanulékban a belsé motivacié kialakuldsat.
Ezeknek a tényezéknek az ismeretében feltételeztiik, hogy a tanuldk szivesen fogadjék az olyan,
tantermen kiviil haszndlt eszkozoket, amelyek biztositjdk szdmukra az élményalapt tanuldsi
kornyezetet és az 6ndllo, felfedezd tanulds lehetdségét, és képesek vagyunk motivalni Sket

ezekkel a tanterem falain kiviil kihelyezett eszkdzokkel.

Erzékelés, észlelés

Mig az érzékelés az ingerek érzékszervekkel valé felfogdsa, addig az észlelés az érzékelt
ingerek agyban toreénd feldolgozdsa. Az észlelés aktiv és kbzvetlen folyamat (Gibson, 2014),
tehdt mig az érzékelés sordn egyszer(i ingereket tapasztalhatunk meg, addig az észlelés
az idegrendszer magasabb szintjeihez kapcsolédik. Az észlelés egy komplex, a filozéfidban
és pszicholdgidban leirt és taldn legtobbet kutatott fogalom, mely az érzékelt informécidk
megértésére szolgdl: az a folyamat, ill. annak eredménye, amelyben az érzékszerveinkre
haté tdrgyak, jelenségek tudatunkban visszatiikr6z6dnek (Piaget, 1969).

Figyelem nélkiil nincs észlelés (Csépe, 2007). Hogy a minket koriilvevd vilighdl milyen
ingereket vesziink észre, azt a figyelem hatdrozza meg, s annak szelektiv és irdnyadé funkci-
6jabél fakadéan valogatunk az ingerek kdzote. A figyelem pontosabbd, élesebbé teszi észlelé-
stinket, optimdlis feltételeket teremtve ezzel az informacidk felfogdsihoz és feldolgozdsihoz
(Czigler, 2005). Erzékszerveinket minden pillanatban folyamatos ingerek érik, amelyeknek
csak egy toredékét vagyunk képesek felfogni, csupdn azt a részét, amelyre odafigyeltiink.
Ezt a szelektdld vagy kiemeld folyamatot nevezziik figyelemnek (Juhdsz — Laufer, 2006).

Kim és Min-Sun szerint (2002) a kép elénye a nyelvvel szemben, hogy az egy olyan
kommunikiciés eszkdz, amely mindenki dltal egyformdn értelmezhetd kédrendszer.
Az dltalunk vizsgilt, demogrifiailag homogén csoport médiafogyasztdsi szokdsait tekintetbe
véve a szines, képi informdcidk inkdbb megragadjik a tanul6k figyelmét, mint a fekete-fehér
alapon elkészitett, csupdn széveges informdcidkat tartalmazé plakdtok. A Z generdcié
fogékony a képi lizenetekre, hiszen nagyobb szdmban haszndlja a képkiildé kozosségi

oldalt, az Instagramot, mint az Y generdcié (Pdsztor — Bak, 2020). Hyman és munkatdrsai



158 Rdzsi Andrds — Torék Judit

(2010) a nemfigyelési vaksdggal kapcsolatos kutatdsukban bizonyitottdk, hogy a vizsgéle
generdciéra oly jellemz8 mobiltelefon-hasznalat viszont zavarja az érzékelést, figyelmiiknek
az eszkozre val6 fokuszdldsa miatt minden mds inger, igy a kornyezeti véltozds érzékelése
is gdtlds ald keriil. Az iskola k6z8s terein kihelyezett plakdtok célja a didkok vizudlis mani-
puldcidja. A vizudlis manipuldcié (Messaris, 1997) egyfajta befolydsolds, amelynek célja
mdsok attitidjének, bedllitdddsdnak dcformdldsa, a viselkedés, a cselekvés, az érzelmek és
a kognicié megvaltoztatdsa, dtszervezése. A kiftiggesztett plakdtok célja tehdt a tanuldk
onallé tuddsszerzése, olyan informdcidk, tuddselemek dtaddsa, amelyek nem feltétleniil

képezik a tananyag részét, és a gyerekek kivancsisigara, motivacidjdra épitenek.

A kutatds bemutatisa

Célcsoport

Kutatdsunk az egri Andrdssy Gyorgy Katolikus Kézgazdasigi Technikum, Gimndzium és
Kollégiumban zajlott, dsszesen 120 tanulé részvételével (n = 120). A kutatdst természetismeret
témakorben folytattuk. Bolygdkat, illetve a Naprendszert vagy annak egyes részeit dbrdzol6
szines posztereken tettiink kozzé olyan informdcidkat, amelyeknek a didkok tantermi kere-
teken beliil, természettudomdnyos érdkon nem minden részével taldlkoznak. A plakdtokat
az iskolai biifébe helyeztiik ki, ami az iskola tdrsalgdja is egyben. Tapasztalataink szerint

ez minden sziinetben tele van, és a didkok nagy része hetente t6bb alkalommal megfordul itt.

Hipotézis, kutatdsi kérdések

Az elméleti keretben leirtak alapjén hipotézisiink az volt, hogy az iskola kdzds tereiben
kihelyezett, kiilonboz8 betlimérettel nyomtatott informdcidkat tartalmazé plakdrok figye-
lemfelkelt8ek, a tanuldk elolvassdk és elsajdtitjak plakdtok dltal kozvetitett ismereteket, és

ilyen médon létrejon az 6ndllé tuddskonstrukcio.

Hipotézisiink igazoldsdra az aldbbi kutatdsi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Aziskola tantermen kiviili kdz8s tereiben elhelyezett informdciés anyagok felhivjdk-e
a tanuldk figyelmée?

2. Az informdcids anyagokon, azaz a kihelyezett plakdtokon taldlhaté szovegeket elol-
vassik-e a tanuldk, majd megtorténik-e az informdaciéfeldolgozds?

3. Akiilonbozé bettimérettel kozzétett informdcidk koziil melyek maradnak meg legin-
kabb az emlékezetiikben?
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Mérdeszkoz, a kutatds fazisai

Kutatdsunk sordn kérddivet haszndltunk méréeszkozként. A kérdéssor 17 kérdésbél ll,
melyek kozott szerepelt nyitott, kiegészitds és feleletvdlasztds kérdés. A kutatdsban 6nkont-
rollos kisérletet folytattunk, tehdt a plakdtok kihelyezése el6tt tortént egy eldmérés, amelyet
a plakdtok kihelyezése utdn két héttel egy utdmérés kovetett, igy kideriilt, van-e tuddsbdvits
hatdsa a posztereknek. Az eredményeket a kovetkezd részben taglaljuk, melyeket a sztik

mintavétel okdn nem tekintiink reprezentativnak.

Eredmények és diszkusszié

A kutatdsi eredményeinket az aldbbi tdbldzatok mutatjik.
Az 1. dbrdn Ssszesitve ldthaté az osszes kérdésre adott helyes valaszok szdzalékos ardnya
a poszterek kihelyezése elétt és utdn. Rogton szembetiinik, hogy valamennyi kérdésnél

tobb helyes vélasz érkezett a kimeneti mérésnél.

Sorold fel a bolygékat méretiik szerinti sorrendben. Kezdd a legkisebbel! = ]0)00@9,83%
Ezen a bolygén van egy akkora kréter, amiben elférne Spanyolorszdg és Franciaorszdg i 1.67% ,83%
Ha a Féldén is lenne egy akkora gigantikus hegy, mint a Marson, mi térténne? 0,0002/53,33%
Miért lett voros a Mars? e 15,83;/()1 ,67%
Kb. mekkora a Naprendszer? I 241 7§U ,17%
Mitdl kiilénleges a Titdn? — 12‘50%0 ,33%
Elészor Gyorgy Csillagdnak nevezték el. Hogy hivjuk most? | 0,839/19’00%
Minek készonhet6 a Jupiter csikos szerkezete? e 15’03&83%
Milyen lenne a Féld légkdre, ha nem lenne rajta éle? B 41 7%6,67%
Mely bolygé(k)nak van gy(ir(ije? s 29,17%,0()%
Melyik a legkisebb bolygé a Naprendszerben? . 45,0030 ,83%
Sorold fel a Naprendszer gazbolygoit! I, 61,67203’33%
Milyen égitesteket taldlunk az Oort dvezetben? ———— 25,835}02’50%
Kozel gdmb alakui, a Nap koriil kering de nem sepri tisztdra a palydjit. Mi az? - . 1,67?0 ,00%
A Nap energiatermelését a ... biztositja. e 23‘33&5,00%
Az aldbbiak kéziil mi jellemzd a plazma 4llapotra? ., - ‘6755/3 ,67%
A Nap a Naprendszer ... %-a. 38,3399‘83%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Helyes vélaszok ardnya a mérés utdin M Helyes vilaszok arinya a mérés eléte 10% 30% 50% 70% 90%

1. dbra: Az Ssszes kérdésre adott helyes vélaszok szdzalékos ardnya a poszterek kihelyezése el6tt és utdn
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Az aldbbiakban részletezziik a helyes vélaszok szdzalékos ardnydt betiiméret szerint. A 2.
dbrdn lithat6 a nagy betiimérettel kozzétett informdcidk alapjdn feltett kérdésekre adott
helyes valaszok szdzalékos ardnya a poszterek kihelyezése elétt és utdn. Az elzetes mérés
eredményei szerint ennél a kérdéscsoportndl volt a legnagyobb a gyerekek elézetes tuddsa,

illetve az utémérés sordn is itt kaptuk a legtobb helyes vilaszt.

49,17%
Kb. mekkora a Naprendszer? :
24,17%

[

73,33%

Sorold fel a Naprendszer gazbolygait!
R EEEIONE 61,67%

|

35,00%

A Nap energiatermelését a ... biztositja.
23)33%

|

| so83%

A Nap a Naprendszer ... %-a.
38,33%

|

0% 10% 200 30% 400 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Helyes valaszok ardnya a mérés utan W Helyes vilaszok ardnya a mérés eldtt

2. dbra: A nagy betiimérettel kozzétett informdcidk alapjén feltett kérdésekre adott helyes vélaszok

szdzalékos ardnya a poszterek kihelyezése eldtt és utdn

A 3. dbrdn lithat6 a kdzepes betiimérettel kozzétett informdcidkhoz kapcsolédé kérdé-
sekre adott vélaszok szdzalékos kiilonbsége. Az elémérés szerint ezekkel az informdcidkkal
lényegesen kisebb ardnyban rendelkeztek a didkok, és az utémérés sordn is kisebb értékeket

kaptunk, mint a nagy betlimérettel koz6lt informécidkhoz megfogalmazott kérdéseknél.
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Miért lett vords a Mars? 51,67%
’ B 585% i
Minek készénhetd a Jupiter csikos szerkezete? EE 1500% 40,83%
Milyen lenne a Féld légkére, ha nem lenne rajta élet? .4)1706/0,67%
Mely bolygé(k)nak van gytir(ije? 65,00%

I 29.17%

Melyik a legkisebb bolygé a Naprendszerben? DN 5.00% 55,83%

Kozel gdmb alakui, a Nap koriil kering de nem sepri 35,00%
tisztdra a palydjic. Mi az? . 11.67%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Helyes vélaszok ardnya a mérés utdn B Helyes valaszok ardnya a mérés el6te

3. dbra: A kozepes betis informdciok alapjén feltett kérdésekre adott helyes vélaszok szdzalékos ardnya

a poszterek kihelyezése elétt és utdn

A 4. bran a kis bettimérettel nyomtatott informécidk alapjin megfogalmazott kérdésekre
kapott eredmények ldthaték. A tendencia folytatddik, ezeknél a kérdéseknél kaptuk a leg-

kevesebb j6 vdlaszt mind az elémérés, mind az utémérés sordn.

Sorold fel a bolygdkat méretiik szerinti sorrendben. 40,83%
Kezdd a legkisebbel! B 10,00%
Ezen a bolygén van egy akkora kréter, amiben elférne 5,83%
Spanyolorszdg és Franciaorszdg 1,67%
Ha a Féldon is lenne egy akkora gigantikus hegy, mint 28,33%
a Marson, mi torténne? 0,00%
Mitél kiilonleges a Titdn? 13,33%
¢ _— 12500
Elészor Gyorgy Csillagdnak nevezték el. 30,00%
Hogy hivjuk most? I 0,83%
Milyen égitesteket taldlunk az Oort dvezetben? 42,50%

I 25,83%

Az aldbbiak kéziil mi jellemzd a plazma dllapotra? 81,67%

I 41,67%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Helyes vélaszok ardnya a mérés utdn m Helyes valaszok ardnya a mérés eldtc

4. 4bra: A kisbet(s informdcidk alapjdn feltett kérdésekre adott helyes vdlaszok szdzalékos ardnya

a poszterek kihelyezése elétt és utdn
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A gyerekek tuddsinak béviilése a 3. tdblézatban lthaté. Erdekes megfigyelni, hogy
a bementi mérés és kimeneti mérés dtlagdnak kiilonbsége nem a nagy bettikkel kozzétett,
leginkdbb szembetind informdcidk esetében a legszignifikinsabb, hanem a kozepes bet(i-
méretiiek esetében, de a kis bettimérettel nyomtatott informaciékndl kapott kiilonbség sem
sokkal kevesebb. Mig az els6 kérdéscsoport esetében a kiilonbség csupdn 15,21 %, a mdsik
két kérdéscsoportndl 22,36%-os, illetve 21,43%-os kiilonbséget kaptunk.

Bemeneti mérés Kimeneti mérés g ,
, , Kiilonbség
atlaga atlaga
Nagy b’et.u)merettel nyomtatott 36.88% 52.08% 15.21%
informicidk
Kozepe’s b?tumerettel nyomtatott 20.14% 42.50% 22.36%
informdcidk
Kis bettimérettel nyomtatott
. L., 13,21% 34,64% 21,43%
informdacidk
Osszes 21,23% 41,52% 20,29%

3. tabldzat: A bemeneti és kimeneti mérés eredményének kiilonbsége szdzalékos ardnyban

Osszegzés, kitekintés

A kapott eredmények tiikrében kutatdsi kérdéseinkre a kovetkezd valaszokat kaptuk.
Az iskola tantermen kiviili kozos tereiben elhelyezett informdciés anyagok egyértelmien
felkeltették a tanuldék figyelmét, és az informdcid feldolgozdsa is megtdrtént, hiszen a kérdé-
sekre az utémérés sordn tobb helyes vélaszt kaptunk, mint az elémérésnél (dtlag: 20,20%-os
kiilonbség). Megvaldsul tehdt az elméleti keretben leirt azon folyamat, hogy a tanulék
a sajat tuddsukért is felelnek, tehdt sajdt tuddsukat a tantermi kereteken beliil zajlé oktatdsi
folyamaton kiviil is hajlandéak és képesek felépiteni. A tandrnak ebben a folyamatban
a megszokottdl eltérd szerepe van, ami kutatdsunk sordn a figyelemfelkeltés, az élményalapt
tanuldsi kdrnyezet megteremtése volt. Ennek eleget tettiink, hiszen posztereink elkészité-
sénél figyelembe vettiik a vizsgdlt korcsoport igényeit: a kevés szoveges informdciot szines,
figyelemfelkeltd képi hittéren tettiik kozz¢. Harmadik kutatdsi kérdéstink esetében érdekes
tapasztalat volt, hogy nem a nagy, hanem a kozepes és kis bettimérettel szedett informa-
cidkhoz megfogalmazott kérdések esetében a legnagyobb a tuddsbdviilés: mig a nagyobb
betliméretnél 15,21%, addig a kozepes és kis méretnél 22,36%, valamint 21,43% a tapasztalt

kiilonbség az elé- és utdmérési eredmények kozoet.
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Eredményeink t6bb kérdést is felvetnek, illetve tovadbbi kutatdsi irdnyt jelolnek ki.
Mindenképpen vizsgdlandé a jovében, hogy mi 4ll annak a hdtterében, hogy a didkok
inkdbb a kisebb mérettel nyomtatott informdcidkat olvassdk és jegyzik meg, valamint annak
vizsgélatat is tervezziik, hogy mennyiben befolydsolja az informéciéészlelést az a tény, hogy
a poszterek az iskola mely kozos tereiben vannak kitéve. Tervezziik tovdbbd a jovében mds
tantdrgyakat oktaté kollégdk, valamint tobb kozépiskola bevondsdt a kutatdsba, és pilot

jelleggel kiprébédlunk egy hasonlé vizsgdlatot egy fels6oktatdsi intézményben is.
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