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ALTALANOS ES KOZEPISKOLAS GYERMEKEK
INDUKTIV GONDOLKODASANAK VIZSGALATA —
KUTATAS KOZBEN

Bevezetés

Kiilonbozé nemzetkozi keresztmetszeti mérések ravildgitottak arra, hogy a szlovakiai didkok
egyes kompetencidi (matematikai, szovegértési, természettudomdnyos) egyre inkdbb elma-
radnak az OECD-4tlagtdl. Szlovékia OECD-tagorszdgként 2003-ban vett részt el8szor ilyen
jellegti felmérésben (OECD, 2021). Ekkor a szlovédkiai dtlag a matematika képességteriileten
még az OECD-dtlag felett helyezkedett el, a természettudomdnyos képességteriileteken
az OECD-dtlagot strolta, de a szovegértési kompetencidk teriiletén mér ekkor jelentds hdtrdny
mutatkozott. Az azt kovetd felmérések eredményei egyre fokozédé lemaraddsrol tesznek
tandsdgot, ami nemcsak az egyes részteriiletek dtlagpontszdmaiban mutatkozik meg (OECD,
2001, 2004, 2007, 2010, 2014, 2016, 2019, 2023a), hanem abban is, hogy a leggyengébben
és legjobban teljesitd tanuldk teljesitménye kozti tdvolsdg is nétt (OECD, 2023Db).

A mérési eredmények elemzése alapjan megdllapithatd, hogy a szlovdkiai magyar
tanuldk eredményei a PISA-vizsgalatokban (Papp, 2014), valamint a TIMMS- és PIRLS-
vizsgélatokban is (Morvai, 2014) elmaradnak a szlovék tanuldkétdl, s a megmurtatkozé
teljesitménykiilonbség fokozatosan névekvd tendencidt mutat. Papp és Morvai a szociod-
konémiai stdtusz kiilonbségével magyardzza a szlovék és magyar tanuldk eredményei kozti
eltérést, de nem zdrjak ki, hogy mds tényez8k is kozrejdtszanak benne.

A 2015. évtdl kezdve mdr nincs lehetéség a Szlovdkidban végzett PISA-felmérésekben
részt vevé oktatdsi intézmények tanuléinak nemzetiségét azonositani, de nincs okunk felté-
telezni — a kés6bbi orszdgos eredmények figyelembevételével —, hogy a magyar nemzetiség(i
tanuldk eredményei lényegesen véltoztak.

A Szlovékidban éppen kibontakozé nagyszabdst oktatdsiigyi reformtorekvések, melyek
az dltaldnos iskolai oktatdsban 2026-t6l vilnak teljes kor(ivé, éppen az eléz8ekben vizolt
trendekre prébdlnak reagdlni. A tartalmi, formai és médszertani szempontokat is figye-
lembe vevé reformtérekvések a tanitds hagyomdnyos formdit és médszereit hivatottak
fokozatosan dtalakitani, melyek gyakran a mechanikus gondolkoddst, a tények repro-

dukdldsit, az egyszerlibb kognitiv folyamatok kialakitdsdt és haszndlatdt 6sztonzik csak
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(Csapd, 1997), s nem torekednek a komplex személyiségfejlesztés, az alkalmazhaté tudds
megszerzésére (OECD, 2021). A tuddsalapt tdrsadalom 4ltal tdmaszeott igények, a gyors
tarsadalmi vdltozdsok, az iskolarendszer és a munkaerdpiac elvdrdsai kozt egyre szélesedd
szakadék a tantermi oktatds szerepkéreinek, médszertandnak, hangsulyainak és céljainak,
a fejlesztendd kulcskompetencidknak az Gjra gondoldsdt is sziikségessé teszik.

Ahhoz, hogy az oktatési tartalmakban, célokban, mddszerekben bekévetkezd valtozdsok
hatékonysdga megitélhetd, egzaktul nyomon kévethetd legyen, olyan mérbeszkozok is kel-
lenek, melyek nem a tantervi tartalmakra dsszpontositanak, hanem a tanulék gondolkoddsi
képességét, illetve annak valtozdsdt mérik. Ez a tanulmdny olyan méréeszkoz alkalmaz-
hatdsdgat vizsgélja, amely a minden szempontbdl heterogén szlovikiai magyar kisebbségi
iskolahdlézatban is jél haszndlhaté lehet, tekintettel annak kulturélis, infrastrukeurdlis
és fejlettségbeli sokszintségére is. Mivel j6 okunk van feltételezni, hogy az utébbi évek
oktatdstigyi reformpolitikdi a magyar—szlovak hatdr mentén tobb mint 500 kilométeres
sdvban elhelyezkedd magyar tannyelvii oktatdsi intézményekben kiilonb6z8 intenzitdssal
val6sultak meg, s a most bevezetendd reform is szakaszosan, kiilénb6z6 idépontokban kertil
bevezetésre, ezért a méréeszkdznek a tananyagok tartalmadtdl s idedlis esetben a kulturilis
haceéredl is figgetlennek kell lennie.

A fejlesztendd gondolkoddsi képességek kozott kiemelkedd fontossdgu a tudds, az 4j
ismeretek megszerzésének fontos képessége, az induktiv gondolkodds (Molndr, 2003) — ennek
mérésére fogunk dsszpontositani a tovdbbiakban. Jelentéségét mutatja, hogy az iskolai tanulds
kognitiv folyamatainak ez az egyik legintenzivebben kutatott teriilete. A lényege abban 4ll,
hogyan lehet az egyik helyzetben megszerzett tapasztalatokat (felismert szabdlyokat) mds
helyzetekre is érvényesnek tekinteni (Popper, 1972). Erésen 6sszefiigg a didkok édltalinos gon-
dolkoddsi képességével (Sternberg, 1977), a problémamegold6 gondolkoddsinak fejlettségével
(Egan - Greeno, 1974; Simon - Lea, 1974; Molndr, 2003), a kritikus gondolkoddssal (Ennis,
1987), a kreativitdssal (Johnson-Laird, 1988), az alapvetd tanuldsi képességgel (Pellegrino -
Glaser, 1982), azaz a napjainkban oly fontosnak gondolt ,,soft skillekkel” is.

Az indukci6 a gondolkoddsi képességek teljesen kiilonb6zé rendszereibe illeszthetd.
Ezeknek a rendszereknek a kozos jellemzdje, hogy az emberi intelligencia mérésének
kezdeteihez, a pszichometriai kutatdsok megjelenéséhez vezethetSk vissza. Mdr Binet is
markdnsan elvdlasztotta egymdstdl az iskolai tuddst és az intelligencidt, azaz az 4ltaldnos
gondolkoddsi képességet. (Mackintosh, 2007) Ezt az elméletet gondolta tovdbb Spearman,
a faktoranalizis megalkotdja is (Horvéth, 1991). Szerinte az értelmi képességekre dltaldnos
(general, azaz: g) és specidlis (példdul térbeli, aritmetikai stb.) faktorok vannak hatdssal. A g
faktor az dltalinos gondolkoddsi képesség mutatdjaként értelmezhetd, s ennek leginkdbb
meghatdrozé elemei az sszefiiggések felismerései (,,eduction of relations”), azaz bizonyos

értelemben az induktiv folyamatok. (Spearman, 1923)
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A Spearman-féle elgondoldshoz hasonlit Cattell elmélete is, amely fluid és kristalyos
intelligencidt kiilonboztet meg. A fluid intelligencia a gondolkoddsi miiveleteket foglalja
magdba, a kristdlyos intelligencia fogalma alatt pedig az ezek segitségével megszerzett
tuddst és tapasztalatokat értjitk. (Cattell, 1963; 1987) Az elsédleges mentilis képességek
Thurstone-féle elmélete hét elsédleges értelmi képességet kiilonboztet meg, ezek egyike
az induktiv gondolkodds. (Reynolds - Miller, 2003)

A fentebb vizolt elméletek és alapelvek alapjan létrehozott indukeiv gondolkoddst mérd
eszkoz alkalmas lehet nemesak a szlovadkiai magyar oktatdsi intézmények tanuléinak ilyen
szempontu Osszehasonlitdsira, hanem lehet8séget nydjthat kiilonboz8 tannyelvii, pedagé-
giai rendszer(i, nyelvi vagy természettudomdnyi irdnyultsigd s mds egyéb szempontokat
elétérbe vagy hdttérbe helyezd didkcsoportok, oktatdsi intézmények, iskolarendszerek vagy
mds médszertani vagy tartalmi keretek 6sszehasonlitdsdra is. A kapott mérési eredmények
alapjdn felszinre keriilhetnek az induktiv gondolkod4s fejlesztését el8segitd jogyakorlatok,
a pedagdgiai hatékonysdgot néveld modszertani elemek, tényez8k is. A méréeszkoz tehdt
a kovetésre vagy tovdbbfejlesztésre érdemes oktatdsi-nevelési stratégidk azonositdsihoz,
meghatdrozdsdhoz, tovabbi fejlesztéséhez is segitséget nytjthat majd.

Mindezek az elvirdsok az alkalmazandé méréeszkozben elsésorban absztrake, kulcurilis
jelentés nélkiili grafikai és képi elemeket tartalmazé itemek hasznélatdval érhetdk el. Ezek
tulajdonsdgainak felismerésébdl, az egyes elemek egymdshoz f(iz6d8 kapcsolatainak, egy-
midshoz viszonyitott elrendezésének, helyzetének, az osszetevék valtozdsainak felismerésébdl,
az dbrézolt folyamatok tovdbbgondoldsdnak helyességébdl kovetkeztethetiink a megoldé
induktiv gondolkoddsi képességeire. (Klauer - Phye, 2008)

Az induktiv gondolkoddst ,kultirafiiggetleniil” méré tesztek feladataiban [évé min-
tazatokban fellelhetd 6sszefiiggések logikai tton torténd felismerése jelenti a megoldandé
problémdt. A vizudlis mintdzatokat, mértani alakzatokat tartalmazd, egy-, ill. kétdimenzis
madtrixba vagy sorba rendezett elemek elhelyezkedése alapjdn kell logikai dsszefiiggéseket
felismerni, ill. a sorozatba nem ill§ elemeket azonositani (1. dbra). A problémamegoldds
sordn a mintdzatok valamennyi tulajdonsigit egyidejileg kell megfigyelni, megérteni,
logikai rendszerbe allitani (Téth — Horvath — Kéri, 2021).
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1. dbra: Az induktiv gondolkodds teszt feladatrendszere (Téth — Pogdtsnik, 2022)

A fentebb megfogalmazott kritériumoknak megfelelhetnek a klasszikusnak mondhaté
Raven-féle Progressziv mdtrixok vagy akdr a Cattel-féle kulttrafiiggetlen teszt (Culture
Fair Test, CFT) is. (McCallum, 2003) Ezt még tovébbi vizsgdlatok hivatottak eldonteni.
A neveléstudomdnyi szakirodalom azt a tuddst tekinti alkalmazhaténak, amelynek
segitségével eredményesen kezelhetSk az aktudlis és konkrét helyzetek (B. Németh — Korom,
2012). Az induktiv gondolkodds fejlettségének mértéke, mivel az magaban foglalja tobbek
kozt a kiillonb6z6 mintdzatok, problémdk, osszefiiggések felismerését, csoportositdsit,
a folyamatok 4tldtdsdt, val6szintileg erds kapesolatot mutat a ,,soft skillek” egyéni fejlettségi
szintjével is. A tudds, a kompetencidk és a ,soft skillek” hdrmasa koziil a puha kompeten-
cidkat tartjik a legfontosabbnak a munkapiacon t6rténd érvényesiilés szempontjibél. Ezek
hatdrozzdk meg leginkdbb egy ember beilleszkedését, motivélhatdsigdt, kezelhetdségét és
kreativitdsat, s ezért dontd fontossdgu, hogy a szlovakiai magyar kisebbségi iskolarendszer

is hatékonyan integrélja és kozvetitse az oktatdsi-nevelési folyamat révén ezt a fajta tuddst.

Mérdeszkozok

A kutatds célja annak eldéntése volt, hogy a CFT 20-R-teszt alkalmas-e a szlovdkiai 4lta-
ldnos iskoldk negyedik évfolyamdtdl a kozépiskoldk harmadik évfolyamdig az induktiv
gondolkodds fejlettségének kimutatdsdra. A hipotézis: a CFT 20-R alkalmas az induktiv

gondolkoddsbeli fejlédés kimutatdsara.
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A kutatdsaink sordn a CFT 20-R-tesztet haszndleuk, amely nyolc és fél éves kortdl tizenhée
éves kor kozotti gyermekek és serdiilék esetében is jol haszndlhatd. Ez a teszt nem tdmaszkodik
nyelvtuddsra vagy kulturdlis hattérre, ezért j6l megfelel az dltalunk tdmasztott elvdrdsoknak.

A tesztet Raymond Cattell fejlesztette ki, és Culture Fair Intelligence Test (CFT)
néven viélt ismertté. Az volt a célja, hogy olyan tesztet dolgozzon ki, amely az intellektudlis
potencidlt a legtisztdbb formdban méri - a lehetd legnagyobb mértékben csékkentve
a kulturdlis, kornyezeti és oktatdsi tényez8k hatdsdt. Az eredmény egy olyan teszt lett,
amely a ,fluid intelligencidt” vizsgdlja. Ez egy olyan kifejezés, amelyet Cattell taldlt ki
a logikus gondolkodds és az Gjszer(i helyzetekben torténd problémamegoldds képességé-
nek leirdsdra. A folyékony intelligencia a megszerzett tuddstdl fiiggetleniil mikodik, és
ugy vélik, hogy nagymértékben fiiggetlen a kulturdlis meghatdrozottsdgtél és az iskolai
tuddstartalomtdl.

A CFT 20-R egy sor grafikus feladat segitségével teszteli a mintdk és dsszefliggé-
sek azonositdsdnak képességét. A 101 itembdl 41l teszt két hasonlé részbdl 4ll, amelyek
mindegyike négy altesztet tartalmaz: sorozatok folytatdsa, osztilyozds, métrixok és topo-
16giai kovetkeztetés tematikdval. Mivel ezek a feladatsorozatok pontosan definidlt logikai
miveletek szerint oldhaték meg, s az induktiv gondolkodds Klauer és Phye dltal definidlt
feladatrendszerére és kognitiv miveleteire épiilnek, ezért j6 eséllyel redlis képet adnak
a tanuldk induktiv gondolkoddsdnak fejlettségérdl is.

Bér a teszt elsd verzidja 1940-bél, s a ma ismert formdja 1949-bdl szdrmazik, az id6k
sordn szdmos revizién dtesett. Az ltalunk haszndlt verzié 2006-bdl szdrmazik (Wei@, 20006),
s tobbek kozott Csehorszdgban is standardizéltdk (Fajmonovd, 2015).

A tanuldk szociookondmiai stdtuszdnak felmérésére az Oktatdsi Hivatal 4ltal haszndlatos
,Digitélis Orszdgos Mérések 2023 HéttérkérdSiv” lett médositva a szlovakiai kozoktatdsi
rendszer jellegzetességeinek megfeleléen.

A tanuldk egyes tantdrgyakkal kapcsolatos attittidjeit méré kérdéivet dr. Szvathné
Szalay Mdrta doktori értekezésének (Szalay, 2009) tapasztalatait felhasznalva dllitottuk dssze.

A pilotkutatdsunk résztvevéi egy komdromi magyar tannyelvi iskolakdzpont (vegyes
nemzetiségi 6sszetételd szlovdkiai kisvdros) negyedik és tizenkettedik évfolyamanak tanu-
16i voltak. A negyedik évfolyamos tanuldk dltaldnos iskoldsok (n = 20; a fid/ldny ardny:
35,00/65,00%, az dtlagéletkor: 6,60 év), a tizenkettedik évfolyamosok pedig a gimndzium
tanuléi (n = 19 a fid/ldny ardny: 21,05/78,95%, az dtlagéletkor: 17,35 év).

Az adatok felvételére 2023 novemberében kertilt sor. Minden tesztet ugyanabban az id6-
ben vettiink fel, keddi és csiitortoki napokon, déleléet 9 6raedl. A CFT 20-R adatfelvétele
sordn a kézikonyvben szerepld leirdstdl nem tértiink el (Fajmonovd, 2015). Mivel a teszt
mindkét részére, mind a 101 item megolddsdra kivincsiak voltunk, ezért az idékorldtot

a médszertan szerinti maximalis értékre allitottuk.
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A szociobkonémiai stdtuszra és a tantdrgyi attitddre vonatkozé kérddivet egyidejiileg,
a CFT 20-R adatfelvételétd] kiilonboz napon biztositottuk be.

Eredmények

A kis létszdmu vizsgdlati mintdk miatt a hdctérkérddivek a CFT 20-R-teszten elért ered-
ményekkel dsszevetve nem nyujtottak lehetdséget kelléen megalapozott kovetkeztetések
levondsdra. A tanulék szociookdnémiai stitusza rendkiviil hasonlé volt, dtlagos, tobbségében
alsé kozéposztilybeli csalddi hdttérrel (SES-indexek: SES4.évf = 3,15, Var4.évf = 0,56;
SES12.évf = 3,10, Varl2.évf = 0,09). A sziilék iskoldzottsdgi adatait és a tanul6k tovébb-
tanuldsi attit(idjeit dsszevetve (2. dbra) egyrészt az életkori sajdtossdgokbdl adddé attittd
ismerhetd fel (a negyedik évfolyamos tanuldék csekély hinyada gondolkodik a jovébeli
tovabbtanuldsrol), mdsrészt (f6leg a tizenkettedik évfolyamos tanuldk esetében) a széndék

a sziil8k iskoldzottsdgdnak feltilmuldsdra.

Iskoldzottsdgi adatok és attitidok
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2. 4bra: A negyedik és tizenkettedik évfolyamos tanulék sziilei iskoldzottsdgi adatainak és a tanulék

tovabbtanuldsi attittidjeinek szdzalékos megoszldsa

Vizsgaltuk a tanuldk kiilénb6z8 tantdrgyakra vonatkozé tanuldsi attit(idjeit is. Az induktiv
gondolkodds fejlesztésének szempontjdbdl kiemelkedd jelent8ségli a matematika. Méréseink

eredményeibdl is markdnsan megmutatkozott az attitlidmutaték értékeinek csokkenése,
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a tanuldk intrinzik és extrinzik motivdciéjdnak mérséklédése. Ezek dtlaga a negyedik
évfolyamban M4.évf = 3,98, Var4.évf = 0,55, ami a tizenkettedik évfolyamra M12.évf =
2,67, Varl2.évf = 0,44 értékre véltozik. A 3. dbrdban kiemeltiink néhdny attit(id-6sszetevét
(a tanuldk jovéképe, jovébeli tervei; az osztilyzatok, a tananyag érthetdsége, a sziilék és
bardtok, a korosztdlyos csoport), melyek az iskolarendszerben eltoltott évek alatt egyre
kisebb hatdsfokt motivdtorokkd vdltak.

A matematika tanuldsinak egyes attittidjei
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3. dbra: A matematika tantdrgy tanuldsdnak egyes attittidjei negyedik és tizenkettedik évfolyamos

tanulékndl

A kutatdsaink sordn a Cattel-féle Kultdrafiiggetlen teszt (CFT 20-R) mellett kiprébaleuk
a Raven-féle Standard progressziv mdtrixok (SPM) és a Formann-féle Bécsi mdtrix teszt
(VMT) tesztbattéridit is. A tanuldk teszttipusok irdnti attit(idjeiben mutatkozé kiilonbségek

nem bizonyultak relevdnsnak.
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A CFT 20-R-teszt felvétele sordn kapott adatok az I. tdbldzatban dsszefoglalt leiré statisztikai
jellemzékkel rendelkeznek:

4. évfolyam 12. évfolyam
N 20 19
Acag (M) 42,3 72,263
95%-0s also (L) 35,574 65,706
konfidencia-intervallum felsé (U) 49,026 78,821
Széris (SD) 14,3714 13,6049
Variancia 206,537 185,094
25% 32 59
Kvartilisek 50% 39,5 71
75% 53 86
K-S 0,158 0,12
p 0,200 0,200

1. tabldzat: A CFT 20-R-tesztadatok osszesitett leird statisztikai jellemzdi

A tébldzatbdl jol ldtszik, hogy a tanulék induktiv gondolkoddsi képességében jelentds
fejlédés mutatkozik. Ahhoz, hogy megillapitsuk, hogy az adatokban tapasztalhaté eleérés
szignifikdns-e, s megfeleld analitikai médszert valaszthassunk, meg kell gy6z8dniink réla,
hogy mindkét korcsoport esetében a tesztértékek normaleloszlast kovetnek. (Ldsd a tdbldzat
utolsé két sordt.)

Az adatok tovabbi elemzése alapjdn megéllapitdst nyert, hogy a negyedik és tizenket-
tedik évfolyam tanuléi CFT 20-R-értékeinek variancidi szignifikinsan nem kiilonbdznek
egymdstl (F = 0,032; p = 0,858), valamint az is, hogy a teszteredmények dtlagai szignifi-
kansan kiilonboznek egymadstdl (t = -6,679; p < -0,05).

A sz6ris, ill. a variancia alapjdn konstatdlhaté, hogy a vizsgalt tesztbattéria a kutatdsban
részt vevd évfolyamok tanuléi korében jol differencidl, csak eltérd dtlagszinten.

Mivel a CFT 20-R tesztelése sordn a két vizsgélt évfolyambdl nyert adatokbdl kittinik
(ldsd a 4. 4brdr), hogy a teszteredmények az alkomponensek szerint is jelentds méreékben

kiilonboznek egymastdl, ezért fontosnak tlint a mérdeszkdz alvaltozodinak elemzése is.
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78,56

69,59

55,26

42,59

26,75

10,00

0,00
Sorozatck folytatasa Osztalyozas Matrixok Topolégiai kovetkeztetés

GA4. évfolyamtanuloi ©A 12. évfolyam tanuloi
4. 4bra: A tanuldk CFT 20-R-en elért relativ teljesitményének dsszehasonlitdsa évfolyamonként

a teszt alvaltozéi szerint

A sorozatok folytatdsa, az osztdlyozds és a mitrixok esetében a Kolmogorov—Szmirnov-
probaval lett igazolva mindkét évfolyam esetében a normadleloszlds. Kivételt képezett
a Topoldgiai kovetkeztetés alkomponens, ahol a negyedik évfolyamnal nem lett ez igazolva.
Valészintinek tlinik, hogy a negyedikes tanulék gyenge részeredményei (II. tdbldzat) azt

igazoljik, hogy ez a képességkomponens még nem fejlédoet ki eléggé ebben az életkorban.

4. évfolyam 12. évfolyam
Atlag (M) 12,65 21,21
Sorozatokl folytatdsa Sz6rds (SD) 4522 3457
(27 item)

Variancia 20,45 11,953

Adag (M) 11,5 18,79

Osztdlyozds (27 item) Széris (SD) 4,861 3,735

Variancia 23,632 13,953

Adag (M) 12,8 21,21

Matrixok (27 item) Széris (SD) 5,616 3,172

Variancia 31,537 10,064

Aclag (M) 5,35 11,05

Topoldgiai kdvetkeztetés Szords (SD) 1872 518

(20 item) ’ ’

Variancia 3,503 26,83

2. tabldzat: A tanuldk relativ teljesitményének dsszesitett leird statisztikai mutatéi

a CFT 20-R-tesztben évfolyamonként a teszt alvdltozdi szerint
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Ezt igazolja az a tény is, hogy a Topoldgiai kovetkeztetés alkomponens szignifikdnsan
nem korreldl sem a Sorozatok folytatdsa, sem pedig a Mdtrixok alkomponenssel (III. tdb-

ldzat, a f84tl6 feletti rész). A tizenkettedik évfolyam esetében az alkomponensek kozote

szignifikdns korreldcidk adédtak (III. tdbldzat, a f64tlé alatti rész).

Sorozatok Osztilyozis Mitrixok Topolégiai
folytatdsa kovetkeztetés
Sorozatok folytatdsa — 0,760 0,649” 0,314
Osztéalyozas 0,771" — 0,613” 0,229
Maitrixok 0,567 0,686 — 0,480"
Topolégiai kovetkeztetés 0,626~ 0,756" 0,516 —

** A korreldci6 0,01 szinten szignifikdns.
* A korreldcié 0,05 szinten szignifikdns.

3. tabldzat: A negyedik (a f84tl6 felett) és a tizenkettedik (a f84tl6 alatt) évfolyamon rogzitett tesztekben

szerepld alvdltozok adatai kozotti dsszefliggések

Kovetkeztetések

A felvetett probléma az volt, hogy kiilonb6z6 nemzetkdzi keresztmetszeti mérések tanulsiga
alapjdn a szlovdkiai magyar tanuldk egyes kompetencidi elmaradnak nemcsak az OECD-
dtlagtdl, de a szlovdk iskoldkban tanulé kortarsaikétdl is. Azzal a szindékkal lictunk az induk-
tiv gondolkodds méréséhez, hogy a kibontakozé iskolaiigyi reform eredményességét ilyen
mddon is nyomon tudjuk majd kévetni. Ehhez szeretnénk taldlni alkalmas mérdeszkdzoket.

A pilotkutatds sordn harom tesztbattéride vélasztottunk ki: a Cattell-féle Kultarafiiggetlen
tesztet (CFT 20-R), a Formann-féle Bécsi métrix tesztet (VMT) és a Raven-féle Standard
progressziv matrixokat (SPM). E tanulmdnyban a CFT 20-R vizsgalata sordn kapott ered-
mények keriiltek ismertetésre.

Az eredmények alapjan megallapithaté volt, hogy a negyedik és tizenkettedik évfo-
lyamos tanuldk eredményei szignifikdnsan eltérnek egymast6l. A mérdeszkoz alviltozodit
vizsgélva a negyedik évfolyamosok , Topoldgiai kovetkeztetés” alvaltozdjit leszdmitva szig-
nifikdns osszefliggéseket tapasztaltunk kdzepes korreldcids tényez8k mellett. Mindezeket
figyelembe véve megallapithatd, hogy a CFT 20-R-mérdeszkoz jol differencidl az alvaltozok
és az évfolyamok szerint is.

A kés6bbiek folyamdn a mdsik két tesztbattéria elemzése is megtoreénik, s az adatok

osszesitése utdn eldontésre keriil, hogy a kutatdsok sordn melyik mér8eszkoz keriil kivélasztdsra.
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A déntéshozatalt leginkdbb befolydsold szempontok a kovetkezdk lesznek: (1) az egyes évfo-
lyamok kozotti differencidlds mértéke, (2) az évfolyamokon beliili differencidlds mértéke, (3)
a kapott eredmények komplexitdsinak mértéke, (4) a mérések kdzbeni tanuldi visszajelzések,
(5) az itemek érthetdsége, (6) az idSigény, (7) a teszt csoportos felvehetdsége, (8) az induktiv
gondolkoddsra leginkdbb irdnyulé itemek mennyisége és (9) egyéb szubjektiv tényezdk.
Mivel a negyedik és tizenkettedik évfolyam eredményei kozoz6tt szignifikdns eltérést
tapasztaltunk, ezért indokolt tovébbi kozbensd évfolyamokon is az induktiv gondolkodds

fejlettségének vizsgilata (a fejlddés dinamikdjinak megallapitdsira).
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