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Kovics MIHALY

A KEMIA ES HARRY POTTER: KOZEPISKOLASOK
TANTARGYAKKAL KAPCSOLATOS METAFORAINAK
ELEMZESE

Bevezetés

Kutatdsom sordn arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a részt vevé osztilyoknak milyen
jellegti kémiadrét érdemes tartani, hogy azokon minél motivaltabban vegyenek részt, és
hogy lehetleg jobban szeressék a targyat, mint eddig, ha egydltaldn volt mar a didkoknak
szakordjuk. A £6 kérdést két kisebb kérdésre bontottam:

1. Mit mondanak a didkok a kémia tantdrgyrol?

2. Mi a véleményiik egy kedvenc tantdrgyukrol?

A kémia tantdrggyal kapcsolatos attittidoket tobb tanulmdny térgyalja, azonban ezek
dltaldban kvantitativ médszerekkel vizsgdlodnak, f6ként Likert-skdldval. Ezeknek a méd-
szereknek két hdtrdnya is fontos kutatdsom szempontjdbél, az elsd, hogy nem deriilhetnek
ki egyéni motivumok, hiszen csak a kutaté 4ltal feltett kérdésekre tud valaszt adni a didk.
A misik, hogy nagyobb mintdt igényelnek, jelen kutatds feladata pedig két osztaly nézeteinek
a feltdrdsa, kvalitativ médszerek viszont akdr egyetlen személy esetén is alkalmazhatéak
(Sdntha, 2016). Ugyanakkor segiti az elméleti megalapozdsit a vizsgdlatoknak a korabbi
kvantitativ vizsgilatokkal nyert eredmények megismerése, igy el6szor tekintsiik 4t mindazt,

amit a kémia tantdrgyi atticidok kapesdn mdr feltdreak.

Irodalmi attekintés

Takdcs (2001) Likert-skdlds felmérése sordn azt taldlta, hogy az ltaldnos iskoldsok véleménye
a kémidrdl inkdbb pozitiv. A tantdrgyat véltozatosnak, kellemesnek, fontosnak, érdekesnek és
hasznosnak tartjak, bdr firaszt6 és nehéz. Ez utdbbi két 4llitds ugyan a kellemessel nehezen
egyeztethetd Gssze. A kozépiskolds korosztalyt vizsgalva viszont drasztikus valtozdst tapasztalt.
Minden mért teriileten a negativ jelz6t tartottdk jellemzének a didkok a kémia tantdrgyra.

Szerintiik a kémia egyhang, férasztd, kellemetlen, felesleges, nehéz, unalmas és haszontalan.
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Minden tantdrgy esetében megfigyelhetd volt némi romlds az idével, hiszen a didkok
onismeretének fejlddésével egyre inkdbb azokra koncentrdlnak, amikkel tovébb szeretnének
majd tanulni, vagy amibél kotelezd érettségizni, dm a kémia visszaesése volt a legnagyobb
méreéki. Csak a kémia és a fizika megitélése volt minden szempontbdl negativ. Ez nem
a természettudomdnyok irdnti ellenszenvvel fiiggdtt dssze, hiszen a biolégia és a foldrajz
is harmadik helyen szerepelt négy-négy pozitiv vondssal, és a foldrajz azon négy tantdrgy
egyike, amely megdrizte dltaldnos iskolai kedveltségét, az nem csokkent, noha dltaldnos
trendként igaz, hogy a tantdrgyi attit(idok az id6é haladtdval romlanak. (Takécs, 2001)

Takdcs (2001) a kémia rossz szereplése mogott azt sejti, hogy az dltaldnos iskolai szem-
léletes anyagok helyett a kozépiskoldban megjelennek az absztraktabb, teljesen elméleti
fogalmak. Ugyanakkor ennek ellentmond Csapé (2000) egy évvel korabbi tanulmdnya,
amelyben a matematika relative magasabb kedveltsége kapcsdn megillapitja a szerz8, hogy
nem az absztraktsdg van a kémia rossz eredményei kozote. Abban viszont egyetértenek,
hogy a kémia irdnti negativ attitidk mégott nem a természettudomdnyok dltalinos eluta-
sitottsdga van. Csapé az alacsony hatékonysigu tanitdsi médokat nevezte meg okként,
amit azzal indokolt, hogy a nyelvérdk médszertani meggjitdsa pozitiv valtozdst idézett eld
a didkok attittidjében.

Ugyanakkor Chrappdn és Bence (2017) nagymintdn vizsgdlta a tantdrgyi atticddoket,
és csak kisebb korreldciét taldltak a tanari attittidokkel és a tanitdsi mdédszerekkel. Kicsiben,
egyes osztalyok esetében szdmit tehdt a tandr attitidje és mddszertani kultdrdja, nagyban
viszont mds a helyzet. Erds korreldciét taldltak a kerettantervi tananyag érdekességével.

A Takécs (2001) dleal taldle jelzok koziil egy bekezdés erejéig foglalkozzunk a ,haszon-
talan”-nal. Malmos és Chrappdn (2016) kutatdsiban sem érte el a 3-as dtlagot a kémia
hasznossdga, tehdt inkdbb a haszontalan oldalon volt a tdrgy, pedig a természettudomdnyos
targyakat dltaldban hasznosabbnak jelolték a didkok, mint amennyire szerették azokat.
A kémia esetében ez utdbbi sem érte el igy a 3-as dtlagot.

Szintén Malmos és Chrappdn (2016) vizsgilta a szamonkérések gyakorisdgdnak hatdsat
a tantdrgyi attit(idre, de azt tapasztaltdk, hogy ezzel nem korreldlt a tantdrgyak irdnti
attitdd, viszont az értékeléssel és a tandr 4ltal alkalmazott jutalmazis gyakorisigdval igen.
Cikkiikben egyébként végiil azt a véleményt fogalmazzdk meg, miszerint a természettudo-
mdnyos tdrgyak elfogadottsdgdnak noveléséhez szitkség lenne a tananyag mennyiségének
és absztraktsdgdnak, elvontsigdnak csokkentésére. Ugyancsak Chrappdn Benczével kozos
tanulmdnydban (2017) erds osszefiiggést taldlt a tananyag érdekessége és a tantdrgyakhoz
val6 viszony kozott. Ennek alapjin ebben a cikkben is amellett érvelnek, hogy a természet-
tudomdnyokat holisztikusan megkozelits, kisebb mennyiségii tananyagot és alacsonyabb
kovetelményrendszert tartalmazé, Gj tipusd tantervre van sziikség ahhoz, hogy pozitiv

véltozdst érjiink el a didkok természettudomdnyos tantdrgyakkal kapcsolatos attittidjében.
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Keglevich (2019) hosszabb lélegzetvételli cikket irt arrdl, hogy szerinte miért a kémia
a leginkabb elutasitott tantdrgy. Cikkem szempontjdbdl is érdekes felvetései vannak.
Rémutat, hogy a modern tudomdnyok képtelenek olyan szinten biztos eredményeket el6-
dllitani, amelyet a tdrsadalom remélt téle, ami egyfajta elforduldshoz vezet. A szerzé eredeti
példdjaval analég, de kémidt érinté esemény, hogy nem sikeriilt olyan oltdst elédllitani,
amely teljes bizonyossdggal megelézi a Covid-fertézést vagy haldlt. Sét, még esetenként
mellékhatdsa is volt. A tudomdny csak kockdzatokrdl és esélyekrdl tudott beszélni.

A modern technolégia emellett viszont olyan fejletté valt, hogy a legegyszer(ibb hasz-
ndlati targyak, pl. egy pendrive miikddésének teljes megértése is reménytelenné valt mdr,
bdrmennyit is tanulunk életiink sordn, ami ijesztének hathat. Sét, sikk is bizonyos helyeken,
ha valaki nem ért a természettudomanyokhoz, mig ha egy fontos miivet nem olvasott valaki,
az megbélyegzd. (Keglevich, 2019) Bér megjegyzem, hogy azéta eltelt 3-4 év, és személyes
beszélgetésben ma mdr nagyon hasonlét mondanak bélcsész ismerdseim is, csak mds
éllel: ha nem hoz pénziigyi hasznot valami, hanem mondjuk szebbé teszi az életet, akkor
az feleslegesnek tlinik a modern ember szemében.

A kémia irdnti negativ attitlidhoz Keglevich (2019) szerint hozzdjarulhat a térsadalom
dltaldnos kemofébidja, kémidtdl valé félelme is. Ennek alapjdt jelenthetik a kiilonbz6
vegyipari balesetek, bizonyos vegyipari és gyogyszeripari termékek botrdnyai, pl. DDT
vagy vorosiszap-katasztrofa.

A kémiatandrok megjelenitése a médidban, a filmmiivészetben vagy az irodalomban
is gyakran negativ. Drogot 4rul, elrontja a kisérletet stb. Ehhez hozzdjérulhat az is, hogy
a negativ eseményeknek van a nagyobb hirértékiik, és sajnos a kémiatandrok okozzik
a legtobb sérelmet didkjaiknak. Ennek kapcsdn emlitett egy példdt, amikor az érettségi
bizottsdg nem adott pontot a didkoknak, amikor azok a fiiggvénytébldban szerepld hibds
adat alapjdn adtak rossz vélaszt. Felmérések szerint emellett a fekete pedagégidt leggyak-
rabban alkalmazé tandrok kozott is ott vannak a kémiatandrok. (Keglevich, 2019) Sajnos
mindezeken tl még a kisérletekbdl fakadé balesetek is eléfordulnak.

A kémia éraszdma is alacsony, a rajzzal és az énekkel vethetd ossze, nem is érettségi
targy, mégis szigortan szoktuk osztalyozni, mondvdn, hogy nem készségtargy. (Keglevich,
2019) Ez utébbi megallapitdssal ugyanakkor én nem értek egyet. Véleményem szerint jol
meghatdrozott értelemben a kémia is készségtdrgy, mint ahogy az dsszes tobbi tantdrgy is,
igy ennek megfeleld értékelési megolddsokat kellene alkalmazni.

Keglevich arra is révildgit, hogy a tananyag nem pusztdn absztrakt, mint a kordbban
emlitett cikkekben olvashatjuk, de korszer(itlen is. A mai napig benne van a jédtinktira,
vagy éppen a vas- és acélgydrtds is nagy sullyal szerepel benne, pedig mdr nem a vas- és
acél orszdgdnak az épitése a cél, mint amikor az a tantervbe bekeriilt. Ma hazdnkban

a vegyiparon beliil a petrolkémia, a mitrdgyagydrtds, a mdanyagipar és a gyogyszeripar
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a legjelentdsebb, dm a tanterv modernizdldsa e téren is lényegében elmaradt, minimadlis
1épésektd] eltekintve. (Keglevich, 2019)

Médszer

Kutatdsomhoz f6mddszerként a metaforakutatdst vdlasztottam, almédszerként Likert-
skalds értékelést is kértem a kérdSiven a kémia tantdrgyrél, igy teljesiiltek a mdédszertani
trianguldcié feltételei. A szdmszer(i értékelés segitette a komplementaritdst, amikor nehéz
volt eldonteni, hogy a didk egy széképet pozitiv, negativ vagy semleges érzelmi toltettel irt,
tdimpontot adott. Emellett arra is gondoltam el6zetesen, hogy 6sszevethet6vé teszi a kordbbi
kutatdsokkal az eredményeimet, de végiil a statisztikai elemzéstél eltekintettem, mert ttl
kevés teljes, értékelhetd vélasz érkezett.

A metafordkat akkor érdemes haszndlni a kutatdsok sordn, ha a vizsgdlni kivdnt jelenség
nehezen megfoghatd, vagy épp ellenkezdleg, litszolag rendkiviil egyszerd. A metaforak
elemzése lehetévé teszi, hogy megragadjunk akdr mély, tudatalatti inditékot, ami alapjin
a résztvevd az adott szokapcsolatot produkalta. (Vimos, 2003) Ez esetben a ldtszélag egy-
szerli kérdésre vdrhatd sablonos vélaszok megel8zésére haszndltam a médszert. A metafordk
ugyanis a résztvevék szdmdra lehetdséget adnak gondolataik, érzéseik konkrét leirdsira
ismerds, megszokott, hétkdznapi médon. (Bernhardt — Furcsa, 2022)

Kutatdsom sordn spontdn metaforaalkotdst alkalmaztam, azaz a résztvevéknek maguk-
nak kellett szoképeket kitaldlniuk. Lehetséges azonban elére megadott szoképlista alapjin
ugynevezett listds valasztdst is alkalmazni. Ez esetben tehdt a metafordt vagy metafordkat
el6re rogzitett szavak koziil kell kivalasztani. Ennek a médszernek az elénye, hogy nagyobb
eséllyel kapunk vdlaszokat, de sajnos azok kevésbé drnyaltak, mint spontdn sz6képalkotds
esetén. A spontdn metaforaalkotdsbél kapott valaszok tehdt mélyebb megértést engednek,
de kevesebb haszndlhaté vélaszt varhatunk. Ha a listdbdl tobb metafora vdlasztdsdt kérjiik,
megkérdezhetjiik a résztvevéktdl azt is, hogy mi a kozos a vilasztott széképekben. Ez segit
jobban megérteni a célfogalmat, mert segit megtaldlni azt a kozos gyokeret, amely alapjdn
a sz6képeket valasztottak. (Vamos, 2003) Erdekes lenne egy listds vizsgdlatot is lefolytatni
mds osztdlyokban, dsszevetve az eredményeket az ebben a cikkben kapottakkal.

A metafordk elemzése jelentéselemzés, amelynek sordn a vizsgalt fogalom és a szokép
kozotti kozos vondst igyeksziink feltdrni. Keressiik azt a jelentést, amely a metafordrdl a cél-
fogalomra dtkeriil. Forrdsfogalomnak nevezziik ezeket a kozs jelentéseket, szabatosabban
fogalmazva azokat a nyelvi elemeket, amelyeket az elemzés sordn a metafordkbdl képziink,

és amelyek elvezetnek a célfogalomhoz, azaz a vizsgdlandé jelenséghez. (Vimos, 2003)
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A kutatdsom sordn alkalmazott kérddiv hat kérdésbél 4llt, teljesen anonim volt, nevet nem

kérdeztem:

1. Volt-e kémia-, vagy komplex természettudomdny-6rdja?

2. Ha volt, szaktandr tartotta-e?

3. Ertékelje a kémia tantirgyhoz valé viszonyit: nagyon nem szeretem, nem szeretem,
k6z6mbés, szeretem, nagyon szeretem!

Nevezzen meg egy tantirgyat, amit nagyon szeret!

hd

A kémia tantdrgy milyen miialkotds (kényv, film, zene, festmény) lenne, és miére?

6. A vilasztott tantdrgy milyen mdalkotds (konyv, film, zene, festmény) lenne, és miére?

A minta két osztdlybdl dllt, egy dltaldnos gimndziumi és egy mivészeti specializdciéju
osztalybdl, 17-17 didk adott valaszt a kérdésekre. Ez kordbbi kutatdsok esetén is mds jellegti
vélaszokhoz vezetett, segitette a komplementaritdst, hogy eltérd érdeklddésti didkokat
vizsgiltak, igy elérve az adattrianguldciét (pl. Vamos, 2001, bar explicite nem mondja ki,
elemzése sordn figyelembe veszi).

A kédoldst kétszer végeztem el, két hét sziinettel, ezzel novelve a kddolds megbizhats-
sdgdt. A szinonimdk megfeleltetése utdn a taldlt f6kédokra szimolt megbizhatésdgi mutaté
km= 0,82, ami nagyon jé. (Sdntha, 2015)

Eredmények

Nyolc fékddot taldltam az elemzés sordn, melyek megnevezésére igyekeztem a résztvevék
dltal adott magyardzatokbdl vilasztani egy-egy jellemzd kifejezést. A nehézség kdd esetén
a metaforaként alkalmazott maalkotds értelmezésének vagy példdul elolvasdsinak a nehéz-

sége hasonl6 ahhoz, amennyire nehéz a tantdrggyal foglalkozni.

¢ S
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Erzelmi viszonyulas

Feélelem a technoldgiai fejlGdéstal

Sokszind

1. dbra: A f6kédok széfelhdje
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Az érzelmi viszonyuldsként kédolt vdlaszokban a kozds pont az volt, hogy a metafora-
ként vélasztott mualkotdshoz hasonlé érzelmi viszony fizi a didkot, mint a tantdrgyhoz.
A sokszin(i kdd alatt szerepld metafordk esetén a véltozatossdg volt a kozos pont, a tantdrgy
tananyagdnak véltozatossdga hasonlé a vélasztott mtialkotdséhoz. Tartalmi kapcsolddas
alatt azokat a széképeket kddoltam, amelyeknél a kozos pontot az jelenti, hogy hasonlé
témdval foglalkozik, mint a tantdrgy, példdul a dokumentumfilmek keriiltek ide besoroldsra.
A szemléletesség esetén dltaldban inkdbb végyak jelentek meg, ha ilyen mualkotds lenne
a tdrgy, konnyebb lenne elképzelni. A kotelezd kdd alatt szerepld egyetlen vilasz esetén
a vélasztott mi kotelezd olvasmdny volt, mig a kedvenc tdrgy kotelezd érettségi tdrgy.
Erdekes, hogy ez volt az a jellemz8, amely a kedvencként jelslt tirgyrél a metaforaalkotds
alapjdul szolgdlt. A belefelejtkezés esetén a kozos pont az volt, hogy a résztvevé a mialko-
tdsba és a tantdrgyba is konnyen be tud vonddni, a félelem a technolégiai fejlédéstd] kéd
neve pedig 6nmagéért beszél.

A leggyakoribb kapcsolatot a tartalmi kapcsolédds és a hasonlé érzelmi viszonyulds
jelentette. A mélyebb metafordk koziil hirom fékdd ald sorolt jelentkezett nagyobb, nagy-
jabdl azonos gyakorisdggal: a sokszintiség, a szemléltetés és a nehézség. A szemléletesség
f6kéd kapesdn kiemelendd, hogy csak és kizdrélag ,,nagyon szeretem” re értékelt tantdr-
gyaknal keriilt haszndlatra, kémia esetén is egy olyan didk vdlaszdt lehetett ide besorolni,
aki a kedveltségi kérdésre ezt a vélaszt adta.

A kutatds korl4tait részben a kis minta, részben a vélasztott mddszer adja. A metafo-
rakutatds egyik hdtrdnya, hogy az, ahogy az elemzd érti a célfogalmat, azaz azt a fogal-
mat, amelyet vizsgdlunk, és a sz6képeket, befolydsolja az eredményeket. (Vimos, 2003)
Masik hdtranya, hogy komplex céltartomdnyok esetén egyetlen szokép nem irja le az egész
jelenséget. (Fébidn, 2013) Mdrpedig a tantdrgyakkal kapcsolatos attittidok meglehetésen

”.on”

komplexek, mint azt az irodalmi dttekintésben ldthattuk, nagyon sok tényez8tdl fiiggenek.

Diszkusszié

Irdnyt mutatnak a gyakoribb f6kédok azon a téren, hogy mire érdemes hangsulyt fektetni
ezekben az osztdlyokban a tervezés sordn. Gyakori volt a tananyag nehézségének az emlitése,
ami adott keret, bdr abban van szabadsdga a tandrnak, hogy az emelt szintd ismeretek
koziil mennyit vesz a tananyagba. Tébbszor elSkeriilt még a sokszinliség mint pozitiv jelzd,
érdemes tehdt a véltozatossdgra is koncentralni, illetve a szemléletesség. Ez utébbi egy
ennyire elvont tantdrgy esetén, mint a kémia, kiemelt szerepet kaphat az absztrakt jelleg
ellenstlyozdsira. Fontos azért is figyelni erre, mert ez a jellemzd csak és kizdrélag a nagyon

szeretett targyak kapcsdn keriilt emlitésre.
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A tovébbiakban néhdny érdekesebb vélaszt 6nmagdban is elemzek. A sokszintiség kod
alatt érkezett az egyik legfontosabb vélasz a kutatdsi kérdéseim szempontjabdl, mégpedig
az dltaldnos gimndziumi osztdlybél. A05 azt irta, hogy a kémia ,festmény, azért, mert sok
érdekes dolog van benne, és sokszini tantdrgy”. A biol6gidrél pedig, hogy ,konyv, mivel sok
mindent meg lehet beldle tudni a vildgrél”. A kémidra ennek ellenére a Likert-skdldn viszont
csak kozombés értékelést adott. Mindkét térgy kapesdn besorolhaté a metafora a sokszint
kategéridba, az drnyalatnyi kiilonbség mégis két értéknyi eltérést mutat az éreékelésben.

A kiilonbség, hogy a bioldgia esetén a vildgrdl lehet szerinte sok mindent megtudni,
a kémia viszont csak sokszind. Ugy tiinik ez alapjan a magyardzat alapjdn, hogy sokkal
nagyobb hangsulyt kell fektetniink nekiink, kémiatandroknak arra, hogy a didkok ldssik,
hogy a mi tantdrgyunkon keresztiil is a vildgrél tanulhatnak. Az irodalmak dltal emlitett
tdl nagy tananyag kapcsdn érdemes azt is kiemelni, hogy A05 nem panaszkodik arra,
hogy tdl nagy a tananyag, hanem 6riil, hogy sok mindent megtudhat a vildgrél. Hasonlé
szellemben irt a biolégia kapcsin Al5 is: ,konyv lenne, mert sokrét(i és érdekes”.

A nehézség ald kdédolt egyik vilaszban izgalmas egymds mellett 4lldst olvashattunk,
egyébként szintén az dltaldnos gimndziumi osztdlybdl. Al4 a kémist, amit ,szeretem’-re
értékelt, és a ,nagyon szeretem’-re értékelt trgydt, az angolt is a Harry Potterhez hasonli-
totta. A kémia lenne ,,a Harry Potter kdnyvsorozat, mert sose sikeriilt végig olvasnom, ttl
sok néha”. Az angol lenne ,,a Harry Potter filmsorozat, mindet ldttam, egyik kedvencem”.
Ez alapjdn viszont az is kijelenthetd, hogy ezekben az osztdlyokban is megjelenik az, hogy
a kémidval a probléma a tdl nagy mennyiségli tananyag, hiszen az a problémdja a konyv-
sorozattal a didknak, hogy tul sok, sosem tud a végére érni.

Egyébként mds didkokndl is elkeriilt, hogy tdl nagy a tananyag, M15 azt irja, hogy
»a kémia egy konyv lenne, tobb részes, mivel tl hosszd film lenne bel8le”. Szdmdra
a kémia kozombos. A ,nagyon szeretem” tdrgyak koziil a torténelmet vélasztotta, ami
»egy film lenne, hogy még jobban megértsiik, jobban elképzeljiik”. Ez a mondata is
messzire mutatd, mds jellegi elemzéseknek lehetne alapja, hiszen a film éppen nem
arrdl szél, hogy elképzeliink valamit, hanem hogy készen kapunk egy latvdnyvildgot,
de ez talfeszitené cikkem kereteit.

A17 két sz6képében jelent meg legerételjesebben, hogy a kémia tananyaga til nagy.
Szerinte a kémia lehetne ,,film, mert nagyon részletes”. A kémidt emellett a ,,nagyon nem
szeretem” targyak kozé sorolta. A ,nagyon szeretem” kategéridbdl az informatikdt valasz-
totta, ami szerinte ,.kép, mert egyszeri és értelmezhetd”. Egy képpel szemben 4ll tehdt egy
film, ami médsodpercenként tobb tiz képkockabdl 4ll. Azt sugallja ez a kép, hogy valéban
a feldolgozhatatlan mennyiségli tananyag teszi szimdra elfogadhatatlannd a kémidt.

Két tovabbi metafordt emelnék még ki. A mivészeti osztdlyban, M13 vilaszdban taldl-

koztam a szdmoldstdl val6 félelemmel. A kémia szerinte ,horror, mert félek, hogy kell
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kémiai szdmolds”. Ezt a vdlaszt azért emeltem ki, mert az irodalmi dctekintésben emlitett
cikkekben nem taldlkoztam ezzel a szemponttal.

A midsik metafora, amelyet hasonlé okokbdl fontosnak tartok kozolni, M08-¢, aki
a Video Killed the Radio Star cim{i zenét valasztotta a kémia metafordjiul, sajnos indok-
lds nélkiil. Ugyanakkor figyelembe véve, hogy a miivészeti specializdcidju osztdlyba jér,
remélhetSleg megdllja a helyét a kovetkezd gondolatmenet. A szdm arrdl a félelemrdl szdl,
hogy a technolégia tonkreteheti a miivészeteket. Keglevich (2019) is emliti a kemofébidt,
de az a szempont nem szerepel a gondolatmenetében, hogy esetleg a miivészetekre is valami
moédon negativ hatdst gyakorolhat ez a tudomdny vagy taldn dltalinosabban a természet-
tudomdnyok. Sajnos a didk indokldsa nélkiil errél a pontrdl tovabblépni az elemzésben
lehetetlennek tiinik, inkdbb taldlgatisnak, mint analizisnek, igy itt meg is dllnék. Ez a vélasz
keriilt mindenesetre a technolégitdl valé félelem f8kod ald. Ugy tiinik, hogy attdl fél, hogy
a kémia veszélyt jelenthet valamilyen médon a mivészetekre, vagy esetleg az emberiségre?

Hiszen a cimben konkrétan a ,killed” sz6 szerepel.

Osszegzés

Cikkemben egy 4ltaldnos és egy miivészeti specializdcidji gimndziumi osztdly kémia tan-
targgyal kapcsolatos metafordit vizsgdltam. A széképeket nyolc f8kéd ald tudtam besorolni,
melyek a nehézség, az érzelmi viszonyulds, a sokszinliség, a szemléletesség, a tartalmi
kapcsolat, a belefelejtkezés, a kotelezd és a technoldgidtdl valé félelem.

A széképekben megjelentek a szakirodalomban kordbban is emlitett problémdk, amelyek
a kémia negativ megitéléséhez vezethetnek. Legtobbszor a tdl nagy mennyiségli tananyag
kertilt el8, de az absztrakttal rokonithatd, bar részben 4j elem, a szdmoldstdl val6 félelem
is. Uj drnyalatot jelentett még a Keglevich (2019) dltal emlitett kemofébia kapcsan a tech-
noldgiai fejlédéstdl valé félelmet leiré metafora is.

Az elvont jelleg csokkentésére megemlitettiik a szemléletesség novelését. Az egyik
didk vélaszibdl pedig az latszott, hogy nem is annyira a nagy tananyag a probléma, mert
a biolégia kapcsdn is sokszinliségrdl irt, és a kémia kapcsdn is, viszont a bioldgidrol azt
irta, hogy a vildgrél tudhat meg sok mindent, mig a kémia kapcsdn ezt nem emlitette,
és csak kozepes értékelést adott a tdrgynak. Meg kellene teremteni tehdt azokat a koriil-
ményeket ezekben az osztdlyokban, amelyek kozott a didk azt gondolja, hogy kémiadrin

is a vildgrol tanul.
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