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ELOSZO

Az Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem pedagdgiai Acta sorozatinak 2025-ben megjelend
XLVI. kétetében ezittal tizenhat tudomdnyos kdzleményt olvashat a nagykozonség. A tanul-
ményok a I1I. Pedagdgiai Médszertani Konferencia — A jové kihivdsainak pedagdgidja cim(i
nemzetkdzi konferencidn elhangzott el6addsok alapjén késziiltek és a neveléstudomdny négy
nagy teriiletét érintették. A kétetben megjelend miivek iskolapedagégiai reflexidkat fogalmaz-
nak meg a befoglalé fejezetek cimében is megjelend pedagdgiai teriiletekkel kapcsolatban,
mely fékuszpontok a kovetkezdk voltak: A 21. szdzad kibivisaira reagdls digitdlis pedagdgiai
névumok, A természettudomdnyos tantdrgyak tanitdsinak tijszerii vitjai, Fokuszban a médiape-
dagdgiai kutatdsok, Iskolapedagdgiai reflexidk a mindennapok gyakorlataira.

Az els6 fejezet irdsai digitlis pedagdgiai kontextusban vizsgéljdk a gyakorlati praxisok
nélkiilézhetetlen szemléletvaltdsde, a fejlesztd éreékeléshez kapesolédé adekvat megolddsokat,
a mesterséges intelligencidnak a Komplex Instrukcids Programmal folytatott pdrbeszédét,
valamint a magyar mint idegen nyelv tanitdsihoz kapcsol6dé, online térben megtaldlhaté
tartalmakat. A mdsodik tematikus egységben a természettudomdnyos tdrgyak tanitdsdnak
modern szemléletmddja kdszon vissza. Inspirdld irdsokat olvashatunk a fizika-laborfoglal-
kozésokkal kapcsolatban megfogalmazott — digitdlis eszkdzok haszndlata versus manudlis
készségfejlesztés — kétségekrdl, a projektmddszer Uj tartalommal t6rténd megtoleésérdl,
a szemmozgds-kovetés tanuléi tevékenységek elemzésében betoltstt szerepérdl, Harry Potter
és a kémia kiilonleges kapcsolatdrdl és a Nemzetkozi Z6ld Egyetem Hal6zat egyetemi meg-
jelenésérél. A harmadik részt alkoté két tanulmdny médiapedagdgiai elemzéseket tartalmaz,
megismerkedhetiink a Média Detektiv Fiataloknak elnevezésii jogyakorlattal, valamint
a médiadrékon tapasztalhatd tankonyvhaszndlati sajdtossdgokkal. A kotet zdrdszekeidjaban
olyan irédsok kaptak helyet, melyek az iskola belsé vildgdnak mindennapi gyakorlatait tdrjak
fel. A témdk sokszin(isége rendkiviil lelkesitd az olvasdk szimdra, elmeriilhetiink az 4ltaldnos
és kozépiskolds didkok induktiv gondolkoddsdnak és tuddskonstrukcids folyamatainak
vizsgélati eredményeiben, a kdzoktatds munkaerdpiaci kihivisokra torténd reagldsinak
egyedi megolddsaiban, a gyégypedagdgus-hallgatk pélyaérettségének elemzésében, vala-
mint egy akcidkutatds gyakorlati szemmel t6rténd bemutatdsiban.

Kotetiinket a professziondlis pedagdgiai szakmai kozosségek tagjai mellett a peda-
goégusképzésben pallérozddé hallgatdknak is ajdnljuk, mivel a megjelend tanulmanyok
a pedagégidt a gyakorlatban miiveld kollégdknak és a leendd pedagégusoknak is ihletet

nytjtanak mindennapi tevékenységiik 6romteli végzéséhez.

Mogyordsi Zsolt
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ANTAL PETER

DIGITALIS ATALLAS ES SZEMLELETVALTAS
A PEDAGOGIAI GYAKORLATBAN

Bevezetés

A digitdlis eszkozok és a digitdlis kornyezet aktiv, kreativ pedagdgiai alkalmazdsa madra
a pedagdguspélya szakmai rugalmassiginak egyik fontos fokmérdjévé valt. Az okratds sok
teriiletén rengeteg tapasztalat van az IKT alkalmazdsival és hasznossdgéval kapcsolatban.
A szdmitdgépes alkalmazdsok elényei kozott a szerzék legtobbszor kiilon kiemelik a gya-
korlati tapasztalatokat megerdsitve, hogy az IKT-eszkozok haszndlatdnak mdr 6nmagdban
is jelentSs motivdld ereje lehet (Antal, 2020).

Mivel az oktatdsba keriilé gyerekek egyre magabiztosabban mozognak a digitélis tér-
ben, sokszor abba a hibdba esiink, hogy azt gondoljuk, az informdciés és kommunikdcids
technolégidk, pontosabban a digitélis eszkozok és mddszerek rendszere képes helyettesiteni
a pedagdgiai tervezést, nem pedig eszkdzként szolgélja ki azt.

Ruben Puentedura (2006) a 2000-es években készitette el a digitdlis technolégiai
integrdci6 pedagdgiai modelljének egy valtozatdt, a SAMR-modellt.

Eszerint a technika kétféleképpen jelenhet meg az iskoldban, vagy béviti, vagy dtalakitja
a tanitds menetét. Mindegyiknek két szintje képzelhetd el: a bévités esetében a helyettesités
és a kiterjesztés, az dralakitdsndl a moédositds és az Gjraérrelmezés.

Masként fogalmazva, a digitdlis dtdllds nyomdn létrejové pedagdgiai modell (digitdlis
pedagdgia) azt kell hogy jelentse, hogy a digitélis eszk6z6k segitenek abban, hogy képesek
legytink kordbban nem vagy csak sokkal koriilményesebben megoldhaté feladatokat elvé-
gezni, problémdkat megoldani az 4j tuddsforma segitségével (Vajna, 2021).

A bevezetés sordn azonban fel kell mérni az orszdgos és helyi kornyezet lehetdségeit (sz4-
mitégéppel rendelkez8k szdma, internethaszndlat stb.), a kiilonbozé folyamatok — tdrsadalmi
és technoldgiai egyardnt — irdnydt és jellemzdit, valamint a virtudlis tér infrastrukeirdjanak
kialakitdsdra rendelkezésre 4ll6 szellemi, technikai és anyagi eréforrasokat. Emellett meg
kell vizsgalni az eszkdzhaszndlat médszertandnak elméleti és gyakorlati kérdéseit nemcsak
a jogyakorlatok tekintetében, hanem a helyi viszonyokra valé alkalmazhatésig oldalardl is
(Czeglédi, 2009). Ebbdl fakadbéan nagyon eltérd és helyspecifikus eredmények sziiletnek
a kutatdsok sordn.

https:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.9
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A Covid-idészak igazdn j6 tesztnek bizonyult az IKT-haszndlat szempontjébdl, hiszen
ramutatott azokra a személyi, technoldégiai, médszertani és szemléletbéli problémdkra,
melyek a digitdlis oktatdst jellemzik napjainkban. Az egyik ilyen valés probléma, hogy
a pedagbgusok dltal haszndlt tartalomkezeld és tanuldskdvetd rendszerek még az egyes
iskolai kozosségek esetében sem egységesek, sok esetben hidnyzik a tandrok kozotti alkotd
kommunikdcié. A mésik fontos kérdés az attitlidvéltozds mindsége, hiszen az eszkdzhasz-

ndlati rutin, magabiztossdg, az alkalmazds ardnya és f6leg min8sége erésen dsszefligg.

A felmérés célja

A Covid 6ta eltelt két évben teljesen dtéreékelédore a digitdlis alapt oktatds szerepe és
megitélése. A kérddives kutatdsban arra voltunk kivancsiak, tortént-e valamilyen eléremoz-
dulds, szemléletvéleds a digitdlis kompetencidk fejlédése terén, novekedett-e a hatékonysdg
az alkalmazott technoldgia és médszertan terén. A mdsik cél, hogy az egyetemi tandr-
képzésben folyamatosan téreksziink az IKT-képzéseket megjitani olyan tj technolégidk,
szoftverek bevondsdval, melyek segitik a korszer(i tandrképzés fenntartdsdt és a digitdlis
4tallds megvaldsitdsit. Ennek érdekében szerettitk volna megtudni, melyek a legtébbet

haszndlt alkalmazdsok, médszerek a napi pedagdgiai gyakorlatban.

Egyetemi
oktatastechno-
l6giai kurzusok

megujitasa

Alkalmazott
eszkozok
alkalmazasok

Attit(id és
szemléletvaltas

Mdadszertani
& elmozdulas,
valtozas

1. dbra: A kutatds célok meghatdrozdsa (forrds: sajdt szerkesztés)
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A felmérés részletei

A céloknak megfelelden egy kvantitativ médszertand, orszdgos szint(i, kérdSives felmérést
végeztiink dltaldnos és kozépiskolai pedagdgusi korben, eszkozhaszndlat, attittid, kom-
munikdcid, alkalmazdsok haszndlata és pedagégiai médszertan témakérben. A kitolek
elsésorban dundntili és északkelet-magyarorszdgi, zomében (74%) 4ltaldnos iskoldban
tanitd kollégdk koziil keriiltek ki. A kérddivet sszesen 336 valaszold tolestte ki.

Eredmények

A koreloszldsra vonatkoz6 kérdés nem okozott meglepetést, hiszen a kitolt8k 77%-a volt 45
év feletti, ami ebben az esetben is jol mutatja az aktiv pedagdgustdrsadalom eloregedését.

Arra a kérdésre, hogy milyen gyakran haszndl digitdlis eszkozoket, biztaté vélaszok
érkeztek a kordbbi kutatdsok eredményeihez képest, hiszen a kitoltdk 83%-a gyakran vagy
minden tanérdn haszndl digitdlis oktatdsi eszkdzoket (Antal — Czeglédi, 2021).

Milyen gyakran haszndl digitélis oktatési eszkozoket, programokat az oktatasi munkaja soran?
336 vélasz

@ soha

@ alkalmanként
@ gyakran

@ minden tandran

2. 4bra: Digitdliseszkoz-hasznalat ardnyai a pedagégusok korében (forrds: sajdt szerkesztés)

A megkérdezettek az iskolai infrastruktdra tekintetében nem voltak maradéktalanul elé-
gedettek, kozel 35% korszertitlennek, illetve éppen elégségesnek tartja iskoldja digitalis
felszereltségét, ami elkeseritének mondhat6 az utébbi évek fejlesztéseinek titkrében. Csak

az iskoldk 29,5%-a rendelkezik a kollégdk szerint jol felszerelt tantermekkel, korszerd

eszkozokkel.
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Megfelelének/korszeriinek tartja e az iskoldja digitalis infrastrukturajat?
348 vélasz
® Nem
36.8% [ ] Eppen elégségesnek tartom, inkabb

elavult az eszkdzpark

@ Korszerii eszkdzeink vannak, de nem
minden tanteremben

29,6% @ Jol felszerelt, tantermeink vannak,
9,8% korszer(i eszkéztkkel
@ Opcio: 5

@ Korszerii eszkézeink vannak de nem
minden tanteremben

3. dbra: Infrastrukeurdlis helyzet (forrds: sajdt szerkesztés)

A digitalis eszkozok haszndlatdval kapesolatos attitlidre vonatkoz kérdésre adott vélaszok
mér nagyobb szérdst mutattak, de inkdbb pozitiv irdnytak, ami eléremozduldst jelent
a kordbbi kutatdsok eredményeihez képest (Fekete, 2020). A digitdlis eszkdzoket rendsze-
resen, rutinszerdien és szivesen hasznal6 kollégak ardnya 44,5%-os, a kevésbé motivaltak

ardnya (a gyerekek kedvéért haszndlom) 7%, mig a digitdlis médszereket elutasiték vagy
kényszerbdl haszndlok ardnya kb. 10%.

Milyen attitliddel bir a digitalis taneszk6zok iskolai hasznalataval kapcsolatban?
335 vélasz

o ldénként hasznalok digitalis eszkozoket, mert
elvarjak a munkam soran

@ Szivesen, a gyerekek kedvéért alkalmanként hasznalom

Y Szivesen hasznalom, mert megkdnnyiti a munkamat és
motivalja a gyerekeket

® Gyakran alkalmazom, zomében masok otleteit hasznalom, de
szoktam sajat feladatokat is késziteni

@ Szivesen hasznalom, a szakmai munka része, én is nagyon élvezem

Rendszeresen, rutinszer(en alkalmazom tandrakon,
mar profi felhasznalé vagyok

Egyéb, 5%, ldbszakonként kénytelen vagyok, nem relevans

4. dbra: Az attitdd vizsgdlat eredményei (forrds: sajdt szerkesztés)

A kovetkezdkben arra kérdeztiink rd, miként hasznéljik és hogyan itélik meg a digitdlis
eszkozoket. A vélaszok javarészt bizonytalansigot vagy rutintalansagot titkkréznek, hiszen
z6mében, 50% koriili ardnyban igen vdlaszokat kaptunk azokra a kérdésekre is, amelyek
egyértelmien és bizonyitottan pozitivak. Amit pozitivan értékeltek a digitalis feladatok
haszndlatdval kapcsolatban: a gyorsabb feladatkiosztds lehet8sége, a feladatok automatikus
javithatésdga, gyakorlofeladatok addsa és az 6nellendrzés lehetdsége, de csak a megkérdezet-

tek fele értett azzal egyet, hogy a tandri munkdt az IKT-haszndlat megkonnyiti. A tovabbi
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kérdések esetében (kevesebb munkdt igényel a digitdlis 6rékra torténd felkésziilés, a tanulék
szivesebben oldjék meg a digitdlis feladatokat), illetve a tandrai fegyelem megitélésének
tekintetében is pozitiv vélaszok sziilettek. Egy kérdésben a digitdlis rdkon el6fordulé vérat-
lan helyzetek esetében itélték meg negativan a helyzetet, miszerint gyakoribbak a miiszaki

problémidk a digitdlis eszkozokkel timogatott érékon.

Lat -e valamilyen szakmai kihivast/lehetéséget, a digitalis eszk6z6k hasznalatat illetéen?

W lgaz W Nemigaz Részbenigaz [ Nem tudom

Gyorsabb feladatkiosztés leheldsége

Feladatok automatikus javitasa,
ellendrzése

Gyakorldfeladatok, tanuiéi onellondrzés
lehetdsége

A tanari munkat megkannyti

Kevesebb munkat és iddbefokletést
igényel, a hagyomanyos médszerekkel
szemben

Atanulok szivesebben oldjak meg a
digitalisan kiadott feladatokat

Az IKT-Grak alatt tobb varatian, kellemetien
helyzet valoszind

A gyerekek fegyelmezetienebbek ezeken
az 6rdkon

0% 25% 50% 75% 100%

5. dbra: A digitdliseszkoz-haszndlat megitélése (forrds: sajdt szerkesztés)

A kovetkezdkben az dltalunk legnépszertibbnek tartott digitdlis médszerek haszndlatdra
kérdeztiink rd. Az eredmény szerint hdzi feladatokat és gyakorléfeladatokat adnak legtobben
a tanuléknak, bdr igy is mindkét esetben a megkérdezettek 10-12%-a elutasitotta ezeket
a lehetdségeket. Az online dolgozat alkalmazdsit és a QR-kdd haszndlatat illetéen mér
kevésbé kedvezd a helyzet, példdul a megkérdezettek 60%-a még ki sem prébdlta ezeket,
mint feladatmegosztdsi lehetdséget. Tanulsdg, hogy az egyetemi kurzusokon nagyobb

figyelmet kell forditani a QR-technolégia médszertani bemutatdsara.

Kérem vélaszoljon az alébbi kérdésekre!

200 Bl Sosem szoktam [l Mar kiprobaltam [ Néha szoktam (1-... [l Hetente tobbszér (... [l Minden 6ran
150
100

50

0 I |
Ad-e a gyerekeknek hazi Szokott-e online dolgozatot Szokott-e online gyakorlo Szokott-e QR kod
feladatként digitalis iratni az iskolaban? feladatokat megoldatni segitségével feladatokat
feladatokat? tanorakon? kiosztani?

6. dbra: A digitdlis médszerek hasznélata (forrds: sajdt szerkesztés)
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A kovetkez8kben arra kérdeztiink rd, mennyire haszndlnak egységes platformokat az adott
iskoldaban dolgozé tandrok, milyen a kollabordcié szintje kozottitk a mindennapi munkdban.
Itt is teljesen vegyesen alakult a kép, példdul csak a megkérdezettek 56,8%-a esetében
hasznélnak egységes digitdlis programokat és eszkdzoket az oktaték. 31% vélaszolta azt,
hogy semmilyen koz6s platform nincs, mindenki azt hasznélja, amihez ért. Tovdbbi nega-
tivum, hogy 20% azt jeldlte meg, hogy egyénileg sajititjak el a haszndlt alkalmazdsokat.
Itt is érdemes lenne mélyebben megvizsgdlni az okokat, miért nem tudnak vagy akarnak
segiteni egymdsnak a pedagdgusok a digitdlis kompetencidk fejlesztésében. A megkérde-
zettek zomében ingyenes programokat haszndlnak (70,8%), csak 31%-uk esetében fizet el§
valamilyen digitdlis alkalmazasra a fenntartd, kozel 25% pedig sajét zsebbdl finanszirozza
az eléfizetéseket. Ezek az adatok mindenképpen elszomoritéak, hiszen a fenntarténak

biztositani kellene a feltételeket a korszer(i oktatdshoz és 6sztondzni az eszkézok hasznalatir.

Mely opciok jellemzéek leginkabb az 6nok iskolajaban a digitalis eszkézok/programok hasznalata szempontjabol?

A feladatok kiadaséra, ellendrzésére stb. egységes
platformot hasznal minden oktatd. (pl. Google Tanterem)

Nincs ko26s platform, mindenki azt hasznalja, amihez ért.

Csak a hagyomanyos tankonyvet, munkafuzet hasznaljuk

A tavol 16vs g{erekek esetében hasznalunk
alkalmas (pl. Google
Classroom)

mur

A kollégak segitenek egymasnak a digitalis
eszkozOk/programok hasznalataban

Tobbségében egyénileg kizdi le minden kolléga a
digitalis kinivasokat.

Tobbnyire ingyenes online elérhetd feluleteket
hasznalunk

A fenntarté el6fizet az altalunk kért fizetss
alkalmazasokra

Sajat magunk fizetink el egyes alkalmazasokra

300

7. dbra: A digitdlis médszerek hasznédlatdnak kériilményei (forrds: sajdt szerkesztés)

A mobileszkozok tanérai haszndlatdval kapcsolatos kérdés pozitiv eredményeket hozott
a korabbi évek felméréseihez képest (Antal, 2017). Kordbban majdnem teljes volt az elutasi-
tottsdg, elsésorban a mobiltelefonokkal kapcsolatban mdra ez szinte megfordult, 79%-ban
haszndlhatjdk a gyerekek a mobiljaikat a BYOD jegyében, és csak 3,3% adta azt a vdlaszt,
hogy a vezet8ség tilgja.
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Az iskola vezetése tamogatja-e a mobil eszkdzék hasznalatat a
tanérakon?

345 vélasz

@ Nem hasznilunk, mert a vezetdséq tiltja

@ Nincsenek mobil eszkiizeink, de
hasznalnank, ha lenne

@ Agyerekek csak iskolai tableteket

haszndlhatnak
3.2% @ A gyerekek sajét okostelefont/tabletet is
haszndlhatnak a tandrakon
4.3% @ Nincsenek mobil eszkdzeink, de

haszndlndnk ha lenne

8. dbra: Mobileszkdzok haszndlatdnak ardnyai tanérdkon (forrds: sajit szerkesztés)

A kategéridnként legyakrabban haszndlt alkalmazdsok nem viltoztak az utébbi évek-
ben, elmondhaté, hogy a fejleszt6k megtették a megfeleld lépéseket a feliiletek frissitése
érdekében. Természetesen ettdl joval bSvebb a paletta, példdul kommunikdciés feliiletek
kozott a Facebook és Messenger alig maradt le. A szimonkérésre haszndle feliiletek koziil
a Redmenta népszertisége csdkkent, miutdn megsziint az ingyenessége. T6bb kategéridban
a Google programjai nyertek, elsésorban ingyenességiik és egyszert haszndlatuk miatt.
A digitdlis tankdnyvek esetében az NKP oldala a legnépszer(ibb a megkérdezettek kozote,
de még mindig elékeld helyen vannak a Mozaik Kiadé digitélis feliiletei is.

Kollaborativ munkat segité fellletek
Szamonkérésre, ellendrzésre hasznalt feliiletek Google Urlapok 200 (59,7%)

Gyakorlasra, ismétlésre hasznalt feliiletek

Prezentalasra alkalmas feliletek PowerPoint 306 (91,1%)

Munkaszervezésre, feladatmegosftasra Google Tanterem 168 (50,5%)
alkalmas feliiletek
Hasznalt digitalis tankényvoldalak,

NKP 157 (47,1%
tananyagok ( gl

Legnépszerlibb kommunikacids

Email 260 (77,4%
feliilet sziilé , diak felé (77.4%)

9. dbra: A legnépszer(ibb alkalmazdsok kategdridnként (forrds: sajdt szerkesztés)



16 Antal Péter
Konklazidk

A digitélis eszkozok elfogadottsdga és a tudatos kreativ hasznalatuk irdnti igény nétt, sziik-
ségességiik és szerepiik elvitathatatlan. Sajnos a tandrok kozotti kollaboracié a digitdlis
kompetencia fejlesztésében elmarad a varttél annak ellenére, hogy sokaknak nehézséget
okoz és tobb iddt igényel a digitélis feladatok készitése. A kérddiv elemzésébdl kideriil,
hogy egyre kevesebben mellézik a digitdlis feladatok alkalmazdsdt a tandrdkon, elsésorban
gyakorldsra és hdzi feladatként haszndljak ki a digitdlis platformok lehetdségeit, viszont
modszertani szempontbdl erdsiteni kellene a munkdjukat. Sajnos nagyon sokan még nem
kérnek segitséget, vagy nincs kit6l kérjenek, mindenképpen sziikség lenne a tantestiileteken
beliili nyitottsdgra, illetve tobb ingyenes vagy a fenntarté 4ltal tdimogatott digitdliskompe-
tencia-fejlesztd tanfolyam szervezésére.

Az alkalmazhaté platformok szdma jelentdsen béviilt az elmult években, viszont nagyon
sok eddig ingyenesen haszndlhaté program eléfizetéses lett. Ezzel szemben a fenntartok
csak csekély szdzaléka fizet elé kozpontilag programokra, igy sokan kényszeriilnek sajdt
maguk finanszirozni az eléfizetéseket.

Legpozitivabb eléremozdulds a mobileszkozok, elsésorban a mobiltelefonok hasznalatd-
nak és iskolai alkalmazdsuknak a terén tortént, néhdny éve az iskoldk teljesen elutasitottdk

ezek haszndlatit.
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SzarkA KATARINA — BorROVICZA BOGLARKA

»DIGILIB”, A FELJESZTO (FORMATIV) E-ERTEKELES
DIGITALIS KONYVTARA

Bevezetés

Az elmalt években Szlovakidban jelentds figyelem 6sszpontosult a fejleszté/formativ éreékelés
gyakorlatdra, miutdn nyilvinossdgra keriilt az OECD-nek a Szlovik Kéztdrsasig kozok-
tatdsdban az értékelés szegmensét érintd jelentése, amely tobbek kozott rdmutatott, hogy
Szlovékia oktatdsi gyakorlatdban az értékelés, tandri visszacsatolds csak az osztdlyozdsra,
a rovid megjegyzésekre vagy a feladat megolddsinak megvitatdsdra korldtozdédik. A vissza-
csatolds sordn tulsilyban van a tanuléi hibdk/hidnyossdgok kiemelése, és hidnyzik a tanuldk
tuddsdnak és/vagy készségeinek tokéletesitésére irdnyuld tandri visszajelzés/Gtmutatds.
A jelentés arra is rimutatott, hogy a fejleszté/formativ értékelés jelentésége nem vildgos
sem a tandrok, sem a tanuldk, sem pedig a sziilék szimdra. Az iskoldk ugyan elismerik
a tanuléik folyamatos értékelésének jelentdségée (a ,ki- és belépd felmérék” gyakorlata
tilnyomérészt alkalmazott is), de az eredmények fejlesztd célzatt alkalmazdsa mdr elmarad.
A szlovik kozoktatdsban az oktatdk a végsd ,itélet” megfogalmazdsihoz, azaz az osszegzd
értékeléshez évkozi folyamatos mindsitd értékelések (osztdlyzatok) révén szereznek kelld
bizonyftékot. A tandrok tbbsége az évkozi FE értelmét nem litja, ebbél kévetkezben nem is
alkalmazzdk azt. A jelentésbél azt is megtudhattuk, hogy annak ellenére, hogy Szlovikidban
az onreflexié torvényi szinten is timogatott és er8sen javasolt éreékelési eljards, hidnyzik
a sziikséges értékelési kulttira és a j6 pedagdgiai gyakorlat tapasztalata (Shewbridge — van
Bruggen — Nusche — Wright, 2016).

Ugyanakkor a 2018-as TALIS-mérés eredményei azt mutatjik, hogy az OECD-
orszdgokban dtlagosan minden 6t6dik tandr stresszt él meg a munkdja sordn. A stressz 6
okai kozott az OECD-orszdgok tandrai a tdl sok adminisztrativ munkdrt (49,4%), a tanul6i
eredményekért érzett felelésség sulyde (44%), a tdl sok osztdlyzdst, azaz tanuléi mindsitést
(40,8%) és a fenntarto, ill. a minisztérium véltoz6 kovetelményeinek valé megfelelést (40,5%)
jelolték meg. A szlovék tandrok 45,1%-a szintén stresszként éli meg a tanuldi eredménye-
kért érzett felelésség stlyat, és az OECD-dtlagtdl jelentésen tobb szlovékiai oktaté (53,1%)
jelolte meg a talzott mennyiségli adminisztrativ munkdt a stressz forrdsaként (OECD, 2019).

Természetesen az adott dokumentumok és jelentések mellett szimtalan tanulmény

rdmutat a tandri éreékelési kompetencidnak, illetve a fejleszt/formativ értékelés osztdlytermi

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica. 2025.19
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gyakorlatdnak hidnydra és az ennek kdvetkeztében fenndllé szakmai bizonytalansdgra
(Garet — Heppen — Walters — Parkinson — Smith — Song — Garrett — Yang — Borman,
2016, DeLuca — Willi — Gibson — Trask, 2019, Shepard — Penuel — Pellegrino, 2018,
Latif — Wasim, 2022).

A fejleszt8 (formativ) értékelés innovdldsdra irdnyul6 projekt

Tanulmédnyunkban egy, a pedagdgusok fejlesztd értékelési gyakorlatdnak tdmogatdsara indi-
tott projekt eredményeit mutatjuk be, amely a Szlovik Koztdrsasdg Kulturalis és Oktatdsi
Palyazatok Ugynékségének (KEGA OO4UP]§—4/2020 LAz altalinos iskolai természettu-
domdnyos tantdrgyak, a matematika és az informatika keretében alkalmazott formativ
értékelési eszkozok digitdlis konyvtdrdnak megalkotdsa és hatékonysdgdnak vizsgédlata”)
tdmogatdsdval valésult meg.

A projekt £6 célja a fejleszté/formativ értékelés (FE) digitalis konyvtdrdnak létrehozdsa,
majd az adott digitdlis konyvtar hatékonysdgdra irdnyulé pilotfelmérés megvalésitdsa
az oktatdsban. A digitdlis kényvtdr egy platformot teremtene a természettudomdnyos
tantdrgyak, a matematika és az informatika kivélasztott tematikus egységeihez megalkotott

FE eszkoztdrdnak gyarapitdsdra és online alkalmazdsara.

A projekt céljainak eléréséhez a kdvetkezd feladatok fogalmazdédrak meg:
1. A FE-eszkozok felhaszndldsanak feltérképezése és a pedagégusok formativ éreékeléssel
kapcsolatos attit(idjének feltdrdsa.
2. Pedagbgus-tovibbképzés szervezése és tanfolyamok megvaldsitdsa.
3. A gyakorlé tandrokkal egyiittmiikodve FE-eszkozok tervezése és létrehozdsa az egyes
targyak kivdlasztott tematikai egységeihez.
4. Szerkeszthet§ és a tanuldsra nézve személyre szabhaté FE digitdlis konyvtr webes
platformjdnak létrehozdsa.
5. A webes platformon a tanuléi portféli6 és a formativ értékelési folyamat monitorozdsa
tandr 4leali irdnyitdsinak, valamint a tanuldk énreflexiéjinak biztositdsa.
6. Az dltaldnos iskolai oktatds kivélasztott tantdrgyainak keretében a digitdlis konyvtdr
FE-eszkozeinek alkalmazdsa.

7. Visszajelzések 6sszegzése az FE-eszkozok oktatdsba térténd implementdldsdrdl.
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A fejleszté (formativ) értékelés pedagégiai gyakorlatinak feltérképezése és

a pedagégusok értékelési attitiidjének feltdrdsa

Az empirikus felmérést az irdsbeli kikérdezés médszerével valdsitottuk meg, amihez zdrt
kérdéseket tartalmazé kérddivet haszniltunk, és szakértéi mintavételt (Csikos, 2020)
alkalmaztunk, ami ugyan nem tekinthetd reprezentativnak az alapsokasigra nézve, de
szdmunkra relevdns informdcioval szolgélt a minta jellegére nézve. Ugyanis olyan 4ltaldnos
iskolai oktatdkat (N = 65) szélitottunk meg, akik elsésorban természettudomdnyi tantdr-
gyakat, matematikdt és/vagy informatikdt tanitanak. Tobbségiik a pedagdgiai gyakorlatuk
sordn aktivan részt vesz a pedagdgus-tovibbképzésekben, és/vagy szakértdi szerepet toltenek
be gyakorlé tandrként a médszertani kdzpontokban.

A felmérés els6sorban a megkérdezett oktatdk dltal haszndlt éreékelési eszkdzok haszndlati
gyakorisigdnak feltérképezésére irdnyult. A megkérdezettek vélaszaibdl kittinik, hogy a termé-
szettudomdnyi tantdrgyakat, matematikdt vagy informatikdt oktaté pedagégusok az dsszegzd
éreékelés sordn még mindig a hagyomdnyos teljesitménymérd értékelési mddszerek és azok
eszkozeivel (ropdolgozat, szébeli felelt, témazard teszt) szerzett bizonyitékok révén alkotnak
véleményt és visszajelzést a tanuldk tantdrgyi eredményeirdl. Ugyanakkor az eredmények
azt is mutatjik, hogy a megkérdezett oktatdk integraljak a laboratériumi gyakorlatok, illetve

projektkimenetek révén szerzett bizonyitékokat a tanuldk dsszegzd értékelésébe (1. tiblazar).

soha ritkdn néha gyakran  mindig

(%] [%] (%] (%] (%]
répdolgozat 3.1 12.3 216 53.8 9.2
szbbeli felelt 1.5 6.2 27.7 50.8 13.8
hdzi feladat és 6ndllé6 munka 0.0 16.9 36.9 35.4 10.8
beszdmolé 3.1 18.5 63.0 9.2 6.2
témazdrd teszt 0.0 L5 29.3 52.3 16.9
laboratériumi gyakorlatok kimenetei 6.2 3.1 26.2 35.3 29.2
projektkimenetek 3.1 15.4 36.8 21.5 23.2

1. tébldzat: Osszegz$ (szummativ) éreékelési céllal alkalmazote éreékelési médszerek (sajdt forrds)

A felmérés eredményei azt is mutatjék, hogy a tandrok pedagégiai gyakorlatdban az érté-
kelési médszereknek és azok eszkozeinek fejleszté célt alkalmazdsa csak kismértékben
jelenik meg (2. tdbldzat).

A megkérdezett tandrok vdlaszait elemezve a tanérdkon gyakran vagy mindig alkalma-

zott értékelési stratégidk, ill. eszkozok kozil a tdrséreékelés, a csoportmunka értékelése és
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a csoportmunka keretében torténd tdrsértékelés és tanuldi 6néreékelés az, amelynek a relativ
gyakorisdga a tobbi értékelési stratégidhoz viszonyitva figyelemre mélténak tekinthetd. Azaz
a tandroknak az osztlytermi értékelési gyakorlatuk sordn alkalmazott fejlesztd értékelése

jellemz8en a csoportmunkdn belili tdrs- és tanuléi onéreékelésre fokuszal.

soha ritkdn néha gyakran  mindig

(%] (%] (%] (%] (%]
metakognitiv éreékelés 33.8 27.8 32.3 4.6 1.5
ora végi tanuléi dsszefoglald 254 17.7 35.4 16.9 4.6
kilépskartya 49.2 285 18.7 1.8 1.8
fogalom- vagy gondolattérkép 292 27.8 26.6 14.9 1.5
tanuléi onéreékel kdrtya 35.4 30.8 20.0 9.2 4.6
tdrséreékelés 20.0 16.9 30.8 23.1 9.2
elégedettségi visszajelzés/felmérés 26.2 29.2 30.8 9.2 4.6
csoportmunka éreékelése 12.3 12.3 46.2 20.0 9.2
csoportmunkdn beliili tdrsértékelés 10.8 18.4 43.1 23.1 4.6
csoportmunkdn beliili 6nértékelés 16.9 24.6 29.2 26.2 3.1
tanuldi portfélié 33.8 23.8 28.5 10.8 3.1
tanuléi e-portfolié 65.4 23.8 6.2 3.1 1.5

2. tabldzat: Fejlesztd (formativ) értékelési céllal alkalmazott értékelési médszerek (sajdt forrds)

A felmérés eredményei alapjan a gyakorlé pedagégusok a fejlesztd céla éreékelési stratégidkat
75%-ban verbélis médon vagy nyomtatott értékelési eszkozok révén valdsitjdk meg, és csak
25%-ban alkalmaznak digitalis eszkdzoket online osztdlytermi fejlesztd célu értékeléshez.
Arra a kérdésre, hogy mennyire nyitottak az online osztélytermi fejlesztd céla éreékelésre,
a tandrok 62,5%-a pozitivan nyilatkozott, és 37,5%-uk pedig a tovibbiakban is elényben
részesiti a papiralapu értékelést.

Az sszegzd és fejlesztd céli okratdi éreékelési gyakorlat alkalmazdsi mértékének ered-

ményei két ellentétes tendencidt mutatnak (3. tdbldzar).

soha ritkdn néha gyakran mindig

(%] (%] (%] (%] [%]
osszegzd (szummativ) 2.4 10.6 345 36.9 15.6
fejlesztd (formativ) 29.9 235 29.0 13.6 4.1

3. tabldzat: Az alkalmazott 6sszegzd (szummativ) és fejlesztd (formativ) értékelés ardnya (sajét forrds)
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Megvizsgaltuk, hogy az eltérd céla oktatdi érékelési gyakorlat alkalmazdsinak méreéke
mutat-e szignifikdns eltérést. Tekintettel arra, hogy nemparaméteres adatsorrdl van szo,
paros Wilcoxon-prébat alkalmaztunk, ahol a megkérdezettek vélaszainak medidnjit hason-

litottuk 6ssze.

N Mean Rank Sum of Ranks
Fejleszté (formativ) Negative Ranks 19 22.37 425.00
értékelés — .
Osszegzd (szummativ) Positive Ranks 45 36.16 1591.00
értékelés Ties )
Total 65

Test Statistic

Fejlesztd (formativ) értékelés —
Osszegzd (szummativ) éreékelés

zZ -3.996

p <.001

4. tabldzat: Wilcoxon-préba eredményei (sajét forrds)

A kutatds eredményei statisztikailag szignifikdns kiilonbségeket mutatnak a fejlesztd és
az Osszegzd (mindsitd) értékelési modszerek és eszkdzeik haszndlatdnak ardnydban, ami
aldtdmasztja a szlovdkiai kézoktatdsban végzett nemzetkozi felmérések eredményeit
(Orosova — Sotdkovd, 2021, Babin¢dkovd — Ganajovd — Bernard, 2023).

Az 3ltaldnos iskolai tandrok az 8sszegzd értékelési modszerek és eszkozeik alkalma-
z4sdt részesitik elényben a fejlesztd célu értékelési médszerekkel és eszkozeikkel szemben.
Leggyakoribb okként a fejlesztd értékelési eszkozok ismeretének és az azok alkalmazdséval
kapcsolatos technikdknak és a tapasztalatnak a hidnyat emlitik.

Pedagégusok tovibbképzése a fejlesztd (formativ) értékelés terén

A kutatds eredményei egyértelmien arra mutatnak, hogy a fejlesztd céla értékelési médszerek
és eszkdzeik megismerésére és az alkalmazdsukra irdnyuld készségek elsajdtitdsa érdekében
szitkségszer(i a pedagbgusok tovabbképzése. A projekten beliil a tandri értékelési kompe-
tencia adott szegmensének fejlesztésére fokuszalva keriilt megvalésitdsra 10 webindrium
a 2020-2021-es id8szakban, amelyen 153 természettudomdnyos tantdrgyakat, matematikdt,

illetve informatikdt oktatd tandr vett részt. A képzés teret adott a gyakorlé pedagégusok
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szdmdra megismerkedni a fejlesztd céla éreékelési stratégidkkal és eszkozeikkel, illetve azok

tantdrgyi alkalmazdsinak médszertandval, amely révén a projektben villalt cél is teljestilt.

Kognitiv tudds értékelése Metakognicié értékelése

e Kérdéssor
e Predikciés kdrtya

*  Frayer-modell Onéreékel§ kirtya

L K-W-L*

e Egyperces kdrtya

e Ki- és belépdkdrtya
Tanuldi 8sszegzés

e Vizlat megjegyzésekkel
e Igaz/hamis kirtya

* ,Mindig-Néha-Soha”

e Kovetkeztetések kdrtydja
e Egyperces kdrtya

e Ki- és belépékirtya

e Tkirtya

5. tabldzat: A gyakorlé pedagdgusok tovdbbképzésében kindle fejlesztd (formativ) osztélytermi értékelési

stratégidk és eszkozeik (sajdt forrds)

Fejleszt6 céla értékelési stratégidk és eszkozok tantdrgyakba valé adaptélisa és
a Digilib platform kialakitdsa

A projekt tovébbi feladatai a digitdlis konyvtdr szerkezetének és tartalmi toltetének kialaki-
tdsdra irdnyultak. Els6 1épésben a képzéseken részt vevd gyakorld tandrokkal valé egytitt-
miikodésre keriilt sor. A cél az volt, hogy az Allami Oktat4si Programmal 8sszhangban
késziiljenek els8sorban tantdrgyspecifikus tartalmu fejlesztd céla osztdlytermi ércékeld
eszkozok az dltaldnos iskola természettudomdnyos tantdrgyainak, a matematikdnak és
az informatikdnak kivalasztott tematikai egységeihez, illetve a tanuldst és metakogniciét
tdmogatd éreékeld eszkozok.

A projekt ezen feladatdnak eredményeként késziile el a biolégia, a kémia, a fizika,
a matematika és az informatika kivélasztott tematikai egységeihez adaptalt fejlesztd céla
osztélytermi értékeld eszkozok (Gsszesen: 774) adatbdzisa. Pdrhuzamosan az adatbdzis
készitésével, az FE digitdlis konyvtdr webes platformjdnak létrehozdsa is folyamatban
volt. Az online platform felé tdmasztott kovetelmények a kovetkez8k voltak: legyen szer-
keszthetd és a tanuldsi folyamatra nézve személyre szabhatd, tantdrgyfiggetlen — csupan
csak FE-eszkoz0k sablonjat biztositsa. Tovibbd legyen lehet8ség a webes platformon beliil
a tanuldi portf6lié monitorozdsira, a tanuldk fejlesztd értékelési folyamatdnak tandri ird-
nyitdsdra, és biztositsa a tanul6k onreflexidjanak lehetdségét.

Mindezen kévetelményeket figyelembe véve, a technikai dizdjn tervezéséhez és megvalé-

sitsihoz a Zsolnai Egyetem (Univerzita Zilina— UNIZA) Irdnyitdstechnika és Informatikai
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Kar Informatika Tanszékének oktatdi biztositottdk a szakmai hétteret. Az dltaluk megalkorott
,Digilib” digitilis konyvtar lehetdséget biztosit a tandrnak kiilonbozé FE-eszkozok tantdrgyi
tartalommal valé megszerkesztésére és online alkalmazdsara, elkésziilt tantdrgyi témaspecifi-
kus FE-eszkozok taranak kialakitdsara, a tanuldk e-portfoliéjanak készitésére, ezdltal a tanuldk
tantérgyi témakhoz adaptdle FE digitalis kimeneteire valé azonnali visszacsatoldsra, azaz

a tanuldsi folyamat rovid és hosszti tdvi nyomon kovetésére és monitorozdsdra.

5 = LR

Upratwsse Fraperons sy
Cuy

. i
- !

1. dbra: , Digilib” digitdlis konyvtdr nézete (sajdt fotd)

Az dltaldnos iskolai oktatds keretében a digitdlis kényvtar FE-eszkézeinek pilotimplementald-
sdra a 2022/2023-as tanévben kertilt sor, 8 dltaldnos iskola, 16 tandr, 46 osztdly (5-9. osztdly)
és 846 tanul6 regisztricidjival. Az implementdcids iddszak sordn rendszeresen megvalésuld
szakmai szemindriumok révén a tandrok tovdbbi médszertani ttmutatdsokat kaptak, és
megoszthattdk a fejlesztd éreékelési eszkozok tanitdsi folyamatban torténd alkalmazdsdbol
szerzett ismereteiket és tapasztalataikat egymads kozott és a képzdkkel.

A pilotfolyamat pedagédgiai kisérletébe egy kassai (Spojend skola sv. Kosickych muéenikov,
Kosice RNDr. Méria Vavrovd — kémia, biolégia és informatika szakos tandrdval a 8. évfolyam
17 tanuldja), ill. egy Kassa kornyéki dltaldnos iskola (ZS Kendice, Mgr. Miroslava Jackova —
kémia—bioldgia szakos tandra és a 7. évfolyam 14 tanuldja) kapcsolédott be.

A pedagégiai kisérlet sordn az oktatéknak az dltalinos iskolai kémia tananyagbdl
létre kellett hozniuk az aktudlis tananyaghoz FE-eszkozoket, majd azokat megszerkesz-
teni a ,,Digilib” digitdlis konyvtdri kdrnyezetben, és alkalmazni az oktatdsi folyamatban
nyomtatott és/vagy digitdlis formdban. A pedagdgiai kisérlet megvaldsitdsit kovetSen
esettanulmdnyt készitettiink az FE ésa ,Digilib” digitdlis konyvtdr alkalmazdsdra vonat-
kozé tandri és tanuldi vélemények feltdrdsdra, amely sordn a szemistrukturdlt tandri interjd
(N = 2) és a tanuléi f6kuszesoport interjii (N = 31) modszerée alkalmazeuk.

A tandrok és tanuléik vdlaszainak elemzése alapjdn a ,Digilib” digitdlis kdnyvtdrral
kapcsolatos elényok és hatranyok osszefoglaldsa a 6. tdbldzatban kisérhetd figyelemmel.

A tandri visszajelzés sordn kett8sség figyelhetd meg a digitdlis konyvtdr kindlea lehe-
téségeket illeten. Az egyik oldalon pozitivumként fogadtdk a digitilis FE-eszkozok

megszerkesztett sablonjait, ugyanakkor még nagyobb szabadsigot nytjtana a pedagdgiai
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munkdjuk sordn ezen eszkozok testreszabdsdnak lehet8sége. Az anyanyelvi (szlovdk) web-
feliiletet f8ként a tandrok iidvozoleék, a tanuldk e tekintetben nem ldttdk az elényét a mds
(angol) nyelviiekkel szemben. A tanul6k szdmdra f6ként érdekes volt, hogy az értékelésitk
nemcsak a tudds felmérésére irdnyult, hanem reflektdlhattak a tanuldsi folyamataikra is,
ami az eddigi tanulmdnyaikra nem volt jellemzé.

Hasonléan pozitivan fogadtdk a tanulék az online feliilettel valé munkdt, ugyanakkor
a tandrok arra is rdmutattak, hogy a digitdlis platform alkalmazdsa szimukra még nehézkes,
és bizonyos FE-stratégidk papiralapt, nyomtatott formdban torténé megvaldsitisa egyszer(ibb
és gyorsabb. Viszont a nyomtatott formdban megvaldsitott értékelés eredményeinek elemzé-
sével szemben magasan versenyképesebb a , Digilib” kényvtar platformja, amelynek elényeit

féként a tandrok méltattdk, és hangsulyoztik pozitivumként a pedagdgiai munkdjukra nézve.

POZITIVUMOK

NEGATIVUMOK

o AFE eszkozeinek kész sablonjai.

e Azanyanyelvi (szlovdk) szévegkdrnyezet.

e Az éreékelés kimeneti lehetSségeinek széles
skdldja.

¢ A tanulék témaszintii feladatainak részletes
attekintése, ami lehetévé teszi a tanuldk
elérehaladdsdnak nyomon kovetését.

e Az egyes kérdések/feladatok osztdlyszintl
ctekintésének és a tanuléi eredmények
Ssszevetésének lehetdsége.

e A tanuléi eredmények interpretdldsa tdbldza-

tok ¢és grafikonok segitségével.

e A pérhuzamos osztdlyok eredményei 6sszeha-

sonlitdsdnak lehet8sége.

e A tanuléi eredmények visszamendleg is
megtekinthetk, az Gjabb eredményekkel
Osszevethetdk.

e A tandrok és a tanuldk digitdlis készségeinek

fejlesztése.

e A tanuld visszatérhet a vilaszaihoz, ami 4ltal

lehet8ség nyilik a tanuldsi folyamat korrek-
cidjdra.

e A tandr a tanuld vélaszaira megjegyzés form4-

jdban is visszajelzést adhat.

e  Nincs lehet8ség az adott FE-eszkoz formdzé-
sdra/médositdsa.

e A, Digilib” kényvtdr FE-eszkozeinek osz-
talytermi alkalmazdsdhoz internetkapcsolat
szitkséges.

e Az osztdly nagy tanuléi létszdma.

*  Hidnyz6 technikai eszkdzok — laptopok vagy
tablagépek a tanulénak.

6. tabldzat: ,Digilib” digitdlis konyvtdrral kapcsolatos eldnydk és hatrdnyok 8sszefoglaldsa (sajét forrds)
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Osszegzés

A hdroméves projekt eredménye a bioldgia, a kémia, a fizika, a matematika és az informatika
kivalasztott tematikai egységeihez adaptélt fejlesztd céla osztdlytermi értékeld eszkozok
(6sszesen: 774) adatbdzisa, amelyhez hozziférést a ,Digilib” digitdlis konyvtara biztosit
egyeldre csak az dltaldnos iskola felsd tagozatos oktatdsdnak résztvevdi szdmdra. Tovébbi
eredménynek tekinthetd a 8 dltaldnos iskoldnak, 16 tandrnak, 46 osztdlynak (5-9. osztily)
és 846 tanulénak a ,Digilib” digitdlis konyvtdrdban tortént regisztricidja, amit reményeink
szerint sikeriil a kozeljovében dssznemzeti szintlvé tenni, amennyiben sikeriil elnyerni
a szlovak oktatdspolitika tdmogatdsdt. Az erre irdnyulé tdrgyaldsok mdr megkezdédtek
az Egytittmiikodés a Nemzeti Oktatds Digitdlis Transzformdciés Kézpontjdval (Kassa).
A bemurtarott projekt folytatédik a KEGA 001UPJS-4/2023 sz. projekt keretében,
amelynek céljai kozote szerepel a ,Digilib” digitdlis konyvtdrdnak tovabbi (az idegen nyelvi
oktatds és a tirsadalomtudomdnyi) tantdrgyak tartalmaira kidolgozott FE-eszkozokkel valo
kibvitése mellett a tanuldk kognitiv folyamatai és 6nreflexios készségei, ill. a tandrok és

tanuldk digitdlis értékelést igényld készségei fejlesztésének modszertani tdimogatdsa.

Koszonetnyilvdnitds

A tanulmdny a KEGA 001UPJS-4/2023: ,A Jformativ értékelés és digitdlis formdjanak
implementdldsa az dltaldnos iskolai oktatdsba” (Implementdcia formativneho hodnotenia
do vyucby na zdkladnej skole so zameranim na digitdlnu formu) projekt tdmogatdsival
valésult meg.

Koszonettel tartozunk azoknak a lelkes pedagdgusoknak, akik a képzések sordn nyitot-
tak voltak az oktatdsi gyakorlatuk innovéldsdra, és az idejiiket és energidjukat nem sajndlva

részt vettek a projektfeladatokban és pedagdgiai kutatdsban.
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K. NaGgy EMESE

A MESTERSEGES INTELLIGENCIA ES
A KOMPLEX INSTRUKCIOS PROGRAM

Bevezetés

Az ipari tdrsadalmat fokozatosan felvéltotta az informdciés, majd a tuddsalapu tirsadalom,

amely 4tirja az emberek kozotti kommunikdcié rendjét. Napjainkat az infokommunikdcids

eszkozok haszndlata, az internet 4j formdcidja, a digitdlis platformok varidcioi, a mester-

séges intelligencia térhéditdsa, a bedgyazott rendszerek elterjedése és a nyilt forrdskédu

szolgéltatdsok elérési lehetdségei jellemzik, amelyek kezeléséhez megfeleld tuddssal, kom-

petencidkkal kell rendelkezni. Az Eurépai Parlament szerint (2006) az élethosszig tarté

tanuldshoz sziikséges kompetencidk az aldbbiak:'

* Az anyanyelven és idegen nyelven folytatott kommunikdcié.

*  Matematikai kompetencia és alapvetd kompetencidk a természet- és miiszaki tudo-
mdnyok terén.

* Digitdlis kompetencia.

* A tanulds elsajdtitdsa.

*  Szocidlis és dllampolgdri kompetencidk.

*  Kezdeményez8készség és véllalkoz6i kompetencia.

*  Kulturdlis tudatossdg és kifejez8készség.

A pedagégusok feladata, hogy a tanuldékat el6készitsék a fent felsorolt kompetencidk bir-
tokldsdra. Témdnk szempontjdbél a tovabbiakban a digitdlis kompetencia fejlesztésével

foglalkozunk.

A mesterséges intelligencia az oktatdsban

Az okrtatds teriiletén a mesterséges intelligencia (tovébbiakban MI) (Artificial Intelligence
in Education; AIEd) elsésorban a tandri munkdt érintd feladatokban jétszik szerepet (Chen
és mtsai., 2020). Az MI okos felhasznildsdnak a tanitdsa mdr az iskoldban elkezd4dik, ami

megfeleld informatikai hatteret feltételez. Az OECD felmérése szerint azonban a vildg orsza-

"https://eur-lex.europa.eu/eli/reco/2006/962/0j

hitps:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.29
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gai jelentdsen kiilonboznek a tekintetben, hogy az oktatdsban milyen méreékben hasznaljak
az IKT-eszkdzoket. Mig a fejlett orszdgokban a tanul6k szinte minden érdn haszndlnak
IKT-eszkozoket (pl. Egyestilt Arab Emirdtus, Ausztrilia), addig sok orszdgban ez az ardny
alacsony, nem éri el az 50%-ot sem (pl. Malajzia, Belgium). (https:/stats.oecd.org/)

Seo és munkatdrsai (2021) az MI hasznélatdnak elényeként soroljik fel, hogy segitsé-
gével a pedagdgus azonnali visszajelzést kap a tanérdn a teljesitményekrdl, valés idében
értékeli a tanuldk valaszait, lehetdség van 4ltala a tanulék lemorzsoléddsdnak a csokkenté-
sére, valamint az egyénre szabott tanulds megvaldsitdsdra. Fontos, hogy a tandrok tisztdban
legyenek az MI hasznilatdval, az azzal jaré kockdzatokkal, etikai megfontoldsokkal, és

felkésziiljenek azok ,,0kos” hasznélatdra.

A témink tekintetében relevins MI-rendszerek rovid osszefoglaléja

TOME* A Tome platform egy interaktiv feliiletet kombindl egy MI térténetmeséld
partnerrel, amely segitségével a felhaszndlék prezentdcikat, vdzlatokat vagy
torténeteket hozhatnak létre szoveggel és képekkel kiegészitve.

Pictory’ A feliilet automatikusan révid, j6l megoszthaté mérkds videdkat hoz létre
hossza formdtumu tartalmakbél. Jellemzdje, hogy gyors, egyszert és kolt-
séghatékony.

New Bing*  Ml-alapt funkcidkészlettel kérdésekre részletes vélasz generdlhatd, a webes
keresési eredmények dtvizsgdlhatdk, versek, torténetek irhatdk, projekedtletek
oszthat6k meg, csevegés generdlhaté.

StoryLab® A StoryLab tartalomotleteket generdl, majd segit az irdsi folyamatban azzal,
hogy cimeket, kapaszkodékat (hooks) és vdzlatokat generdl torténetekhez.

CharGPT® A ChatGPT a felhaszndlkkal valé folyamatos kommunikdci6 automatizdldsa

soran értelmez6é modelleket haszndl.

A kovetkezd fejezetben bemutatjuk a Komplex Instrukciés Programot, amely a tuddsban
heterogén tanuldi csoportokban 1évé tanul6k statuszhelyzetének kezelésére alkalmas, a dol-

gozatunk kézéppontjdban elhelyezkedé médszer.

2http://tome.app
3https://pictory.ai
*heeps://www.bing.com/
> heeps://storylab.ai/
®https://chat.openai.com/
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Komplex Instrukciés Program

A Komplex Instrukeiés Program (KIP) (K. Nagy, 2015) célja a kozokratdsi intézményekben
tanul6k osztdlytermi sikerességéhez torténd hozzdjirulds és az ezt célz6 nevel§-oktatd
munka szinvonaldnak emelése. A KIP olyan tanitdsi mddszer, amely lehet6vé teszi a tani-
rok szdmdra a magas szintd csoportmunka szervezését olyan osztalyokban, ahol a tanulék
kozotti tuddsbeli és kifejez8készségbeli kiilonbség tdg hatdrok kdzott mozog,.

A KIP a pedagégusok szimdra rendelkezésre 4116 médszeregyiittes, a tanérékon a peda-
gbgus és a tanuldk dltal végzendd tevékenységek egy jol alkalmazhaté sémdjit megadé
rendszer. A KIP-tanérdknak a keretrendszere adott, amely azonban széleskortien biztosit
lehetéséget a tananyaghoz valé igazoddsnak és a kreativitdsnak.

A program révid téva célkitlizése a tanuldk kozotti stdtuszprobléma kezelése, a gye-
rekek tuddsdnak a gyarapitdsa, iskolai sikerességének a biztositdsa. A kognitiv képességek
fejlesztése mellett a médszer egyik bizonyitott eredménye a tanuldk szocializéltsdgiban
bekovetkezd pozitiv véltozds. A program hosszi tévi célja minden tanulé hozzdsegitése
a kozép- és felséfoka tovdbbtanuldshoz, amely a munkaerdpiacra torténd sikeres belépésiiket

és ezzel az orszdg jovéjét alapozza meg.

A Komplex Instrukciés Program jellemzdi:

* A twbbféle képességet felszinre hozé tananyag Gsszedllitdsindl elsédleges cél a tanu-
16k magasabb szint(i gondolkoddsdnak elémozditdsa egy kozponti téma, egy alapvetd
kérdés koré szervezett csoportmunka segitségével. A nyitott végi, tobb megolddst
kindl6 feladatok biztositjdk a tanuldk egymadstdl fiiggetlen, kreativ gondolkoddsit,
problémamegoldé képességének fejlesztésé.

* A specidlis munkaszervezés lehetdséget ad a pedagégusnak arra, hogy a feladatok sike-
res végrehajtdsa érdekében megtanitsa a gyerekeket a csoporton beliili egytictmikodé-
si normdkra, a munkdban a meghatdrozott szerepek elsajdtitdsdra. A tandrnak az 6ra
sordn alkalma nyilik a csoport egésze és a csoporttagok egyedi munkdjdnak koveté-
sére és az osztdlyon beliili hierarchikus rendnek a megvaltoztatdsdra, mely alapjiban
véve felelds a csoporton beliili egyenl8tlenség kialakuldséért.

e Ahhoz, hogy minden tanul4 szdimdra biztositott legyen a tanuldsban t6rténé elémenetel,

a tandrnak meg kell tanulnia a didkok kozote kialakult stdtuszproblémadk kezelését.

A fentieken kiviil a médszer egyik fontos célja a tandrok szakmai hozzaértésének fejlesztése

a csoportmunka-szervezés sordn.
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Kutatas

A kutatés célja

Az irds célja a KIP dltal szervezett tanérdkon a kiil6nb6z6 MI-rendszerek alkalmazdsinak
és azok eredményességének a bemutatdsa. Célunk annak feltdrdsa, hogy a fent ismertetett
rendszerek hogyan jdrulnak hozzd az ismeretelsajdtitishoz, és hogyan jdtszanak szerepet

a tanuldk egyiicemiikodésének a fejleszeésében.

A kutatids kivitelezése

A kutatds a jellegét tekintve egyrészt primer (empiria), mdsrészt szekunder (adatelemzés)
mddszereken alapuld kutatds, amely négy kozépiskola osztdlytermi munkdjénak a megfigye-
lésén alapult. A vizsgdlat 2023. mércius és jinius kdzott zajlott, ami 12 tanéramegfigyelést
jelent. Az iskoldk a KIP-hdl6zat tagjai,” amelyek mdr legaldbb 5 éve alkalmazzdk a KIP-et,
a tanul6k gyakorlottak a kozos munkavégzésben, valamint jartasak a IKT-eszkozok és
az MI-feliiletek kezelésében (kivéve a Tome, Pictory, New Bing, StoryLAB és ChatGPT).

A vizsgilat alanyai
A vizsgalat négy budapesti, szakképzést nyujté iskola 224 didkjdval, 11-12. évfolyamos
tanuldk kozote folyt, 45 perces tandrai munka megfigyelésével. A tanérik KIP-MI szerinti

szervezését a négy iskoldban 10 tandr végezte (Tabldzat 1).

S
E .-
5} - R el
E g ¢8| %5
—_— = ) 8 <
° g g s 2 < E
g 5 T | E§| 5%
Iskola/ tantdrgy =} =t g E 3 g3
1. iskola — informatika és tévkozlés, sport, oktatds
, X X X X X 3
dgazat
2. iskola — faipari szakmdk X X X 3
3. iskola — kozmetikus, fodrdsz, kéz- és 1dbdpold 3
. . X X X
technikus képzés
4. iskola — asztalosipari szereld, kerti munkds, park-
gondozé, lakdstextil-készitd, textiltermék-6sszedllitd,
n p . . , X 1
szobafestd, szakdcssegéd, asztalos, hidegburkold,
festd, mdzold, tapétdzé, épiilet és szerkezetlakatos
Osszesen 3 2 2 5 10

Tdbldzat 1: A vizsgdlt szakképzést nydjié kozépiskoldkban ldtogatott tanérik eloszlsa

7www.komplexinstrukcio.hu
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A kutatds kérdése

A cél annak feltdrdsa volt, hogy a KIP-MI szerint szervezett tanérdn hogyan valésul meg
a tanuldk diszciplindris tuddsdnak az emelése mellett a tanul6k egyiittmiikodése és ezzel
emberi kapcsolataik erésodése.

Az éramegfigyelés alapvetden két részbdl 4ll: egyrészt megvizsgaltuk a tandrok tevékenysé-
gét a tandri megfigyeldlapok segitségével, illetve a tanuldk tevékenységét az egész oszrdly részére
kidolgozott megfigyelési lapokkal, vagyis a mérdlapok a tandrokra és a tanul6kra vonatkozdan
egy adott id8pontra, csoportmunkdra vonatkozé mérési eredményeket tartalmazzik.

A tanuldcsoportok mérélapjain (2. melléklet) a tabldzat oszlopai a tanuléi csoportnak
a tanérai tevékenységgel kapcsolatos egy-egy megnyilvanuldsdt jelslik, mig a sorokban
az egyes tanulécsoportok tevékenységét vélasztjuk szét.

A tandri megfigyelé lap (3. melléklet) sorai a tandr egy-egy tandrai megnyilvdnuldsat,
viselkedésér jeldlik, amelyek kozott éppen tigy megtaldlhatdak a frontdlis draszervezés
tipikus viselkedési formdi (1-5. meghigyelési pont), mint a KIP-nek megfelel tandri tevé-
kenységek (5-10. megfigyelési pont). Hagyomdnyos tevékenységnek tekintjiik, amikor
a pedagégus a tanulék munkdjdt segiti, magyardz, utasit, vagy a feladattal kapcsolatos
kérdéseket tesz fel. Ezzel ellentétben vannak olyan tandri viselkedésformak, amelyek kimon-
dottan a stdtuszkezelésre, a tanuldk kozotti kiilonbség csokkentésére, a hdtrdnyos helyzett
tanuldk sztonzésére irdnyulnak, mint amilyen példdul a sokféle képesség sziikségességének

emlitése, a szerepek és szabdlyok tudatositdsa vagy éppen a hozzdéreés erdsitése.

Hipotéziseink a kovetkezdk voltak:

* A KIP-MI alkalmazdsdnak eredményeképp mérhet$ a tanulék kommunikéciéja, on-
line feliiletkezelése, valamint a motivacié tekintetében bekovetkezd folyamatos pozi-
tiv valtozds.

e A KIP-MI alkalmazdsa sordn a tandr motivdlé tevékenysége pozitivan hat a fent meg-
jelolt hdrom teriilet gyakorisigara.

* A tandr hagyomdnyos (frontdlis) tanérai tevékenyége gitolja a tanuldk tanérai akti-

vitdsat.

Adatelemzés

Az osztily megfigyelése — a kiscsoportok tevékenységei
A didkok munkdjinak megfigyelése — a KIP-MI elvdrdsainak megfelelden — az dltaluk
alkotott 4-5 f8s kiscsoportokon keresztiil tértént. Két dimenzié mentén vizsgdlédrunk:

az egyik a KIP-MI-rendszerek haszndlatdt megkivdné feladatsoron keresztiil a KIP-MI cél-
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kittizéseivel egybevagé valtozdkat tartalmazza (a tanuldk feladattal kapcsolatos beszélgetése,
kommunikdaciéja, online feliiletek kezelése, feladattal kapcsolatos figyelem), mig a mdsik
dimenzié (tétlen) az azzal ellentétes tevékenységek mérésére alkalmas. A tevékenységek
mérésekor az egy kiscsoportra juté dtlagokkal szimoltunk (10 perces meghgyelési id6
alatt csoportonként dtlagosan hdny adott tevékenység jellemzd) (1. melléklet).® A vizsgdlat
sordn a figyelem arra helyezédott, hogy a KIP-MI alkalmazdsdnak az eredményessége

a rendelkezésre 4116 megfigyelési id6 alatt hogyan vélozik.

A KIP-MI célkitiizéseivel egybevigs viltozdk vizsgdlata

A KIP célkittizéseivel egybevdgé valtozok koziil az ismeretelsajdtitds és a tanuldk kozotti
kapcsolat szempontjabdl legfontosabb mutaté a tananyaggal kapcsolatos BESZELGETES
ES TEVEKENYSEG. Bz a viltoz6 a kozos munkit és a feladatok megbeszélését foglalja
magdban. Ilyenkor a tanuldk taneszkozt kezelnek és gondolatokat cserélnek a feladat kivi-
telezésérél a nyilt végli feladat megolddsa kozben.

Ezen tevékenységforma osszefliggését linedris regressziéval vizsgdlva gyenge szignifikdns
osszefliggést taldltunk (Sig. = 0,039). A B egyiitthat6 értéke 0,071, ami azt jelenti, hogy
hénaprél hénapra dtlagosan ennyivel nétt ez a tevékenység a megfigyelt 6rakon. Az iskoldk
kozote szignifikans kiilonbség volt a BESZELGETES ES TEVEKENYSEG tevékenységformét
illetden. Az 6ra kezdetétdl szdmitott 20 perc elteltével kivélasztott 10 perces megfigyelési id6
alatt az egy csoportra juté eme tevékenység dtlaga az 1.PF iskoldban volt a legmagasabb: 6,78.
Utdna a 2.EK 6,21, majd a 3.KGY 6,21, a 4UB2 gyakorisdgi értékek kovetkeznek.

A tanulék egyiittmtkodésének fontos mutatéja az ONLINE ESZKOZ- ES
FELULETKEZELES is, amely tevékenység mértékébél az ismeretelsajatitds tényére tudunk
kovetkeztetni, feltételezve, hogy minél gyakoribb e tevékenység, a tanuléknak anndl tobb
lehetdségiik adddik eltérd képességeik kibontakoztatdsdra, a tapasztalat Gtjdn toreénd
tanuldsra.

Eme tevékenység esetében is szignifikins névekedésrdl szimolhatunk be az id§ els-
rehaladdsdval (Sig. = 0,003). A B egyiitthaté értéke 0,113, ami azt jelenti, hogy dtlagosan
ennyivel nétt hénaprél hénapra az egyes csoportokra esé ilyen tevékenységek gyakorisdga.
Az elébbiekhez hasonléan szignifikdns kiilonbség volt az iskoldk kozott. Az 1.PF iskoldban
az egy csoportra juté dtlag 2,72, a 2.KGY esetében 2,36, a 3.EK esetében 2,2, mig a 4.
UB esetében 1,00. Az adatok tovabbi elemzése megtortént, amelyek ismertetésétél ebben
az {rdsban eltekintiink.

Az éra tipusa és az eszkozkezelés kozott szignifikdns sszefliggést nem tapasztaltunk.

#Voltak olyan tanérai megfigyeléseink, ahol a tantdrgytdl és az osztdlyok szdmdtdl fiiggden &t, de olyan is,
ahol csak egy kiscsoport dolgozott.
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A FELADATTAL KAPCSOLATOS FIGYELEM alkalméval a tanulé mdsok — tanulé
vagy tandr — munkdjdc figyeli. E valtoz6 esetében sem tapasztaltunk szignifikdns dsszefiig-
gést az eltelt iddvel. Az elébbiekhez hasonlé szignifikdns kiilonbségeket taldltunk azonban
a kiilonboz6 iskoldk kozott, ami feltételezhetben az eszkdzok, feliiletek haszndlatdnak
gyakorisdgdval magyardzhatd.

A KIP-MI célkittizéseivel egybevagéd véltozékbdl dsszevont véltozdt készitettiink
a mélyebb elemezhetdség kedvéért, mégpedig oly médon, hogy egy tanitdsi 6ra alkalméval
az egyes pozitiv tevékenységformdk egy kiscsoportra juté dtlagait osszeadtuk (a véltozénak
a tantevcs nevet adtuk). E valtoz6 dtlaga 3,64, ami azt jelenti, hogy a 10 perces megfigyelési
idé alatt dtlagosan csoportonként 3,64 eme dsszevont véltozéba tartozé — az elébbiekben
felsorolt — tevékenység tortént. A legtobb ilyen jellegti tanuldsi tevékenység munkaszer-
vezés-tandrak keretében tortént: a 10 perces megfigyelési id§ alatt munkaszervezés-6rin
dtlagosan 5,27-szer, informatikadrékon 3,8-szor, angolérikon 3,78-szor, torténelemdrakon
2,55-sz0r.

A didkok munkdjinak meghgyelésekor vizsgdltunk egy mdsik — negativ — dimenziét
is, amelyben a tanulé tétlensége TETLEN viltozé néven szerepel. Ezen véltozok, negativ
értelemben, fontos mutatéi a didkok egytittmiikodésének.

A TETLEN mutat6 is szignifikinsan csokkent a hirom hénap alatt (B = -0,028,
Sig. = 0,000). Mdr a megfigyelések kezdetén is jellemzd volt, hogy ez a tevékenység a tob-
bihez képest kisebb ardnyban fordult el (dtlagosan egy kiscsoportban 0,14-szer). Mivel
megfigyeléseink szdma alacsony, és a tevékenység nem gyakori, ezért az dtlag ismertetése
helyett a folyamat jellemzésére a kovetkez8k ismertetését taldltuk megfelelébbnek:

*  Mir a megfigyelések elsd alkalmakor is a 7érlenség véltozé értéke hdrom megfigyelt
csoportbdl egy esetben nulla volt.

* A megfigyelések végén a T¢tlenség tevékenység gyakorlatilag eltint.

Osszegzésként tehit elmondhatjuk, hogy az idé elérehaladdsival mindinkabb el6térbe
keriiltek a KIP-MI célkittizéseivel egybevdgé tevékenységformdk, és ezzel parhuzamosan
az alapveten hagyomdnyos éravezetéshez (frontdlis osztdlymunka) kotheté negativumok
csokkenést mutatnak. Azonban ezen viltozdsok mértéke kiilonbozik az egyes vizsgéle
iskoldk kozot, illetve a legtobb tevékenység esetében lényeges szerepet jétszik, hogy milyen
tantdrgyrdl beszéliink.

A dolgozat kovetkezd részében a tandri és didktevékenységek egymdsra gyakorolt hatdsét
mutatjuk be.
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A didkok és a tandrok tevékenységformdinak kapcsolata

A vizsgalat elsd részében drtekintettiik a tanulécsoportok tevékenységformdinak dlealunk
vizsgalt pozitiv és negativ dimenziéit, illetve az azokhoz kapcsol6dé valtozok jellemzdit.
A tovdbbiakban a kutatdsunk egyik fontos feladata annak feltérképezése, hogy az egyes
tandri és didktevékenységek kozott van-e kapcesolat, illetve hogy ez a kapcsolat hogyan
segiti a komplex munkaszervezést, és milyen mértékben jérul hozz4 a tanul6k stdtuszdnak
emeléséhez. Ennek kiemelked§ jelentdsége lehet a KIP-MI nyujtotta lehetséges elénysk
jobb kihaszndldsdban, Gtmutatdst adhat arra nézve, hogy az ismeretelsajdtitdsban és a std-
tuszemelésben mely tevékenységformdk a fontosak.

A tandri tevékenységeket alapvetéen hirom csoportba soroltuk: a hagyomdnyos cso-
porttevékenység esetén domindlé tevékenységformdk — vagyis a tandr irdnyité tevékenysége
(negativ dimenzidk); stdtuszkezelés; munkdra motivdlds (pozitiv dimenziék) (2. mellék-
let). A stdtuszkezelés dimenzi6 vizsgdlatdtdl ebben az irdsban eltekintiink, azt egy mdsik,
a témdra szdnt irdsban ismertetjiik.

A vizsgélatok sordn szignifikdns korreldciés kapcsolatokat a kdvetkezd dimenzidk, illetve
valtozok kozott figyeltiink meg: feltételezéstink szerint a tandri tevékenységeknek az ismere-
telsajdtitdsra feltételezhetSen pozitiv hatdst kifejté dimenzidja a M UNKARA MOTIVALAS,
amelybe a KAPCSOLATOKAT TEREMT, VISSZAJELZESEKET AD EGYENNEK VAGY
CSOPORTNAK, illetve EGYUTTMUKODESROL BESZEL véltozdkat soroltuk.

A MUNKARA MOTIVALAS, illetve a didkok pozitiv tevékenységeit méré isszevont
vdltozd kozott erds korreldcids kapesolatot taldltunk (r = 0,675, p = 0,000). Linedris reg-
resszi6t végezve azt mondhatjuk, hogy minél inkédbb nének a tandrok munkdra motivéldsi
értékei, anndl inkdbb novekednek a didkok pozitiv tevékenységét méré mutatdk értékei,
vagyis a tandri 8szténzés valoban eredményesnek bizonyul. A két dimenzi6t alkoté valtozk

mindegyike kozott szignifikdns kapesolatot tudtuk kimutatni (Tdbldzat 2).

Korreldcids kapcsolatok Kapcsolatokat Visszajelzéseket Egyiittmiikodésrol
teremt... ad... beszél
Beszélgetés és tevékenység r=0,267 r=0,452 r=0,506
pes = 0,003 pes = 0,000 px = 0,000
Online feliiletkezelés r=0,263 r=0,451 r=0,332
p** = 0,004 p** = 0,000 p** = 0,000
Feladattal kapcsolatos figyelem | r = 0,394 r=0,388 r=0,272
px = 0,000 px = 0,000 px = 0,000

szignifikanciaszint p** < 0,01

Tabldzat 2: A munkdra motivélds és a tanuldk pozitiv tevékenységének dsszefiiggése
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Lathat6, hogy viszonylag erés korreldciés kapcsolat van a BESZELGETES ES TEVE-
KENYSEG, illetve az EGYUTTMUKODESROL BESZEL tevékenységek kozott, vagyis
ezen tandri tevékenységnek feltehetéen nagyon jé a didkok csoportjainak beszélgetés
tevékenységét motivalé hatdsa. Meglehetésen gyenge, de szignifikinsan kimutathaté
osszefliggést figyelhettiink meg a KAPCSOLATOKAT TEREMT taniri és BESZELGE-
TES didkcsoport-tevékenységek, valamint a KAPCSOLATOKAT TEREMT és ONLINE
FELULETKEZELES tevékenységek kozott.

Szignifikdns kapcsolatot taldltunk a zandri irdnyité munka ésszevont mutatdja és a cso-
portok negativ tevékenységformdi koziil a #étlenség kozott. Azt mondhatjuk, hogy a nagyobb
fokd tandri irdnyitds Gsszességében csokkenti a tétlenséget (r = -0,577, Sig. = 0,000).
Azonban ha az egyes irdnyité tandri tevékenységformidk és a tétlenség kapcsolatat vizsgljuk,
a kovetkezdket tapasztaljuk (Tébldzat 3):

Korreldcids kapcso- Tanul6k munkdjit Tajékoztat, utasit, Kérdéseket tesz fel
latok segiti meghatdroz
Tétlenség r=0,507 r=0,513 r=0,409

p** = 0,000 p** = 0,000 p** = 0,000

a szignifikanciaszint p** < 0,01

Tébldzat 3: A tandr irdnyité tevékenységének hatdsa a didkok TETLENSEG tevékenységére

Ez tehdt azt jelenti, hogy 6nmagaban mind a TANULOK MUNKAJAT SEGITI, mind
a TAJEKOZTAT, UTASIT, MEGHATAROZ, mind a KERDESEKET TESZ FEL, vagyis

a hagyomadnyos tandri tevékenységformdk novelik a gyermekek zétlenségét.

Kovetkeztetések

[résunk célja annak feltarasa volt, hogy a KIP-MI szerint szervezett tanéran hogyan valésul
meg a tanuldk diszciplindris tuddsdnak az emelése mellett a tanulék egytittmitikddése és
ezzel emberi kapcsolataik erdsodése.

Megéllapitjuk, hogy a didkok tekintetében a KIP-MI szerint szervezett tanérdn a tanu-
16k motivdltsdgdnak, a kommunikdci6 gyakorisdgdnak és (feltételezhetSen) ennek ered-
ményeként az ismeretelsajdtitdsnak a tekintetében novekedést figyelhetiink meg, amely
véltozdsok mértéke kiilonbozik az iskoldk és a tanéra tipusa szerint.

Vizsgélatunk mdsodik részében azt figyeltitk meg, hogy a tandri, illetve tanuléi tevékeny-
ségformdk, valamint véltozdsaik milyen kapcsolatban vannak egymdssal. Megéllapitjuk, hogy

a didkok KIP-MI célkitlizéseivel egybevdg pozitiv tevékenységeinek novekedésée elésegiti
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a tandr munkdra motivdl6 tevékenysége. A tanuldk kizotti egyiittmiikidés mértékére a ,, beszélge-
165 vagy beszélgetés és feladatmegoldds” gyakorisdgabdl kovetkeztethetiink. Ez a kozos munkdt és

a vitdkat, feladatmegbeszéléseket foglalja magéban. Ald tudtuk timasztani azt a feltevésiinket
is, hogy a munkdra motivilds tanari tevékenység novekedésével csikken a gyerekek csoportjainak

vdrakozdsa a felndttre, vagyis e tevékenység valéban motivdl6 erével bir.

Szignifikdns eredmény sziiletett abban a tekintetben, hogy a tandrok irdnyits revékeny-
sége tobb dimenzidjdnak novekedésével nd a gyerekek tétlensége (alapjaban véve a tanulok
felndttre varakozdsa), amibél arra kovetkeztethetiink, hogy a merev, hagyomédnyos tandri
tevékenységek leépitése és mds mentalitds, 4j motivdcids formdk kidolgozdsa (pl. KIP-MI
alkalmazdsa) sziikséges ahhoz, hogy a didkok kozotti kapesolatokat, egytittmiikodést

novelni tudjuk.
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1. melléklet

KIP szerint szervezett tanéra

39

Az aldbbiakban a KIP-MI szerint szervezett 12 tandra egyikének a feladatsordt mutatjuk be.

A tanéra csoportfeladatai a digitalis kompetencidk fejlesztése mellett a személyiségfejlesztést

(kommunikdcié, empdtia, kitartds) is lehetévé teszik.

Miiveltségi teriilet: Informatika

Tantdrgy: Munkaszervezés

Evfolyam: 12.

Ora témdja: A informatika a munka viligdban

Az 6ra cél- és feladatrendszere: Ismeretek rendszerezése,
elmélyitése

Az 6ra tipusa: Rendszerezd

Tantargyi kapcsolatok: Informatika, magyar nyelv, pénz-
ligyi ismeretek

Big idea: Mindent az iigyfélért

A KIP szerint szervezett érak a tanftdsi
6rak 10-20%-4ban szervezenddk.

A Big idea legyen érdekes, gondolatokat
indité, munkdra 6sztonzé.

Az éra szerkezete

Tandri motivdcié: 2 perc
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszdmoléja: 8 perc
Egyéni feladatok: 6 perc
Egyéni beszdmoldk: 7 perc

Az 6ra értékelése: 2 perc

Felhasznalt eszk6zok
laptop, telefon

Rdhangolds

Téma: CRM Modul (Customer Relationship Management)
hetps://cegmenedzser.hu/erp-szoftver/crm-modul/

Az tigyfélkapcsolat-kezelés (Customer Relationship
Management — CRM) fogalma egy cég sajét partnerei felé
irdnyulé folyamatainak leirdsdra vonatkozik. Egy CRM-
szoftver célja, hogy ezeket a folyamatokat tdmogassa, illetve
a jelenlegi és potencidlis tigyfelekkel kapcsolatos informdcié-
kat tdrolja.

hetps://hu.wikipedia.org/wiki/CRM

A réhangolds rovid, célratérd, a tanuld-
kat motiv4lé.
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1. csoport feladata

Informatikai teriileten dolgoztok egy cégnél, ahol a b8viilés
miatt javasoljitok a cégvezetésnek a CRM bevezetését.
Készitsetek parbeszédet arrdl, hogy mire j6 egy CRM-
rendszer, érveljetek a bevezetése mellett! A parbeszédet vides-
felvétel formdjéban is orokitsétek meg, arra iigyelve, hogy

a felvétel ne haladja meg az 1 GB-ot! Tdltsétek fel a felvételt
a Pictory (https://pictory.ai) feliiletre! Remove the filler words
and the silence! Mentsétek, majd tdltsétek le a felvérelt, és
mutassdtok be az osztdlytdrsaknak!

A feladat elkészitéséhez a Pictory Al
feliiletet haszndljék a tanuldk.

A tanuléi csoportok tuddsban hetero-
gén osszetételtek.

Az osztilyban minden csoport eltérd
feladatot kap, amelynek célja a tanérék
10-20%-4ban a versenyhelyzet kiikta-
tasa.

A csoportmunka nyilt végi, teret
adva a tanulék kézétti kommunikd-
ci6ra és tobbféle képesség felhaszns-
lasdra.

A csoportfeladat kévetelménye, hogy
egy tanuld ne tudja azt a rendelkezésre
4ll6 id8ben egyediil megoldani.

A csoportfeladat megolddsa tobbféle
képesség felhaszndldsit igényelje (gard-
neri intelligencidk).

A csoportfeladat fontos célja a vita
generdldsa, a kommunikdcié fejlesztése,
mdsok elfogaddsa.

A csoportfeladat ne tartalmazzon
tul részletes utasitdsokat, mert ezzel
csdkkenthetjitk a tanulék kozotti
kommunikicié gyakorisdgdt.
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Egyéni feladatok

1. tanuld: Miért lehet hatékony az dlalatok felépitett érvelés?
Indokold!

2. tanulé: Melyik szempontotok miatt litod a fontosnak az 4j
rendszer bevezetését?

3. tanulé: Készits egy rovid vézlatot a kozos ismertet8tok
szemléltetésére!

4. tanuld: Készits el egy vdzlatot, amely a bevezetés melletti
érveitekkel szemben 4ll!

Egyéni beszdmolék: Mivel az id§ szii-
késsége miatt nincs lehetéség minden
tanulé meghallgatdsdra, a szébeli besza-
molébél kimaradtak online feliiletre
dolgoznak, majd elkiildik munkdjukat

a tandrnak.

Az egyéni feladatok kételezSen fel
kell hogy haszniljdk a csoport-
munka eredményét. Az egyéni feladat
nem j6, ha csak témdban kapcsolédik

a csoportfeladathoz. Amelyik egyéni
feladatnak a megolddsihoz nincs
szitkség a csoportfeladatra, azt cserélni
kell. Indok: ellenkezd esetben a tanulék
hamar leszoktatjuk a kozds feladatban
valé részvételrél.

Az egyéni feladatok és igy az értékelés
is személyre szabott, ligyelve a tanulék
j6 teljesitményének a pozitiv megerd-
sitésére.

2. csoport feladata

Készitsetek rekldmot t&bb varidciéban egy CRM-
programhoz, amelyben a program haszndlati elényeire is
kitértek! Haszndljitok a storylab.ai feliiletet!

A feladat elkészitéséhez a StoryLAB Al
feliiletet haszndljdk a tanuldk.

Egyéni feladatok

1. tanulé: Te milyen mds CRM-szoftvert ismersz? Hasonlitsd
dssze az Orai munkdtok sordn megtervezett rekldmotokkal!
2. tanul6: Miért tartod jénak az elkészitett rekldmotokat?

3. tanuld: Kiket, milyen célcsoportot szdlit meg a rekldmo-
tok? Melyiket taldlod a legrelevansabbnak? Miért?

4. tanulé: Hol jelentetnéd meg a rekldmanyagotokat?

Vilaszod indokold!

3. csoport feladata

A ChatGPT feliileten készitsetek interjut egy képzeletbeli
f8nokkel! Térjetek ki arra, hogy milyen tulajdonsdgokkal kell
rendelkeznie az idedlis tigyfélszolgalati kapcsolattarténak!
Gytjtsétek dssze Sket!

Mutassdtok be pdrbeszéd formdjéban az osztdlytdrsaitoknak!

A feladat elkészitéséhez a ChatGPT Al

feliiletet haszndljdk a tanuldk.
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Egyéni feladatok

1. tanulé: Te melyeknek felelsz meg az 4ltalatok kigytjedte
tulajdonsdgokbdl?

2. tanulé: Rangsorold fontossdg szerint az dsszegyijedtt
tulajdonsdgokat!

3. tanulé: Készits el egy gondolattérképet a munkdtok
alapjdn!

4. tanulé: Miért hasznos egy cég szempontjibél, hogy valaki
megfelel a kozdsen dsszedllitott tulajdonsiglistdnak?

4. csoport lehetséges feladata

Készitsetek CRM témdban ,hangostankényv™-fejezetet

a TOME segitségével (http://tome.app)! Elsé lépésként
déntsétek el, hogy milyen tartalom keriiljén be a tankdnyvbe,
majd osszdtok fel egymdst kozott az elkészitendd szdvegrészt!
Készitsétek el a hangos szdveget (video narration)! A kész
munkdt mutassdtok be az osztdlytdrsaitoknak!

A feladat elkészitéséhez a TOME Al

feliiletet haszndljék a tanuldk.

Egyéni feladatok

1. tanuld: Készits jsdgbejegyzést a hangoskonyv fejezetéhez!
2. tanulé: Trj kérdéseker a csoportfeladathoz!

3. tanul6: Melyek szerinted az 4ltalatok elkészitett bejegyzés-
ben a kulesszavak? 3-5-6t adj meg!

4. tanulé: Trj frappdns cimet a hangostankényv-fejezethez!

5. csoport lehetséges feladata

Készitsetek kérdéssort CMR témdban! A ,,gép” vdlaszait
alakitsdtok 4t quiz formdra! Legaldbb 6t kérdést alkossatok,
és minden egyes kérdéshez négy vdlaszlehetéséget, amelybdl

egy IGAZ!

A feladat elkészitéséhez a New Bing Al
feliiletet hasznéljdk a tanulok.

Egyéni feladatok

1. tanulé: A quiz igaz dllitdsait foglald mondatba!

2. tanulé: Egészitsd ki a quizt tovdbbi két feladvannyal!
3. tanulé: Trj 6sszefiiggd szdveget a quiz megfejeéseinek
a felhasznéldsdval!

4. tanulé: Készits reklimszoveget a quiz megfejtéseinek
a felhasznéldsdval!
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2. melléklet

MegfigyelGlap a tanuléi csoportok részére

Datum:

Evfolyam, osztély:

Tanuldk létszdma:

Tanitdsi egység témdja:
Tandr:

Meghgyelést végzd személy:
Meghgyelés idtartama:

Feladattal
Beszélgetés, Anyag- kapcsolatos N sor
Csoportok: tevékenység kezelés figyelem Tétlen osszeg
1.
2
3.
4
5.
N oszlop

osszege
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3. melléklet

Megfigyel8lap a tandr részére

Datum:

Evfolyam, osztély:

Tanulok létszdma:

Tanitdsi egység témdja:
Tandr:

Meghigyelést végz3 személy:
Meghgyelés idStartama:

Kategéria

Esetek szima

Osszesen

%

A tanulé munkdjdc segiti

Tanuld vagy osztdly megfigyelését

végzi

Tajékoztat, utasit, meghatdroz

Tényszer(i kérdéseket tesz fel

Magasabb rendi gondolkoddsra késztet

Visszajelzést ad az egyénnek vagy a

csoportnak

Képességekrol beszél

Illetékességet erdsit

Szerepekrél beszél

Egytittmkodésrdl és szabdlyokrdl beszél
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Z.SOLNAI MARTON

A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASA
SORAN HASZNALHATO ONLINE TANANYAGOK
JELENE ES JOVOJE

Bevezetés

A magyar mint idegen nyelv oktatdsdnak mddszertana az alkalmazott nyelvészet, a nyelv-
pedagdgia, a hungarolédgia és a neveléstudomdnyok irdnydbdl is megkozelithetd interdisz-
ciplindris teriilet. A szakma, amely magéban foglalja ezeknek a tudomdnyteriileteknek
az évtizedes eredményeit, a mai kor igényeihez igazodva dinamikus véltozdsokon és fej-
18désen megy keresztiil.

A magyarorszigi és kiilfoldi felsdoktatdsi intézményekben, a nyelviskolai és céges tanfolya-
mok, valamint a magdnnyelvoktatds keretein beliil, a hétvégi iskoldkban, a szérvanyteleptilése-
ken és a magyar diaszpora kozosségeiben rendkiviil véltozatos képet mutatnak a nyelvtanuléi
csoportok (Nddor, 2018). A magyarul tanulék kiilonboznek mind céljaikat, mind nyelvi és
kulturélis hdtteriiket és elézetes nyelvtanuldsi tapasztalataikat tekintve (Déla, 2020).

Egy ilyen viltozatos teriileten a tananyag megvélasztdsa sokszor nem egyszert feladat.
A magyar mint idegen nyelv oktatdsa sordn haszndlt tankonyvek és tananyagok mennyisége
és mindsége az utébbi években pozitiv irdnyba vdltozott. Bar a kindlat még mindig messze
elmarad a gyakrabban tanitott nyelvekéhez képest, mégis elmondhatd, hogy a tankonyv-
szerz8k kezei koziil j6l haszndlhaté, mindségi tananyagok keriilnek ki. A modellalapt
nyelvoktatds elméletének (Szita — Pelcz, 2017) és a korpusznyelvészet eredményeinek fel-
hasznéldsa (Baumann — Majoros — Pelcz — Schmidt — Szita — Vermeki, 2020) el8segitette
ezt a pozitiv véltozdst. A nyelvtanuléi igényeknek megfeleléen papiralapt tankdnyvek mellé
egyre gyakrabban késziil a tanuldst kiegészit8 online gyakorléfeliilet és mddszertani segédlet
(Baumann, 2020; Sélyom, 2013; Schmidt — Nagyhdzi, 2020). Az 6sszehasonlité elemzés
sordn a jelenleg kaphaté és gyakran haszndlt tankonyvekhez készitett online feliiletek
keriiltek a vizsgélat kézéppontjaba. [risom célja ezenkiviil raviligitani a hidnyzé lincsze-
mekre: sok esetben nehéz olyan tananyagot taldlni, amely az aktudlis nyelvtanuléi csoport
résztvevéinek egyéni tanuldsi Gtjait megfeleld mértékben tudja timogatni. A jelenlegi
tananyagok vizsgdlata hozzdjdrulhat ahhoz, hogy a késziil online és papiralapi tananyagok

minél szélesebb kérben haszndlhatdak legyenek majd a jovében.

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica. 2025.45
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A magyar mint idegen nyelv oktatdsinak szinterei

A magyar nyelv tanitdsa egészen viltozatos szintereken valésulhat meg Magyarorszdgon
beliil és kiviil egyardnt. Nddor (2018) alapjdn a sziiken vett intézményrendszerbe tartoznak
Magyarorszagon és kiilfoldon az dltaldnos iskoldk alsé és felsé tagozatai, a kozépisko-
lak, az egyetemek, f8iskoldk, nydri egyetemek, nyelviskoldk, ismeretterjesztd szervezetek
kezdeményezései, a magdnorak és nyelvtandri szervez8dések. Emellett Magyarorszdgon
tevékenykednek integriciét segitd civil szervezetek, tovdbb4 a kiilfoldi orszdgokban gyakran
lehet hétvégi iskoldkkal és egyéb gyermekszervezetekkel taldlkozni. A tdgabb értelemben
vett intézményrendszerhez valtozatos tipusu és fenntartdst intézmények tartoznak (pl.:
torténeti intézetek, KKM vendégoktatdi hélézat, alapitvanyok, konyvkiaddk stb.), ez is

bizonyitja a hungarolégia tudomdnyteriiletének széles értelmezési kereteit.

A tananyagvilasztds nehézsége

Koénnyen beldthat6, hogy a fent bemutatott szintereken igen véltozatos nyelvtanuléi cso-
portok alakultak ki. A kiilfoldon €16 kéenyelvii kisgyerekek, a Magyarorszdgon érettségizd
migrdns hdcterd fiatalok, az 6sztondijas egyetemi hallgaték és a magyar dllampolgarsdgi
vizsgdra késziil§ felnSttek csak néhdny a lehetséges nyelvtanuléi csoportok koziil, de az élet-
kori sajdtossdgaik, a céljaik és motivicidjuk jelentSsen eltéré képet mutat. Nyilvanvald, hogy
nem lehet ugyanazt a tananyagot haszndlni mindenkinél. Déla (2020) Zaldnné és Petneki
(1997) alapjin 6sszefoglalta a tankdnyvvalasztds legfontosabb szempontjait, és a magyar
mint idegen nyelv oktatdsdra adaptélta ezt a szempontrendszert. Fontos megéllapitdsokat
tesz a tankdnyv tartalmi jellemz8irdl (tanterv és tanmenet, nyelvi-tartalmi szempontok,
nyelvi tartalmak és készségek és médszertani szempontok), a tanuldsi helyzetrdl, amelyben
hasznéljuk a tankdnyvet, a kiadvdny jellemzdirdl és a konyvet haszndlé nyelvtanulékrol.
A magyar mint idegen nyelv oktatdsa tobb évszdzados multra tekint vissza, és ez id6 alatt
rengeteg szotdr, grammatika és nyelvkonyv késziilt (Nddor, 2019), majd az 1960-as években
a Nemzetkozi El8készitd Intézet munkatdrsai is aktiv tananyagfejlesztéd munkdt végeztek.
A Debreceni Nyiri Egyetemen folyamatosan késziiltek tananyagok (Hungarolingua-sorozat),
majd a kommunikativ nyelvoktatds térhéditdsdval megjelent a Halld, itt Magyarorszdg
cimi kétkotetes kiadvdny Erdds Jézsef és Prileszky Csilla szerz8k jévoltdbdl (Nddor, 2018).
Ezek a konyvek az adott korban kivéld lehetéséget biztositottak a magyar nyelv oktatdsira,
mdra viszont mdr eljart felettiik az idé. A mai didkoknak Gj megolddsokra van sziikségiik,
azonban a 21. szdzadban is haszndlhaté Gjabb generdciés magyar mint idegen nyelv tan-

konyvek elférnek egy kisebb polcon. Lényegében 3-4 komplex tankonyvesaladbdl lehet
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vélasztani, amit egyéb gyakorlékonyvekkel szoktak kiegésziteni a nyelvtandrok. Szita
Szilvia és Pelcz Katalin MagyarOK cimi tankonyvsorozata a kezd§ szintrdl négy koteten
keresztiil B2+ szintre juttatja el a nyelvtanulét, és szimtalan nyomtatott és online kiegészitd
anyaggal tdimogatja a tandrokat és a tanuldkat. Durst Péter (2017) Lépésenként magyarul 1.
és 2. cimi kotetei kezddknek és kozéphaladéknak késziiltek, szintén sok kiegészit anyag
taldlhaté a konyvhoz tartozé honlapon. Ezenkiviil a Jd reggelt!, valamint a Jé napot! cim(
nyelvkdnyvek (Gyongyosi — Hetesy, 2020, 2021) jelenthetnek alternativdt, azonban ezek-
nek a kdteteknek magasabb nyelvi szinteken nincs folytatdsa, és nem dllnak rendelkezésre
kiegészitd anyagok, online gyakorléfeliilet vagy tandri kézikonyv. Kiss (2012) részletesen
kifejti a tananyagvélasztds nehézségeit, és bemutatja az azéta is valtozatlan problémit: kezdd
szinten egyre tobb lehetéségiink van vilogatni, a haladé szinten viszont nehéz megfelel6
tananyagot taldlni. A tanulmdny taldlé cime remekiil fémjelzi a problémadt: , Aki keres,
az taldl. Es ha mégsem, akkor ir...” (Kiss, 2012).

Online tananyagok a magyar mint idegen nyelv oktatdsiban

A tankonyvek hasznilatdnak szdmos elénye van, olyan tankdnyv viszont nem létezik,
amely minden nyelvtanulé igényét ugyanolyan hatékonyan ki tudja elégiteni. Eppen ezért
a tandrok az akeudlis csoport vagy didk céljainak megfelel6en kiegészitik az egyébként alap-
ként szolgdlé tankonyvet, illetve kiilonb6z6 tankdnyvekbdl valogatnak olyan feladatokat,
amelyekre éppen sziikség van (Déla, 2020). Ezt a folyamatot tudja segiteni és szinesiteni
az IKT-eszkozok és az online tananyagok haszndlata. Borsos és Kruzslicz (2022) a magyar
mint idegen nyelv tandrok digitaliseszkdz-haszndlatdt vizsgaltdk. Bdr az elmilt évtizedben
a magyar mint idegen nyelv érakat tekintve is fontos tendencidvd valt a digitélis tananya-
gok hasznilata, csak a koronavirus-jdrvdny hozta el a fordulatot, amikor hirtelen minden
tandr Uj kihivdsokkal szembesiilt. Zajacz (2021) komplex szemléletmédban jdrja kériil ezt
a témdt: az dltaldnos IKT-oktatdsmédszertani korkép felvazoldsdtdl indulva a magyar mint
idegen nyelv oktatdsdra jellemzd példdkkal szemlélteti a nagyobb képet, mindezt a nyelvi
tartalmak és készségfejlesztés mentén.

A nyelvkonyvpiacon a magyar mint idegen nyelv tankonyveihez kevés esetben tartozik
online gyakorléfeliilet. A kovetkezdkben néhdny olyan jé példdt szeretnék bemutatni és
réviden elemezni, amelyek kiegészitésként hatékonyan haszndlhatéak a nyelvérdn. Bar
a nem digitdlis tananyag kiegészitéseként létrejott (Borsos — Kruzslicz, 2022) oldalakra
koncentralok, emellett szimos olyan egyéb kezdeményezés (Zajacz, 2021; Borsos — Kruzslicz
— Oszké, 2020; Durst, 2018, Sélyom, 2013; Déla, 2008) létezik, amelyek a magyar mint
idegen nyelv tanitdsdt online lehetdségekkel tdimogatjak.
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A MagyarOK tankényvcsalad

A jél felépitett, korpusznyelvészeti kutatdsokra (Szita, 2021) és a modellalapt nyelvokta-
tasra (Szita — Pelcz, 2017) épiilé kommunikativ tankonyvesalddhoz tobbféle kiegészitd
anyag késziilt, amelyek a honlapon elérhetéek mindenki szimdra. Mivel a weboldal 4tal-
lithat6 angol nyelvre, a didkok onalldan is tudnak tdjékozddni a segédanyagok kozotr.
A legtobb kiegészité anyag értelemszertien a kezd8 kotethez késziilt: a tankdnyvben és
a munkafiizetben taldlhaté instrukcidk forditdsa, a széjegyzék fejezetek szerint és a hasznos
kifejezések listdja tobb nyelven is elérhetd, ezzel konnyitve az angolul nem beszél$ tanu-
16k helyzetét. Kevesebb nyelvre leforditva, de szintén hasznos 6sszefoglalokat készitettek
a nyelvtanrél, a sz6képzés jellegzetességeirdl és a tankdnyvben szerepld, kontextusba helye-
zett nehéz szavakrdl. A mérleg cimli dokumentumban a kényvben szerepl$ tananyagok
listdja segit éreékelni a fejlédést. A digitdlis anyagok fejezetenként tdmogatjdk a gyakorldst.
A LearningApps feliiletét hasznéltdk a gyakorlébdzis kiépitésére, ami jé lehetSséget biztosit

valtozatos feladatok létrehozdsdra.

Hegativ vébemény / Negative opinion .
- .
-
L= === 2 = — P —"
oo Qo oo
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1. dbra: A MagyarOK tankényvcsalddhoz tartozé jellemzé feladattipusok

Ahogy az 1. dbra jobb és bal oldaldn ldtszik, gyakran megjelennek kategorizdlé jellegti
feladatok, akdr tematikus (pozitiv vagy negativ vélemény) vagy nyelvtani (kiejtés gyakorldsa,
toldalékok haszndlata) gyakorlds céljabol. Kozépen (1. dbra) egy olyan feladat taldlhato,
ahol a leirt és az elhangzé szavakat kell pdrositani egymadssal, igy 6sszekotve a receptiv
készségeket (olvasds és halldsértés). Ez a feladattipus a kiejtés online gyakorldsdra (Zajacz,

2021) is remekiil alkalmas. Az online gyakorléfeliileten rendszeresen lehet djra taldlkozni
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a tankdnyvben szerepld szdvegekkel és dialégusokkal, viszont ezuttal a cél a kordbban
olvasottak ismétlése, példdul a szdveg részeinek sorba rendezésével (2. dbra jobb és bal
oldala). T6bbszor is megjelenik videds tananyag és a feldolgozdst segitd online feladat (pl.:
hidnyos szoveg feladat a helyes toldalék vagy lexikai elem kivalasztdsdval). Az Al szintd
kezdd kotet legtjabb kiaddsdban a kordbbi 8 fejezet helyett mar 14 fejezet taldlhatd, és

a videds tananyagokhoz tartozé feladatok is beépiiltek a nyomtatott konyv fejezeteibe.
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2. dbra: Tovabbi jellemzd feladatok a MagyarOK tankényvesalddhoz

A weboldalrdl elérhetd LearningApps gyakorléfeliilet mellett a kezdé kotethez az Aktiv
MagyarOK angol és német nyelvii weboldalon az elsd 5 fejezethez tartozé székincs és nyelvtan
gyakorldsra van lehetéség valtozatos online feladatok segitségével. A tananyag megértését

rovid magyardzat segiti, és az egyszer(i feladatok azonnali visszajelzést kindlnak a tanulénak.

Lépésenként magyarul 1-2.

Durst Péter kétkotetes tankonyvéhez is késziile online gyakorléfeliilet. A weboldalrdl letole-
hetéek a tankonyvben megjelend hanganyagok, a leckékhez tartozé tesztek, nyelvtani
osszefoglalé és megolddsok, a megoldékulcs, és a nyelvtani panelek gyakorldsira extra
feladatlapok is megtaldlhatbak itt. A Ld Elemér, valamint a Gyula és Péter cim(i kiegészitd
anyagok olyan szérakoztatd torténeteket kindlnak, amelyek mindennapi humoros szitudciok
segitségével gyakoroltatjik a tananyagot. Csonka (2020) részletesebben bemutatja a sz4td-
rapplikdcidt és a Digital Study Zone oldalt, ahol Iényegében a tankényv online adapticidja
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taldlhaté meg. Az oldal kivdléan alkalmas a tankényvet haszndlé didkok szdmdra egyéni
tanuldsra, ismétlésre, gyakorldsra és az ismeretek elmélyitésére. Az elsd hat fejezet ingyenesen
elérhetd, a kés@bbi fejezetekhez tartozé gyakorléfeliilet haszndlatdhoz pedig elfizetés sziik-
séges. A sz6tdrapp konnyedén letslthetd a Google Play vagy az Apple Store druhdzakbdl, és
a Lépésenként magyarul 1. szavait tartalmazza. A szavaknak a tankonyv szovegeiben taldlhaté
jelentését mutatja, és internetelérés nélkiil is haszndlhat6. Az angolon kiviil mds nyelven is
lehet6vé teszi a sz6 jelentésének beirdsdt és tdroldsdt. Tartalmazza az igék ragozott formdit,

valamint a f8nevek és melléknevek egyes toldalékolt alakjait is (3. dbra).

. _ _
< P

Melyik képhez illenek az alabbi gondolatok?
ad valamit valakinek Search Words

a) — Nem érted? Nem baj, elmondom még egyszer ...
I (6\/rosszul) érzl feel good/sick

28 y . " ive
b) — De jo! Paradicsomleves. Szeretem a paradicsomlevest. g magat

¢) — Venni kell fogkrémet, mert elfogyott. v . the
Infinitive adni
d) — Megint héifé van. Utdlom a héifdket.
abbahagy top dol thi
V " 3 Iy Present Indefinite (hagy) stop doing something

e) — Semmi érdekes nincs az ijsagban.

/) — Sietni kell, nem akarok elkésni. adok adunk I ablak window
adez adick absztrakt abstract
ad adnak

ad valamit valakinek give
Present Definite
afrikai African
adom adjuk
ahol where
adod adjatok
I aidndék aift
adja adjak
’ ' 2] B ®
Dictionary Flashcards Info

3. dbra: Kiegészitd anyag és szétdrapplikdcié a Lépésenként magyarul 1. kdtethez

Zahra és Zia az Eperfa Iskoliban

A Zahra és Zia az Eperfa Iskoldban, a Jezsuita Menekiiltszolgdlat segitségével létrejorct
magyartanuldst segité tananyagcsomag a Magyarorszdgra érkezd migrdns hitcter(i gyerekek
oktatdsdban jelentett fontos mérfldkévet. 2023-ban jelent meg a kdnyv mdsodik kotete
(Vermeki, 2023), amelynek segitségével Gjabb témdkkal és nyelvtani elemekkel ismerked-
hetnek a nyelvtanul6k. A szerz8k az olvasékonyv és a munkafiizet mellett médszertani
utmutatot és teszteket is készitettek, valamint egy online gyakorléfeliilet is tartozik a kotet-
hez. Ezen az oldalon a munkafiizetben megszerzett tuddst a tanérdn vagy akdr otthon is
tudjak gyakorolni a didkok. A kénnyen haszndlhaté feliileten a tankényv leckéihez tartozé
témakhoz valtozatos feladatokat készitettek (4. 4bra).
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A vérosban

Evszakok, hénapok

\g%

Magyarul beszélek

A\

@ i ‘ﬁm Milyen id& van?
Nt 28)

Parositsd! Melyik allat mit csinal?

Parosftsd! Melyik allat mit csinal? n

A maci a téli erdében futnak.

Az 6zek a sivatagban allnak.

A kis madar eszik

A tevék

a vizben jatszik

4. dbra: A Zahra és Zia tananyagcsomaghoz késziilt online gyakorléfeliilet

A bal felsd sarokban a megfeleld fejezet kivalasztdsa utdn tobb jatékbél és gyakorléfeladat-
bol is lehet vélasztani (4. dbra). Az egyszer(, de ldtvdnyos, online audiovizudlis feladatok
azonnali visszajelzést adnak. Haszndlatuk hozzdjirulhat a tanéra szinesitéséhez, és a didkok

szdmdra konnyebben befogadhatéva teszi a tankényv témait.

Osszegzés

A III. Pedagdgiai Mddszertani Konferencidn elhangzott eléaddsom alapjin megirt tanulmdny
a magyar mint idegen nyelv oktatdsa sordn haszndlt legnépszer(ibb tankonyvesalddokhoz
késziilt online kiegészitd oldalakat mutatja be. Az elemzéshez a magyar mint idegen nyelv
oktatdsinak jellemz§ szinterei, a nyelvtanuléi csoportok véltozatossiga és a tankdnyvvélasztds
nehézségei szolgilnak elméleti keretként. A vizsgdlt online oldalak jellemzéen nem kindlnak
komplex oktatdsmddszertani megolddsokat, de remek kiegészité médszertani bazist jelentenek
akdr a jelenléti vagy online magyar mint idegen nyelv 6rdn, akdr a tananyag otthoni gyakorldsa
vagy 6ndllé feldolgozdsa sordn. A kiilonb6zé oldalak leginkdbb az adott kurzuskonyvbél
tanul6k szdmdra haszndlhatéak hatékonyan az érdn tanultak kiegészitésére és gyakorldsdra.
A vizsgélt oldalakon kiviil léteznek egyéb online tananyagok és tananyagmegoszté feliiletek,
amelyeket fel lehet haszndlni a magyar mint idegen oktatdsa sordn. A tandr médszertani
felkésziiltsége azonban elengedhetetlen ahhoz, hogy az online és offline tananyagok észszer(i

kombindcidjéval hatékony és eredményes tanuldsi helyzeteket hozhasson létre.
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BATORI GABRIELLA

DIGITALISESZKOZ-HASZNALAT KONTRA MANUALIS
KESZSEGFEJLESZTES
AZ EKKE GYAKORLOGIMNAZIUMANAK
FIZIKA-LABORFOGLALKOZASAIN

Bevezetés

Az Eszterhdzy Kiroly Karolikus Egyetem gyakorléiskoldjaban két TAMOP-os palydzat
eredményeként az dltaldnos iskolai és a gimndziumi osztilyokban olyan infrastruktdra
keriilt kialakitdsra, mely lehetdvé teszi, hogy a XXI. szdzad elvdrdsainak és kihivdsainak
megfeleld koriilmények kozott tanulhassanak didkjaink fizikdte. Vonatkozik ez a tanuléki-
sérleti készletek magas szdmdra, a tandri demonstrécids kisérletek sokféleségére, a digitdlis
mérdeszkodzok napi gyakorlatban valé haszndlatdra, az IKT-eszk6zok tanuléi mérések
kiéreékelését segitd alkalmazdsdra egyardnt.

A laborfoglakozdsok sordn a didkok manudlis készségének fejlesztése, a digitdlis mérd-
eszkozok haszndlata, a mérések elvégzése, kiériékelése, elemzése, kovetkeztetések levondsa
alapvetd fontossigu. A digitdlis didknemzedék sok-sok elénnyel, de némi hdtrannyal is
érkezik mind az 4ltaldnos iskolai, mind a gimndziumi fizika-laborérakra. Ezeket az elényo-
ket és hdtranyokat szeretném bemutatni kitérve a fejlesztés lehetdségeire és eredményeire.

Tanulmdnyomban egy konkrét témdn — a szabadesés kisérleti bemutatdsdn — keresztiil
mutatom be, hogyan segiti a digitdlis méréeszkdz a tananyag megértését. Hogyan vélt
a kezdetben manudlis tandri demonstriciéban végezhetd, alapvetden meghgyelés-koz-
pontt tandra elészor méréskdzpontt tandri demonstracids tanéravd, majd méréskézpontt

tanulékisérleti érava.

Moédszertani megujulds

Az Oktatds 2030 Tanuldstudomdnyi Kutatécsoport 2020-ban jelentette meg a Tantervi és
médszertani fiizetek: Utmutaté a fizika tantirgy tanitsihoz cimi kiadvanyt. Ebben meg-
fogalmazzdk, hogy a fizika oktatdsaban a 2000-es években érezhetd valtozds kovetkezett be.
1. A kisérletezés nagyobb hangsulyt kapott a ,krétafizikdval” szemben (Addm Péter,
Egri Sindor, Elblinger Ferenc, Hordnyi Gabor 2020). Ezt segitették a TAMOP-os,

hitps:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.57
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az EFOP-os, illetve az NTP-s pélydzatok. Egyre tobb kolléga egyre bdtrabban tartott
kisérletezd foglalkozdsokat, készitett ezekbdl jégyakorlatokat.

A nehézségek ellenére a fizikatandrok egy része mar ma is korszertien és inspirdléan
tanftja a tantdrgyat, sok kisérlettel és tanuldi tevékenységgel (Addm Péter, Egri Sin-
dor, Elblinger Ferenc, Hordnyi Gdbor 2020). A tandri demonstrdciés eszkozok és
tanul6kisérleti készletek megléte egyre inkabb arra 8sztonzi a fizikatandrokat, hogy
kisérleteken keresztiil ismertessék meg a didkokkal a fizika alapvetd torvényeit.

Az iskoldk egy részében mdr nagyobb hangsulyt kaptak a praktikus ismeretek, gyakor-
lati alkalmazdsok (Ad4m Péter, Egri Sdndor, Elblinger Ferenc, Hordnyi Gébor 2020).
A technika fejlédése, a digitalis vildg térhéoditdsa (j ismereteket kivdn a fizikatandrok
részérél is. A mindennapok részévé vilt eszkoz6k miikodésénck megértése és hasznalata

ma mdr elengedhetetlen. Ehhez a fizika tanitdsdnak is alkalmazkodni kellett.

Fizika a NAT 2020-ban

Ujabb 6raszdmesokkenés kovetkezett be, ami nehéz helyzetbe hozta az iskoldkat és
a tandrokat egyardnt. A tandri demonstrécids és tanuldkisérleti méréseknél a kozépis-
koldban a legnagyobb problémdt a megfelel6 matematikai appardtus rutinszer(i alkal-
mazdsinak hidnya okozza.

Azj NAT f8 céljaa motivdcié fenntartdsa, a mindenki szimara hasznos gyakorlati isme-
retek dtaddsa, a tudomdny és a fizika miitkodésének bemutatdsa, az 6ndllé tanulds képes-
ségének kialakitdsa (Ad4dm Péter, Egri Sdndor, Elblinger Ferenc, Hordnyi Gdbor 2020).
Szemléletvéltdsra volt szitkség ahhoz, hogy a természettudomdnyok és ezen beliil a fizika
fontossdgdt, a mindennapi életre gyakorolt hatdsit érzékeltetni tudjuk a didkjainkkal.
A fizika oktatdsa sordn a hangsuly a fizikai gondolkoddsmddra, a fizika megismerési
modszereire, mindennapi életben valé alkalmazhatdsigira esik, olyan ismeretekre,
melyekre a nem szakirdnyba tovdbbtanulé tanulénak is sziiksége van. (A Kormdny
5/2020. [I. 31.] Korm. rendelete)

A tovdbbtanuldshoz, a mérnoki életplya megalapozdsédhoz sziikséges szakmai ismere-
tek elmélyitése az oktatds késébbi, mdr nem mindenki szdmdra kotelezd szakaszdban
torténhet meg (Addm Péter, Egri Sandor, Elblinger Ferenc, Hordnyi Gabor 2020).
Ez egy alapvetSen pozitiv viltozds, hiszen igy a fizikafeladatok megolddsdnak készség-
szint( elsajdtitdsa akkorra kertil, amikor mdr rendelkeznek a didkok megfelel6 mate-
matikai ismeretekkel. Ugy is fogalmazhatnék: a didkok el8szor megszeretik a fizikat
a kisérleteken, a gyakorlati példdkon keresztiil, majd megértik a fizikdr a feladatmeg-

olddsokon, a pontosan megfogalmazott trvényeken keresztiil.
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Generécidviltds a labormérések kapcsin

34 éve tanitok fizikdt. A kezdetektdl kiemelt figyelmet forditottam a kisérletezd fizika-
tanitdsra. Ennyi év tdvlatdban megtapasztaltam, hogyan viltozott a didkok manudlis
készsége, miiszerhaszndlati tuddsa, a kisérleti tapasztalatok osszegzésének képessége és

a kovetkeztetések megfogalmazdsinak képessége.

2010 elétti helyzet

1. A didkok kivdlé manudlis készségekkel rendelkeztek. Koszonhetd volt ez egyrészt
a technika tantdrgy manipulativ készségfejlesztésének, mdsrészt a didkok csalddban
betsltott szerepének.

2. A leghatékonyabban az 6ndllé tanuléi méréseket lehetett megvaldsitani. A paros és
csoportmunka sordn nem volt igazi egyiittmi(ikodés a didkok kozotr.

3. Minden didk az egész mérési folyamatot 4t akarta litni. Nem tudtdk a mérést részfel-
adatokra bontani.

4. A mérépédrok és a csoporttagok nem voltak egyenrangtiak. Nem mindenki egyfor-
mdn vette ki a részét a feladatbdl.

5. Hidnyzott az egymdstdl tanulds képessége. Minden didk csak 6nmagdban, a sajdt tu-

ddsdban bizott.

2010 és 2020 kozote

1. A didkok manuadlis készségében egyre nagyobb a szérds. A digitdlis eszkozok megjele-
nése hdttérbe szoritotta a manipulativ készségeket.

2. A didkok jol dolgoznak parban, a koopericié el8térbe keriil. A mérések sordn a didkok
homogén csoportban dolgoznak jol, azonos képességli part vélasztanak.

3. Minden didk 4t akarja ldtni az egész mérési folyamatot, egyiitt dolgoznak, nem oszt-
jék meg a munkdt, viszont folyamatos kommunikdci6 figyelhetd meg a csoport tagjai
kozote.

4. A csoport tagjai nem egyenranguak, a csoport vezetdje irdnyit és feliigyel.

5. Megjelenik az egymdstdl tanulds képessége. A mérés végére a csoport minden tagja

megérti a teljes mérési folyamatot.

2020-t4l

1. A manudlis készségek hidnya szembeotld. A legegyszer(ibb mérési feladatra vagy rész-
feladatra is gyermeki kivdncsisiggal reagdlnak (pl. gyufahasznilat, tomegmérés, t4-
volsdgmérés, dramkor dsszedllitdsa, mérdeszkdz haszndlata).

2. A didkok nem szeretnek egyediil dolgozni, a legidedlisabb a 3 f6s mérési csoport.
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3. A csoporttagok kozott valddi kooperdcié van, részfeladatokra bontjak a mérést, és

ehhez felelésoket rendelnek.

4. Heterogén csoportban dolgoznak jél, ahol mindenki az erésségét adja a kozos feladat

elvégzéséhez.

5. A csoport tagjai egyenrangtak. Megjelenik a vita készsége és képessége a mérés ter-

vezésénél.

A szabadesés tanitdsdnak véltozdsa a digitdlis eszk6zok megjelenésével

Szabadesés tanulmédnyozdsa ejtézsinérral

A kisérleti eszkdz jellemzdi:

e Tandiri demonstricids kisérlet.

Leirds: Készitsiink két ejtdzsinért! (1. dbra)

*  Azegyiken a csavaranydkat egyenletes tdvolsig-
ra helyezziik el egymdstdl, pl. 15 centiméterenként
bsszesen 15 db-ot. Igy ez a zsinérunk 225 cm lesz.

* A misikon a zsindr aljétél mért tdvolsiguk le-
gyen a négyzetszimokkal ardnyos: kossiink a zsin6r
egyik végére egy csavaranydt 1x15 = 15 cm-re, a ma-
sodikat ettdl 3x15 = 45 cm-re, a harmadikat ettSl
5x15 = 75 cm-re, a negyediket ettdl 7x15 = 105 cm-
re. Igy ez a zsinérunk 240 cm lesz.

*  Mindkét ejtdzsinér aljit rogzitsik fémedlcd-
hoz, majd egyenként ejtsiik le 8ket! Figyeljiik meg
a koppandsok kozt eltelt id6 nagysdgat!

1. dbra: Ejtdzsindr

*  Meghgyelés-kozpontu kisérlet, a hallom-nem hallom kicsit szubjektivvé teszi a mérést.

A fizikatandr tudja, mit kell hallani.

* Egyszer(, olcsé eszkozok.

¢ Mindenki szdmdra hozzaférhetd.

Megallapitds:
* A szabadesés gyorsulé mozgds.
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A mérés jellemzdi:

* A mérést a tandr vagy a didk is végezheti.

* Nem tesz lehetdvé preciz mérést.

*  Grafikon készitése csak 1 specidlis esetre.

* A nehézségi gyorsuldst nem tudjuk meghatdrozni.

o Altaldnos és kozépiskolaban is hasznalhaté.
Szabadesés tanulmédnyozdsa ejtgéppel

Leirds: Az ejtégép egy digitdlis eszkoz, amely egy szdm-
ldl6hoz csatlakoztatva kiilonbozé magasségokbdl leejtett

goly6 esési idejét méri. (2. dbra)

A kisérleti eszkoz jellemzdi:

* Tandri demonstricids kisérlet, melyben megjelenik
az 6ndllé tanuléi munka is.

e Meéréskozponta kisérlet.

e Drdga digitdlis eszkoz.

Megillapitds:

* A szabadesés gyorsulé mozgis.

*  Nehézségi gyorsuldst meg lehet hatdrozni.

* A szabadesés elmozdulds-idé grafikonja félparabola.

2. 4bra: Ejtégép és szamldls

A mérés jellemzdi:

*  Preciz mérést tesz lehetévé.

*  Grafikon készitésére alkalmas.

o Teljesen digitdlis mérés.

*  Nincs emberi tényezd.

* A mérést a tandr végzi.

* A didkok végzik a szdmitdst és a grafikonkészitést.

* Inkdbb koézépiskoldban hasznilhaté.
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Szabadesés tanulmdnyozdsa gravitdciés labddval

L eirds: A gravitdcids labdat egy és kilenc
méter kozott lehet haszndlni. Bizonyos

magassdgbdl leejtve kijelzi az esés alatt

eltelt idét. (3. 4bra)

3. dbra: Gravitdciés labda

A kisérleti eszkoz jellemzdi:
[ )
*  Meéréskozpontil.

Tanuldkisérleti eszkozként és tandri demonstracids eszkozként is hasznilhaté.

Digitélis eszkoz.

Olcsén beszerezhetd.

Megillapitds:

* A szabadesés gyorsulé mozgis.

* A nehézségi gyorsuldst meg lehet hatdrozni.

* A szabadesés elmozdulds-id6 grafikonja félparabola.
A mérés jellemzéi:

* Digitdlis mér8eszkoz.

*  Nagyobb a mérés pontatlansiga (emberi tényezd).

*  Grafikon készitésére alkalmas.

* A mérést, a grafikonkészitést és a szdmoldst is a didk végzi.
*  Csoportmunkdra alkalmas.

* Altaldnos és kozépiskoldban is haszndlhato.

Digitilis mérések el6nyei:

Az eszkoz kezelése egyszer(i, konnyen elsajtithaté.
Manudlis készség is fejlédik 4ltala.
Egytitemiikodés, felel6sségvillalds erdsitése.
Egymds er8sségeinek kiakndzdsa.

Heterogén mérési csoportok.

Komplex alapprogramhoz illeszkedik (DFHT).

AN o A
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A mérés részfeladatokra bonthaté.

Eredmények kiértékelésére és a mérési hibdk megbeszélésére tobb id marad.

© o N

Tobb mérést lehet végezni.

10. Vitakészség fejlesztésére marad idé.

Osszegzés

A laborfoglalkozdsokon édltaldnos iskoldban feladatlappal tdmogatott, irdnyitott kutatdst
végeznek a didkok. Megismerik a mérési jegyzOkonyv készitésének alapelveit. Megtanuljak
a mérési adatok tdbldzatban vald rogzitését, illetve az adatok alapjdn a grafikon elkészité-
sét, megértik a fizikdban haszndle 8sszefiiggések alkalmazdsit egy-egy mérési eredmény
kiszdmitdsa kapcsdn.

Kozépiskoldban mdr nagyobb szabadsigot kap az 6ndllé otlet, a mérés megtervezése,
részfeladatokra bontdsa. A feladatlapokon megjelennek a nyilt végii kérdések. A tdbldzatokat
és grafikonokat szakmailag és esztétikailag is meg kell tervezniiik a tanuléknak. Itt mér
a mérési hiba keresésére is van lehetdség és idé.

Ezek a labormérések eldkészithetik az j érettségiben szerepld, a szébeli résznél vélaszt-

hat6 projektmunkit.

Irodalomjegyzék:

Addm Péter, Egri Sdndor, Elblinger Ferenc, Hordnyi Gabor (2020): Utmutaté a fizika
tantdrgy tanitdséhoz a 2020-ban kiadott Nemzeti alaptanterv és kerettantervek alapjén
Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem: Eger.

Magyar Kozlony 17. szam 2020. janudr 31. A Kormdny 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete
a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl és alkalmazdsardl sz6l6 110/2012. (V1.
4.) Korm. rendelet médositdsdrdl. 382—383.
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Borovicza BoGLARKA — SZARKA KATARINA

GYERMEKEK TERMESZETTUDOMANYOS NAIV
KEPZETEINEK FELTARASA PROJEKTIV MODSZER
SEGITSEGEVEL

Bevezetés

Az elmult években jelentds figyelem irdnyul a gyermekek természettudomdnyos gon-
dolkoddsdra és a természet és jelenségeinek megéreésével kapcsolatos naiv elképzelések
tanulmdnyozdsdra. Ezeket a naiv elképzeléseket, meggydzédéseket a tanulék mindennem
elézetes tudds nélkil viszik magukkal, amikor az intézményes oktatds részévé vilnak
(Champagne — Klopfer, 1983).

A naiv elképzelésekbél szdrmazé alternativ képzetek, sajdtos magyarazatok és elméletek
azok, amelyek révén a gyermekek alternativ elveket kovetve interpretdljdk a tényleges termé-
szeti jelenségeket és rdjuk vonatkozé el8rejelzéseket. Ezen alternativ/naiv képzetek feltdrdsira
a természettudomdnyi tantdrgyak oktatdsdnak keretében kellene hogy sor keriiljon, sok
esetben azonban a tanuldk gyermeki naiv képzeletei rejtve maradnak, és magukkal viszik
Sket a tanulmdnyaik sordn.

Kutatdsi eredmények arra mutatnak rd, hogy a gyermekek tanuldsa sordn a megértéssel
kapcsolatosan kudarcaik nem az ismereteik hidnydbdl adédnak, hanem a naiv elméleteik
fennmaraddsdbdl, amelyeket elézetes tuddsként ,magukkal visznek”. Ezek sok esetben
olyan elméletek, amelyek éles ellentétben dllnak azokkal a megkozelitésekkel, amelyekkel
a gyermek az osztdlytermi oktatds keretében taldlkozik. Amennyiben a tanuldsi folyamat
keretében nem torténik meg az elézetes tudds feltdrdsa és az esetleges naiv/alternativ elkép-
zelések beazonositdsa, nincs esély arra, hogy a tanulénal konceptudlis valtds (conceptual
changes) kovetkezzen be. Ez azt a tényt is erdsiti, hogy a naiv elméletek megmaraddsa
az egyik 6 forrdsa a tévképzetek keletkezésének, aminek kdvetkezménye, hogy a tanuldk
a kés6bbi természettudomdnyos tanulmdnyaik sordn sem tudjék elérni a problémamentes
megértést (Zhang — Chen — Ennis, 2019).

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.65
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Médszerek

A jelen tanulmdny egy, az dltaldnos iskola als6 tagozatos gyermekek globdlis kornyezeti
problémdk kapcsdn gyakran felmeriil fogalmakkal kapcsolatos elképzeléseinek vizsgd-
latdra irdnyulé empirikus kutatdst mutat be. A résztvevék mintdjit kényelmi mintavéeli
technikédval (mds néven elérhetdségi mintavétel) nyertiik (Proksa — Held, 2018). A kutatds
jellegét tekintve egy kisszdmd mintdn elvégzett pilotkutatds. A kutatdsi eljdrdsban egy
dél-szlovdkiai magyar tanitdsi nyelvii dltaldnos iskola (Zékladnd skola s materskou skolou
Gyulu Lérincza-Lérincz Gyula Alapiskola és Ovoda, Hlavn4 102, Kamenién4) alsé tago-
zatos harmadik és negyedik évfolyamdnak tanuldi vettek részt (N = 8). Az évfolyamok
kivélasztdsdndl arra torekedtiink, hogy olyan tanulékat monitorozzunk, akik még nem
tanulnak természettudomdnyos tantdrgyakat, mint példdul fizikde, kémide és bioldgidt,
de mdr a kérnyezetiikben taldlkozhattak az dltalunk kérdezett természettudomdnyos
fogalmakkal, kifejezésekkel. A kutatdsban részt vevék életkora 9-10 éves kor kozott volt.

A kutatds célja az volt, hogy feltérképezziik, hogy hogyan értelmezik az dltaldnos iskola
als6 tagozatos gyermekek az ,tiveghdzhatds”, ,6zon”, ,6zonlyuk” fogalmakat, és feltdrjuk
a velitkk kapcsolatos naiv elképzeléseket.

A kutatds sordn a kovetkezd kutatdsi kérdéseket fogalmaztuk meg:

K : Hogyan jelenitik meg (vizualizaljik) a gyermekek az tiveghdzhatds, zonréteg jelenségér?
K.: Hogyan értelmezik a gyermekek az tiveghdzhatds, 6zon, ,6zonlyuk” jelenséget?

Mérdeszkozok

Az empirikus kutatdsunk sordn két kutatdsi médszert alkalmaztunk. Az egyik kutatdsi
modszer a vizudlis projektiv mddszer, a masik pedig a szdbeli kikérdezés volt. A vizudlis
projektiv médszer eszkoze a szabad rajz és a rajzkiegészités, a szébeli kikérdezés eszkoze
pedig egy félig strukturdlt interju volt. A vizudlis projektiv médszer vélasztdsa mint kutatdsi
modszer azon a meggydzddésen alapul, hogy a kutatdsi minta alanyainak tapasztalatai,
képei, attitdjei, motivumai és sziikségletei titkr6z8dnek a produktumban (Mihalovicova,
2013). A projektiv médszert elsésorban pszicholdgiai és szocioldgiai kutatdsok sordn alkal-
mazzék (Kelly, 2018), a gyakorlatban azonban t6bb esetben is alkalmazzdk a pedagdgiai
kutatdsokban (Kose, 2008). Kutatdsunk célja nem a pszicholégiai feltirds volt, hanem
a gyermek kognitiv fogalmi tuddsinak vizsgélata.

A rajz mint vizudlis projektiv kutatdsi médszer, mint diagnosztikai eszkoz széles korben

elterjedt a gyermekek elképzeléseinek, nézeteinek, naiv képzeteinek feltdrdsdra, vizsgdlatdra
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(Lamminpdi — Vesterinen — Puutio, 2023). A rajz segitségével képet kaphatunk arrél, hogy
a gyermek hogyan képzel el egy-egy tudomdnyos fogalmat, jelenséget (Kose, 2008). A pro-
jektiv modszert széles korben alkalmazzdk, mivel egyszer(i és konnyen kivitelezhetd. Tovébbi
elénye, hogy a médszer gyermekbardt, és mdr kisgyermekkorban is hasznélhat6, mivel igazo-
dik az életkori sajatossdgokhoz. Az egyik legismertebb, a gyakorlatban is alkalmazott médszer
a Draw-A-Scientist Test (DAST), amely a gyermekkori sztereotipidk feltérképezésére szolgil.
A médszert a sikere ellenére az évek sordn tobb kritika is érte, melynek kovetkeztében tdbb
modositdson is dtesett. Tobb kutaté is azt javasolja, hogy a rajzos kutatdsi technika mellett
tovabbi, mds médszer is alkalmazdsra keriiljon az érintett kutatdsokban, mint példdul kér-
déivek, interjuk (Etikan — Musa — Alkassim, 2016; Reinisch és mtsai., 2017).

Kutatdsunkban a gyermekek feladata az volt, hogy egészitsék ki a rajzokat, illetve szabad
rajz formdjdban jelenitsék meg, miképp képzelik el az adott jelenséget. A feladatlap négy
feladatot tartalmazott. Az els6 és negyedik feladat szabad rajz elkészitését irta el8, mig

a mdsodik és harmadik feladatban a gyermeknek egy mdr meglévd dbrat kellett kiegészitenie.

Az aldbbiakban ismertetjiik az egyes feladatok tartalmait:

1. feladat: Mit gondolsz, hogyan melegszik fel egy tiveghdz vagy foliasdtor? Prébald meg
lerajzolni az iiveghdzhatds folyamatds, és egészitsd ki megjegyzésekkel/kommentekkel
a rajzodat! (A rajzolds sordn hasznalj ceruzat!)

2. feladat: Rajzold le, szerinted hogy nyilvinul meg az tiveghdzhatds jelensége a Fold
bolygénkon! Az elképzeléseidet a jelenségrdl rajzold be az adott dbraba, és egészitsd ki
megjegyzésekkel/kommentekkel a rajzodat! (A rajzolds sordn haszndlj ceruzat!)

3. feladat: Rajzold le, hogy képzeled el az 6zonréteget! Hol taldlhaté? Mit gondolsz, hol
lehet az ézonréteg? Rajzold be az adott dbrdba az ézonréteggel kapcsolatos elképze-
léseidet, és egészitsd ki megjegyzésekkel/kommentekkel a rajzodat! (A rajzolds sordn
haszndlj ceruzdt!)

4. feladat: Mit gondolsz, hol taldlhaté az ,,6zonlyuk” Mi okozhatja, hogy létrejon? Hogy
képzeled el? Prébald meg lerajzolni, és egészitsd ki megjegyzésekkel/kommentekkel

a rajzodat! (A rajzolds sordn haszndlj ceruzat!)

Az empirikus kutatdsban az adatgyjtéshez alkalmazott projektiv médszer mellett
a kikérdezés médszerét is alkalmaztunk, amely sordn kutatdsi eszkozként félig strukeurdle
interjat haszndltunk. Az interji 17 kérdésbél dll6 kérdéssorozata tartalmilag hdrom kér-
déscsoportba sorolhaté. Az elsé négy kérdés az dzonréteg fogalmara fékuszal. Ezt kovetden
hét kérdés az ,6zonlyuk” fogalméval kapcsolatos informdciékra kérdez rd. Az utolsé hat

kérdés pedig az tiveghdzhatds jelenségével foglalkozik.
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Az 1. tdbldzart 4ceekintést nyUjt az interjiban szerepld kérdésekrél és azok kategorizéldsarol:

Kérdések az 6zonréteg fogalmarél

K1 Hallottdl mdr az 6zonrdl? Szerinted mi az 6zon?

K2 Biztosan hallottad azt a kifejezést, hogy ézonréteg. Mi az 6zonréteg?
K3 Szerinted hol taldlhaté az ézonréteg?

K4 J6 dolog vagy rossz dolog az ézonréteg? Miért?

Kérdések az ,,6zonlyuk” fogalmarél

K5 Hallottdl mdr az 6zonlyukrdl? Mi lehet az?

K6 Mi okozhatta/okozhatja? Mit gondolsz, hol figyelték meg az 6zonlyuk keletkezését?
K7 Szerinted mekkora lehet az 6zonlyuk?

K8 Viltozhat a mérete, vagy mindig ugyanakkora?

K9 Egyszerre tobb ézonlyuk is keletkezhet?

K10  Véltozhat az 6zonlyuk helyzete?

K11 Szerinted az ézonlyuk kialakuldsa milyen hatdssal van az emberiségre és a természetre?

Kérdések az iiveghdz fogalmardél

Hallottdl mdr az iiveghdzhatdsrél? Probéld elmagyardzni, hogy mit értesz az iiveghdzhatds

K12 jelensége alatt!
K13 Minek kapcsdn hallottdl az tiveghdzhatdsrél? Hallottad ezt a kifejezést a bolygénk tekintetében
is? (I/N) A Foldiink esetében minek kapcsdn emlitik az iiveghdzhatdse?
K14 Mit gondolsz, mi okozza az iiveghdzhatds jelenségét?
K15 Mi a hatds lényege, azaz miben rejlik az tiveghdzhatds?
K16  Mit gondolsz, milyen kdvetkezményei vannak az tiveghdzhatdsnak?
K17 Szerinted az tiveghdzhatds milyen hatdssal van az emberiségre és a természetre?
1. tabldzat: Az interju kérdései és kategorizdldsuk
Eredmények

1. A vizudlis projektiv médszer elemzése

A vizudlis projektiv mddszerben 8 gyermek vett részt.

Az adatelemzésen beliil 2 szempontot vizsgédltunk:

*  Ajelenlegi tudomdnyos értelmezés alapjén késziilt dbrdkon megjelenitett vizudlis ele-

mek koziil melyek jelennek meg a gyermekek rajzaiban?
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Az alibbiakban megmutatjuk, mely dbrék tekinthetdek hitelesnek, amelyek alapjén dol-
goztunk.

1. dbra: Az iiveghdz felmelegedése
Forrés: https://www.shutterstock.com/image-vector/greenhouse-different-plants-inside-work-process-

2280886271

2. dbra: A Fold felmelegedése
Forrds: https://ng.24.hu/fold/2016/03/09/foldkozeli-gazok/
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3. dbra: Az 6zonréteg
Forrds: https://www.freepik.com/premium-vector/illustration-planet-air-day-ozone-layer-ozone-day-

planet-earth-view-from-space_17648473.htm

4. dbra: Leveg8szennyezés — 6zonréteg kdrositdsa

Forrds: http://nov.lkg-bp.sulinet.hu/-aaa/oxi/ozon.htm
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*  Milyen egyéb vizudlis elemek jelennek meg a gyermekek rajzaiban?

ElGzetes feltételezések
A kutatdsban részt vevd dltaldnos iskola alsé tagozatos tanuldk tanulmdnyaik sordn még
nem taldlkoztak a kutatdsban érintett témdval, illetve annak fogalmaival. Az esetleges
informdcidkat a médidbdl, illetve sajdt tapasztalataikbdl, kozvetlen kornyezetiikbél nyerik.
Ebbdl adéddan feltételezziik, hogy egyik rajz sem fog teljes mértékben megfelelni
az dltalunk feldllitote kritériumoknak. Feltételezziik azonban, hogy lesznek olyan rajzok,
amelyeken megjelennek a helyes elemek, de ennek ellenére még naiv képzetek hordozoéi,
amit lehet korrigédlni. Feltételezziik, hogy a tanuldk az ,6zonlyuk” fogalmdt a nevébél
adéddan egy lyukkal azonositjak. Az tiveghdzhatds esetében feltételezziik, hogy a jelenség

az tiveghdzban torténé munkdlatokkal lesz azonositva, pozitiv hatdst tulajdonitva annak.

A koévetkezdkben bemutatdsra és értelmezésre keriilnek a tanuldk rajzai feladatonként

lebontva.

1. feladat: Uveghaz/féliasitor felmelegedése

A jelenlegi tudomdnyos értelmezés alapjin késziilt Megjelenése
dbrdkon megjelenitett vizudlis elemek (Mennyi esetben?)
Uveghiz vagy féliasitor 8

Nap mint energiaforrds 8

A Napbdl érkezd sugdrzds egy részének belépése az tiveg-

hdzba/féliasdtorba 4
A foldfelszinrdl visszaver8dd sugarak, amelyek egy része

megreked az iiveghdzban/féliasdtorban, ezzel okozva 2
a légkorének felmelegedésée

A foldfelszinrdl visszaver8dd sugarak, amelyek kilépnek 0

az tiveghdzbdl/f6liasdtorbdl

1. tabldzat: Az els6 feladat adatai

Az elsé feladat esetében minden tanulé megjelenitette a Napot mint energiaforrast. Ectdl
fiiggetleniil a megkérdezett tanulok minddssze 50%-a jelolte be a Napbdl érkezd sugdrzést,
amely belép az tiveghdzba. A megkérdezett tanuldk koziil mindéssze ketten jeloleék rajzukon
a visszaver6d6 sugarakat, amelyeknek egy része az tiveghdzban megrekedve felmelegiti azt.

Ebbdl kévetkeztethetiink, hogy a tanuldk tisztdban vannak a Nap hét sugdrzé tulaj-

donsdgdval, de nem mindenki ismeri annak folyamatit.
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2. feladat: A Fold felmelegedése

A jelenlegi tudomdnyos értelmezés alapjdn késziilt Megjelenése
dbrakon megjelenitett vizudlis elemek (Mennyi esetben?)
Nap mint energiaforrds 8

Felhalmozédott tiveghdzhatdst gdzok (pl. szén-dioxid is)

jelenléte a Fold légkdrében 0
A Napbol érkezd sugdrzds egy részének belépése a Fold 3
légkorébe

A foldfelszinrél visszaver8dé sugarak, amelyek egy

része az liveghdzhatdsd gdzok hatdsdra megreked a Fold 0
légkorében

A foldfelszinrél visszaver8d6 sugarak, amelyek tdvoznak 0
a Fold légkorébdl

Egyéb vizuilis elemek

Miihold 2

3. tabldzat: A misodik feladat adartai

Az el6z6 feladathoz hasonléan ebben az esetben is minden tanulé rajzan megjelent a Nap
mint energiaforrds a Fold felmelegedése szempontjabdl. Ennél a feladatnal azonban csak
harom gyerek rajzdn jelentek meg a Fold légkdrébe érkezd sugarak. Egy tanulé sem feltéeelezi
a levegdben jelen 1évd tiveghdzhatdst gdzok jelenlétét, amelyek miatt a sugarak egy része
megreked a légkorben, annak tartés felmelegedését okozva. Ezzel ellentétben két tanulé ese-

tében megjelenik a mithold mint a Fold felmelegedését okozé objektum az aldbbi érvekkel:

»Ha a Nap rdsiit a Foldre, akkor felmelegszik, és a miiholddal megmérjiik.”
»A Nap nekisiit a parabola antenndnak és az antenndrdl lejon a Foldre.”

3. feladat: Ozonréteg

B Osszefiiggd réteg a Fold koriil
B Egy meghatdrozott helyen 1évé kisebb egység.
Megszakitott, nem folytonos

Hailézatos

5. dbra: Az 6zonréteg megjelenése a Fold koriil a tanuldk szerint



Gyermekek természettudomdnyos naiv képzeteinek feltdrdsa projektiv modszer segitségével 73

A megkérdezett tanulék tobb mint fele az 6zonréteget egy osszefiiggd rétegként képzeli el
a Fold koriil. Egy esetben az 6zonréteg hdloként vonja be a Foldet, hdl6zatos szerkezet(i.
Egy tanul6 szerint megszakitott, nem folytonos. Egy esetben pedig az 6zonréteg egy meg-

hatdrozott, kisebb egységként jelenik meg a megkérdezett tanulé rajzdn.

4. feladat: ,,Ozonlyuk” kialakuldsa

A jelenlegi tudomdnyos értelmezés alapjin késziilt Megjelenése
dbrdkon megjelenitett vizudlis elemek (Mennyi esetben?)
Elvékonyodott 6zonréteg 0
Gydrak, ¢épiiletek dltal a leveg8be juté gdzok 0
Kozlekedési eszkdzok kipufogé fiistje 2
Mezbgazdasdg — dllattenyésziés 0
Aecroszolos termékek 0
Egyéb vizuilis elemek

Szemetelés 2
Takaritds, szemétszedés 1

Lyuk a Foldben 1
,Ozonlyuk” mint tényleges lyuk 6

4. tabldzat: A negyedik feladat adatai

A negyedik feladatban a tanulék tobb mint fele az ,,6zonlyukat” tényleges lyukként jeleniti
meg rajzdn. Valaki szerint egy lyuk a Foldben. Az ,6zonlyuk” kialakuldsdt kivalté ok
két tanuld esetében a szemetelés. Két tanul6 esetében pedig mdr megjelennek a rajzokon
a kozlekedési eszkdzok és az ipar dltal kibocsdtott tiveghdzhatdst gdzok.

Egy tanuléndl megjelenik a szemétszedés és a szelektiv hulladékgyjtés mint kdrnye-

zetvédelmi és a Fold védelmét jelzd cselekvés.

Az interju kiértékelése

Az interjuban 8 tanulé (5 ldny és 3 fit) vett részt. A kutatdsban részt vevé tanulék szemé-
lyiségi jogainak védelme érdekében neviik helyett az dltaluk ldtogatott intézmény nevének
roviditését és szamokat rendeltiik a személyiikhoz, esetiinkben LGY1-t6l LGY8-ig.

A kutatdsi eredmények terjedelmére valé tekintettel a kdvetkez8kben az interja ered-

ményeinek bemutatdsa mellett csak a legérdekesebb tanuléi vélaszokat mutatjuk be.
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2.1. A tanulék vilaszai az 6zonréteg fogalmaval kapcsolatos kérdésekre

A tanuldk tobbsége az 6zont egy lyukként képzelik el. Egy tanulé szerint akkor keletkezik,
ha valahova szemét van kidntve, mds dsszegytlt kdros anyagok halmazaként képzeli el.
Mis korként képzeli el, amely a Fold koriil taldlhato, és kék szine van. Két tanuléndl mdr

megfogalmazddik az ézonréteg funkcidja is:

LGY4: , Pdncél”
LGY7: ,Véddpajzsa a Foldnek.”

Az bzonréteget egy-két gyermek a Fold koré, mig a tobbség az (irbe helyezi el. Egy tanulé
szerint a szemétdombon taldlhaté. Az ézonréteg jelenlétére és hatdsdra vonatkozéan a tanu-

16k véleményei fele-fele (pozitiv/negativ) ardnyban oszlottak meg:

LGY7: ,,Jé dolog. Védi a Foldet.”
LGYS: ,,J6 dolog. Megtartia a meleget és a levegdr.”
LGY5: ,, Rossz. A Fold koriil ott vannak benne a szemetek és beleragadnak a miiholdba.”

2.2. A tanulék vélaszai az ,,6zonlyuk” fogalméaval kapcsolatos kérdésekre

A tanuldk tobbsége az ,6zonlyukat” tényleges lyukként képzelik el. Valaki szerint egy konk-
rét bolygd. Két tanulé mér 6sszekoti a kdros, szennyez6 anyagok jelenlétét az ,6zonlyuk”
jelenségével, de nem a helyes megfogalmazdsban.

LGYO6: ,, Amikor nagyon sok szemét, kdros anyag isszegyiilik.”

Az 6zonlyuk elsé megfigyelésének helyszinére a tanul6k tobbsége az ,#rs” vélaszolta. Arra
a kérdésre, hogy mi okozhatja a létrejottét, egy tanuldndl jelenik meg az aldbbi vélasz:
LGY6: ,, Amikor az emberek sokféle anyagor eldobdlnak egy helyre, az rossz. Szemétdombon.”

A tanul6k tobbsége szerint az ,,6zonlyuk” nagy, de véltozhat a mérete, és egyszerre tobb is
keletkezhet. Volt, aki konkrét szimadattal is kifejezte az ,,6zonlyuk” méretét:

LGY1:,,2 méteres”

LGY7: ,130 km nagysdgii”.

A tanuldk tobbsége szerint az 6zonlyuk helye nem véltozhat. Az 6zonlyuk jelenlétét egy
gyermek kivételével mindenki kdros hatdstinak gondolta.

LGY2: ,, Rossz. Gdzokbdl dll és nem jé a természetre.”

LGYO: , Rossz. Mert kdros anyagbdl van.”
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2.3. A tanulék vilaszai az iiveghdzhatds fogalmdval kapcsolatos kérdésekre

A megkérdezett tanuldk mindegyike az tiveghdzhatds jelenségét a kerti munkélatokhoz
kapcsolja, és a féliasdtor vagy tiveghdz felmelegedésével azonositja. Az iiveghdzhatds jelen-
ségét kivilt6 ok a tanuldk tobbségénél a Nap volt. Egy tanuléndl a mihold is szerepel
mint kozvetett kivaltd ok. Mivel a tanul6k az tiveghdzhatds jelenségét a kertészettel és
a kerti munkdlatokkal kotik dssze, igy a legtobben a kdvetkezményeként a hémérséklet
noévekedését jelolik meg.

LGY1: ,Ha bemegy az ember, csurog réla a viz.”

LGY5: ,, Egyre jobban melegszik az iiveghdz.”

LGYS: , Meleg lesz.”

A megkérdezett tanuldk tdbb mint 50%-a, szdmositva hat {6 pozitivnak gondolja az tiveg-
hdzhatds jelenségét. Arra a kérdésre, hogy az tiveghdzhatds milyen hatdssal van az embe-
riségre, illetve a természetre, a gyermekek az aldbbi vdlaszokat adtdk:

LGY2: ,,Sokan haszndljdk, jo hatdsi.”

LGY4: , Novényekre jo. Emberekre nem jé.”

Két tanulénal jelenik meg az tiveghdzhatds mint negativ jelenség:
LGY5: ,, Rossz, mert ha nagyon meleg van, kihalnak az dllatok.”
LGY7: ,, Rossz hatdssal, mert kipusztulhatnak a novények.”

Kovetkeztetések

Az eredményekbdl jol ldchat, hogy feltételezéseink nagymértékben beigazolédrak.

Az eredmények azt tiikrézik, hogy a tanuldk az tiveghdzhatds jelenségét teljes mér-
tékben a kerti munkdlatokkal és a kertészettel azonositjdk. A Fold felmelegedésével nem
hozzdk 6sszefiiggésbe a jelenséget. Az tiveghdzhatds jelenségét kivdlté kozvetlen okként
a Napot jel6lik mint energiaforrds. A Napon kiviil még a mtiholdat emlitik mint a Fsld
felmelegedését okozé kozvetett tényezdt. Nem hozzdk kapcsolatba a jelenséget mds anyag
jelenlétével — esetiinkben a Fold atmoszférdjaban felhalmozddott szén-dioxiddal.

Az 6zont mint a levegdben 1évd oxigén atom allotrép médosulatdt az ,,6zonlyukkal”
mint a légkorben taldlhaté jelenséggel azonositjak. Néhdny tanulénil azonban mér meg-
fogalmazddik az ézonréteg funkcidja.

Igazoldst nyert az a feltételezésiink is, hogy az ,,6zonlyukat” a tanuldk tényleges lyukként

képzelik el és jelenitik meg a rajzokon.
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Két rajz esetében megjelennek mdr helyes elemek is, mint példdul az 6zonréteg elvéko-

nyoddsdt kivales, kozlekedési eszkdzok dleal kibocsdrott kdros anyagok.

Készonetnyilvdnitds

A tanulmdny a KEGA 001UPJS-4/2023: , A formativ értékelés és digitdlis formdjdnak
implementdldsa az dltaldnos iskolai oktatdsba” (Implementdcia formativneho hodnotenia
do vyucby na zdkladnej skole so zameranim na digitdlnu formu) projekt tdmogatdsdval

valsult meg.
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Kovics MIHALY

A KEMIA ES HARRY POTTER: KOZEPISKOLASOK
TANTARGYAKKAL KAPCSOLATOS METAFORAINAK
ELEMZESE

Bevezetés

Kutatdsom sordn arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a részt vevé osztilyoknak milyen
jellegti kémiadrét érdemes tartani, hogy azokon minél motivaltabban vegyenek részt, és
hogy lehetleg jobban szeressék a targyat, mint eddig, ha egydltaldn volt mar a didkoknak
szakordjuk. A £6 kérdést két kisebb kérdésre bontottam:

1. Mit mondanak a didkok a kémia tantdrgyrol?

2. Mi a véleményiik egy kedvenc tantdrgyukrol?

A kémia tantdrggyal kapcsolatos attittidoket tobb tanulmdny térgyalja, azonban ezek
dltaldban kvantitativ médszerekkel vizsgdlodnak, f6ként Likert-skdldval. Ezeknek a méd-
szereknek két hdtrdnya is fontos kutatdsom szempontjdbél, az elsd, hogy nem deriilhetnek
ki egyéni motivumok, hiszen csak a kutaté 4ltal feltett kérdésekre tud valaszt adni a didk.
A misik, hogy nagyobb mintdt igényelnek, jelen kutatds feladata pedig két osztaly nézeteinek
a feltdrdsa, kvalitativ médszerek viszont akdr egyetlen személy esetén is alkalmazhatéak
(Sdntha, 2016). Ugyanakkor segiti az elméleti megalapozdsit a vizsgdlatoknak a korabbi
kvantitativ vizsgilatokkal nyert eredmények megismerése, igy el6szor tekintsiik 4t mindazt,

amit a kémia tantdrgyi atticidok kapesdn mdr feltdreak.

Irodalmi attekintés

Takdcs (2001) Likert-skdlds felmérése sordn azt taldlta, hogy az ltaldnos iskoldsok véleménye
a kémidrdl inkdbb pozitiv. A tantdrgyat véltozatosnak, kellemesnek, fontosnak, érdekesnek és
hasznosnak tartjak, bdr firaszt6 és nehéz. Ez utdbbi két 4llitds ugyan a kellemessel nehezen
egyeztethetd Gssze. A kozépiskolds korosztalyt vizsgalva viszont drasztikus valtozdst tapasztalt.
Minden mért teriileten a negativ jelz6t tartottdk jellemzének a didkok a kémia tantdrgyra.

Szerintiik a kémia egyhang, férasztd, kellemetlen, felesleges, nehéz, unalmas és haszontalan.

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.79
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Minden tantdrgy esetében megfigyelhetd volt némi romlds az idével, hiszen a didkok
onismeretének fejlddésével egyre inkdbb azokra koncentrdlnak, amikkel tovébb szeretnének
majd tanulni, vagy amibél kotelezd érettségizni, dm a kémia visszaesése volt a legnagyobb
méreéki. Csak a kémia és a fizika megitélése volt minden szempontbdl negativ. Ez nem
a természettudomdnyok irdnti ellenszenvvel fiiggdtt dssze, hiszen a biolégia és a foldrajz
is harmadik helyen szerepelt négy-négy pozitiv vondssal, és a foldrajz azon négy tantdrgy
egyike, amely megdrizte dltaldnos iskolai kedveltségét, az nem csokkent, noha dltaldnos
trendként igaz, hogy a tantdrgyi attit(idok az id6é haladtdval romlanak. (Takécs, 2001)

Takdcs (2001) a kémia rossz szereplése mogott azt sejti, hogy az dltaldnos iskolai szem-
léletes anyagok helyett a kozépiskoldban megjelennek az absztraktabb, teljesen elméleti
fogalmak. Ugyanakkor ennek ellentmond Csapé (2000) egy évvel korabbi tanulmdnya,
amelyben a matematika relative magasabb kedveltsége kapcsdn megillapitja a szerz8, hogy
nem az absztraktsdg van a kémia rossz eredményei kozote. Abban viszont egyetértenek,
hogy a kémia irdnti negativ attitidk mégott nem a természettudomdnyok dltalinos eluta-
sitottsdga van. Csapé az alacsony hatékonysigu tanitdsi médokat nevezte meg okként,
amit azzal indokolt, hogy a nyelvérdk médszertani meggjitdsa pozitiv valtozdst idézett eld
a didkok attittidjében.

Ugyanakkor Chrappdn és Bence (2017) nagymintdn vizsgdlta a tantdrgyi atticddoket,
és csak kisebb korreldciét taldltak a tanari attittidokkel és a tanitdsi mdédszerekkel. Kicsiben,
egyes osztalyok esetében szdmit tehdt a tandr attitidje és mddszertani kultdrdja, nagyban
viszont mds a helyzet. Erds korreldciét taldltak a kerettantervi tananyag érdekességével.

A Takécs (2001) dleal taldle jelzok koziil egy bekezdés erejéig foglalkozzunk a ,haszon-
talan”-nal. Malmos és Chrappdn (2016) kutatdsiban sem érte el a 3-as dtlagot a kémia
hasznossdga, tehdt inkdbb a haszontalan oldalon volt a tdrgy, pedig a természettudomdnyos
targyakat dltaldban hasznosabbnak jelolték a didkok, mint amennyire szerették azokat.
A kémia esetében ez utdbbi sem érte el igy a 3-as dtlagot.

Szintén Malmos és Chrappdn (2016) vizsgilta a szamonkérések gyakorisdgdnak hatdsat
a tantdrgyi attit(idre, de azt tapasztaltdk, hogy ezzel nem korreldlt a tantdrgyak irdnti
attitdd, viszont az értékeléssel és a tandr 4ltal alkalmazott jutalmazis gyakorisigdval igen.
Cikkiikben egyébként végiil azt a véleményt fogalmazzdk meg, miszerint a természettudo-
mdnyos tdrgyak elfogadottsdgdnak noveléséhez szitkség lenne a tananyag mennyiségének
és absztraktsdgdnak, elvontsigdnak csokkentésére. Ugyancsak Chrappdn Benczével kozos
tanulmdnydban (2017) erds osszefiiggést taldlt a tananyag érdekessége és a tantdrgyakhoz
val6 viszony kozott. Ennek alapjin ebben a cikkben is amellett érvelnek, hogy a természet-
tudomdnyokat holisztikusan megkozelits, kisebb mennyiségii tananyagot és alacsonyabb
kovetelményrendszert tartalmazé, Gj tipusd tantervre van sziikség ahhoz, hogy pozitiv

véltozdst érjiink el a didkok természettudomdnyos tantdrgyakkal kapcsolatos attittidjében.
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Keglevich (2019) hosszabb lélegzetvételli cikket irt arrdl, hogy szerinte miért a kémia
a leginkabb elutasitott tantdrgy. Cikkem szempontjdbdl is érdekes felvetései vannak.
Rémutat, hogy a modern tudomdnyok képtelenek olyan szinten biztos eredményeket el6-
dllitani, amelyet a tdrsadalom remélt téle, ami egyfajta elforduldshoz vezet. A szerzé eredeti
példdjaval analég, de kémidt érinté esemény, hogy nem sikeriilt olyan oltdst elédllitani,
amely teljes bizonyossdggal megelézi a Covid-fertézést vagy haldlt. Sét, még esetenként
mellékhatdsa is volt. A tudomdny csak kockdzatokrdl és esélyekrdl tudott beszélni.

A modern technolégia emellett viszont olyan fejletté valt, hogy a legegyszer(ibb hasz-
ndlati targyak, pl. egy pendrive miikddésének teljes megértése is reménytelenné valt mdr,
bdrmennyit is tanulunk életiink sordn, ami ijesztének hathat. Sét, sikk is bizonyos helyeken,
ha valaki nem ért a természettudomanyokhoz, mig ha egy fontos miivet nem olvasott valaki,
az megbélyegzd. (Keglevich, 2019) Bér megjegyzem, hogy azéta eltelt 3-4 év, és személyes
beszélgetésben ma mdr nagyon hasonlét mondanak bélcsész ismerdseim is, csak mds
éllel: ha nem hoz pénziigyi hasznot valami, hanem mondjuk szebbé teszi az életet, akkor
az feleslegesnek tlinik a modern ember szemében.

A kémia irdnti negativ attitlidhoz Keglevich (2019) szerint hozzdjarulhat a térsadalom
dltaldnos kemofébidja, kémidtdl valé félelme is. Ennek alapjdt jelenthetik a kiilonbz6
vegyipari balesetek, bizonyos vegyipari és gyogyszeripari termékek botrdnyai, pl. DDT
vagy vorosiszap-katasztrofa.

A kémiatandrok megjelenitése a médidban, a filmmiivészetben vagy az irodalomban
is gyakran negativ. Drogot 4rul, elrontja a kisérletet stb. Ehhez hozzdjérulhat az is, hogy
a negativ eseményeknek van a nagyobb hirértékiik, és sajnos a kémiatandrok okozzik
a legtobb sérelmet didkjaiknak. Ennek kapcsdn emlitett egy példdt, amikor az érettségi
bizottsdg nem adott pontot a didkoknak, amikor azok a fiiggvénytébldban szerepld hibds
adat alapjdn adtak rossz vélaszt. Felmérések szerint emellett a fekete pedagégidt leggyak-
rabban alkalmazé tandrok kozott is ott vannak a kémiatandrok. (Keglevich, 2019) Sajnos
mindezeken tl még a kisérletekbdl fakadé balesetek is eléfordulnak.

A kémia éraszdma is alacsony, a rajzzal és az énekkel vethetd ossze, nem is érettségi
targy, mégis szigortan szoktuk osztalyozni, mondvdn, hogy nem készségtargy. (Keglevich,
2019) Ez utébbi megallapitdssal ugyanakkor én nem értek egyet. Véleményem szerint jol
meghatdrozott értelemben a kémia is készségtdrgy, mint ahogy az dsszes tobbi tantdrgy is,
igy ennek megfeleld értékelési megolddsokat kellene alkalmazni.

Keglevich arra is révildgit, hogy a tananyag nem pusztdn absztrakt, mint a kordbban
emlitett cikkekben olvashatjuk, de korszer(itlen is. A mai napig benne van a jédtinktira,
vagy éppen a vas- és acélgydrtds is nagy sullyal szerepel benne, pedig mdr nem a vas- és
acél orszdgdnak az épitése a cél, mint amikor az a tantervbe bekeriilt. Ma hazdnkban

a vegyiparon beliil a petrolkémia, a mitrdgyagydrtds, a mdanyagipar és a gyogyszeripar
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a legjelentdsebb, dm a tanterv modernizdldsa e téren is lényegében elmaradt, minimadlis
1épésektd] eltekintve. (Keglevich, 2019)

Médszer

Kutatdsomhoz f6mddszerként a metaforakutatdst vdlasztottam, almédszerként Likert-
skalds értékelést is kértem a kérdSiven a kémia tantdrgyrél, igy teljesiiltek a mdédszertani
trianguldcié feltételei. A szdmszer(i értékelés segitette a komplementaritdst, amikor nehéz
volt eldonteni, hogy a didk egy széképet pozitiv, negativ vagy semleges érzelmi toltettel irt,
tdimpontot adott. Emellett arra is gondoltam el6zetesen, hogy 6sszevethet6vé teszi a kordbbi
kutatdsokkal az eredményeimet, de végiil a statisztikai elemzéstél eltekintettem, mert ttl
kevés teljes, értékelhetd vélasz érkezett.

A metafordkat akkor érdemes haszndlni a kutatdsok sordn, ha a vizsgdlni kivdnt jelenség
nehezen megfoghatd, vagy épp ellenkezdleg, litszolag rendkiviil egyszerd. A metaforak
elemzése lehetévé teszi, hogy megragadjunk akdr mély, tudatalatti inditékot, ami alapjin
a résztvevd az adott szokapcsolatot produkalta. (Vimos, 2003) Ez esetben a ldtszélag egy-
szerli kérdésre vdrhatd sablonos vélaszok megel8zésére haszndltam a médszert. A metafordk
ugyanis a résztvevék szdmdra lehetdséget adnak gondolataik, érzéseik konkrét leirdsira
ismerds, megszokott, hétkdznapi médon. (Bernhardt — Furcsa, 2022)

Kutatdsom sordn spontdn metaforaalkotdst alkalmaztam, azaz a résztvevéknek maguk-
nak kellett szoképeket kitaldlniuk. Lehetséges azonban elére megadott szoképlista alapjin
ugynevezett listds valasztdst is alkalmazni. Ez esetben tehdt a metafordt vagy metafordkat
el6re rogzitett szavak koziil kell kivalasztani. Ennek a médszernek az elénye, hogy nagyobb
eséllyel kapunk vdlaszokat, de sajnos azok kevésbé drnyaltak, mint spontdn sz6képalkotds
esetén. A spontdn metaforaalkotdsbél kapott valaszok tehdt mélyebb megértést engednek,
de kevesebb haszndlhaté vélaszt varhatunk. Ha a listdbdl tobb metafora vdlasztdsdt kérjiik,
megkérdezhetjiik a résztvevéktdl azt is, hogy mi a kozos a vilasztott széképekben. Ez segit
jobban megérteni a célfogalmat, mert segit megtaldlni azt a kozos gyokeret, amely alapjdn
a sz6képeket valasztottak. (Vamos, 2003) Erdekes lenne egy listds vizsgdlatot is lefolytatni
mds osztdlyokban, dsszevetve az eredményeket az ebben a cikkben kapottakkal.

A metafordk elemzése jelentéselemzés, amelynek sordn a vizsgalt fogalom és a szokép
kozotti kozos vondst igyeksziink feltdrni. Keressiik azt a jelentést, amely a metafordrdl a cél-
fogalomra dtkeriil. Forrdsfogalomnak nevezziik ezeket a kozs jelentéseket, szabatosabban
fogalmazva azokat a nyelvi elemeket, amelyeket az elemzés sordn a metafordkbdl képziink,

és amelyek elvezetnek a célfogalomhoz, azaz a vizsgdlandé jelenséghez. (Vimos, 2003)
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A kutatdsom sordn alkalmazott kérddiv hat kérdésbél 4llt, teljesen anonim volt, nevet nem

kérdeztem:

1. Volt-e kémia-, vagy komplex természettudomdny-6rdja?

2. Ha volt, szaktandr tartotta-e?

3. Ertékelje a kémia tantirgyhoz valé viszonyit: nagyon nem szeretem, nem szeretem,
k6z6mbés, szeretem, nagyon szeretem!

Nevezzen meg egy tantirgyat, amit nagyon szeret!

hd

A kémia tantdrgy milyen miialkotds (kényv, film, zene, festmény) lenne, és miére?

6. A vilasztott tantdrgy milyen mdalkotds (konyv, film, zene, festmény) lenne, és miére?

A minta két osztdlybdl dllt, egy dltaldnos gimndziumi és egy mivészeti specializdciéju
osztalybdl, 17-17 didk adott valaszt a kérdésekre. Ez kordbbi kutatdsok esetén is mds jellegti
vélaszokhoz vezetett, segitette a komplementaritdst, hogy eltérd érdeklddésti didkokat
vizsgiltak, igy elérve az adattrianguldciét (pl. Vamos, 2001, bar explicite nem mondja ki,
elemzése sordn figyelembe veszi).

A kédoldst kétszer végeztem el, két hét sziinettel, ezzel novelve a kddolds megbizhats-
sdgdt. A szinonimdk megfeleltetése utdn a taldlt f6kédokra szimolt megbizhatésdgi mutaté
km= 0,82, ami nagyon jé. (Sdntha, 2015)

Eredmények

Nyolc fékddot taldltam az elemzés sordn, melyek megnevezésére igyekeztem a résztvevék
dltal adott magyardzatokbdl vilasztani egy-egy jellemzd kifejezést. A nehézség kdd esetén
a metaforaként alkalmazott maalkotds értelmezésének vagy példdul elolvasdsinak a nehéz-

sége hasonl6 ahhoz, amennyire nehéz a tantdrggyal foglalkozni.

¢ S
g‘fﬂ[ﬂ?ﬂ 9

Erzelmi viszonyulas

Feélelem a technoldgiai fejlGdéstal

Sokszind

1. dbra: A f6kédok széfelhdje



84 Kovdcs Mihdly

Az érzelmi viszonyuldsként kédolt vdlaszokban a kozds pont az volt, hogy a metafora-
ként vélasztott mualkotdshoz hasonlé érzelmi viszony fizi a didkot, mint a tantdrgyhoz.
A sokszin(i kdd alatt szerepld metafordk esetén a véltozatossdg volt a kozos pont, a tantdrgy
tananyagdnak véltozatossdga hasonlé a vélasztott mtialkotdséhoz. Tartalmi kapcsolddas
alatt azokat a széképeket kddoltam, amelyeknél a kozos pontot az jelenti, hogy hasonlé
témdval foglalkozik, mint a tantdrgy, példdul a dokumentumfilmek keriiltek ide besoroldsra.
A szemléletesség esetén dltaldban inkdbb végyak jelentek meg, ha ilyen mualkotds lenne
a tdrgy, konnyebb lenne elképzelni. A kotelezd kdd alatt szerepld egyetlen vilasz esetén
a vélasztott mi kotelezd olvasmdny volt, mig a kedvenc tdrgy kotelezd érettségi tdrgy.
Erdekes, hogy ez volt az a jellemz8, amely a kedvencként jelslt tirgyrél a metaforaalkotds
alapjdul szolgdlt. A belefelejtkezés esetén a kozos pont az volt, hogy a résztvevé a mialko-
tdsba és a tantdrgyba is konnyen be tud vonddni, a félelem a technolégiai fejlédéstd] kéd
neve pedig 6nmagéért beszél.

A leggyakoribb kapcsolatot a tartalmi kapcsolédds és a hasonlé érzelmi viszonyulds
jelentette. A mélyebb metafordk koziil hirom fékdd ald sorolt jelentkezett nagyobb, nagy-
jabdl azonos gyakorisdggal: a sokszintiség, a szemléltetés és a nehézség. A szemléletesség
f6kéd kapesdn kiemelendd, hogy csak és kizdrélag ,,nagyon szeretem” re értékelt tantdr-
gyaknal keriilt haszndlatra, kémia esetén is egy olyan didk vdlaszdt lehetett ide besorolni,
aki a kedveltségi kérdésre ezt a vélaszt adta.

A kutatds korl4tait részben a kis minta, részben a vélasztott mddszer adja. A metafo-
rakutatds egyik hdtrdnya, hogy az, ahogy az elemzd érti a célfogalmat, azaz azt a fogal-
mat, amelyet vizsgdlunk, és a sz6képeket, befolydsolja az eredményeket. (Vimos, 2003)
Masik hdtranya, hogy komplex céltartomdnyok esetén egyetlen szokép nem irja le az egész
jelenséget. (Fébidn, 2013) Mdrpedig a tantdrgyakkal kapcsolatos attittidok meglehetésen

”.on”

komplexek, mint azt az irodalmi dttekintésben ldthattuk, nagyon sok tényez8tdl fiiggenek.

Diszkusszié

Irdnyt mutatnak a gyakoribb f6kédok azon a téren, hogy mire érdemes hangsulyt fektetni
ezekben az osztdlyokban a tervezés sordn. Gyakori volt a tananyag nehézségének az emlitése,
ami adott keret, bdr abban van szabadsdga a tandrnak, hogy az emelt szintd ismeretek
koziil mennyit vesz a tananyagba. Tébbszor elSkeriilt még a sokszinliség mint pozitiv jelzd,
érdemes tehdt a véltozatossdgra is koncentralni, illetve a szemléletesség. Ez utébbi egy
ennyire elvont tantdrgy esetén, mint a kémia, kiemelt szerepet kaphat az absztrakt jelleg
ellenstlyozdsira. Fontos azért is figyelni erre, mert ez a jellemzd csak és kizdrélag a nagyon

szeretett targyak kapcsdn keriilt emlitésre.
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A tovébbiakban néhdny érdekesebb vélaszt 6nmagdban is elemzek. A sokszintiség kod
alatt érkezett az egyik legfontosabb vélasz a kutatdsi kérdéseim szempontjabdl, mégpedig
az dltaldnos gimndziumi osztdlybél. A05 azt irta, hogy a kémia ,festmény, azért, mert sok
érdekes dolog van benne, és sokszini tantdrgy”. A biol6gidrél pedig, hogy ,konyv, mivel sok
mindent meg lehet beldle tudni a vildgrél”. A kémidra ennek ellenére a Likert-skdldn viszont
csak kozombés értékelést adott. Mindkét térgy kapesdn besorolhaté a metafora a sokszint
kategéridba, az drnyalatnyi kiilonbség mégis két értéknyi eltérést mutat az éreékelésben.

A kiilonbség, hogy a bioldgia esetén a vildgrdl lehet szerinte sok mindent megtudni,
a kémia viszont csak sokszind. Ugy tiinik ez alapjan a magyardzat alapjdn, hogy sokkal
nagyobb hangsulyt kell fektetniink nekiink, kémiatandroknak arra, hogy a didkok ldssik,
hogy a mi tantdrgyunkon keresztiil is a vildgrél tanulhatnak. Az irodalmak dltal emlitett
tdl nagy tananyag kapcsdn érdemes azt is kiemelni, hogy A05 nem panaszkodik arra,
hogy tdl nagy a tananyag, hanem 6riil, hogy sok mindent megtudhat a vildgrél. Hasonlé
szellemben irt a biolégia kapcsin Al5 is: ,konyv lenne, mert sokrét(i és érdekes”.

A nehézség ald kdédolt egyik vilaszban izgalmas egymds mellett 4lldst olvashattunk,
egyébként szintén az dltaldnos gimndziumi osztdlybdl. Al4 a kémist, amit ,szeretem’-re
értékelt, és a ,nagyon szeretem’-re értékelt trgydt, az angolt is a Harry Potterhez hasonli-
totta. A kémia lenne ,,a Harry Potter kdnyvsorozat, mert sose sikeriilt végig olvasnom, ttl
sok néha”. Az angol lenne ,,a Harry Potter filmsorozat, mindet ldttam, egyik kedvencem”.
Ez alapjdn viszont az is kijelenthetd, hogy ezekben az osztdlyokban is megjelenik az, hogy
a kémidval a probléma a tdl nagy mennyiségli tananyag, hiszen az a problémdja a konyv-
sorozattal a didknak, hogy tul sok, sosem tud a végére érni.

Egyébként mds didkokndl is elkeriilt, hogy tdl nagy a tananyag, M15 azt irja, hogy
»a kémia egy konyv lenne, tobb részes, mivel tl hosszd film lenne bel8le”. Szdmdra
a kémia kozombos. A ,nagyon szeretem” tdrgyak koziil a torténelmet vélasztotta, ami
»egy film lenne, hogy még jobban megértsiik, jobban elképzeljiik”. Ez a mondata is
messzire mutatd, mds jellegi elemzéseknek lehetne alapja, hiszen a film éppen nem
arrdl szél, hogy elképzeliink valamit, hanem hogy készen kapunk egy latvdnyvildgot,
de ez talfeszitené cikkem kereteit.

A17 két sz6képében jelent meg legerételjesebben, hogy a kémia tananyaga til nagy.
Szerinte a kémia lehetne ,,film, mert nagyon részletes”. A kémidt emellett a ,,nagyon nem
szeretem” targyak kozé sorolta. A ,nagyon szeretem” kategéridbdl az informatikdt valasz-
totta, ami szerinte ,.kép, mert egyszeri és értelmezhetd”. Egy képpel szemben 4ll tehdt egy
film, ami médsodpercenként tobb tiz képkockabdl 4ll. Azt sugallja ez a kép, hogy valéban
a feldolgozhatatlan mennyiségli tananyag teszi szimdra elfogadhatatlannd a kémidt.

Két tovabbi metafordt emelnék még ki. A mivészeti osztdlyban, M13 vilaszdban taldl-

koztam a szdmoldstdl val6 félelemmel. A kémia szerinte ,horror, mert félek, hogy kell



86 Kovdcs Mihdly

kémiai szdmolds”. Ezt a vdlaszt azért emeltem ki, mert az irodalmi dctekintésben emlitett
cikkekben nem taldlkoztam ezzel a szemponttal.

A midsik metafora, amelyet hasonlé okokbdl fontosnak tartok kozolni, M08-¢, aki
a Video Killed the Radio Star cim{i zenét valasztotta a kémia metafordjiul, sajnos indok-
lds nélkiil. Ugyanakkor figyelembe véve, hogy a miivészeti specializdcidju osztdlyba jér,
remélhetSleg megdllja a helyét a kovetkezd gondolatmenet. A szdm arrdl a félelemrdl szdl,
hogy a technolégia tonkreteheti a miivészeteket. Keglevich (2019) is emliti a kemofébidt,
de az a szempont nem szerepel a gondolatmenetében, hogy esetleg a miivészetekre is valami
moédon negativ hatdst gyakorolhat ez a tudomdny vagy taldn dltalinosabban a természet-
tudomdnyok. Sajnos a didk indokldsa nélkiil errél a pontrdl tovabblépni az elemzésben
lehetetlennek tiinik, inkdbb taldlgatisnak, mint analizisnek, igy itt meg is dllnék. Ez a vélasz
keriilt mindenesetre a technolégitdl valé félelem f8kod ald. Ugy tiinik, hogy attdl fél, hogy
a kémia veszélyt jelenthet valamilyen médon a mivészetekre, vagy esetleg az emberiségre?

Hiszen a cimben konkrétan a ,killed” sz6 szerepel.

Osszegzés

Cikkemben egy 4ltaldnos és egy miivészeti specializdcidji gimndziumi osztdly kémia tan-
targgyal kapcsolatos metafordit vizsgdltam. A széképeket nyolc f8kéd ald tudtam besorolni,
melyek a nehézség, az érzelmi viszonyulds, a sokszinliség, a szemléletesség, a tartalmi
kapcsolat, a belefelejtkezés, a kotelezd és a technoldgidtdl valé félelem.

A széképekben megjelentek a szakirodalomban kordbban is emlitett problémdk, amelyek
a kémia negativ megitéléséhez vezethetnek. Legtobbszor a tdl nagy mennyiségli tananyag
kertilt el8, de az absztrakttal rokonithatd, bar részben 4j elem, a szdmoldstdl val6 félelem
is. Uj drnyalatot jelentett még a Keglevich (2019) dltal emlitett kemofébia kapcsan a tech-
noldgiai fejlédéstdl valé félelmet leiré metafora is.

Az elvont jelleg csokkentésére megemlitettiik a szemléletesség novelését. Az egyik
didk vélaszibdl pedig az latszott, hogy nem is annyira a nagy tananyag a probléma, mert
a biolégia kapcsdn is sokszinliségrdl irt, és a kémia kapcsdn is, viszont a bioldgidrol azt
irta, hogy a vildgrél tudhat meg sok mindent, mig a kémia kapcsdn ezt nem emlitette,
és csak kozepes értékelést adott a tdrgynak. Meg kellene teremteni tehdt azokat a koriil-
ményeket ezekben az osztdlyokban, amelyek kozott a didk azt gondolja, hogy kémiadrin

is a vildgrol tanul.
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Misik TaMAs

AZ OKTATAS ES KUTATAS TEMAKORE
ANEMZETKOZI ZOLD EGYETEM HALOZAT
KERDOIVEBEN AZ ESZTERHAZY KAROLY KATOLIKUS
EGYETEM VONATKOZASABAN

Bevezetés

A fenntarthatésdgra nevelés az elmult években kiemelt jelent8ségt kiildetéssé vélt a fels6ok-
tatdsban (Hales, 2008, Gadotti, 2010, Shephard — Furnari, 2013). Az oktatdsi intézmé-
nyeknek vildgszerte kiemelt szerepe van abban, hogy felvildgosult és széles ldtokorrel bird
fiatal generdcidkat képezzenek, akik tudatdban vannak a kérnyezeti gondoknak, és tudnak
is az egyén és a tdrsadalom szintjén is hatékonyan tenni és kiizdeni elleniik (Misik, 2023).

Az ENSZ 193 tagéllama 2015 szeptemberében fogadta el az 4j integrélt fenntarthaté
fejlédési és fejlesztési keretrendszert, az Agenda 2030-at (hivatalos nevén: , Transforming
our world: The 2030 Agenda for Sustainable Development”), amely a szegénység megsziin-
tetéséhez, az egyenltlenségek lekiizdéséhez, Foldiink kornyezeti rendszerének megévasédhoz
ismerteti az elképzeléseket. Az Agenda kdzéppontjdban a Fenntarthaté fejlédési célok
(Sustainable Development Goals, SDG) 4llnak, minden nemzetre érvényesen és senkit nem
mellézve (,leaving no-one behind”) (ENSZ, 2015). Az Agenda dsszesen 17 célt (SDG-k),
ezeken belill pedig 6sszesen 169 részcélt és tobb mint 230 indikdtort fogalmaz meg, amelyek
a fenntarthaté fejlédés tobb aspektusat kivdnjék felmérni és 2030-ig folyamatosan nyomon
kovetni (Szennay és Szigeti, 2019). A 17 cél koziil az egyik az oktatds és nevelés téma-
kore, ami nélkiil természetesen nem lehet hatékony fenntarthatdsigi lépéseket megtenni.
A lakossdg dltaldnos hozzdilldsa, értékrendje, attittdjei és kulcskompetencidi jelentékeny
mértékben segithetik vagy éppen akaddlyozhatjik a fenntarthaté fejlédés helyes ttjéra
taldldst. A tdrsadalom megfeleld attit(idjének kialakitdsdhoz és folyamatos formaldsihoz
ugyancsak elengedhetetlen a hatékony és mindig naprakész nemzeti oktatds és nevelés.

A Magyarorszdg dltal 2013-ban elfogadott ,Nemzeti Fenntarthaté Fejlédési
Keretstratégia 2012-2024” (NFFK, 2013) f6bb prioritdsai és cselekvési teriiletei koziil tdbb
is érinti vagy nevén nevezi az oktatdst és a koznevelést. Fontosnak tartja annak a tudds-
bézisnak a névelését, amely a fenntarthatdsdgrdl, az azt erdsitd, illetve veszélyeztetd folya-

matokrdl is sz6l a tudomdnyos kutatds és tuddscsere erdsitésével és a kutatdsi eredmények

hitps:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.89
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elérhetdségével akdr az érdeklédd nagykozonség szdmadra is. Mdsik fontos, a feldolgozott
téma szempontjabdl relevdns teriilet a fenntarthatdsdgrdl valé tudds két irdnybdl toreénd
terjesztése, egyrészt a kozoktatdson, szakképzésen és felndttképzésen keresztiil, mésrészt
a médidn és mds informdcids csatorndkon keresztiil.

Maga a fenntarthatésdg gondolata, eszmerendszere visszakdszon az intézmény 2021-
ben elfogadott Szervezeti és Mikodési Szabdlyzatdban. Az Eszterhdzy Kdroly Katolikus
Egyetem els6, 2021. augusztus 1-t8l hatdlyos Alapité okiratdban is jelen van a fenntart-
hatdsdg tobb eleme. A dokumentum szerint a Magyar Katolikus Egyhdz fenntartdsdban
levd intézmény alaptevékenységei kozé tartozik, hogy kiilonboz8 tudomdnyteriileteken
alap-, alkalmazott és kisérleti kutatdsokat, fejlesztéseket, technoldgiai innovdciét és
tudomdnyszervezést végez. Az egyetemi infrastruktdra fenntartdsdval és folyamatos
fejlesztésével ugyancsak hozzdjarul a fenntarthatésigi mutaték javuldsihoz (Misik, 2023).

A felsoktatdsi intézmény elsd fenntarthatdsdgi tervében is prioritdsként kezeltiik
a Nemzetkozi Zold Egyetem Hél6zathoz (Ul GreenMetric) valé csatlakozdst (Misik, 2021).
Az elsbdleges célok kozott ez a mdsodik, médositott Fenntarthaté fejlédési stratégidban
is megjelenik (Misik, 2023). A két intézményi dokumentumnak és a Nemzetkozi Zo6ld
Egyetem Hédlézatnak is az egyik kiemelt jelentéségi része az oktatds és a nevelés témakore.
Az Ul GreenMetric az Indonéz Egyetem dltal életre hivott program, amely az egyetemeket
szerte a vildgon rangsorolja az intézmény kornyezeti mutatéi alapjan, mint példdul a kornye-
zet és az infrastrukedra, az energia, a hulladékgazddlkodds, a viz, a kozlekedés és szallitds,
valamint az oktatds és kutatds. Online kérddives rendszeren keresztiil zajlik a felmérés,
amelyben az egyetemek adatokat szolgdltatnak a fenntarthatésdgi mutatdikrdl, ezt kovetSen
pedig automatikusan a kapott 6sszpontszdm alapjin a nemzetkozi rangsorba kertilnek.

Jelen tanulmanyunkban ismertetjiik az oktatds és kutatds szemszogébdl az intézmény
helyzeté, illetve felvdzoljuk a sziikséges fejlédési irdnyokat. Bemutatjuk, hogy az Ul
GreenMetric kérdéiv ide vonatkozé kérdéseire benyujtott egyetemi adatok milyen pont-

szamot eredményeztek.

Vizsgélati médszerek

A Nemzetkozi Zold Egyetem Halézat dltal generalt kérddiv 6sszesen 6 témakort dlel fel.
Az egyes kategéridk a maximadlisan kaphaté pontszdm 10-21%-4t teszik ki. Az oktatds
és kutatds (a kérdéivben ED roviditéssel szerepel) a komplex kérdéiv utolsé, 6. oszlopdt
alkotja Gsszesen 17 kérdéssel, amelyek kozil 11 kérdést mindsitenek kvantitativ médon.
Ezekre maximdlisan 1800 pontot lehet kapni. Az ED-kérdéskor az dsszes pontszdm 18%-4t

adja (UI, 2023). A kurzusoknal a Neptunbdl (Neptun Egységes Tanulmdnyi Rendszer)
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szlirtiink kulcsszavas kereséssel, tobbek kozott a fenntarthatdsdg, a kornyezet és természet-
védelem, a kornyezeti nevelés és az erdei iskola kifejezésekre. Megnéztiik a keresés segitsé-
gével, hogy 6sszesen mennyi ,,z6ld” tematikdji 6ndllé kurzust hirdettek meg az intézetek
2 2021/2022-es tanévben, és ez hdny szdzalékdt tette ki az adott tanév dsszes kurzusdnak
az Ul GreenMetric adatlap (template) kérdésének megfeleléen. A nappali és a levelez6
tagozatoknak meghirdetett kurzusokat kiilon szdimoltuk; minden eltéréd Neptun-kéddal
rendelkezd, de azonos nevii kurzus is kiilon keriilt beszamitdsra. Az értékelésnél csak az aktiv
kurzusokat vettiik figyelembe, amelyekre az adott félévben tortént hallgatéi jelentkezés.

A fenntarthatésdg barmelyik témdjdhoz kapcsolddé szébeli és irdsos tudomdnyos koz-
lemények szamdt a 2020-2022 kozotti idSszakra kellett osszegytjtentink. Ezt kdvetden
a kérddivben a hdrom év dtlagit kellett megadnunk. A Tittel Pdl Konyvtdr féigazgatdja,
Oszldnczi Krisztina végezte el a sztirést az MTMT (Magyar Tudomdnyos Miivek Tdra)
adatbdzisabdl kulcsszavas kereséssel (részben azonos kulcsszavakat haszndltuk, mint a kur-
zusok esetében; a kurzusok tdbb kulcsszava is nagyobb gytjtéfogalomba keriilt) és az adott
évekre vonatkoztatva. Az Ul GreenMetric kurzusokra és publikdcidkra vonatkozd kérdéseit

és az azokra kaphaté maximélis pontszdmokat az 1. tdbldzat tartalmazza.

L, , v . o, . relevins maximalis
kérdés (a szdm a kérdSivben jelzett kérdésszdmot mutatja) o ,
id8szak pontszim
6.1. Az adott tanévben mennyi aktiv, fenntarthatésdg témakéreihez
illeszkedd kurzus volt az intézményben? 2021/22 300
6.2. A fenntarthatésdghoz kapesolédd kurzusok és az dsszes kurzus tanév
szdménak ardnya?
6.3. Az adott id8szakban mennyi fenntarthatésdg témakéreihez
kapcsol6dé kozlemény jelent meg az intézmény munkatdrsainak 2020-2022 200

szerz8ségében?

1. tabldzat: A Nemzetkozi Zo6ld Egyetem Hélozat kérdéivében a fenntarthatésiggal kapcsolatos kurzusok

és publikdcidk szdimdnak kérdései és azok elérhetd pontszdmai (greenmetric.ui.ac.id, 2023)

Eredmények

A fenntarthatésdggal kapcsolatos felséfokti oktatds az Egri és a Jaszberényi Campuson
egyardnt megjelenik. Az egyetem akkreditdlt szakjainak egy részénél — kiilondsen
a Természettudomdnyi és a Pedagdgiai Karon — a képzési struktiira tartalmaz olyan kur-
zusokat, amelyek nevében és/vagy tematikdjidban megjelenik a fenntarthatésig elméleti
vagy gyakorlati vonatkozdsban. Nagyobb ardnyban, a meghirdetett kurzusok szdma szerint

csokkend sorrendben a Féldrajz és Kornyezettudomdnyi Intézet, a Neveléstudomdnyi
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Intézet, a Gazdasdgtudomdnyi Intézet és a Kémiai és Fizikai Intézet, valamint a Biolégia
Intézet képzési palettdjan taldlunk olyan tdrgyakat, amelyek a kornyezettudomdnyok,

az egészségtan vagy éppen a gazdasig oldaldrdl kozelitik meg a fenntarthatdsdg témait.

témakor kurzus neve kollolvium/ félév
gyakorlat
erdei iskola Erdei iskola I. gyakorlat L.
kémia Z6ld kémia gyakorlat L
Kornyezetvizsgdlé modszerek I. és I1. koll. + gyak. I+ 1L
Globdlis és lokdlis kornyezeti problémdk kollokvium L
kérnyezet Biomonitoring és kornyezetdllapot értékelés koll. + gyak. L.
A kérnyezeti kockdzatmérséklés hazai és .
. . kollokvium I.
nemzetkdzi dokumentumai
Az energiatermelés kdrnyezeti hatdsai kollokvium I.
Megujulé energiaforrdsok (6 kiilon kurzus) koll. + gyak. L.
Megutjulé e,nerglas berendezések telepitése és eyakorlat L
karbantartdsa
megujuld energia-forrdsok
Megujulé energids projektek finanszirozsi
s gyakorlat L
lehetéségei
Megutjulé energidk kollokvium 11.
Természet és kornyezetvédelem koll. + gyak. I+ 11
Kérnyezet / Természetvédelem 1. koll. + gyak. L
természet-védelem Kérnyezetvédelem kollokvium I.
Az energiatermelés kdrnyezeti hatdsai kollokvium L.
Fenntarthatdsdg és kockdzatok tudatositdsa gyakorlat L.
A fenntarthatésig kollokvium L.
fenntarthatdsdg Fenntarthatdsdg a helyi tervezésben koll. + gyak. I.
Fenntarthatésdg, 6kolégia kollokvium I.
Klimavaltozis, hatdsok, valaszadds kollokvium 11.
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kollokvium/
témakér kurzus neve félév
gyakorlat
Féldrajzi kornyezetiink, fenntarthatdsdg,
. . ) gyakorlat II.
koérnyezeti nevelés
., A fenntarthatésdg hazai és nemzetkozi .
fenntarthatdsdg 48 kollokvium II.
dokumentumai
Fenntarthat6 kornyezet- és eréforrds-
. , gyakorlat L.
gazddlkodds
A természetismeret-kornyezettan tanitdsa/ .
. . (i kollokvium L
Kornyezeti nevelési ismeretek
A kérnyezeti nevelés hazai és nemzetkozi .
L. kollokvium I.
tendencidi
Kérnyezeti nevelés gyermekkorban gyakorlat L.
Jatékba dgyazott kornyezeti nevelés kollokvium I
kornyezeti nevelés ol 1o s Lo N ‘s
Y Foldrajzi kornyezetiink, fenntarthatdsdg,
N . ) gyakorlat II.
koérnyezeti nevelés
A modern 8koldgiai szemlélet a kérnyezeti .
i & Y kollokvium 11.
nevelésben
Koérnyezeti nevelés és médszertana kollokvium II.
Az eréforrdsok és kornyezeti kockdzatok .
- R kollokvium L
kezelésének pedagdgidja

2. tabldzat: Az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem 4ltal a 2021/2022-es tanévben meghirdetett tantdr-

gyak a fenntarthatdsdgi témakorok szerinti bontdsiban (Neptun, 2023)

Az egyetem dltal 2 2021/2022-es tanévben meghirdetett és kurzussal is rendelkezd tantdr-
gyak listdjit a fenntarthatdsdg vagy éppen a kornyezeti nevelés témakorében a 2. szdmu
tabldzat tartalmazza. A tdbldzatunkban az azonos nev(i, de tobb kiilén kéddal rendelkez6
vagy mindkét félévben meghirdetett kurzusokat csak egyszer szerepeltetjiik. Nagyobb
véltozatosiggal a kornyezeti nevelés és a fenntarthatésdg témakoéreiben jelennek meg kurzu-
sok. Hérom kurzus is végigkiséri az elsé és a mdsodik szemesztert kollokvium és gyakorlat
bontdssal. A megujulé energiaforrdsok pedig 6 kiilén kurzussal is fut nappali és levelezd
tagozaton is, igy 12 6ndll6 kurzusként kellett szimba venniink. A vizsgélt tanév relevdns
kurzusainak 59,0%-a volt elmélet, mig 41,0%-a gyakorlati foglalkozds; valamennyi aktiv
kurzus parhuzamosan jelen volt a nappali és a levelezd tagozaton is, igy értelemszertien
minden kurzust minimum dupldn kellett beszdmitanunk. Ha elmélet és gyakorlat is

tartozott egy tdrgyhoz, akkor pedig négy kiilon kurzusként vettiik figyelembe.
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Az egyetem egyes karain dolgozé munkatdrsak oktatéi és/vagy kutatéi tevékenységéhez
kapcsolédva taldlunk fenntarthatésiggal foglalkozd kézleményeket. Az MTMT adatbdzisa
alapjdn 2020-2022 kozott feltdleésre keriilt egyetemi publikdciokat, konferencia-részvételeket
vagy barmilyen mds tudomdnyos érték(i munkdt a fenntarthatésig témakéreiben a 3. szdmu
tdbldzatban részletezziik kulesszavak szerinti bontdsban. A kdzlemények évek és tipus szerinti
megoszldsit az 1A. és 1B. dbra mutatja be. Erdei iskola tematikdji publikdciébdl 2020 éta 2
darab kozlemény jelent meg az egyetemi dolgozék tolldbdl. Kornyezet- és természetvédelem
témakorben egy tudomdnyos munkdt rogzitettek az MTMT adatbdziséban. Kifejezetten
a fenntarthatdsdg témdjdt 23 darab konferencia-részvétel, absztrakt vagy éppen tudomdnyos
kozlemény dolgozza fel a 20202022 kozotti periddusban. A kornyezeti nevelés feliilreprezen-
téltsdga egyértelmi; témakoreit felolelve 42 publikici6 jelent meg magyar vagy angol nyelven.
Az angol nyelvi kbzlemények szima jéval alacsonyabb volt a vizsgalt idészakban. Osszesen
tehdt 68 olyan kozleményt rogzitettek az intézmény munkatdrsai, amelyek kapcsolédrak
a fenntarthatésighoz. A megjelent publikdciék szdma alapjdn a 2021-es év bizonyult a legsi-
keresebbnek (1A. dbra). Besorolds szerint az egyéb gy(ijtékategéridn tdl a legtobb kozlemény

az absztrakt és a szakcikk kategéridba tartozott (1B. dbra).

téma kar/egység* nyelv szama (db)
erdei iskola Neveléstudomdnyi Doktori Iskola magyar 2
kbrnyezet-/ Gazdasdgtudomdnyi Kar angol 1
természetvédelem & y g
Gazdasdgtudomdnyi Kar, Neveléstudomdnyi Doktori
Iskola, KUTE, Természettudomdnyi Kar, Pedagégiai magyar 17
Kar, Oktatdsi Igazgatdsdg
fenntarthatdsig
Gyongyos, PK, Gazdasigtudomdnyi Kar,
Természettudomdnyi Kar, Kutatdsi és Fejlesztési angol 6
Kézpont
Természettudomdnyi Kar, Gazdasdgtudomdnyi
Kar, Kutatdsi és Fejlesztési Kozpont, Pedagdgiai Kar,
. s , . . magyar 36
kérnyezeti Cisillagvizsgdld, Neveléstcudomdnyi Doktori Iskola,
nevelés Jaszberényi Képzési Hely, Oktatdsi Igazgatdsdg
Természettudomdnyi Kar, Informatikai Kar, ol 6
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola ango

*Az egyetem azon kara vagy egysége, ahova az adott publikdcié elsé szerzds munkatdrsa/
hallgatéja tartozik. Gydéngyds is megjelenik az adatbdzisban, mivel 2020-2021-ben
szervezetileg még az egyetemhez tartozott.

3. tabldzat: Az Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem kollégdi dltal 2020-2022 kézdtt megjelentetett

kézlemények a fenntarthatdsdgi témakorok szerinti bontdsdban (MTMT, 2023)
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1. dbra: A) Az Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem munkatdrsainak szerz8ségében megjelent publikdciok

szdma 2020-2022 kozott és B) az dsszes publikdcid tipus szerinti megoszldsa (MTMT, 2023)



96 Misik Tamds
Osszegzés

A Nemzetkozi Zold Egyetem Hélézat 2023. december 5-i tinnepi kozgylésén az Eszterhdzy
Kiroly Katolikus Egyetem 4550 pontos eredménnyel egyike lett a z6ld egyetemeknek. A 6
f6 témateriilet koziil az oktatdsban és kutatdsban szerepeltiink a legjobban, mivel az dsszes
kapott pont 23%-4t ez a kettds adta. Ennek ellenére a részletes elemzéshez csatolt 4brdbdl
kiolvashatd, hogy a témakérén beliil pont a fenntarthatdsdgi kurzusok dsszes egyetemi
kurzuson beliili ardnya lett az egyik leggyengébb mutaténk. Itt ugyanis a maximdlisan
elérhetd pontszdimnak csupdn 25%-4t tudtuk elérni. A fenntarthatésighoz kéthet$ publi-
kéciok terén mdr jobb az dsszkép: itt a maximadlis pontszam 50%-dt teljesitettiik (UI, 2023).
Az alaposabb tantdrgyitematika-elemzések utdn remélhetjiik, hogy mér az idei GreenMetric
megmérettetésnél jobb eredményt érhetiink el a fenntarthatésdgi kurzusokban. A zold
egyetemmé valds utdn tobb, fenntarthatdsighoz kothetd publikiciét varhatunk az egyetemi
munkatdrsakeél. Osszességében az intézmény megalapozott eredményeket ért el az oktatds
és kutatds terén, de maradtak lehetséges fejlédési potencidlok. Ilyen tobbek kozott az angol
nyelv(i publikdcidk szimanak a novelése vagy a kornyezet- és természetvédelmet felkarol6

kurzusok szamdnak az emelése.

Készonetnyilvdnitds

A 2020-2022 kozotti hirom tanévben megjelent egyetemi publikdciok, konferencia-részvé-
telek kulcsszavas sztirését, majd részletes listdzdsdt hldsan koszonjitk Oszlanczi Krisztindnak,

a Tittel Pal Konyvtdr f8igazgatdjinak.
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KUTATASI MODSZER A FIATALOK
MEDIATUDATOSSAGANAK NOVELESERE -

A MEDIA DETEKTIV FIATALOKNAK PROGRAM
JOGYAKORLATA

Az ilhirek, adathaldsz csaldsok és hamis nyereményjitékok

Az dlhirek [étezése egyidds az emberiséggel. Ebben a tanulmdnyban kifejezetten az interne-
ten és hangstlyosan a kozosségi médidban terjedd 4lhirek kapcsan kialakitandé médiami-
veltségre koncentralunk. Ezek az dlhirek a kordbban f6képp csak széban vagy irdsban terjedd
hamis informdaciékhoz képest egy dj, digitdlis dlhirtipust jelenitenek meg. Gaughan ugy
definidlja az dlhireket, hogy azok igaz, valds hireknek dlcdzott valétlan 4llitdsok (Gaughan,
2017). Walters ugy véli, hogy az dlhir ,.a) olyan tartalom, amely hiranyagnak mutatjia magat,
b) objektive hamis dllitdsokat tesz adotr események megtorténtérdl, ¢) lényegét tekintve hamis
méddon” (Walters, 2018: 142). Mindezek alapjdn elmondhatd, hogy az lhirek ,,olyan hircik-
kek, amelyek szdndékosan és bizonyithatéan hamisak, és félrevezethetik az olvasikar” (Allcott
— Gentzkow, 2017: 213), amelyeket jellemz8en az interneten és a kozosségi médidban
terjesztenek (Allcott — Gentzkow, 2017). Veszelszki is dtveszi ezt a definiciét az dlhirek
tdgabb értelmezéséhez, azonban 6 lesziikiti az dlhirek korét, hangsilyozva a pénziigyi
haszonszerzésre torekvést és a hiteles Gjsdgirds ldtszatdnak megteremtését. Az dlhirekkel
kapcsolatos fogalmak kozé sorolja a kiilénbozé internetes csaldsokat (spamek, adathaldszat,
hoax, klikkvaddszat), a hirparddidt és a propagandat (Veszelszki, 2017). Royster tigy defi-
nidlja az alhireket, mint ,,valddi hirek dlruhdjiban online kozzétett pontatlan cikkek, amelyek
létrehozdsakor nem tirédnek azzal, hogy igaz-e, vagy sem” (Royster, 2017: 276). Klein és
Wueller mér a szdndékossagort is kihangsilyozzik az dlhirek kapcsdn, amikor az dlhireket
ugy definidljék, mint ,,hamis ténydllitdsok szdndékos vagy tudatos online kizzétételér” (Klein
— Waueller, 2017: 6). Az dlhireket Kreké a dezinformdcié fogalomkérébe sorolja, amelyet &
szandékos megvezetési céllal alkalmazott manipuldcids technikdk koreként azonosit (Krekd,
2018). Filipec a dezinformdciét hamis informdacidk szisztematikus és szandékos terjesztése-
ként irja le, amely féként dllami szereplSk vagy azok lednyviéllalatai 4ltal torténik valamely

kilfsldi dllammal vagy médiummal szemben. A dezinformdcié £8 célja a dontéshozék

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica. 2025.101
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véleményének befolydsoldsa (Filipec, 2019). A hamis informdcidk egy része kifejezetten
felhasznalé készitette tartalom, amellyel kapcsolatban Gelencsér és Szlits azt dllapitjak
meg, hogy az internet és a kozdsségi média a média torténetében addig soha nem ldtott
idedlis technikai feltételeket teremtett arra, hogy amatdrok is véleményt nyilvanithassanak,
nyilvdnosan ,okoskodjanak” (Gelencsér — Szits, 2020), aminek eredménye lehet a téves
informdciok terjedése is.

Az internetalapt Gjmédia, benne a kozosségimédia-eszkozok tehdt az emberiség torténe-
tében még soha nem ldtott mennyiségben, soha nem ldtott gyorsasiggal képesek kordbban
elérhetetlen mennyiségli tdmegekhez eljuttatni az dlhireket és egyéb félrevezetéseket. Ezek
felismerése pedig egyre komplexebb eljardsokat igényel, ahogy dtalakul ezek modalitdsi
spektruma. Az infokommunikdciés technoldgia els6ként a nyelvi létmédokat (a beszédet és
az irdst) dupldzta meg, létrehozva ezek internetes alterndnsait (a mésodlagos szobeliséget és
irdsbeliséget), kialakitva a szévegek/miifajok médosult vagy dtmeneti medidlis véltozatait,
amelyet Baldzs intermedialitdsnak nevezett (Baldzs, 2015). Az dtalakulds része a hypertextu-
alitds, a multimedialitds és az interaktivitds megjelenése is (Szlits, 2018). A multimedialitds
az lhirek reldcidjaban azt eredményezte, hogy a kordbban féként csak széban és/vagy
irisban terjedd, unimodalis dlhirek helyett és mellett az interneten multimodalissa valtak
az dlhirek: a szoveg mellett megjelentek a vizudlis és hangalapi modalitdsok is: a videdk,
a képek és a hangok. Mindez neheziti a detektdldsukat (Nirav Shah — Ganatra, 2022).
Az interneten terjedd, immadr tobbféle modalitdst is magdban foglal6 dlhirek azonositdsdhoz
igy multimoddlis megkozelitésre van sziikség, amely figyelembe veszi és kombindlja a kiilon-
b6z6 modailis kategéridkbdl szdrmazé informécidkat. A multimodalis dlhirfelismerési
stratégia mér figyelembe veszi a szdveget, a tdrsadalmi jellemz8ket (példdul a felhasznalok
reakci6i), a hangot, a videét, a képeket, a hirt kozld forrds és az azt tovabbité felhaszndlé
tulajdonsdgait, valamint a hir hélézati és terjedési jellemzdit is (Comito és mtsai., 2023).

Az dlhirekhez hasonléan az adathaldszat sem (j jelenség. Volkamer és tdrsai szerint
ez egy évszdzadok 6ta alkalmazott, a bizalom megszerzésén és kihaszndldsdn alapulé tritkk
modern megfelel§je: valakinek a megtévesztése valamilyen személyes elény megszerzése
érdekében (Volkamer és mtsai., 2017). Az adathaldszat e-mailes verziéjdban olyan rosszin-
dulatd szdndékkal kiildott e-maileket alkalmaznak az elkdvetdk, amelyekkel a cimzetteket
megprobdljék révenni arra, hogy informéciékat vagy hozzaférést adjanak meg a feladénak.
A feladé dltaldban legitim szervezetnek adja ki magit, és az e-mailt agy éllitja ossze, hogy
megprobdlja ravenni a felhaszndl6t egy miivelet elvégzésére. Ez a mivelet magiban fog-
lalhatja érzékeny személyes adatok (pl. jelszavak) felfedését és/vagy a szimitégéphez vagy
hdlézathoz valé véletlen hozzdférés biztositdsit (pl. rosszindulata szoftverek telepitésével)
(Butavicius és mtsai., 2016). Az adathaldszat folyamata tehdt két £6 részbdl 4ll: az elkove-

t6k egyrészt pszicholdgiai befolydsoldst (social engineering) alkalmaznak a felhaszndlok



Komplex pedagdgiai és kutatdsi médszer a fiatalok médiatudatossaginak novelésére 103

bizalmdnak megszerzésére, mdsrészt mindezt valamilyen technikai eszkoz, technikai tritkk
felhaszndldsdval teszik. A céljuk a felhaszndldk kiilonb6z8, magdnjellegli adatainak meg-
szerzése. Altaliban egy kivilasztott szervezet oldaldra megtévesztésig hasonlit weboldalra
csaljak a cimzettet, ahol érzékeny személyes adatok megaddsdra birjék (Yang és mtsai.,
2022; Butavicius és mtsai., 2022; Basit és mtsai., 2021). Az adathaldszatra a nemzetkézi
szakirodalom — és a hétkdznapi nyelv is — a ,phishing” kifejezést haszndlja, amely a pass-
word (jelsz6) és a fishing (haldszat) angol szavak 6sszevondsdbdl jott létre, arra utalva,
hogy a csaldk a felhaszndlok jelszavait probédljak meg ,elhaldszni” kiilonféle tritkkokkel
(Wright és mtsai., 2016). Mds szerz8k a telefonos csaldsokra vezetik vissza a kifejezés
eredetét arra utalva, hogy kezdetben az adathaldsz tdmaddsokat telefonhdlézatokon haj-
tottdk végre, amelyeket az angolban ,,Phone Phreaking” nek neveztek. Emiatt vdltotta fel
a ,Fishing” kifejezést a ,,Phishing” kifejezés, és lett az elsd ,,f” bet(ibdl ,,ph”. A phishing
a kibertdmaddsok egyik fajtdja is lehet. A kibertdmaddsok olyan rosszindulatt digitdlis
platformon torténd kisérletek, amelyek célja bizalmas szervezeti vagy személyes adatokat
tartalmazé rendszerek feltorése vagy ilyen adatok ellopdsa, megrongdldsa (Basit és mtsai.,
2021). A megtévesztésen és a bizalom megszerzésén alapulé tritkkoknek nemesak a szemé-
lyes adatok ellopdsa lehet a célja, hanem a kézvetlen pénzszerzés is (Chaudhry és mtsai.,
2016). Ezek egyik formdja, amikor a feladé a cimzett bajba jutott rokondnak, bardtjdnak
adja ki magd, és pénz drutaldsic probélja elérni (Hong 2012), illetve ennek tipikus formdjat
jelentik a kifejezetten az idéseket megcélzd, a kdznyelvben ,,unokdzés csalds” néven ismert
telefonos dtverési kisérletek is. Lehetséges, hogy az elkévetd mds médon prébil az dldozat
bizalmédba férkézni (példdul tdrskeres6ként), majd a bizalom kiépitése utdn kiilonbozd
trtggyel probdl pénzt kicsalni téle.

A hamis nyereményjdtékok 4ltaldban a kozosségimédia-feliileteken terjednek posztok
vagy tovébbitott chatiizenetek formdjdban. Jellemzden két fajtdjuk van: az egyik kategéria
egy relative drtalmatlan dtverés, amelynek célja, hogy egy kozdsségimédia-oldal minél tobb
kovetdt és/vagy ldjkolot szerezzen. Ennek érdekében vagy egy nagy értéki nyereményt (pl.
egy értékes autdr) kindlnak fel sorsoldsra a posztot megosztd kozosségi oldalt 1djkolok és
a posztot tovdbb oszték kozott. Sorsolds valéjdban nem torténik, hiszen nyeremény sincs.
A misik fajtdja, amikor egy létez8, megbizhat6 cégnek (példdul egy tizletldnc) adja ki
magdt a kozdsségimédia-oldal az § neviiket és dizdjnjukat felhaszndlva (pl. egy iizletldnc
rajong6i oldala), és kindl fel nyereményt az oldalt ldjkoldk és a posztot megoszték kozoet.
Vagy ugyanezen logika mentén egy drdga terméket kindl nagyon olcsén, mintha az adott
cég leértékelte volna az drut példdul ,készletkisoprés” cimén. Egy harmadik kategéridt
a kifejezetten adathaldsz céld hamis nyereményjitékok képeznek. Ebben az esetben is
ismert, jonev(i cégek és mdrkdk képviselSinek adjdk ki magukat a csalék, az § neviiket

és dizdjnjukat haszndljik fel. Nyereményjdtékot hirdetnek a neviikben, a jétékban valé
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részvételhez pedig egy linkre kell kattintani, és innentdl mar az adathaldszat miikodési
mechanizmusai lépnek életbe: vagy egybdl érzékeny banki adatokat kell megadni, vagy
elsd kérben egy konny rejevényt kell megoldani, vagy vélaszolni néhdny nagyon kénny(i
kérdésre (példdul, hogy ismeri-e az illetd az adott céget, szokott-e télitk vdsdrolni stb.),
majd ezt kdvetden vezeti az dldozatot az adatokat kérd oldalra (fiiggetleniil attdl, hogy

a kérdésekre helyesen vilaszolt-e, vagy sem).

Stratégidk a dezinformdci6 és az dlhirek hatdsinak mérséklésére

A szakirodalomban jellemzéen négy stratégidt vazolnak fel a dezinformdcié és az dlhirek

hatdsainak csokkentésére:

1. Tényellendrzési mechanizmusok: példdul fact checker weboldalak és szolgdltatdsok
mukodteetése (Bodaghi és mtsai., 2024; Tufchi és mtsai., 2023). Ide tartozik a tényel-
lendrz8 videdk készitése is (Lu—Shen, 2023).

2. Figyelmeztetések alkalmazdsa: amikor kiilonboz8 mindsits és figyelmeztetd jelolések-
kel, ikonokkal, szoveges figyelmeztetéssel ldtjdk el a kozosségimédia-posztokat és/vagy
azok forrdsit, amelyek az informdcié valésigtartalménak dtgondoldsdra 6sztondznek
(Bryanov — Vziatysheva, 2021; Kim és mtsai., 2023). Kim és tdrsai ezzel kapcsolatban
azt dllapitottdk meg, hogy a negativ (a hirforrds megbizhatatlansigara utalé) ikonok-
nak nagyobb hatdsuk volt, igy ezek feltiintetése csokkentette a cikkek vélt hitelességét,
viszont a hirforrds megbizhatésdgit jelzd pozitiv ikonoknak nem volt szignifikdns
hatdsuk, ezekre a felhaszndlok kevés figyelmet forditottak (Kim és mtsai., 2023).

3. Algoritmusalapu stratégidk: kiilonb6z6 automatizdle modellek végzik az 4lhirek fel-
ismerését, gépi tanuldsi és mélytanuldsi algoritmusokat alkalmazva (Babaei és mtsai.,
2022; Nirav Shah — Ganatra, 2022; Pszona és mtsai., 2023; Tufchi és mtsai., 2023;
Hosseini és mtsai., 2023; Comito és mtsai., 2023).

4. A felhaszndlé-kozpontt stratégidk: a legtobb stratégia a felhaszndlok médiamiveltsé-
gének fejlesztésére irdnyulé médszereket foglal magdban (Luo és mtsai., 2022). Ilyen
mddszer lehet az Ggynevezett oldalirdnyt (laterdlis) olvasds készségének elsajdtitdsa is,
amely sordn a felhaszndld egy gyors dtvizsgdlds utdn elhagy egy (kétes) oldalt, hogy
ellendrizze, mit irnak az informdaciérdl mds megbizhaté digitdlis forrdsok. Ezzel szem-
ben a vertikdlis olvasds sordn az egyén kizdrélag a weboldalon beliili hirtartalomra
osszpontosit (Fendt és mtsai., 2023). Az dlhirekkel, dezinformdldssal és egyéb fél-
revezetésekkel terhelt digitdlis kornyezetben egyre fontosabb a médiamtveltség ki-
alakitdsa az egyén szdmdra. Ahogy Bulger és Davison fogalmaz: a médiamiiveltség

az 4lhirekkel szembeni fellépés stlypontjdva vélt (Bulger — Davison, 2018).
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A médiamiiveltség és annak szerepe

A felhaszndlé-kozpont stratégidk koziil az egyik legelterjedtebb az egyének médiamivelt-
ségének fejlesztése. A médiamiiveltség alapkoncepciéja abbdl indul ki, hogy kiilonbség van
a létez6 valésdg és annak a médidban torténd reprezentdcidja kozott (Hobbs — Frost, 2003;
Chen és mtsai., 2011; Ashley és mtsai., 2013; Maksl és mtsai., 2015). A médiamiiveltség
egyik legkordbbi frott definicidjat Aufderheide és Firestone adta, akik szerint ez ,,az dllam-
polgdr képessége az informdcidhoz vald hozzdférésre, az informidcid analizdldsdra és elddllitdsdra
meghatdrozott eredmények elérése érdekében” (Autderheide — Firestone, 1993: 6).

A médiamiveltséggel foglalkozé szakirodalom tobbsége a fenti definiciét alapul véve
4 £6 készséget sorol fel ennek reldciéjdban: 1. az tizenetekhez valé hozzaférés készsége; 2.
az lizenetek elemzésének készsége; 3. az lizenetek értékelésének készsége; 4. a médidn keresz-
tiil tovadbbitott lizenetek létrehozdsdnak készsége (ldsd: Hobbs — Frost, 2003; Livingstone,
2004; Duran és mtsai., 2008; Ashley és mtsai., 2013; Ashley és mtsai., 2010; Fleming,
2014; Vraga és mtsai., 2015). Mds kutaték ezeken beliil egyéb alképességet emlitenek: ilyen
a médium/hirforrds megbizhatésiganak, hitelességének értékelése; az informdciéforrds
kompetenciaszintjének kiértékelése (Ashley és mtsai., 2010); az elfogultsigok érzékelése
(Ashley és mtsai., 2010; Koc — Barut, 2016). Ugyancsak fontos a médiatermékek létrejottét
befolydsold tarsadalmi, gazdasdgi és politikai kornyezet dtldtdsdnak képessége (Duran
és mtsai., 2008; Ashley és mtsai., 2010; Fleming, 2014; Ashley és mtsai., 2013; Chu
— Lee, 2014), valamint a médiatartalommal szembeni kritikai attitid megléte (Hobbs
— Frost, 2003; Mihailidis, 2009; Potter, 2010; Ashley és mtsai., 2010; Maksl és mtsai.,
2015; McLean és mtsai., 2016; Bulger — Davison, 2018). Szintén lényeges, hogy az egyén
felismerje a médiatizenetek céljait, a célkdzonséget, az tizenet néz8pontjdt, a médiatartalom
szerkesztési technikdit, valamint beazonositsa a hirmédia addsaibdl kihagyott informa-
ciékat is (Hobbs — Frost, 2003; Duran és mtsai., 2008). Fontos tisztdban lenni a média
yhatalmdval” és a médiaiizenetek hatdsaival, valamint tudni kell kiilénbséget tenni az irénia
a valésag kozott is (Koc — Barut, 2016). Mds kutatdk szerint sziikséges a médiarendszerrel
és a médiatermékekkel szembeni bizonyos szint(i szkepticizmus is (Ashley és mtsai., 2010;
Maksl és mtsai., 2015). Duran és tdrsai szerint egy médiamiiveltséggel rendelkezd személy
a kovetkezd dolgokat érti meg: ,,milyen meggydzd iizenetek taldlhaték a médidban; miért vigy
néznek ki, hangzanak és olvashatok a médiaiizenetek, ahogyan; ki hozza létre ezeket az iizenete-
ket és ki profitdl beldliik; mikor hat rank a média; hol taldlhatnak alternativ médidt, és hogyan
tehetnek valamit aktivan a médiarendszer megvdltoztatdsdérs.” (Duran és mtsai., 2008: 51)

A fenti premisszdkbdl kiindulva Potter szerint a médiamiveltség legfontosabb funkci-
6ja, hogy segiti az egyént megvédeni a médidbdl szirmazé tartalom potencidlisan negativ

hatdsaitdl (Potter, 2010). Mihailidis szerint a médiamiiveltség birtokdban az egyén felismeri
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a média meggydzésre, manipuldciora, befolydsoldsra és ellendrzésre irdnyul kisérleteit
(Mihailidis, 2009). Lin és tdrsai is ezt hangstlyozzak, szerintiik a kritikus médiafogyaszt6
képes a manipuldci6 és az elfogultsdgok felismerésére (Lin és mtsai., 2013).

A médiamveltség fogalma a technoldgia fejlédésével béviil, igy a hagyomdnyos (nyom-
tatott és audiovizudlis) médidn tdl manapsig mdr az internetre és mds 1j médiumokra is
kiterjed (Livingstone, 2004). Chen és tdrsai mdr kifejezetten az internetalapt tjmédia kapcsin
emlitik az ,,4jmédia-miiveltség” mint alkategéria fogalmdt, amely a 21. szdzadi médiakor-
nyezet kihivdsaihoz igazodik. Ez a fogalom szerintiitk 4 komponensbdl 4ll: 1. Funkciondlis
fogyasztds: hozzdférés a médiatartalomhoz, a szoveges jelentés megértése; 2. Kritikus fogyasz-
tds: a médiatartalmak szociokulturdlis, politikai és gazdasdgi kovetkezményeinek elemzése,
kérdések felvetése a médiatizenetek céljai, mogottes ideoldgidi, tarsadalmi értékei és a hatalom
reprezenticitja kapesdn; 3. Funkciondlis elddllitds: az Gjmédia-tartalmak elééllitdsa kiilonb6zd
médiaplatformokon; 4. Kritikus elédllitds: sajit meggydz8dés kozvetitése, megtirgyalds mdsok
elképzeléseivel, a varhaté hatdsok mérlegelése (Chen és mtsai., 2011). Lee ugyancsak a digitdlis
Ujmédia kapcsdn térgyalja a ,digitdlis médiamiveltség” fogalmdt, amelynek kifejlesztése
segiti az egyént abban, hogy megértse az internetes fenyegetéseket, mint a félretdjékoztatds,
vagy az olyan kiberbtinézési formakat, mint az adathaldszat, illetve jobban ki tudja értékelni

az interneten terjedd informdcidkat és azok forrdsait (Lee, 2018).

Egyéb médiamiveltségi alkategoridk is léteznek a szakirodalomban:

e szdmitdgépes miiveltség: amely a digitdlis média technikai karakterisztikdira referdl,
a szdmitdgépes programok haszndlatdval kapcsolatos (Chen és mtsai., 2011; Livings-
tone, 2004);

* informdciés miveltség: jirtassdg az internet haszndlatdban, az online informdcidk ti-
pusainak és formdtumainak ismerete, azok kritikai analizise és értékelése, a kritikus
online tartalomfogyasztds (Chen és mtsai., 2011; Ashley és mtsai., 2013); mds meg-
hatdrozds szerint az informdciés maveltség az informdcié megértésének, megtaldldsa-
nak, értékelésének és felhaszndldsinak intellektudlis keretrendszere (Boh Podgornik
és mtsai., 2016; Jones-Jang és mtsai., 2021);

e digitdlis maveltség: a digitdlis eszkozokon toreénd feladatvégrehajids és probléma-
megoldds készségei (Reddy és mtsai., 2020), minden, az online digitdlis média és
a kozosségi média haszndlatdhoz sziikséges készség beletartozik ebbe a korbe (Jones-
Jang és mtsai., 2021);

* internetmiiveltség (Livingstone, 2004).

A médiamiveltség tehdt egy dtfogd, egyfajta ,ernyéfogalom”, amely tobbféle miveltsé-

get és készséget magiban foglal, tobb alkategéridja is létezik. Osszességében barmilyen
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platformrél szdrmazé médiatartalom kritikus elemzésének, értékelésének, feleldsségteljes
felhaszndldsdnak és elééllitdsdnak képességét jelenti, amelyhez a médiarendszer és a tdrsa-

dalom miikodésével kapcsolatos valés ismeretek is tarsulnak.

A médiamiiveltség hatdsa az dlhirek felismerésére

Az egyén médiamiveltségének fejlesztése lehet az egyik legfontosabb pedagdgiai médszer
az dlhirek és egyéb dtverések kivédése érdekében. Azonban a kutatdsok vegyes képet mutat-
nak a kiilonb6z6 médiamiveltségi képzések gyakorlati hatdsossdga kapcsdn. Jones-Jang és
tdrsai 1299 amerikai dllampolgdr bevonasaval végeztek kutatdst. Onbevallds alapjin mérték
meg a résztvevék média-, informdcids, hir- és digitdlis miveltségi szintjét, majd 10 darab,
kozosségi médidbol szdrmazé poszirdl késziile képernyémentésrdl kellett elddnteniiik, hogy
igazak-e vagy hamisak. A 10 hirbél 4 igaz volt, 6 dlhir. Az eredményeik szerint egyediil
az informdciés miveltség megléte novelte az 4lhirek felismerési valdszintségét. A kuta-
tok az 6nbevalldson alapulé miveltségi skaldk hdtrdnyaira is rdmutattak, amelyek nem
feltétleniil adnak valds képet a résztvevdk tényleges dlhirfelismerd képességeirdl (Jones-
Jang és mtsai., 2021). Orhan 157 t6rokorszdgi egyetemista korében végzett kutatdsa csak
mérsékelt pozitiv kapcsolatot tdrt fel a magas kritikai gondolkodds és tjmédia-miiveltségi
szint, valamint az dlhirek észlelési képessége kozott. Elséként a Sosu dleal kifejlesztett
kritikai gondolkoddsi diszpozicidk skdldt (CTDS), valamint az ijmédia-miiveltségi skdldt
(NMLS) alkalmazték. Majd a résztvevéknek 6 darab kozdsségimédia-posztrdl késziile
képernyémentés kapcsan kellett 5 fokozatt Likert-skdldn értékelniiik a megbizhatésdgra
vonatkozé dllitdsokat. A 6 képernyémentésbdl 3 igaz, 3 hamis hirrdl sz6l6 poszt volt.
Eredményei szerint a kritikai gondolkoddsra valé hajlam és az Gjmédia-miveltség megléte
jelezte szignifikdnsan el8re az dlhirek kozosségi médidban valé észlelését a vizsgdle egyete-
mistdk kozdtt. Ugyanakkor azt tapasztalta, hogy a kritikai gondolkodds nagyobb hatdst
gyakorolt az dlhirek felismerésére, mint az 4jmédia-miveltség (Orhan, 2023). Fendt és tarsai
a laterdlis olvasds gyakorlati hatdsat vizsgaltak 312 tandr szakos egyetemista korében. Arra
jutottak, hogy a laterdlis olvasds szignifikdns javuldst eredményezett az dlhirek felismerésé-
ben, ugyanakkor a megbizhaté hirforrdsok értékelését nem befolydsolta jelentésen (Fendt és
mtsai., 2023). Luo és tdrsai tajvani egyetemistdk korében végzett kutatdsa csak kevés empi-
rikus bizonyitékot taldlt arra, hogy az 4jmédia-miiveltség pozitiv szerepet jatszik az dlhirek
felismerésében. Ugyanakkor a kutatds csak 6nbevalldson alapult, a kutaték a gyakorlatban
nem tesztelték a didkok képességeit (Luo és mtsai., 2022). Appel és Prietzel az analitikus
gondolkodds szerepét vizsgdlta politikai tartalmd deepfake videdk felismerésében. Azt

taldledk, hogy az analitikusan gondolkodék (rendszeresen és automatikusan reflekedlnak
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a ldtott informdcidkra) nagyobb valdszinliséggel azonositottdk helyesen a deepfake-cket,
mint azok, akik kevésbé reflektivek, inkdbb intuitivak voltak (Appel and Prietzel, 2022).
Mas kutatdk olyan kisérletek eredményeit mutatjik be, amelyek az el6zetes ismeretek és
e-mailekkel kapcsolatos tapasztalatok szignifikdns szerepét mutattdk ki az adathaldsz csaldsok
felismerésében (Harrison és mtsai., 2016). Ezek elsésorban szamitégépes ismereteket, halézati
biztonsdggal kapcsolatos ismereteket, hdlézat- és e-mailhaszndlati tapasztalatokat, a pszicholé-
giai manipuldciéval kapcsolatos ismereteket jelentenek. Megéllapitjak, hogy az adathaldszattal
jré kockdzatok csokkentésében fontos beavatkozdsi eszkdz lehet az egyének ismereteinek
és tapasztalatdnak novelése (Yang és mtsai., 2022). Ugyanakkor az erre vonatkozé eddigi
kutatdsok azt taldltdk, hogy a felhaszndlok adathaldszattal kapcsolatos specidlis oktatdsa
csak dltaldnossdgban és dtmenetileg teszi 6ket gyanakvébba. Jackson és munkatirsai 27 £6
bevondsdval végzett kisérletében a résztvevknek webhelyek valédisdgat kellett megiténiiik.
A résztvevik egyik csoportja részletes tdjékoztatdst kapott a csaldsra utald jelekrdl, illetve
a bongészd ,,sugd” féjljdban is el kellett olvasniuk a biztonsdgrol szol6 részt. Egy mdsik csoport
csak részleges tdjékoztatdst kapott, illetve kijeloltek egy kontrollcsoportot is. Az eredmények
vegyes képet mutattak: a teljes korti képzésben részesiilt csoport bizonyos webhelyek és csaldsi
formdk esetén jobb, mdsok esetében ugyanakkor rosszabb eredményt ért el a kontrollcsoport-
hoz képest. A teljes korti képzést kapott csoport tagjai nagyobb valdszin(iséggel mindsitették
legitimnek mind a valédi, mind a hamisitott oldalakat, amikor a bongészé adathaldszatot
jelz8 figyelmeztetése nem jelent meg (Jackson és mtsai., 2007). Anandpara és munkatarsai 40
embert vontak be egy adathaldszatrél sz616 képzésbe, majd Ggynevezett ,adathaldsz IQ -tesztet
végeztettek veliik. Az eredmények szerint az adathaldsz-oktatds egyetlen mérhetd hatdsa (az
»adathaldsz IQ”-teszt szempontjabdl) az aggodalom névekedése volt — nem pedig a képességek
novekedése. A képzés tehdr csak novelte a résztvevok gyanakvdsit anélkiil, hogy fejlesztette
volna a képességiiket (Anandpara és mtsai., 2007). Harrison és tdrsainak kutatdsa azt mutatta
ki, hogy azok, akik jobban odafigyelnek egy adathaldsz e-mailre, nem feltétleniil hoznak
helyes dontést annak valédisdgirdl. Ennek oka szerintiik, hogy til sok elemet mérlegelnek.
Ezért azt javasoljdk, hogy az adathaldszat elleni eréfeszitések sordn a felhasznélékat arra kell
megtanitani, hogy csak néhdny kulcsfontossigti elemre figyeljenek az tizenetben. Ilyen példdul
az e-mail valddi feladdjinak megtaldldsi médja, illetve a hiperhivatkozdsok alapos vizsgd-
lata. Bdr a helyesirdsi és nyelvtani hibdk is fontos jelek, ezek keresése elvonhatja a figyelmet
a fontosabb jelekrdl (Harrison és mtsai., 2016). Parsons és munkatdrsai 117 6 bevondséval
végzett kisérletiikben arra jutottak, hogy azok a résztvevék, akik el8z8leg informatikai/tech-
nolégiai kurzuson vettek részt, sszességében rosszabbul teljesitettek az adathaldsz e-mailek
felismerésében. Fontos tanulsdg lehet a képzési és oktatdsi programokra nézve, hogy jobban
teljesitettek a teszten azok, akiknek eldre jelezték, hogy a teszten kifejezetten az adathaldszatot

felismerd képességeket mérik. A kontrollesoport, aki errél nem tudott, rosszabbul teljesitett
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(Parsons és mtsai., 2013). A bemutatott kisérletek tehdt vegyes képet mutatnak: egyes kutatok
szerint hatékonyak a felhaszndlék képességeit fejlesztd képzések, mds eredmények viszont
ennek ellenkezéjét indikéljdk.

Alhir- és adathaldszkviz mint pedagégiai médszer a Média Detektiv Fiataloknak
projekt keretében

Az aldbbiakban a ,Média Detektiv Fiataloknak” nevii Erasmus+-program sordn kidol-
gozott egyik pedagdgiai médszert mutatjuk be a fiatalok médiamuveltségének novelésére
annak érdekében, hogy minél inkdbb képesek legyenck az dlhirek, adathaldsz csaldsok,
hamis nyereményjatékok és egyéb csaldsok 6n4ll6 felismerésére a gyakorlatban. A projekt
3 orszdgban: Magyarorszdgon, Romdnidban és Szlovdkidban zajlott 2022 és 2024 kozott.
Ennek sordn pedagdégusoknak és ifjasdgsegitdknek tartottunk médiamaveltséget noveld
felkészitést, és adtuk 4t nekik azokat a tananyagokat és pedagdgiai médszereket, amelyeket
aztdn 8k a fiataloknak adtak tovébb. Az egyik ilyen pedagdgiai médszer volt a 20 elemes
kviz, amely egyben kutatdst is jelentett, hiszen a didkoknak online kellett kitolteniiik, majd
hdctérvaltozos kérdésekre is vdlaszolniuk kellett. Ezekbdl fontos kutatdsi adatokat nyertiink
ki, amelyek még elemzésre varnak.

Az alhirek és adathaldszat, valamint hamis nyereményjdtékok felismerését segité 20
elemes kviz 8sszedllitdsakor tobb szempontot vettiink figyelembe: egyrészt azokat a kutatdsi
eredményeket, amelyek azt mutattdk, hogy az 6nbevalldson alapulé tesztek nem feltétleniil
indikdljidk megfeleléen azt, hogy a résztvevék a valésigban mennyire képesek felismerni
az dtveréseket (ldsd: Jones-Jang és mtsai., 2021). Kordbbi kisérleteink alkalméval ugyanezt
tapasztaltuk: az 6nbevalldson alapulé teszteken sok esetben magabiztosnak mutatkozé részt-
vevSk a gyakorlatban nem feleétlentil szerepeltek jél a tesztet kovetd 10 elemes dlhirkvizen.
A kviz 6sszedllitdsakor Jones-Jang és munkatdrsainak, valamint Orhannak a médszerét
alkalmaztuk, akik az onbevalldson alapulé médiamiiveltségi tesztek utdn konkrét példdkat
mutattak a résztvevéknek, akiknek donteniiik kellett azok valésdgtartalmdrdl (Jones-Jang és
mtsai., 2021; Orhan, 2023). A kordbbi tapasztalataink alapjén tehdt elhagytuk az nbevalldsos
tesztet, és a didkoknak egy 20 elemes online formédban, a Google-kérddiv segitségével késziile
dlhirkvizt kellett kitolteniiik, majd vélaszolniuk kellett néhdny hdttérvéltozds kérdésre, hogy
kutatdsban is haszndlni tudjuk a kapott adatokat. Mind a 20 példa valés képernyémentést
mutatott: 1étezd kozosségimédia-posztok, e-mailek, honlapok és SMS-ek formdjédban. Ezek
hdrom témakort fogtak dt: hamis és valés nyereményjdtékok (5 elem), adathaldsz prébal-
kozdsok és valédi tizenetek (10 elem), valamint dlhirek és igaz hirek (5 elem). A 20 példa

kivalasztdsakor arra torekedtiink, hogy a hazai és nemzetkozi szakirodalomban az dlhirek
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és adathaldsz prébélkozdsok elemzése sordn azonositott vizudlis, nyelvi és egyéb jelek koziil
minél t6bb megjelenjen a képernyémentéseken. A tesztet a részt vevd didkok tandrai keretek
kozétt, egy kivetitett QR-kdd segitségével a mobiltelefonjukon tolthették ki a 3 orszdgban. Ezt
kovetden a foglalkozdst vezetd pedagbgussal vagy ifjisigsegitd szakemberrel immar kdzosen
tekintették meg mind a 20 példd, és beszélték dt egyenként, mik voltak az dtverésre vagy épp
a val6disdgra utalé jelek a konkrét esetekben. Ehhez a programban részt vett pedagdgusok
és ifjusdgsegitSk egy részletes leirdst és itmutatdst kaptak a megfigyelendd konkrét jelekrdl
mindegyik képerny8mentéshez. Sok esetben ugyanis 6k maguk sem mindig tudtdk helyesen
megitélni a képernydmentések valédisdgdt. Az aldbbiakban tdblizatok formdjdban, mako-

rokre lebontva mutatjuk be a 20 képernyémentés tartalmdt, a csaldsra vagy valédisdgra utalé

konkrét jeleket, valamint azok szakirodalmi emlitéseit.

A bemutatott screenshot
tartalma

A csalésra vagy valédisdgra utalé

konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

1. A Magyar Posta nevében
érkezett hamis iizenet,
hogy a felhasznalée
kisorsoltdk egy
nyereményjdtékban valé
részvételre, iPhone-t és
Samsung Galaxyt lehet
nyerni

Gyantis URL (nem a posta cimére
mutat)

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Saberi és mtsai., 2007)

Fogalmazdsi és helyesirdsi hibdk

(Downs és mtsai., 2006; Canfield
és mtsai., 2016; Furnell, 2007;
Baslyman — Chiasson, 2016; Chou
és mtsai., 2004; Wash, 2020;
Volkamer és mtsai., 2017)

Viratlanul érkezik, nem
volt el8zetes regisztricié
nyereményjdtékban valé részvételre

(Wash, 2020; Canfield és mtsai.,
2016)

Nem életszer, tal éreékes
nyeremény a ,semmibdl”, vigyat
kelt a konnyt megszerzésre

(Milletary, 2005; Harrison és
mtsai., 2016)

Egy megbizhat6 cégnek (ez esetben
a Magyar Posta) adjik ki magukat,
az 6 dizdjnjukat, jelképeit haszndlva,
az 6 nevével visszaélve

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Jagatic és mtsai., 2007;
Saberi és mtsai., 2007; Wash, 2020;
Liu és mtsai., 2011; Hong, 2012;
Chaudhry és mtsai., 2016)

2. A ,Penny Market
Fans” nevében
a Facebookon hirdetett
hamis sziiletésnapi
nyereményjdték

Egy megbizhat6 cégnek (ez esetben
a Penny Market) adjék ki magukat,
az 6 dizdjnjukat, jelképeit haszndlva,
az 6 neviikkel visszaélve

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Jagatic és mtsai., 2007; Saberi
és mtsai., 2007; Wash, 2020; Liu és
mtsai., 2011; Hong, 2012)

Magyartalan megfogalmazds

(Downs és mtsai., 2006; Canfield
és mtsai., 2016; Furnell, 2007;
Baslyman — Chiasson, 2016; Chou
és mtsai., 2004; Wash, 2020;
Volkamer és mtsai., 2017)

Megosztdst kér
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra utalé

konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

2. A ,Penny Market
Fans” nevében
a Facebookon hirdetett
hamis sziiletésnapi
nyereményjdték

Nincs hivatalos jitékszabdlyzat,
nincs réla link, amely a Penny
Market hivatalos oldaldra mutatna

Nem életszer(i, kdnnyi nyereményt
igér (minden kommenteld és
az oldalt tovébb osztd személy nyer)

(Milletary, 2005; Harrison és
mtsai., 2016)

Hamis kézosségimédia-poszt,
amelyet csalok készitettek

(Baslyman — Chiasson, 2016)

3. Valédi nyereményjdeék
a Lidl Magyarorszdg
hivatalos Facebook-
oldaldn

A Lidl hivatalos nyereményoldaldn
taldlhaté

(Downs és mtsai., 2006)

A hivatalos profilt igazolé kék pipa
megjelenik a Lidl logéja mellett

Nem kér megosztdst

Van hivatalos jatékszabdlyzat a Lidl
hivatalos oldaldra vivé linkkel (bdr
roviditett a link, igy ez megtévesztd

Eletszer(i a nyeremény

4. Hamis nyereményjétékot
hirdet8 poszt az OTP
Bank nevében. Mindenki
75 ezer forintot kap, aki
kitolti a belinkelt kérdsivet

Egy megbizhaté cégnek (ez esetben
az OTP) adjik ki magukat, az §
dizdjnjukat, jelképeit hasznalva,

az 8 neviikkel visszaélve. Valéjiban
a ,Bénuszinterji” nevii Facebook-

oldal a hirdeté

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Jagatic és mtsai., 2007;
Saberi és mtsai., 2007; Wash, 2020;
Liu és mtsai., 2011; Hong, 2012;
Chaudhry és mtsai., 2016)

Nem az OTP hivatalos weblapjdra
mutat a link, hanem az otp-
promo2023. com hamis oldalra

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 20006; Saberi és mtsai.,
2007; Chaudhry és mtsai., 2016;
Parekh és mtsai., 2018)

Magyartalan megfogalmazds

(Downs és mtsai., 2006; Canfield
és mtsai., 2016; Furnell, 2007;
Baslyman — Chiasson, 2016; Chou
és mtsai., 2004; Wash, 2020;
Volkamer és mtsai., 2017)

Nem életszert a nyeremény

(Milletary, 2005; Harrison és
mtsai., 2016)

Hamis kézosségimédia-poszt,
amelyet csalok készitettek

(Baslyman — Chiasson 2016)
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A bemutatott screenshot A csaldsra vagy valédisdgra utalé | Az adott jelek szakirodalmi
tartalma konkrét jelek emlitései
5. Valédi nyereményjdtékra | A feladd e-mail-cime: valéban (Downs és mtsai., 2006)
felhivds e-mailben az Erste | az Erste Bank hivatalos cimérél
Banktdl érkezett
Linkre kell kattintani — (Basit és mtsai., 2021; Milletary,
ez dnmagaban csaldsra is utalhat 2005; Kirda, 2006; Saberi és mtsai.,

2007; Chaudhry és mtsai., 2016;
Parekh és mtsai., 2018)

Az e-mailben kiildott link (Downs és mtsai., 2006)
valéban az Erste Bank hivatalos
oldaldra mutat, ahol ugyancsak
megtaldlhatd a felhivés

Eletszer(i, nem ,csak ugy” jér
a nyeremény, meghatdrozott
befektetés inditdsival lehet
bekeriilni a sorsoldsba

Nincsenek helyesirdsi hibdk, (Butavicius és mtsai., 2022)
magyartalan megfogalmazdsok,

ékezethibdk stb.

Névre sz616 megszolitds (Butavicius és mtsai., 2022)

1. tabldzat: Hamis és valédi nyereményjdtékok (forrds: sajét készités)

A kvizben 5 példa szerepelt a nyereményjétékok kapcsdn, ugyanis ezek egy része kevésbé
drtalmas dtverési tipusba tartozik, igy ezekbdl nem szerepeltettiink olyan sok példdt. A kvizt
nem akartuk 20-ndl t5bb elemesre késziteni, hogy a fiatalok tiirelmét ne tegyiik probéra.
Az 5 példa kozote szerepeltek kozosségi médidban és e-mailben kiildott nyereményjatékok
is. Elsésorban a forrds megbizhatdsdgéra utald jeleket kellett megfigyelni a helyes azonosi-
tdshoz. Bdr mindegyik példa nyereményjdtékot mutat be, az OTP nevében készitett poszt
egyben adathaldsz csalds is. Ez is rdmutat arra, hogy az egyes kategéridk a gyakorlatban nem
feltétleniil kiilonithetdk el egymdstdl élesen. Az Erste Bank 4ltal valés nyereményjdtékrol
kikiildott e-mail bizonyult leginkdbb ,beugratésnak” a beérkezett vélaszok alapjin. Ezért
fontos, hogy a médiamiiveltségnek része legyen az is, milyen jelek mutatjdk azt, hogy egy

forrds valédi és megbizhaté.
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

1. OTP-s internetbanki belépés
valédi, hivatalos oldala

Az URL az OTP valédi
honlapjdra mutat, ,,..hu”
végz8déssel

(Downs és mtsai., 2006)

Lhteps” kiterjesztéssel indul a link,
amely biztonsdgos kapcsolatra
utal, szintén a hitelességet erdsiti

(Chou és mtsai., 2004; Dhamija
és mtsai., 2000)

2. Csalé érdeklédik Messenger-
tizenetben egy interneten
meghirdetett termék irdnt

Misnak adja ki magdt, mint
aki val6jaban (ez esetben egy
becsiiletes vasarlénak)

(Wash, 2020)

Személyes adatokat kér t8liink,
e-mail-cimet — hasonlé
helyzetben sosem kell megadnia
adatokat a terméket hirdetd
félnek

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Jagatic és mtsai., 2007;
Kirda, 2006; Saberi és mtsai.,
2007; Liu és mtsai., 2011; Hong,
2012)

A szallitds megszervezését igéri

az érdekléds

Magyartalan megfogalmazisok,
forditéprogramos tizenetkiildés

(Downs és mtsai., 2006; Canfield
és mtsai., 2016; Furnell, 2007;
Baslyman — Chiasson 2016;
Chou és mtsai., 2004; Wash,
2020; Volkamer és mtsai., 2017)

Hamis iizenet, amelyet csalék

kiildtek

(Baslyman — Chiasson, 2016)

3. A Netflix nevében kiildott
SMS, ,utolsé figyelmeztetés”
a fidk torlése eléet, 24 éran
beliil meg kell er8siteni
az eléfizetdi adatokat

Midsnak adja ki magit,
megbizhaté cég (ez esetben
a Netflix) nevével él vissza

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Jagatic és mtsai., 2007;
Saberi és mtsai., 2007; Wash,
2020; Hong, 2012; Chaudhry és
mtsai., 2016)

Erzelmet kelt az iizenet: rank
ijeszt

(Hong, 2012; Volkamer és mtsai.,
2017; Wash, 2020)

Viratlanul érkezik, nem volt
elézménye

(Wash, 2020; Canfield és mtsai.,
2016; Downs és mtsai., 20006)

Id68beli siirgetés: érzelmi
manipuldcié, pszicholdgiai
manipuldcié

(Downs és mtsai., 2006;
Butavicius és mtsai., 2022;
Abroshan és mtsai., 2021;

Parsons és mtsai., 2013; Milletary,
2005; Baslyman — Chiasson,
2016; Volkamer és mtsai., 2017)
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

3. A Netflix nevében kiildott
SMS, ,utolsé figyelmeztetés”
a fidk torlése eléee, 24 6ran
beliil meg kell er8siteni

az eléfizetdi adatokat

Linkre kell kattintani
az lizenetben

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 20006; Saberi és
mtsai., 2007; Chaudhry és mesai.,
2016; Parekh és mtsai., 2018)

A kiildott link nem a Netflix
hivatalos oldaldra mutat

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 2006; Saberi és
mitsai., 2007; Chaudhry és mtsai.,
2016; Parekh és mtsai., 2018)

Adategyeztetésre hiv fel

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 20006; Saberi és
mtsai., 2007; Liu és mtsai., 2011)

Hamis SMS, amelyet csal6k
készitettek

(Baslyman — Chiasson, 2016)

4. OTP-s internetbanki belépés
csalé oldalra a Jéfogds nevil
internetes adok-veszek oldalt
lemdsolé csal6 weblaprdl
indulva

Megbizhaté cégeknek (ez esetben
aJofogds és az OTP) adjik

ki magukat, az 6 dizdjnjukat,
jelképeiket hasznélva, az 8
neviikkel visszaélve. Az OTP
dizdjnjét mésoltdk le, de az oldal
nem az OTP-hez tartozik.

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 2006; Saberi és
mtsai., 2007; Wash, 2020; Liu
és mtsai., 2011; Hong, 2012;
Chaudhry és mtsai., 2016)

Gyands URL: bdr tartalmazza

a J6fogds nevét, valéjdban nem
annak oldaldra mutat: jofogas-hu.
sell-online. info kezdet(i a hamis
URL, amely valéjiaban nem

»-hu” végz8dési, de szerepel
benne ez a kiterjesztés is
megtévesztésképp

(Basit és mtsai., 2021; Downs és
mtsai., 2006; Jakobsson és mtsai.,
2007; Canfield és mtsai., 2016;
Furnell, 2007; Milletary, 2005;
Baslyman — Chiasson, 2016;
Chou és mtsai., 2004; Wash,
2020; Volkamer és mtsai., 2017;
Sheng és mtsai., 2010)

5. Hamis figyelmeztetés
e-mailben az Erste Bank
nevében az internetes
alkalmazds hozzaférésének
lejértdrol

Egy megbizhatd cégnek (ez
esetben az Erste Bank) adjak

ki magukat, az 6 dizdjnjukat,
jelképeit haszndlva, az 6 neviikkel
visszaélve

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 2006; Saberi és
mtsai., 2007; Wash, 2020; Liu
és mtsai., 2011; Hong, 2012;
Chaudhry és mtsai., 2016)

Hamis e-mail, amelyet csalok

kiildtek

(Milletary, 2005; Chou és mtsai.,
2004; Saberi és mtsai., 2007;
Hong, 2012; Abroshan és mtsai.,
2021; Butavicius és mtsai., 2016;
Canfield és mtsai., 2016; Kirda,
2006; Wu és mtsai., 20006;
Downs és mtsai., 2006; Zhang
— Ghorbani, 2020; Volkamer

és mtsai., 2017; Baslyman and

Chiasson, 2016)
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

5. Hamis figyelmeztetés
e-mailben az Erste Bank
nevében az internetes
alkalmazds hozzdférésének
lejéredrol

Személytelen megszdlitds, nem
névre széléan

(Butavicius és mtsai., 2022;
Parsons és mtsai., 2013; Sheng és
mtsai., 2010; Canfield és mtsai.,
2016)

Nyelvi hibdk: magyartalan
megfogalmazds, ékezethibdk,
tegezddés/magdzédds valtakozdsa

(Downs és mtsai., 2006; Canfield
és mtsai., 2016; Furnell, 2007;
Baslyman and Chiasson, 2016;
Chou és mtsai., 2004; Wash,
2020; Volkamer és mtsai., 2017)

Linkre kell kattintani, amely
nem az Erste hivatalos weblapjdra
mutat (ez a konkrét screenshoton
nem ldtszott)

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 20006; Saberi és
mtsai., 2007; Chaudhry és mtsai.,
2016; Parekh és mtsai., 2018)

6. Valddi fizetési felszdlitas
e-mailben az MVM Next
online tigyfélszolgalatdtdl
lejéré gdzszdmla tigyében

A felad4 e-mail-cime: az MVM
hivatalos e-mail-cimérél érkezett

(Downs és mtsai., 2006)

Személytelen megszolitds —
ez dnmagdban dtverésre is utalhat

(Butavicius és mtsai., 2022;
Parsons és mtsai., 2013; Sheng és
mtsai., 2010; Canfield és mtsai.,
2016)

Linkre kell kattintani —
ez dnmagdban dtverésre is utalhat

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 20006; Saberi és
mtsai., 2007; Chaudhry és mesai.,
2016; Parekh és mtsai., 2018)

A bankkdrtyds fizetési
lehetdségrdl kiildoee link
az MVM hivatalos oldaldra
mutat

(Downs és mtsai., 2006; Sheng és
mtsai., 2010)

Nincs helyesirdsi hiba, elirds,
ékezethiba, magyartalan
megfogalmazds

(Butavicius és mtsai., 2022)

Valés adatok (konkrét
szerzédésszam, felhasznaléi
azonositd) — bar csaldk is
megszerezhetik ezeket

az adatokat, de a konkrét adatok
a hitelességet erésitik

(Downs és mtsai., 2006)

Nincs fenyegetés, siirgetés,
érzelemkeltés

(Sheng és mtsai., 2010)
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

7. Valddi figyelmeztetés
e-mailben a Facebook
Messengerben szokatlan
aktivitdsrdl (angol nyelven)

A Facebook hivatalos e-mail-
cimérél érkezett az értesités

(Downs és mtsai., 2006)

Névre szbléan

(Downs és mtsai., 20006;
Butavicius és mtsai., 2022)

A szokatlan bejelentkezés pontos
id8pontja és helyszine is meg van
adva (a részletesség a hitelességet
erdsiti)

(Downs és mtsai., 2006)

Nem siirget, nem ijesztget, nem
fenyeget

(Sheng és mtsai., 2010)

Linkre kell kattintani —
ez dnmagdban dtverésre is utalhat

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 2006; Saberi és
mtsai., 2007; Chaudhry és mesai.,
2016; Parekh és mtsai., 2018)

A link a Facebook hivatalos
oldaldra mutat

(Downs és mtsai., 2006)

Az értesités a Facebook
alkalmazdsban is megjelent (ez
nem l4tszik a screenshoton)

8. Hamis emlékeztetd e-mail
az MVM nevében lejéré
foldgdzszdmlérdl

A felad6 e-mail-cime nem
az MVM hivatalos cime, hanem
egy francia e-mail-cim

(Milletary, 2005; Chou és mtsai.,
2004; Saberi és mtsai., 2007;
Hong, 2012; Abroshan és mtsai.,
2021; Butavicius és mtsai., 2016;
Canfield és mtsai., 2016; Kirda,
2006; Wu és mtsai., 20006;
Downs és mtsai., 2006; Zhang
— Ghorbani, 2020; Volkamer

és mtsai., 2017; Baslyman and

Chiasson, 2016)

Egy megbizhatd cégnek (ez
esetben az MVM) adjdk ki
magukat, az 6 dizdjnjukat,
jelképeit haszndlva, az 6 neviikkel
visszaélve

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Jagatic és mtsai., 2007;
Saberi és mtsai., 2007; Wash,
2020; Liu és mtsai., 2011; Hong,
2012)

Ekezethibdk

(Milletary, 2005)

Formai hiba: nagybet(ik
indokolatlan hasznélata

a tdrgyban, ami nem jellemzé
hivatalos e-mailekben

(Wash, 2020)

Linkre kell kattintani

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 20006; Saberi és
mtsai., 2007; Chaudhry és mesai.,
2016; Parekh és mtsai., 2018)
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

8. Hamis emlékeztetd e-mail
az MVM nevében lejéré
foldgdzszamlardl

A link valéjdban nem az MVM
hivatalos oldaldra mutat

(Basit és mtsai., 2021; Milletary,
2005; Kirda, 20006; Saberi és
mtsai., 2007; Parekh és mtsai.,
2018)

Nincs semmilyen megszolits
az e-mailben

(Butavicius és mtsai., 2022;
Parsons és mtsai., 2013; Sheng és
mtsai., 2010; Canfield és mtsai.,
2016)

Hamis e-mail, amelyet csalok
készitetrek

(Baslyman — Chiasson, 2016;
Abroshan és mtsai., 2021)

9. Valédi figyelmeztetés
e-mailben a Netflix-fisk
haszndlatdrdl (angol nyelven)

A Netflix hivatalos e-mail-
cimérél érkezett

(Downs és mtsai., 2006)

Névre sz616 megszolitds

(Downs és mtsai., 20006;
Butavicius és mtsai., 2022)

Konkrét adatok: a Netflix-fickba
tortént bejelentkezés pontos
idépontja és helyszine

(Downs és mtsai., 2006)

Nem fenyeget, nem siirget, nem
ijesztget, csak egy tényszeri
értesitést tartalmaz

(Sheng és mtsai., 2010)

Nem kell linkre kattintani

(Downs és mtsai., 2006)

10. Valédi értesités SMS-
ben a Bookline-tdl, hogy
a megrendelt konyv dtvehetd
az egri Libri druhdzban

Személytelen megszdlitds,
rdaddsul roviditést alkalmazva (T.
Vasarlonk) — ez dtverésre utal

(Butavicius és mtsai., 2022;
Parsons és mtsai., 2013; Sheng és
mtsai., 2010; Canfield és mtsai.,
2016)

Ekezetek teljes hidnya — deverésre
utal

(Milletary, 2005; Wash, 2020)

Magyar telefonszdmrol érkezett —
a valédisdg irdnydba mutat

(Downs és mtsai., 2006)

Nincs link, amire kattintani kell —
val6disdg irdnydba mutat

(Downs és mtsai., 2006)

Konkrét druhdzat jelol meg, és
konkrét ddtumot, ameddig
ott 4t lehet venni a kényvet —
val6disdgra utal

(Downs és mtsai., 2006)

Tényleg tortént konyvrendelés (ez
nem deriil ki a screenshotbél)

2. tébldzat: Adathaldsz és valds tizenetek (forrds: sajdc készités)
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Mivel abbdl indultunk ki, hogy az adathaldsz prébalkozdsok jelentik az egyén szdmdra
kozvetleniil a legnagyobb veszélyt (példdul a pénze vagy érzékeny adatai azonnali ellopdsaval),
ezért ebbdl a kategoridbdl szerepelt a legtobb példa a kvizben, ez alkotta a leghangsilyosabb
csoportot. Kiilon kategéridt képezett az interneten eladdsra kindlt termékekre specializalédott
csaldsok esete, amelyet leginkdbb akkor lehet felismerni, ha valaki mdr taldlkozott a tritkkel.
A legtobb példa esetében a felad6 cime és az URL voltak a lebukraté jelek — dsszhangban
Harrison és tdrsainak megallapitdsaival (Harrison és mtsai., 2016). A Facebook és a Bookline
dltal kiildote valés tizenetek bizonyultak a leginkdbb ,beugratdsnak” a beérkezett valaszok

alapjdn ebben a kategéridban. Ez is azt indikdlja, mennyire fontos a médiamveltség fejlesztése

sordn az is, milyen jelek mutatjdk egy forrds és tizenet valédisdgdt.

A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

1. K6zosségimédia-poszt
egy autdn csak 24 ordn 4t
megpihend, majd magukedl
békésen tovabballé méhkasrdl,
akiket békén kell hagyni, és
cukros vizet kell nekik adni.
A térténetet egy ,bizonyitd
erejt” fot6 is illusztralja. A foté
valédi, a brit sajtéban jelent
meg, csakhogy a sztori egészen
mis: valéjaban a méhkirdlynd
beszorult az autéba, azért
gyliltek oda a méhek.

Meghat6 torténet, érzelmeket kelt

(Veszelszki, 2017)

A kdzzétevé médium nem

a hirmédidra jellemz§ etikai

és szerkesztési normdkat és
elveket alkalmazza, homadlyos,
ellendrizhetetlen tulajdond oldal

(Royster, 2017; Lazer és mtsai.,
2018; Bajomi-Lazdr, 2023;
Walters, 2018)

Spiritudlis szavak haszndlata
a posztban

(Veszelszki — Falyuna, 2019)

Megosztdst kér

A meghaté torténet csak

a kozosségi médidban terjed,
nem jelent meg mds, megbizhaté
hirforrdsokban, de méhekkel
foglalkozé szervezetek hivatalos
oldalain sem

(Lazer és mtsai., 2018; Weideman,
2018; Gerbaudo, 2018; Gordon,
2018; Tandoc és mtsai., 2018;
Bajomi-Lazdr, 2023; Guess és
mtsai., 2018; Allcott — Gentzkow,
2017; Klein — Wueller, 2017;
Zhang — Ghorbani, 2020)

Atkeretezett jelentéstartalmi
fotét tartalmaz — a fotd valddi, de
nem azt dbrdzolja, amit a kitaldle
torténet elmesél

(Klein and Wueller, 2017)

2. Hamis cikk l4tszélag az index.
hu oldalon arrél, hogy
Harsdnyi Leventét beperelte
a Magyar Nemzeti Bank

Gyants URL: az URL val6jaban
nem az index.hu oldaldra mutat

(Basit és mtsai., 2021; Downs és
mtsai., 2006; Jakobsson és mtsai.,
2007; Canfield és mtsai., 2016;
Furnell, 2007; Milletary, 2005;
Baslyman and Chiasson, 2016;
Chou és mtsai., 2004; Wash,
2020; Volkamer és mtsai., 2017;
Sheng és mtsai., 2010)
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

hu oldalon arrél, hogy
Harsdnyi Leventét beperelte
a Magyar Nemzeti Bank

2. Hamis cikk ldtsz6lag az index.

Az index.hu dizdjnjdt masoltdk le
a csalék

(Kirda, 2006; Abroshan és mtsai.,
2021; Chou és mtsai., 2004;
Volkamer és mtsai., 2017)

Valédi, legitim, megbizhaté
szerkesztdség dltal kozole hirnek
mutatja magat

(Walters, 2018; Weideman,
2018; Pennycook—Rand, 2021;
Bryanov — Vziatysheva, 2021;
Apuke — Omar, 2021; Lazer és
mtsai., 2018; Zhang — Ghorbani,
2020; Gaughan, 2017)

Elirdsok vannak a cimben

(Veszelszki, 2017)

A szenzécids torténet csak

a kozosségi médidban terjed, nem
jelent meg val6jéban egyetlen
megbizhaté hirforrdsban sem, igy
a valédi index.hu oldalon sem

(Lazer és mtsai., 2018; Weideman,
2018; Gerbaudo, 2018; Gordon,
2018; Tandoc és mtsai., 2018;
Bajomi-Lazdr, 2023; Guess és
mtsai., 2018; Allcott — Gentzkow,
2017; Klein — Wueller, 2017;
Zhang — Ghorbani, 2020)

3. K6zésségimédia-poszt arrdl,
hogy a néhai Robin Williams
a filmforgatdsain kikdtotte,
hogy hajléktalanokat is
alkalmazni kell. Tgy 6sszesen
1520 hajléktalant segitett
visszatérni a munka vildgdba.
A térténetet egy ,bizonyité
erejti” fot6 illuszerdlja,
amelyen Robin Williams
ldthaté az utcdn — egy akdr
hajléktalannak is nézhetd idés
ember tdrsasigdban.

Erzelmeket kelt, talsdgosan
meghaté a torténet, ,,tdl szép
ahhoz, hogy igaz legyen”

(Veszelszki, 2017)

A kézzétevé médium nem

a hirmédidra jellemz§ etikai

és szerkesztési normdkat és
elveket alkalmazza, homadlyos,
ellendrizhetetlen tulajdont oldal

(Royster, 2017; Lazer és mtsai.,
2018; Bajomi-Lazdr, 2023;
Walters, 2018)

Hirességrél és/vagy vitatott
kozéleti eseményrdl szdl

(Klein — Wueller, 2017)

A szivhez sz616 legenda csak
koz8sségimédia-oldalakon
terjed, nem jelent meg egyetlen
megbizhaté hirforrdsban sem,
sem a filmgydrté cégek nem
emlitették, de Robin Williams
sem tett emlitést réla életében.

(Lazer és mtsai., 2018; Weideman,
2018; Gerbaudo, 2018; Gordon,
2018; Tandoc és mtsai., 2018;
Bajomi-Lazdr, 2023; Guess és
mtsai., 2018; Allcott — Gentzkow,
2017; Klein — Wueller, 2017;
Zhang — Ghorbani, 2020)

Hazai és nemzetkozi
tényellendrzé oldalak is cdfoltdk
a valédisdgit.

Atkeretezett jelentéstartamu fot6t
tartalmaz — a foté valédi lehet, de
nem azt mutatja, amirdl az {rds
szdl

(Klein—Wueller, 2017)
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A bemutatott screenshot
tartalma

A csaldsra vagy valédisdgra
utalé konkrét jelek

Az adott jelek szakirodalmi
emlitései

4. Egy kozosségimédia-poszt,
amely egy dlhirt tartalmazé
linket oszt meg. A hir szerint
Majka ,kiméletleniil helyre
tette a magyar embereknek
besz4l6” Pataky Attildt.

Erzelmekre haté, indulatokat és

felhdaborod4st kelts hir

(Veszelszki, 2017)

Mis médium nevére emlékeztetd
URL: a TV2 nevével él vissza,
mikozben nem a hivatalos ,,tv2.
hu”, hanem a , tv-friss.com” nevii

alhiroldal

(Basit és mtsai., 2021; Downs és
mtsai., 2006; Jakobsson és mtsai.,
2007; Canfield és mtsai., 2016;
Furnell, 2007; Milletary, 2005;
Baslyman — Chiasson 2016;
Chou és mtsai., 2004; Wash,
2020; Volkamer és mtsai., 2017;
Sheng és mtsai., 2010)

A kézzétevé médium nem

a hirmédidra jellemz§ etikai

és szerkesztési normdkat és
elveket alkalmazza, homadlyos,
ellendrizhetetlen tulajdont oldal

(Royster, 2017; Lazer és mtsai.,
2018; Bajomi-Lazdr, 2023;
Walters, 2018)

Hirességrdl és/vagy vitatott
kozéleti eseményrdl sz6l

(Klein — Wueller, 2017)

Bar a hir érdekes és szenzdcids,
az f8képp a kozosségi médidban
terjed, arrél nem szdmolnak

be megbizhaté és nagy maled
hirforrasok

(Lazer és mtsai., 2018; Weideman,
2018; Gerbaudo, 2018; Gordon,
2018; Tandoc és mtsai., 2018;
Bajomi-Lazdr, 2023; Guess és
mtsai., 2018; Allcott — Gentzkow,
2017; Klein — Wueller, 2017;
Zhang — Ghorbani, 2020)

Valédi, legitim, megbizhaté
szerkesztdség dltal kozolt hirnek
mutatja magdt

(Walters, 2018; Weideman,
2018; Pennycook — Rand, 2021;
Bryanov and Vziatysheva, 2021;
Apuke and Omar, 2021; Lazer és
mtsai., 2018; Zhang — Ghorbani,
2020; Gaughan, 2017)

5. Az index.hu valédi cikke arrél,
hogy Curtis keményen odaszdlt

Majkdnak

A kozzétevd forras: az index.hu
megbizhatd, nagy multd hazai
hirforras

(Downs és mtsai., 2006)

A hirt mds, megbizhaté forrdsok
is kozolték

Az érintett sztdrok hivatalos
kozdsségimédia-oldalain is
megjelent

Nem annyira érzelemkeltd

3. tablazat: Alhirek és valédi hirek (forrds: sajdt készités)
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Ebben a kategéridban is 5 elem szerepelt. Itt az érzelemkeltés (példdul Robin Williams,
Pataky Attila és Majka esetében), valamint a segiteni akards vigydnak kihaszndldsa (a méhek
megsegitése) volt az dtverések lényege, ezt kellett tetten érnie magdn a felhaszndlénak.
A Harsdnyi Leventérdl késziilt dlhir pedig egyben adathaldsz csalds is volt, mert a cikkben
egy hamis befektetést igérnek, amelyben pénz dtutaldsit kezdeményezik. Ez is mutatja,
hogy nem mindig lehet egymastdl élesen elkiiloniteni a kiilonbozd csaldsi kategéridkat —
ez esetben az adathaldszat dlhirrel pdrosult. Az els8dleges lebuktatd jel az Index nevében

késziilt csalds esetén az URL volt.

Osszefoglalis

Ebben a tanulmdnyban egy hirom orszdgot dtoleld nemzetkozi projekt sordn alkalmazott,
médiamiveltséget fejlesztd komplex pedagdgiai és kutatdsi médszert mutattunk be egy 20
elemes kviz formdjdban az dlhirek, adathaldsz csaldsok és hamis nyereményjdtékok felis-
merésére. Az online, mobiltelefonrdl kitslthetd kviz teljesitése utdn a foglalkozdst vezetd
pedagbgus vagy ifjusigsegité szakember segitségével kozosen beszélik meg a megolddst.
A 20 képernySmentés dsszedlldsakor arra torekedtiink, hogy azok minél szélesebb korben
fogjék 4t azokat a jeleket, amelyeket a hazai és nemzetkozi szakirodalomban azonositottak
az dlhirek és egyéb csaldsok esetében. A teszt el6zetes eredményei arra is rdimutatnak, hogy
a médiatudatossdgi foglalkozdsok sordn nagy hangstlyt kell helyezni nemcsak a csaldsok
és dtverések jeleinek bemutatdsdra, hanem arra is, milyen jelek mutatjdk azt, hogy valédi

hirekkel, valés és hiteles forrdsbél szirmazé tizenetekkel van dolgunk.
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SziJARTO IMRE

TANKONYVHASZNALAT A MEDIAORAN

Bevezetés

A tankonyvet a felhaszndléi a fejlesztémunka szolgdlatdba éllithatjak, azaz kihaszndlhat-
jdk a tantdrgyban rejlé lehetdségeket: a tanuldk segédeszkozt kapnak a személyiségiik és
egylittmiikodési készségeik fejlesztéséhez, gyakorolhatjdk a szovegértést és szovegalko-
tast, kiprébalhatjdk kreativ elképzeléseiket a mozgdképes alkotdsok létrehozdsa teriiletén,
bévithetik ismereteiket a nyilvinossig miikodésével, illetve a mozgdképes kifejezésméddal
kapcsolatban — mindezt dsszefoglaléan médiaértésnek vagy médiamiiveltségnek szoktuk
nevezni.

A mozgéképkultira és médiaismeret tantdrgy anyaganak feldolgozdsa tdgabb pedagé-
giai célok ald rendelhetd: a tandr és a tanulék kozos munkdja el8segiti a tanuldk kritikai
gondolkoddsdnak kialakuldsit, elérelépést kindl a problémamegoldds teriiletén, kozdssé-
galakité hatdsa van, illetve el8segiti a tanulék dllampolgdri tudatossdgdnak kialakuldsit.
A tirgynak tehdt sok érintkezése van a kereszttantervi teriiletekkel. A mozgdéképkultira
és médiaismeret sokat tehet tovdbbd a didkok egyéni tanuldsi programjdnak kialakitdséért,
hiszen a kreativ munkdkban mindenki megtaldlhatja a sajdt feladarait. A tantdrgy 6rdin
végzett tevékenységek igy a felzdrkoztatdst, az esélyteremtést is szolgdljdk.

Meggydz8désiink szerint a tantdrgy érdin végzett fejlesztémunkdnak koszonheten
a tdrsadalom valamennyi tagja kritikus médiaértd emberré vdlhat.

Vildgos szerkezetben felépitett, de tobbféleképpen bejdrhaté tankonyv megirdsa volt
a célunk, amely a kerettantervben meghatdrozott fogalmi halét hasznélja. A leckék szaksze-
rden, de tiszta nyelvezettel sz6lalnak meg, a felépitésiik ismétlédik, és szindékaink szerint
jol kévethetd. Valamennyi lecke a tanuldst segitd elemeket tartalmaz, a leckeszdvegeket
élményszerti feladatok kisérik. Az egyes leckék targyszerti megkozelitéseket haszndlnak,
ugyanakkor a reményeink szerint érdekesek. A szdvegek esettanulmdnyokra épiilnek, vagy
tételeiket esettanulmdnyokkal tdmasztjdk ald, dltaldnositdsokig jutnak el, mikdzben folya-

matosan szamitanak a tanulék részvételére és kreativitdsara.

hitps:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.131
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A tankdnyv sajitossigai

A tankonyv a kovetkezd témakoroket tdrgyalja.

Médids témakorok: a nyilvinossdg szerkezetvaltozdsai, a kommunikdcié tipusai, 2 mozgoképes
Sformanyelv, a montdzs, a mozgoképes torténetmesélés (a dSlttel szedett leckék tgynevezett integ-
ralt témakorok, azaz a médidra és a filmre egyardnt kitérnek), a nyilvdnossdg mint térsadalmi
szintér, a kulttra rétegei, médiaéreési stratégidk, az igazsdg utdni korszak, a médiaintézmény
tipusai, tény és vélemény a nyomtatott és elektronikus sajtdban, az dlhir, az informécids
buborék, a mém, a sztdr régen és ma, az influenszer, a médiareprezentdcid, az online identitds,
a képernyderdszak, a nyilvinossdg miikddésének szabalyozdsa, az internetbiztonsdg.

A filmes témakorok: A magyar film — korszakok és miivek: a kezdetek: némafilmek és
a korai hangosfilmkorszak (1901-1945); a szocialista korszak filmmiivészete (1945-1989);
a kortdrs magyar film (1989-t8l). A magyar film — alkotéportrék: Fabri Zoltin; Jancsé
Miklés; Szabé Istvdn. A magyar film — a szerzdi és a kozonséghilm: a szerz6i film: a legjelen-
t6sebb stilusirdnyzatok; hullimvasut: a kozonség- és a szerzdi film jelenléte; a kozonséghilm:
a mifaji paletta osszetétele.

A leckék két hangsulyos elembél dllnak: az egyik a tananyag kifejtése koriilbelil
négyezer karakteres torzsszévegben, amihez mdsodik elemként kétfajta feladat jarul: egy
szdmozatlan bevezetd feladat, amely kreativ munkdt tartalmaz és projekgjellegd, illetve
a szdmozott kisebb feladatok.

Felsoroljuk a leckék tovdbbi szerkezeti elemeit, ezek minden leckében visszatérnek, azaz
a tanuldk dllandé szerkezetet kapnak valamennyi fejezetben: a f6cim és az alcim (az elébbi
metaforikus-ironikus, az utdbbi szakszeri hangolds); motté (szalléigék, a sajtébdl és a szak-
irodalombdl vett idézetek, filmekbdl szdrmazé szovegek, mds szovegek); bevezetés (a lecke
tartalmdnak elézetes dsszefoglaldsa); a bevezetd feladat (nincs szdmozva, projektfeladat jelleg,
tehdt a tan6rakndl nagyobb idSkeretet igényel); a lecke torzsszovege; a szdmozott feladatok;
kereszthivatkozdsok (a kapcsol6dé leckékre utalnak); filmajanlok; osszefoglalds; kulcsszavak;
olvasnivalé (ajinlott konyvek, nyomtatott és internetes forrdsok); képek, abrék, rajzok.

A leckeszovegek tehdt a tananyagot tartalmazzak. A mondandénkat valamennyi esetben
igyekeztiink jol azonosithaté gondolatmenetre felfizni. (Egy kiilonleges szerkezet( leckénk
van, ez a 21., amely az adatvédelemmel foglalkozik. Itt nincs kifejtett tankonyvi szoveg,
a lecke csupa feladatbdl 4ll.)

A tankényv a tudomdnyos megkozelitések szintézisére torekszik. Ez azt jelenti, hogy
egyrészt nem kotelezziik el magunkat egy-egy irdnyzat mellett, mdsrészt igyeksziink ezek
kozott egyensilyt vagy kozos nevezdt taldlni. Hirom példa ennek drnyaldsdra: A hatodik
leckében a nyilvinossdg problémdit értelmezd sok iskola koziil kettSt ismertetiink — a tomeg-

kommunikdci6 szallitdsi, illetve ricudlis modelljét —, és az utdbbi fogalomkészletével dolgozunk
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a tovabbiakban. A nyolcadik leckében médiaértési iskoldkat ismertetiink, de koziilitk a hatds
korldtozott jellegét hangstlyozé iskoldkat tdrgyaljuk hangstlyosan, illetve letessziik a vok-
sunkat a médiaoptimista nézetek mellett. Végiil a 14. lecke példdja: a mém jelenségét nép-
rajzi-antropolégiai megkézelitésbdl értelmezziik, mert ez kindlkozott a legtermékenyebbnek.

A szerz8k valamennyi tdrgyalt jelenséget rendkiviil komolyan veszik, ez vonatkozik
a leggyatrdbb vicces videdra éppuigy, mint a tomegesen eléallitott szdveges lizenetekre,
de tulajdonképpen a populdris kultira egészére is. Azt képviseljitk, hogy valamennyi,
a konyvben szoba keriilé médiatizenet bonyolult képz8dmény, tehit gondosan és kiegyen-
stlyozottan érdemes vizsgdlnunk 8ket. Egy példa a hétkdznapi, azaz nem szakmai itél-
kezésekben egyszer(i szovegeknek tekintett hirek-dlhirek teriiletérdl: egy-egy révid hir
tényeket és véleményeket, a torténésekrdl tett, kiillonbozd szempontokbdl megfogalmazott
dllitdsokat helyez egymds mellé, mindezek segitségével torténeteket mesél, ilyenként tehdt
igenis dsszetett nyelvi és vizudlis képz8dmény. Ez az allitdsunk értelemszertien vonatkozik
valamennyi médiatartalomra és mozgoképes alkotdsra a kommentektdl a vidediizenetekig
vagy a szappanoperaktdl a mifaji filmekig.

Valamennyi lecke meghatdrozott vonalat, szerkezetet, gondolati menetet valésit meg,
ennek logikdjdt az adott lecke anyaginak belsé szerkezete irdnyitja.

Néhdny példa: a 2. lecke a kommunikdci6 tipusait 6t szempont koré rendezve tdrgyalja;
a montdzsrol sz616 4. lecke a montdzsmentes mozgoképekedl jut el a ,,a montdzs mint
a filmszerGség letéteményese” dlldspontig; a nyilvinossdg terérdl sz6l6 lecke (6.) két kon-
cepci6 alapjdn halad el6re; a 7., kultiraelméleti lecke egy tetsz8leges alkotds tervezésének,
elkésziilésének és terjesztésének utjdt jarja végig; a post-truth-leckét hdrom allitds tagolja;
a22.,23., 24. filmtorténeti fejezetek idérendet haszndlnak. A tdrgyalds szempontjait a lec-
kék mindig megjelolik, ez vagy a bevezetésben torténik, vagy pedig alcimekkel, amelyek
vildgosan jelzik a tdrgyalds menetét, illetve dtldthaté médon tagoljak a leckéket.

A leckék moédszertani arculata: a leckék olyan szoveget kindlnak a tanuléknak, amelyek
az adott problémdt torténeti 6sszefliggésbe, a kotetben szerepld leckék szoros kontextusiba
helyezve, szaknyelven szélalnak meg. A tanuldk fejlesztésében betoltstt szerepiik az, hogy
a tanuldk elézetes tuddsit és érai munkdjinak eredményét megfeleld fogalomrendszerbe
helyezzék, a tanuldk tehdt analitikus-elemzd székincset sajdtithatnak el. Ennek a mozgé-
képkulttra és médiaismeret teriiletén kiilonds jelentSsége van, hiszen a tanuldk a tdrgyalt
jelenségeket tilnyomdrészt tapasztalati-impresszionisztikus-gyakorlati szempontbdl és
szinten ismerik. A cél tehdt az elézetes tuddsuk rendszerbe helyezése.

A leckék végs6 soron a didkok szimdra a szimonkérés anyagai lehetnek (,,ebbél lehet
felelni”). Altalinos didaktikai tapasztalat, hogy az irdsos sz6vegek szobelivé alakitdsa
— ez a szbbeli felelet — olyan feladat, amely fejleszti a szovegértési kompetencidkat és

a szobeli kifejez8készséget. Ne felejtsiik el, hogy a tankdnyv ugyan kiegyenstlyozott
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értekezd prozdt haszndl, de megszolaltat mdsfajca nyelvi regisztereket is, és ez mozgdsitja
a tanul6k értelmezdi appardtusdt, aminek mindsitett esete a szimonkérés.

A kotet tehdt kettSs célt kovet: egyrészt tanuldsra alkalmas szovegeket-leckéket tartalmaz,
amelyek egy-egy probléma feldolgozdsit nyujtjdk, mdsrészt munkaltaté feladatokat hoz
valamennyi szovegrészhez, illetve részproblémahoz. A feladatok jellege: gyakorlati munkak,
dokumentum-, dbra-, statisztikaelemzések, képértelmezések, gy(ijtések, kutatdsi feladatok,
mozgdképek mikroelemzései. A tankonyv segitséget nyujt a problémak 4j dsszeftiggésekbe vald
dllitdsdban, szakszer(i kezelésében, illetve dtleteket nytjt a kreativ tartalom-el8allitds teriiletén.

Erdemes beszélni a feladatok médszertani szerepérdl. Ezek empirikus anyagot szolgél-
tatnak, megérzékitik a leckében szerepld problémadkat, segitik az osszeftiggések felismerését,
fejlesztik a tanuldk Iényegldtasit, elemzési készségeit. A leckékben kétfajta gyakorléfeladat
van: a leckék élén bevezetd jellegliek, ezek mindig kreativ munkdk (mozgdképes etlidok,
tévés jellegh munkdk, hang- és vildgitdsi gyakorlatok, vdgasi gyakorlatok, fényképkészitési
feladatok, mikrofelmérések eredményének feldolgozdsa stb.), a leckék belsejében pedig
a gyakorldst segitik.

A szovegekbél hidnyzik egy elem, amely azonban nem hidnyozhat egy 6ratdl sem,
ez pedig a szemléltetés, amelynek a dolog természetébdl eredSen frissnek és naprakésznek
kell lennie. A legkiilonb6z8bb médiaeseményekrdl sz616 pdrperces bejdtszdsokrol vagy
képekrél van sz6, szemléltet8anyag lehet tovdbba barmilyen, a nyomtatott vagy az online
sajtobdl szdrmazd szdveg. Azért hidnyzik ez az dsszetevd, mert a szemléltetd bejdtsza-
soknak és szovegeknek a kozos élménykincsbdl kell szdrmaznia, ennek frissességét pedig
a nyomtatott kényv nem tudja megteremteni. Rendkiviil hangstlyos kérdés ez, hiszen
a jol megvilasztott, friss, izgalmas bejdtszdsok alkotjik az 6rék empirikus anyagdt, amire
az ordkat tulajdonképpen fel lehet és fel kell épiteni.

A tandr feladata az, hogy folyamatos és kolesonds kapcesolatot teremtsen a tankonyv
anyaga ¢és a szemléltetés kozott. A szemléltetdanyagban keressitk meg, hogy miként illesz-
kedik a tankényv megdllapitdsaihoz, a tankonyv szovegét pedig a szemléltetés szellemé-
nek, tartalmdnak és mondanival6jdnak megfeleléen dolgozzuk fel. Az érai munkaltatds
legfontosabb eleme ez: a tanuldk a kézésen megtaldlt médiapélddkon gyakoroljék a minél

mélyebb és 6sszetettebb médiaértés fogdsait.
A tankényvhaszndlat: példik
A médiamiiveltség fejlesztése. Tulajdonképpen a mozgéképkultira és médiaismeret tan-

targyhoz legszorosabban illeszked§ teriiletrdl van szé: a tanulék bévithetik ismereteiket

a nyilvdnossdg miikodésével, illetve a mozgbképes kifejezésmdddal kapcsolatban.
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Az elsé példank a 6. leckébdl szdrmazik, amelynek a cime A nyilvanossdg mint tdrsa-
dalmi szintér. A 3. feladat a bakiparddékkal foglalkozik: ,,Az interneten nagyon elterjedtek
az Ggynevezett bakiparddék. Az alattuk megjelend kommentek alapjén gyjtsetek 6t olyan
érzelmet, amelyet ezek az sszedllitdsok kivéltanak a nézékbdl. Hogyan lehet értelmezni
mindezt a média ritudlis felfogdsinak alapjin?” A feladat arra 6sztonzi a tankényvhaszna-
16kat, hogy ezt a sajitos médiamiifajt épitsék be a média ritudlis értelmezésének fogalmi
rendjébe. A mindenféle emberi kudarcrdl sz6l6 viccesnek szdnt dsszedllitdsokat tehdt azzal
a szemmel nézziik, hogy mindez élldsfoglaldsokat, mordlis mindsitéseket hiv eld.

A tanuldk kiprébalhatjak kreativ elképzeléseiket a mozgdképes alkotdsok létrehozdsdval
kapcsolatban, ez a fenti példink mdsik oldala, a médiamiiveltség bévitésének filmirdssal
megvaldsulé teriilete.

A 11. és 12. lecke (1ény és vélemeény. .., Az dlhir), bevezetd projektfeladata egy hiranyag
elkészitésére kéri a tanuldkat. A 11. leckében szerepld feladatkiirds igy szol: ,»Egy iskolatévés
hir« — elsd rész. A hirrel foglalkozé két leckénk egy kozos feladatot tartalmaz: az ehhez
a leckéhez tartozé részben el6készithetitek és leforgathatjdtok a hiranyagot, a 12. leckéhez
tartozé részben pedig az utémunka kévetkezik. A projektet természetesen akkor is végigvi-
hetitek, ha az iskoldban nincsen rendszeres hirmtsor. Ebben a részben ezek a hiranyaggal
kapcsolatos tevékenységeiteket vessziik végig. Vilasszatok ki egy friss és érdekes eseményrt.
Készitsétek el a forgatdkonyvet, illetve a kérdéssort, valamint a forgatdsi tervet; gondoljd-
tok 4t, hogy milyen felszerelésre van sziikségetek; egyezzetek meg abban, hogy ki legyen
az operatdr, a mikrofonos, a kérdezd, illetve a segitdik. A megszolalokkal egyeztessétek
a forgatds pontos helyét és idépontjdt. Forgassdtok le a nyersanyagot!”

A feladatban a tantdrgy és a tankonyv fontos célkittizése valosul meg: a didkok a kreativ
munka sordn vélhatnak médiaértd polgdrrd.

Szovegértés, az irdsbeli és szdbeli kifejezdkészség fejlesztése. Ez a pont dltaldnos fejlesztési
teriiletet érint, hiszen a nyelvi, kifejezésbeli és értési kompetencidk fejlesztése valamennyi
tantdrgy és valamennyi tankonyv feladata.

A didkok gyakorolhatjak egyrészt az irdsos szovegek megértését: a 9. leckében (Az
igazsdg utdni korszak) az igazsdg utdni korszak harom jellemzdje szerepel, ezek hirom részre
tagoljék a leckét. A hdrom jellemzdt a tankdnyv egy-egy bekezdésnyi szoveggel tdrgyalja,
tehdt konnyen 4tldthatd, reményeink szerint a didkok szdémadra feldolgozhaté szovegrészrél
van sz6. A szovegrésszel azonban a tandrnak és a didknak sok munkdja lesz, amit az érdn
a tandrnak koriiltekinté médon érdemes megszerveznie.

Misrészt az irdsos szovegalkotdst emeljiik ki. A 10. lecke (A médiaintézmény) beve-
zetd projektfeladata ,, Tobbszemkozt egy sporteseményrdl” cimmel féloldalas elemzést kér,
amelyben a didkok 8sszehasonlithatjik egy hétkdznapi sportszeretd meccsldtogat ember

élézését egy hivatdsos meccskozvetitéssel.
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Harmadrészt a szdbeli szévegalkotdst mint feladatot mutatjuk meg. A 15. lecke (A sztdr
régen és ma) 5. feladata a filmszinészek kozosségi oldalakon valé jelenlétének dsszegy(ijtését
és a jelenlétiik értékelését tartalmazza.

A logikai és absztrakcids készségek fejlesztése. A fentiekben beszéltiink arrdl, hogy a tan-
konyvi szovegek esettanulmdnyokra épiilnek, vagy tételeiket esettanulmanyokkal tdmasztjdk
ald, és dltaldnositdsokig jutnak el — mindez fejleszti a tanul6k absztrakcids készségeit. Két
példat hozunk.

Az elsé a 16. leckébdl szérmazik (Az influenszerek), a lecke kilenc kulcsszéra van fel-
épitve, ezek a kdvetkezdk: hitelesség, dszinteség, személyesség, dsszetartozds, elérhetdség,
fogyaszthatésdg, kreativitds, humor és tudatossdg. A kilenc kulesszé tulajdonképpen abszt-
rakcié eredménye, amelyet a szerzdk az influenszerek tevékenységének tanulmanyozdsa
sordn és eredményeképpen alkottak meg. Az 6rdn érdemes ezekkel tigy bdnni, hogy kozben
folyton utalunk az egyes influenszerek sajdtossdgaira, azaz az egyedit és az absztrakciot
szembesitjiik, egymdsra vonatkoztatjuk.

A mésodik a médiareprezentdciérdl sz6l6 17. lecke: a lecke végigveszi a médiareprezentd-
ci6 elemeit, amelyek ebben a formdban ugyancsak absztrakcié eredményei. A tandr ezdttal
kiindulhat ezekbdl, hogy aztdn valamennyi elemet kozosen vizsgdlhassanak meg az érdn.

A szaknyelv kialakitdsa és bévitése. A tankonyv gazdag fogalmi rendszerének haszndlatd-
val a tanuldk a szaknyelv elemeit sajdcithatjdk el. A 18., a 28., a2 29. és a 30. leckér idézziik
fel példaként. Az el8bbinek (Az online identitds) a kulcsszavai a lecke végén szerepelnek:
,Identitds, 6nazonossdg, online identitds, digitlis identitds” — a kulcsszavak tulajdonképpen
megismétlik a lecke gondolatmenetét, amennyiben azt mutatjék, hogy a leckében rendre
ezekkel a problémdkkal és jelenségekkel foglalkoztunk. Olyan fogalmakrél van sz6, amelyek
hozzisegitenek minket a szakszeri kifejezésmdd kialakitdsahoz, és amelyek nélkiil nem
lehet elemzd nyelven és szdndékkal beszélni az online identitds érzékeny problémdjirdl.

Az utébbiakban (28. lecke — A magyar szerzdi film; 29. lecke — A szerzdi és a kozinség-
Jilm; 30. lecke — A kozonségfilm) kialakul6 fogalomlista a szerz6i és kozonséghilm szakszeri
leirdséra alkalmas. Az utols6 lecke kulcsszavait idézziik fel: ,Vigjawék, black comedy, horror,
melodrdma, tdrténelmi film, térténelmi kalandfilm, biintigyi film, eastern, western, thriller,
parafrdzis.” Ezek a fogalmak valésdgos hdlézatot alkotnak, igy egyiitt kiadjik a kozonségfilm,

a populdris film vagy mfaji film éreékeléséhez, elemzéséhez sziikséges szakszavak kindlati.

Osszefoglalés

A fentiekben azt probdltuk bemutatni, hogy a tankényv sokfajta pedagdgiai cél szolgdlatdba

dllithatd. A szovegfeldolgozdsok nem csupdn a didkok médiamiveltségének fejleszeésée
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szolgdljik, hanem segitenek a tanul6k szévegértésének, valamint szdbeli és irdsbeli kifejezd-
készségének fejlesztésében. A tankdnyvben véltozatos feladatok vannak, amelyeket sokféle
fejlesztés szolgdlatdba lehet 4llitani. A feladatokat a tandrok folyamatosan frissithetik és

gjithatjdk. A tankényvvel végzett munka tehdt lehetéséget ad a sokoldalt fejlesztémunkdra.
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Bevezetés

Kiilonbozé nemzetkozi keresztmetszeti mérések ravildgitottak arra, hogy a szlovakiai didkok
egyes kompetencidi (matematikai, szovegértési, természettudomdnyos) egyre inkdbb elma-
radnak az OECD-4tlagtdl. Szlovékia OECD-tagorszdgként 2003-ban vett részt el8szor ilyen
jellegti felmérésben (OECD, 2021). Ekkor a szlovédkiai dtlag a matematika képességteriileten
még az OECD-dtlag felett helyezkedett el, a természettudomdnyos képességteriileteken
az OECD-dtlagot strolta, de a szovegértési kompetencidk teriiletén mér ekkor jelentds hdtrdny
mutatkozott. Az azt kovetd felmérések eredményei egyre fokozédé lemaraddsrol tesznek
tandsdgot, ami nemcsak az egyes részteriiletek dtlagpontszdmaiban mutatkozik meg (OECD,
2001, 2004, 2007, 2010, 2014, 2016, 2019, 2023a), hanem abban is, hogy a leggyengébben
és legjobban teljesitd tanuldk teljesitménye kozti tdvolsdg is nétt (OECD, 2023Db).

A mérési eredmények elemzése alapjan megdllapithatd, hogy a szlovdkiai magyar
tanuldk eredményei a PISA-vizsgalatokban (Papp, 2014), valamint a TIMMS- és PIRLS-
vizsgélatokban is (Morvai, 2014) elmaradnak a szlovék tanuldkétdl, s a megmurtatkozé
teljesitménykiilonbség fokozatosan névekvd tendencidt mutat. Papp és Morvai a szociod-
konémiai stdtusz kiilonbségével magyardzza a szlovék és magyar tanuldk eredményei kozti
eltérést, de nem zdrjak ki, hogy mds tényez8k is kozrejdtszanak benne.

A 2015. évtdl kezdve mdr nincs lehetéség a Szlovdkidban végzett PISA-felmérésekben
részt vevé oktatdsi intézmények tanuléinak nemzetiségét azonositani, de nincs okunk felté-
telezni — a kés6bbi orszdgos eredmények figyelembevételével —, hogy a magyar nemzetiség(i
tanuldk eredményei lényegesen véltoztak.

A Szlovékidban éppen kibontakozé nagyszabdst oktatdsiigyi reformtorekvések, melyek
az dltaldnos iskolai oktatdsban 2026-t6l vilnak teljes kor(ivé, éppen az eléz8ekben vizolt
trendekre prébdlnak reagdlni. A tartalmi, formai és médszertani szempontokat is figye-
lembe vevé reformtérekvések a tanitds hagyomdnyos formdit és médszereit hivatottak
fokozatosan dtalakitani, melyek gyakran a mechanikus gondolkoddst, a tények repro-

dukdldsit, az egyszerlibb kognitiv folyamatok kialakitdsdt és haszndlatdt 6sztonzik csak

hitps:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.141
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(Csapd, 1997), s nem torekednek a komplex személyiségfejlesztés, az alkalmazhaté tudds
megszerzésére (OECD, 2021). A tuddsalapt tdrsadalom 4ltal tdmaszeott igények, a gyors
tarsadalmi vdltozdsok, az iskolarendszer és a munkaerdpiac elvdrdsai kozt egyre szélesedd
szakadék a tantermi oktatds szerepkéreinek, médszertandnak, hangsulyainak és céljainak,
a fejlesztendd kulcskompetencidknak az Gjra gondoldsdt is sziikségessé teszik.

Ahhoz, hogy az oktatési tartalmakban, célokban, mddszerekben bekévetkezd valtozdsok
hatékonysdga megitélhetd, egzaktul nyomon kévethetd legyen, olyan mérbeszkozok is kel-
lenek, melyek nem a tantervi tartalmakra dsszpontositanak, hanem a tanulék gondolkoddsi
képességét, illetve annak valtozdsdt mérik. Ez a tanulmdny olyan méréeszkoz alkalmaz-
hatdsdgat vizsgélja, amely a minden szempontbdl heterogén szlovikiai magyar kisebbségi
iskolahdlézatban is jél haszndlhaté lehet, tekintettel annak kulturélis, infrastrukeurdlis
és fejlettségbeli sokszintségére is. Mivel j6 okunk van feltételezni, hogy az utébbi évek
oktatdstigyi reformpolitikdi a magyar—szlovak hatdr mentén tobb mint 500 kilométeres
sdvban elhelyezkedd magyar tannyelvii oktatdsi intézményekben kiilonb6z8 intenzitdssal
val6sultak meg, s a most bevezetendd reform is szakaszosan, kiilénb6z6 idépontokban kertil
bevezetésre, ezért a méréeszkdznek a tananyagok tartalmadtdl s idedlis esetben a kulturilis
haceéredl is figgetlennek kell lennie.

A fejlesztendd gondolkoddsi képességek kozott kiemelkedd fontossdgu a tudds, az 4j
ismeretek megszerzésének fontos képessége, az induktiv gondolkodds (Molndr, 2003) — ennek
mérésére fogunk dsszpontositani a tovdbbiakban. Jelentéségét mutatja, hogy az iskolai tanulds
kognitiv folyamatainak ez az egyik legintenzivebben kutatott teriilete. A lényege abban 4ll,
hogyan lehet az egyik helyzetben megszerzett tapasztalatokat (felismert szabdlyokat) mds
helyzetekre is érvényesnek tekinteni (Popper, 1972). Erésen 6sszefiigg a didkok édltalinos gon-
dolkoddsi képességével (Sternberg, 1977), a problémamegold6 gondolkoddsinak fejlettségével
(Egan - Greeno, 1974; Simon - Lea, 1974; Molndr, 2003), a kritikus gondolkoddssal (Ennis,
1987), a kreativitdssal (Johnson-Laird, 1988), az alapvetd tanuldsi képességgel (Pellegrino -
Glaser, 1982), azaz a napjainkban oly fontosnak gondolt ,,soft skillekkel” is.

Az indukci6 a gondolkoddsi képességek teljesen kiilonb6zé rendszereibe illeszthetd.
Ezeknek a rendszereknek a kozos jellemzdje, hogy az emberi intelligencia mérésének
kezdeteihez, a pszichometriai kutatdsok megjelenéséhez vezethetSk vissza. Mdr Binet is
markdnsan elvdlasztotta egymdstdl az iskolai tuddst és az intelligencidt, azaz az 4ltaldnos
gondolkoddsi képességet. (Mackintosh, 2007) Ezt az elméletet gondolta tovdbb Spearman,
a faktoranalizis megalkotdja is (Horvéth, 1991). Szerinte az értelmi képességekre dltaldnos
(general, azaz: g) és specidlis (példdul térbeli, aritmetikai stb.) faktorok vannak hatdssal. A g
faktor az dltalinos gondolkoddsi képesség mutatdjaként értelmezhetd, s ennek leginkdbb
meghatdrozé elemei az sszefiiggések felismerései (,,eduction of relations”), azaz bizonyos

értelemben az induktiv folyamatok. (Spearman, 1923)
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A Spearman-féle elgondoldshoz hasonlit Cattell elmélete is, amely fluid és kristalyos
intelligencidt kiilonboztet meg. A fluid intelligencia a gondolkoddsi miiveleteket foglalja
magdba, a kristdlyos intelligencia fogalma alatt pedig az ezek segitségével megszerzett
tuddst és tapasztalatokat értjitk. (Cattell, 1963; 1987) Az elsédleges mentilis képességek
Thurstone-féle elmélete hét elsédleges értelmi képességet kiilonboztet meg, ezek egyike
az induktiv gondolkodds. (Reynolds - Miller, 2003)

A fentebb vizolt elméletek és alapelvek alapjan létrehozott indukeiv gondolkoddst mérd
eszkoz alkalmas lehet nemesak a szlovadkiai magyar oktatdsi intézmények tanuléinak ilyen
szempontu Osszehasonlitdsira, hanem lehet8séget nydjthat kiilonboz8 tannyelvii, pedagé-
giai rendszer(i, nyelvi vagy természettudomdnyi irdnyultsigd s mds egyéb szempontokat
elétérbe vagy hdttérbe helyezd didkcsoportok, oktatdsi intézmények, iskolarendszerek vagy
mds médszertani vagy tartalmi keretek 6sszehasonlitdsdra is. A kapott mérési eredmények
alapjdn felszinre keriilhetnek az induktiv gondolkod4s fejlesztését el8segitd jogyakorlatok,
a pedagdgiai hatékonysdgot néveld modszertani elemek, tényez8k is. A méréeszkoz tehdt
a kovetésre vagy tovdbbfejlesztésre érdemes oktatdsi-nevelési stratégidk azonositdsihoz,
meghatdrozdsdhoz, tovabbi fejlesztéséhez is segitséget nytjthat majd.

Mindezek az elvirdsok az alkalmazandé méréeszkozben elsésorban absztrake, kulcurilis
jelentés nélkiili grafikai és képi elemeket tartalmazé itemek hasznélatdval érhetdk el. Ezek
tulajdonsdgainak felismerésébdl, az egyes elemek egymdshoz f(iz6d8 kapcsolatainak, egy-
midshoz viszonyitott elrendezésének, helyzetének, az osszetevék valtozdsainak felismerésébdl,
az dbrézolt folyamatok tovdbbgondoldsdnak helyességébdl kovetkeztethetiink a megoldé
induktiv gondolkoddsi képességeire. (Klauer - Phye, 2008)

Az induktiv gondolkoddst ,kultirafiiggetleniil” méré tesztek feladataiban [évé min-
tazatokban fellelhetd 6sszefiiggések logikai tton torténd felismerése jelenti a megoldandé
problémdt. A vizudlis mintdzatokat, mértani alakzatokat tartalmazd, egy-, ill. kétdimenzis
madtrixba vagy sorba rendezett elemek elhelyezkedése alapjdn kell logikai dsszefiiggéseket
felismerni, ill. a sorozatba nem ill§ elemeket azonositani (1. dbra). A problémamegoldds
sordn a mintdzatok valamennyi tulajdonsigit egyidejileg kell megfigyelni, megérteni,
logikai rendszerbe allitani (Téth — Horvath — Kéri, 2021).
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1. dbra: Az induktiv gondolkodds teszt feladatrendszere (Téth — Pogdtsnik, 2022)

A fentebb megfogalmazott kritériumoknak megfelelhetnek a klasszikusnak mondhaté
Raven-féle Progressziv mdtrixok vagy akdr a Cattel-féle kulttrafiiggetlen teszt (Culture
Fair Test, CFT) is. (McCallum, 2003) Ezt még tovébbi vizsgdlatok hivatottak eldonteni.
A neveléstudomdnyi szakirodalom azt a tuddst tekinti alkalmazhaténak, amelynek
segitségével eredményesen kezelhetSk az aktudlis és konkrét helyzetek (B. Németh — Korom,
2012). Az induktiv gondolkodds fejlettségének mértéke, mivel az magaban foglalja tobbek
kozt a kiillonb6z6 mintdzatok, problémdk, osszefiiggések felismerését, csoportositdsit,
a folyamatok 4tldtdsdt, val6szintileg erds kapesolatot mutat a ,,soft skillek” egyéni fejlettségi
szintjével is. A tudds, a kompetencidk és a ,soft skillek” hdrmasa koziil a puha kompeten-
cidkat tartjik a legfontosabbnak a munkapiacon t6rténd érvényesiilés szempontjibél. Ezek
hatdrozzdk meg leginkdbb egy ember beilleszkedését, motivélhatdsigdt, kezelhetdségét és
kreativitdsat, s ezért dontd fontossdgu, hogy a szlovakiai magyar kisebbségi iskolarendszer

is hatékonyan integrélja és kozvetitse az oktatdsi-nevelési folyamat révén ezt a fajta tuddst.

Mérdeszkozok

A kutatds célja annak eldéntése volt, hogy a CFT 20-R-teszt alkalmas-e a szlovdkiai 4lta-
ldnos iskoldk negyedik évfolyamdtdl a kozépiskoldk harmadik évfolyamdig az induktiv
gondolkodds fejlettségének kimutatdsdra. A hipotézis: a CFT 20-R alkalmas az induktiv

gondolkoddsbeli fejlédés kimutatdsara.
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A kutatdsaink sordn a CFT 20-R-tesztet haszndleuk, amely nyolc és fél éves kortdl tizenhée
éves kor kozotti gyermekek és serdiilék esetében is jol haszndlhatd. Ez a teszt nem tdmaszkodik
nyelvtuddsra vagy kulturdlis hattérre, ezért j6l megfelel az dltalunk tdmasztott elvdrdsoknak.

A tesztet Raymond Cattell fejlesztette ki, és Culture Fair Intelligence Test (CFT)
néven viélt ismertté. Az volt a célja, hogy olyan tesztet dolgozzon ki, amely az intellektudlis
potencidlt a legtisztdbb formdban méri - a lehetd legnagyobb mértékben csékkentve
a kulturdlis, kornyezeti és oktatdsi tényez8k hatdsdt. Az eredmény egy olyan teszt lett,
amely a ,fluid intelligencidt” vizsgdlja. Ez egy olyan kifejezés, amelyet Cattell taldlt ki
a logikus gondolkodds és az Gjszer(i helyzetekben torténd problémamegoldds képességé-
nek leirdsdra. A folyékony intelligencia a megszerzett tuddstdl fiiggetleniil mikodik, és
ugy vélik, hogy nagymértékben fiiggetlen a kulturdlis meghatdrozottsdgtél és az iskolai
tuddstartalomtdl.

A CFT 20-R egy sor grafikus feladat segitségével teszteli a mintdk és dsszefliggé-
sek azonositdsdnak képességét. A 101 itembdl 41l teszt két hasonlé részbdl 4ll, amelyek
mindegyike négy altesztet tartalmaz: sorozatok folytatdsa, osztilyozds, métrixok és topo-
16giai kovetkeztetés tematikdval. Mivel ezek a feladatsorozatok pontosan definidlt logikai
miveletek szerint oldhaték meg, s az induktiv gondolkodds Klauer és Phye dltal definidlt
feladatrendszerére és kognitiv miveleteire épiilnek, ezért j6 eséllyel redlis képet adnak
a tanuldk induktiv gondolkoddsdnak fejlettségérdl is.

Bér a teszt elsd verzidja 1940-bél, s a ma ismert formdja 1949-bdl szdrmazik, az id6k
sordn szdmos revizién dtesett. Az ltalunk haszndlt verzié 2006-bdl szdrmazik (Wei@, 20006),
s tobbek kozott Csehorszdgban is standardizéltdk (Fajmonovd, 2015).

A tanuldk szociookondmiai stdtuszdnak felmérésére az Oktatdsi Hivatal 4ltal haszndlatos
,Digitélis Orszdgos Mérések 2023 HéttérkérdSiv” lett médositva a szlovakiai kozoktatdsi
rendszer jellegzetességeinek megfeleléen.

A tanuldk egyes tantdrgyakkal kapcsolatos attittidjeit méré kérdéivet dr. Szvathné
Szalay Mdrta doktori értekezésének (Szalay, 2009) tapasztalatait felhasznalva dllitottuk dssze.

A pilotkutatdsunk résztvevéi egy komdromi magyar tannyelvi iskolakdzpont (vegyes
nemzetiségi 6sszetételd szlovdkiai kisvdros) negyedik és tizenkettedik évfolyamanak tanu-
16i voltak. A negyedik évfolyamos tanuldk dltaldnos iskoldsok (n = 20; a fid/ldny ardny:
35,00/65,00%, az dtlagéletkor: 6,60 év), a tizenkettedik évfolyamosok pedig a gimndzium
tanuléi (n = 19 a fid/ldny ardny: 21,05/78,95%, az dtlagéletkor: 17,35 év).

Az adatok felvételére 2023 novemberében kertilt sor. Minden tesztet ugyanabban az id6-
ben vettiink fel, keddi és csiitortoki napokon, déleléet 9 6raedl. A CFT 20-R adatfelvétele
sordn a kézikonyvben szerepld leirdstdl nem tértiink el (Fajmonovd, 2015). Mivel a teszt
mindkét részére, mind a 101 item megolddsdra kivincsiak voltunk, ezért az idékorldtot

a médszertan szerinti maximalis értékre allitottuk.
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A szociobkonémiai stdtuszra és a tantdrgyi attitddre vonatkozé kérddivet egyidejiileg,
a CFT 20-R adatfelvételétd] kiilonboz napon biztositottuk be.

Eredmények

A kis létszdmu vizsgdlati mintdk miatt a hdctérkérddivek a CFT 20-R-teszten elért ered-
ményekkel dsszevetve nem nyujtottak lehetdséget kelléen megalapozott kovetkeztetések
levondsdra. A tanulék szociookdnémiai stitusza rendkiviil hasonlé volt, dtlagos, tobbségében
alsé kozéposztilybeli csalddi hdttérrel (SES-indexek: SES4.évf = 3,15, Var4.évf = 0,56;
SES12.évf = 3,10, Varl2.évf = 0,09). A sziilék iskoldzottsdgi adatait és a tanul6k tovébb-
tanuldsi attit(idjeit dsszevetve (2. dbra) egyrészt az életkori sajdtossdgokbdl adddé attittd
ismerhetd fel (a negyedik évfolyamos tanuldék csekély hinyada gondolkodik a jovébeli
tovabbtanuldsrol), mdsrészt (f6leg a tizenkettedik évfolyamos tanuldk esetében) a széndék

a sziil8k iskoldzottsdgdnak feltilmuldsdra.

Iskoldzottsdgi adatok és attitidok
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2. 4bra: A negyedik és tizenkettedik évfolyamos tanulék sziilei iskoldzottsdgi adatainak és a tanulék

tovabbtanuldsi attittidjeinek szdzalékos megoszldsa

Vizsgaltuk a tanuldk kiilénb6z8 tantdrgyakra vonatkozé tanuldsi attit(idjeit is. Az induktiv
gondolkodds fejlesztésének szempontjdbdl kiemelkedd jelent8ségli a matematika. Méréseink

eredményeibdl is markdnsan megmutatkozott az attitlidmutaték értékeinek csokkenése,
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a tanuldk intrinzik és extrinzik motivdciéjdnak mérséklédése. Ezek dtlaga a negyedik
évfolyamban M4.évf = 3,98, Var4.évf = 0,55, ami a tizenkettedik évfolyamra M12.évf =
2,67, Varl2.évf = 0,44 értékre véltozik. A 3. dbrdban kiemeltiink néhdny attit(id-6sszetevét
(a tanuldk jovéképe, jovébeli tervei; az osztilyzatok, a tananyag érthetdsége, a sziilék és
bardtok, a korosztdlyos csoport), melyek az iskolarendszerben eltoltott évek alatt egyre
kisebb hatdsfokt motivdtorokkd vdltak.

A matematika tanuldsinak egyes attittidjei
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3. dbra: A matematika tantdrgy tanuldsdnak egyes attittidjei negyedik és tizenkettedik évfolyamos

tanulékndl

A kutatdsaink sordn a Cattel-féle Kultdrafiiggetlen teszt (CFT 20-R) mellett kiprébaleuk
a Raven-féle Standard progressziv mdtrixok (SPM) és a Formann-féle Bécsi mdtrix teszt
(VMT) tesztbattéridit is. A tanuldk teszttipusok irdnti attit(idjeiben mutatkozé kiilonbségek

nem bizonyultak relevdnsnak.
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A CFT 20-R-teszt felvétele sordn kapott adatok az I. tdbldzatban dsszefoglalt leiré statisztikai
jellemzékkel rendelkeznek:

4. évfolyam 12. évfolyam
N 20 19
Acag (M) 42,3 72,263
95%-0s also (L) 35,574 65,706
konfidencia-intervallum felsé (U) 49,026 78,821
Széris (SD) 14,3714 13,6049
Variancia 206,537 185,094
25% 32 59
Kvartilisek 50% 39,5 71
75% 53 86
K-S 0,158 0,12
p 0,200 0,200

1. tabldzat: A CFT 20-R-tesztadatok osszesitett leird statisztikai jellemzdi

A tébldzatbdl jol ldtszik, hogy a tanulék induktiv gondolkoddsi képességében jelentds
fejlédés mutatkozik. Ahhoz, hogy megillapitsuk, hogy az adatokban tapasztalhaté eleérés
szignifikdns-e, s megfeleld analitikai médszert valaszthassunk, meg kell gy6z8dniink réla,
hogy mindkét korcsoport esetében a tesztértékek normaleloszlast kovetnek. (Ldsd a tdbldzat
utolsé két sordt.)

Az adatok tovabbi elemzése alapjdn megéllapitdst nyert, hogy a negyedik és tizenket-
tedik évfolyam tanuléi CFT 20-R-értékeinek variancidi szignifikinsan nem kiilonbdznek
egymdstl (F = 0,032; p = 0,858), valamint az is, hogy a teszteredmények dtlagai szignifi-
kansan kiilonboznek egymadstdl (t = -6,679; p < -0,05).

A sz6ris, ill. a variancia alapjdn konstatdlhaté, hogy a vizsgalt tesztbattéria a kutatdsban
részt vevd évfolyamok tanuléi korében jol differencidl, csak eltérd dtlagszinten.

Mivel a CFT 20-R tesztelése sordn a két vizsgélt évfolyambdl nyert adatokbdl kittinik
(ldsd a 4. 4brdr), hogy a teszteredmények az alkomponensek szerint is jelentds méreékben

kiilonboznek egymastdl, ezért fontosnak tlint a mérdeszkdz alvaltozodinak elemzése is.
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4. 4bra: A tanuldk CFT 20-R-en elért relativ teljesitményének dsszehasonlitdsa évfolyamonként

a teszt alvaltozéi szerint

A sorozatok folytatdsa, az osztdlyozds és a mitrixok esetében a Kolmogorov—Szmirnov-
probaval lett igazolva mindkét évfolyam esetében a normadleloszlds. Kivételt képezett
a Topoldgiai kovetkeztetés alkomponens, ahol a negyedik évfolyamnal nem lett ez igazolva.
Valészintinek tlinik, hogy a negyedikes tanulék gyenge részeredményei (II. tdbldzat) azt

igazoljik, hogy ez a képességkomponens még nem fejlédoet ki eléggé ebben az életkorban.

4. évfolyam 12. évfolyam
Atlag (M) 12,65 21,21
Sorozatokl folytatdsa Sz6rds (SD) 4522 3457
(27 item)

Variancia 20,45 11,953

Adag (M) 11,5 18,79

Osztdlyozds (27 item) Széris (SD) 4,861 3,735

Variancia 23,632 13,953

Adag (M) 12,8 21,21

Matrixok (27 item) Széris (SD) 5,616 3,172

Variancia 31,537 10,064

Aclag (M) 5,35 11,05

Topoldgiai kdvetkeztetés Szords (SD) 1872 518

(20 item) ’ ’

Variancia 3,503 26,83

2. tabldzat: A tanuldk relativ teljesitményének dsszesitett leird statisztikai mutatéi

a CFT 20-R-tesztben évfolyamonként a teszt alvdltozdi szerint
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Ezt igazolja az a tény is, hogy a Topoldgiai kovetkeztetés alkomponens szignifikdnsan
nem korreldl sem a Sorozatok folytatdsa, sem pedig a Mdtrixok alkomponenssel (III. tdb-

ldzat, a f84tl6 feletti rész). A tizenkettedik évfolyam esetében az alkomponensek kozote

szignifikdns korreldcidk adédtak (III. tdbldzat, a f64tlé alatti rész).

Sorozatok Osztilyozis Mitrixok Topolégiai
folytatdsa kovetkeztetés
Sorozatok folytatdsa — 0,760 0,649” 0,314
Osztéalyozas 0,771" — 0,613” 0,229
Maitrixok 0,567 0,686 — 0,480"
Topolégiai kovetkeztetés 0,626~ 0,756" 0,516 —

** A korreldci6 0,01 szinten szignifikdns.
* A korreldcié 0,05 szinten szignifikdns.

3. tabldzat: A negyedik (a f84tl6 felett) és a tizenkettedik (a f84tl6 alatt) évfolyamon rogzitett tesztekben

szerepld alvdltozok adatai kozotti dsszefliggések

Kovetkeztetések

A felvetett probléma az volt, hogy kiilonb6z6 nemzetkdzi keresztmetszeti mérések tanulsiga
alapjdn a szlovdkiai magyar tanuldk egyes kompetencidi elmaradnak nemcsak az OECD-
dtlagtdl, de a szlovdk iskoldkban tanulé kortarsaikétdl is. Azzal a szindékkal lictunk az induk-
tiv gondolkodds méréséhez, hogy a kibontakozé iskolaiigyi reform eredményességét ilyen
mddon is nyomon tudjuk majd kévetni. Ehhez szeretnénk taldlni alkalmas mérdeszkdzoket.

A pilotkutatds sordn harom tesztbattéride vélasztottunk ki: a Cattell-féle Kultarafiiggetlen
tesztet (CFT 20-R), a Formann-féle Bécsi métrix tesztet (VMT) és a Raven-féle Standard
progressziv matrixokat (SPM). E tanulmdnyban a CFT 20-R vizsgalata sordn kapott ered-
mények keriiltek ismertetésre.

Az eredmények alapjan megallapithaté volt, hogy a negyedik és tizenkettedik évfo-
lyamos tanuldk eredményei szignifikdnsan eltérnek egymast6l. A mérdeszkoz alviltozodit
vizsgélva a negyedik évfolyamosok , Topoldgiai kovetkeztetés” alvaltozdjit leszdmitva szig-
nifikdns osszefliggéseket tapasztaltunk kdzepes korreldcids tényez8k mellett. Mindezeket
figyelembe véve megallapithatd, hogy a CFT 20-R-mérdeszkoz jol differencidl az alvaltozok
és az évfolyamok szerint is.

A kés6bbiek folyamdn a mdsik két tesztbattéria elemzése is megtoreénik, s az adatok

osszesitése utdn eldontésre keriil, hogy a kutatdsok sordn melyik mér8eszkoz keriil kivélasztdsra.
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A déntéshozatalt leginkdbb befolydsold szempontok a kovetkezdk lesznek: (1) az egyes évfo-
lyamok kozotti differencidlds mértéke, (2) az évfolyamokon beliili differencidlds mértéke, (3)
a kapott eredmények komplexitdsinak mértéke, (4) a mérések kdzbeni tanuldi visszajelzések,
(5) az itemek érthetdsége, (6) az idSigény, (7) a teszt csoportos felvehetdsége, (8) az induktiv
gondolkoddsra leginkdbb irdnyulé itemek mennyisége és (9) egyéb szubjektiv tényezdk.
Mivel a negyedik és tizenkettedik évfolyam eredményei kozoz6tt szignifikdns eltérést
tapasztaltunk, ezért indokolt tovébbi kozbensd évfolyamokon is az induktiv gondolkodds

fejlettségének vizsgilata (a fejlddés dinamikdjinak megallapitdsira).
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ONALLO TUDASKONSTRUKCIO - VIZSGALAT
KOZEPISKOLAS TANULOK KOREBEN

Bevezetés

Az utdbbi évtizedekben dtéreékel6dott az iskolai 6rak és a tandr szerepe — a tandr nem egyediili
hordozéja a tuddsnak, aki azt a tandrékon a tanuléknak frontdlis médon adja 4t (Nahalka,
2002). A pedagdgiai konstruktivizmus elmélete szerint a tuddshoz a tanulé nemcsak egyfé-
leképpen jut hozzd, hanem a tanulé is felel a sajét tuddsa megkonstrudldsaért, ugyanakkor
az iskoldnak, a tandrnak lényeges szerepe van abban, hogy ez a konstrukcié megtorténjen.
Az oktatdsi folyamat sordn a tanul6kat ,bombdzhatjuk” olyan tuddselemekkel is, amelyeket
nem a hagyomdnyos tantermi kortilmények kozott sajdtitanak el —a tandr a tantermi kereteken
kiviil is kozvetithet informdcidkat a tanul6k felé, mely sordn a hagyomdnyostdl eltérd tanuldsi
kornyezetet hoz létre. Ez a fajta pedagdgiai megkozelités az oktatdsban szdmos teret nyit mind
a pedagdgus, mind a tanuldk eldtt: a tandr olyan mddszereket probédlhat ki és illeszthet be
a napi iskolai tevékenységbe, olyan oktatdsi kornyezetet hozhat létre a tanterem falain kiviil
is, amellyel felébresztheti és fenntarthatja a tanuldk kivincsisagdt. Az oktaté ilyenkor épit
a tanuléi motivdciéra és aktivitdsra, hiszen anélkiil nem torténne meg az 6nallé tuddsépités.
Vizsgélatunk sordn arra kerestiik a vélaszt, hogy kozépiskolds tanulék mennyiben motivaltak,
hogy a tanterem falain kiviil, frontdlis oktatds nélkiil informdcidkat sajdtitsanak el az iskola

kozos terein kihelyezett poszterek segitségével.

A kutatis elméleti kerete

Tantargyi attitlid

Jol ismert jelenség, hogy a természettudomdnyos tantdrgyak tanitdséban vildgszerte prob-
lémit jelent a tanuldk érdeklddésének és pozitiv tantdrgyi attit(idjének fenntartdsa. Ezzel
osszefiiggésben a természettudomdnyos pélydk irdnti csokkend vonzalom, hajlandésdg is
dltaldnos problémit jelez (Bdnfi — Korom — Fiz — Kissné, 2022). Mind az 4ltaldnos, mind
a kozépiskoldkban megfigyelhetd, hogy a tanuldk érdeklédése évrdl évre hanyatlik, és

a fels@oktatdsi intézmények is kénytelenek parfds természettudomdnyi szakokat fenntartani.

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica. 2025.155
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Tobb vizsgdlat egymdst megerdsitve igazolta, hogy az iskoldzdsban valé elérehaladdssal
a tanuldk fokozatosan elfordulnak a tantdrgyaktdl, a tantdrgyi attitidok folyamatosan rom-
lanak (Jézsa — Fejes, 2012). Csap6 (2000) szerint a probléma elsésorban tanitdsmddszertani
jellegti, éppen ezért a természettudomdnyos tdrgyakat oktaté tandrok szdmdra a legnagyobb
kihivds, hogy olyan tanuldsi kornyezetet teremtsenek a gyerekek szimdra, amely inspirdlja
Sket, felkelti a figyelmet, tanuldsra 6szt6ndz és élményt nyujt. Kutatdsok bizonyitjdk azt
is, hogy a természettudomdnyok irdnti hanyatl érdeklédés javithat6 az olyan tanuldsi
modszerekkel, mint példdul a tantermen kiviili tanulds (Fliz, 2018; Rickinson — Dillon —
Teamey — Morris — Choic — Benefield, 2004; Zhang — Thang, 2017). Bér a szakirodalom
a tantermen kiviili tuddstranszfer alatt azokat a foglalkozdsokat érti, melyek bér a terem
falain kiviil, de mégis az iskoldban, szervezett médon mikddnek, mint szakkorok, versenyek,
bemutaték, iskolai tanulmdnyi kirdnduldsok (Bdnfi és mtsai., 2022), a tuddsdtadds mds

médon is megtorténhet az iskoldn beliil is.

Onallé tudéskonstrukcié, motivacié
A konstruktivista pedagégia egyik kdzponti fogalma a tanuldsi kornyezet (Nahalka, 2002),
ami egy tdgan értelmezendd fogalom. Beletartozik a tanulds fizikai kornyezete is, példdul
a klasszikus, tanuldst segit eszkozok, mint konyvtdr, médiatdr, a szdmitégépes software-ek
és videofilmek, applikdcidk, de ide tartozhatnak a folyosékon vagy az iskolai biifében
kihelyezett informdaciés anyagok is. A tuddsépités folyamatdban a tanuléi aktivitdsnak
rendkiviili fontossdga van a konstrukcidk belsd épitésében (Nahalka, 2002). Tapasztalhatjuk,
hogy a tanulé lehet aktiv a tandri magyardzat esetén is, azaz a frontdlis oktatds sordn, de
ha mindig csak ezzel a kornyezettel taldlkozik, akkor nagy lehet8ségeket hagyunk ki —
a tanuldk egyrészt unalmasnak taldljdk a mindig egyféle forrdsbdl valé tananyagkozlést,
mdsrészt pedagdgiailag elengedhetetlen, hogy a didkokat tobb fell, kiilonbozé forrdsokbdl
,bombdzzuk” (T6rok, 2016). A konstruktivista pedagdgia elismeri a felfedezd tanuldst, és
szdmos modszere kozott szerepel a kidllitds és bemutatd is, tehdt a kisérletiinkben alkal-
mazott poszterek is ide sorolhatdk. A poszter a frontélis oktatds sordn is gyakran hasznilt
szemléltetdeszkoz, de mig a tantermen beliil a tandri magyardzatot hivatott kiegésziteni
vagy aldtdmasztani, addig azon kiviil j6 eszkoze lehet az 6ndllé tuddskonstrukeidnak is.
A motivicié dltaldnosan fogalmazva egy cselekvés hittere és mozgatérugdja, amely bein-
ditja és irdnyitja a viselkedést (N. Kolldr — Szabd, 2004). A kozvetit$ ismeretforrds felhasznd-
ldsa sordn sarkalatos pont a motivécié kérdése, s mivel a motivécié az érdeklddés fenntartdsa
dltal lehet a legtartdsabb, igy sokféle ismeretkozvetitési forrdst, minél gazdagabb tanuldsi
kornyezetet kell megteremteniink a tanulék szdémdra (Torok, 2016). Anndl is fontosabb
ez a torekvés, mivel a tantdrgyi attitidhoz hasonléan a motivécié is csokken a tanulds elére-

haladtdval: a tanuldsi motivécié dtlagos fejlettsége hetedik osztdlyban 74%, tizenegyedikben
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a gimnazistdkndl 67%, a szakkozépiskoldsokndl 63% (Jozsa — Fejes, 2012). Az iskolai motiva-
ci6 esetében is fontos megkiilonboztetni a belsd (intrinzik) motivacidt, amikor maga a tanulds
orome vagy a kivdncsisdg osztonzi a tanuldkat, illetve a kiilsd (extrinzik) motivaciot, amikor
kiils6 eszkozokkel motivéljuk Sket (Findczy — Kornis — Kemény, 1997). Ratelle és munka-
tarsai (2004) az intrinzik motivécion beliil elkiilonitik a tuddsra irdnyulé motivéciét, amikor
a tanulds 6roméért, a tudds megszerzéséért tevékenykediink, Oldh (2019) pedig megjegyzi,
hogy az iskola sokkal erételjesebben képes motivédlni, mint a sziilék, bardtok vagy osztdly-
tarsak, és tobb szinten fejti ki motivald szerepét. A tandri szerep az iskolai motivicié taldn
legfontosabb tényezdje, hiszen a tandr teremti meg az inspirdld, gazdag, motivélé tanuldsi
kornyezetet, és ennek koszonhetden eldsegitheti a tanulékban a belsé motivacié kialakuldsat.
Ezeknek a tényezéknek az ismeretében feltételeztiik, hogy a tanuldk szivesen fogadjék az olyan,
tantermen kiviil haszndlt eszkozoket, amelyek biztositjdk szdmukra az élményalapt tanuldsi
kornyezetet és az 6ndllo, felfedezd tanulds lehetdségét, és képesek vagyunk motivalni Sket

ezekkel a tanterem falain kiviil kihelyezett eszkdzokkel.

Erzékelés, észlelés

Mig az érzékelés az ingerek érzékszervekkel valé felfogdsa, addig az észlelés az érzékelt
ingerek agyban toreénd feldolgozdsa. Az észlelés aktiv és kbzvetlen folyamat (Gibson, 2014),
tehdt mig az érzékelés sordn egyszer(i ingereket tapasztalhatunk meg, addig az észlelés
az idegrendszer magasabb szintjeihez kapcsolédik. Az észlelés egy komplex, a filozéfidban
és pszicholdgidban leirt és taldn legtobbet kutatott fogalom, mely az érzékelt informécidk
megértésére szolgdl: az a folyamat, ill. annak eredménye, amelyben az érzékszerveinkre
haté tdrgyak, jelenségek tudatunkban visszatiikr6z6dnek (Piaget, 1969).

Figyelem nélkiil nincs észlelés (Csépe, 2007). Hogy a minket koriilvevd vilighdl milyen
ingereket vesziink észre, azt a figyelem hatdrozza meg, s annak szelektiv és irdnyadé funkci-
6jabél fakadéan valogatunk az ingerek kdzote. A figyelem pontosabbd, élesebbé teszi észlelé-
stinket, optimdlis feltételeket teremtve ezzel az informacidk felfogdsihoz és feldolgozdsihoz
(Czigler, 2005). Erzékszerveinket minden pillanatban folyamatos ingerek érik, amelyeknek
csak egy toredékét vagyunk képesek felfogni, csupdn azt a részét, amelyre odafigyeltiink.
Ezt a szelektdld vagy kiemeld folyamatot nevezziik figyelemnek (Juhdsz — Laufer, 2006).

Kim és Min-Sun szerint (2002) a kép elénye a nyelvvel szemben, hogy az egy olyan
kommunikiciés eszkdz, amely mindenki dltal egyformdn értelmezhetd kédrendszer.
Az dltalunk vizsgilt, demogrifiailag homogén csoport médiafogyasztdsi szokdsait tekintetbe
véve a szines, képi informdcidk inkdbb megragadjik a tanul6k figyelmét, mint a fekete-fehér
alapon elkészitett, csupdn széveges informdcidkat tartalmazé plakdtok. A Z generdcié
fogékony a képi lizenetekre, hiszen nagyobb szdmban haszndlja a képkiildé kozosségi

oldalt, az Instagramot, mint az Y generdcié (Pdsztor — Bak, 2020). Hyman és munkatdrsai
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(2010) a nemfigyelési vaksdggal kapcsolatos kutatdsukban bizonyitottdk, hogy a vizsgéle
generdciéra oly jellemz8 mobiltelefon-hasznalat viszont zavarja az érzékelést, figyelmiiknek
az eszkozre val6 fokuszdldsa miatt minden mds inger, igy a kornyezeti véltozds érzékelése
is gdtlds ald keriil. Az iskola k6z8s terein kihelyezett plakdtok célja a didkok vizudlis mani-
puldcidja. A vizudlis manipuldcié (Messaris, 1997) egyfajta befolydsolds, amelynek célja
mdsok attitidjének, bedllitdddsdnak dcformdldsa, a viselkedés, a cselekvés, az érzelmek és
a kognicié megvaltoztatdsa, dtszervezése. A kiftiggesztett plakdtok célja tehdt a tanuldk
onallé tuddsszerzése, olyan informdcidk, tuddselemek dtaddsa, amelyek nem feltétleniil

képezik a tananyag részét, és a gyerekek kivancsisigara, motivacidjdra épitenek.

A kutatds bemutatisa

Célcsoport

Kutatdsunk az egri Andrdssy Gyorgy Katolikus Kézgazdasigi Technikum, Gimndzium és
Kollégiumban zajlott, dsszesen 120 tanulé részvételével (n = 120). A kutatdst természetismeret
témakorben folytattuk. Bolygdkat, illetve a Naprendszert vagy annak egyes részeit dbrdzol6
szines posztereken tettiink kozzé olyan informdcidkat, amelyeknek a didkok tantermi kere-
teken beliil, természettudomdnyos érdkon nem minden részével taldlkoznak. A plakdtokat
az iskolai biifébe helyeztiik ki, ami az iskola tdrsalgdja is egyben. Tapasztalataink szerint

ez minden sziinetben tele van, és a didkok nagy része hetente t6bb alkalommal megfordul itt.

Hipotézis, kutatdsi kérdések

Az elméleti keretben leirtak alapjén hipotézisiink az volt, hogy az iskola kdzds tereiben
kihelyezett, kiilonboz8 betlimérettel nyomtatott informdcidkat tartalmazé plakdrok figye-
lemfelkelt8ek, a tanuldk elolvassdk és elsajdtitjak plakdtok dltal kozvetitett ismereteket, és

ilyen médon létrejon az 6ndllé tuddskonstrukcio.

Hipotézisiink igazoldsdra az aldbbi kutatdsi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Aziskola tantermen kiviili kdz8s tereiben elhelyezett informdciés anyagok felhivjdk-e
a tanuldk figyelmée?

2. Az informdcids anyagokon, azaz a kihelyezett plakdtokon taldlhaté szovegeket elol-
vassik-e a tanuldk, majd megtorténik-e az informdaciéfeldolgozds?

3. Akiilonbozé bettimérettel kozzétett informdcidk koziil melyek maradnak meg legin-
kabb az emlékezetiikben?
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Mérdeszkoz, a kutatds fazisai

Kutatdsunk sordn kérddivet haszndltunk méréeszkozként. A kérdéssor 17 kérdésbél ll,
melyek kozott szerepelt nyitott, kiegészitds és feleletvdlasztds kérdés. A kutatdsban 6nkont-
rollos kisérletet folytattunk, tehdt a plakdtok kihelyezése el6tt tortént egy eldmérés, amelyet
a plakdtok kihelyezése utdn két héttel egy utdmérés kovetett, igy kideriilt, van-e tuddsbdvits
hatdsa a posztereknek. Az eredményeket a kovetkezd részben taglaljuk, melyeket a sztik

mintavétel okdn nem tekintiink reprezentativnak.

Eredmények és diszkusszié

A kutatdsi eredményeinket az aldbbi tdbldzatok mutatjik.
Az 1. dbrdn Ssszesitve ldthaté az osszes kérdésre adott helyes valaszok szdzalékos ardnya
a poszterek kihelyezése elétt és utdn. Rogton szembetiinik, hogy valamennyi kérdésnél

tobb helyes vélasz érkezett a kimeneti mérésnél.

Sorold fel a bolygékat méretiik szerinti sorrendben. Kezdd a legkisebbel! = ]0)00@9,83%
Ezen a bolygén van egy akkora kréter, amiben elférne Spanyolorszdg és Franciaorszdg i 1.67% ,83%
Ha a Féldén is lenne egy akkora gigantikus hegy, mint a Marson, mi térténne? 0,0002/53,33%
Miért lett voros a Mars? e 15,83;/()1 ,67%
Kb. mekkora a Naprendszer? I 241 7§U ,17%
Mitdl kiilénleges a Titdn? — 12‘50%0 ,33%
Elészor Gyorgy Csillagdnak nevezték el. Hogy hivjuk most? | 0,839/19’00%
Minek készonhet6 a Jupiter csikos szerkezete? e 15’03&83%
Milyen lenne a Féld légkdre, ha nem lenne rajta éle? B 41 7%6,67%
Mely bolygé(k)nak van gy(ir(ije? s 29,17%,0()%
Melyik a legkisebb bolygé a Naprendszerben? . 45,0030 ,83%
Sorold fel a Naprendszer gazbolygoit! I, 61,67203’33%
Milyen égitesteket taldlunk az Oort dvezetben? ———— 25,835}02’50%
Kozel gdmb alakui, a Nap koriil kering de nem sepri tisztdra a palydjit. Mi az? - . 1,67?0 ,00%
A Nap energiatermelését a ... biztositja. e 23‘33&5,00%
Az aldbbiak kéziil mi jellemzd a plazma 4llapotra? ., - ‘6755/3 ,67%
A Nap a Naprendszer ... %-a. 38,3399‘83%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Helyes vélaszok ardnya a mérés utdin M Helyes vilaszok arinya a mérés eléte 10% 30% 50% 70% 90%

1. dbra: Az Ssszes kérdésre adott helyes vélaszok szdzalékos ardnya a poszterek kihelyezése el6tt és utdn



160 Rdzsi Andrds — Torik Judit

Az aldbbiakban részletezziik a helyes vélaszok szdzalékos ardnydt betiiméret szerint. A 2.
dbrdn lithat6 a nagy betiimérettel kozzétett informdcidk alapjdn feltett kérdésekre adott
helyes valaszok szdzalékos ardnya a poszterek kihelyezése elétt és utdn. Az elzetes mérés
eredményei szerint ennél a kérdéscsoportndl volt a legnagyobb a gyerekek elézetes tuddsa,

illetve az utémérés sordn is itt kaptuk a legtobb helyes vilaszt.

49,17%
Kb. mekkora a Naprendszer? :
24,17%

[

73,33%

Sorold fel a Naprendszer gazbolygait!
R EEEIONE 61,67%

|

35,00%

A Nap energiatermelését a ... biztositja.
23)33%

|

| so83%

A Nap a Naprendszer ... %-a.
38,33%

|

0% 10% 200 30% 400 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Helyes valaszok ardnya a mérés utan W Helyes vilaszok ardnya a mérés eldtt

2. dbra: A nagy betiimérettel kozzétett informdcidk alapjén feltett kérdésekre adott helyes vélaszok

szdzalékos ardnya a poszterek kihelyezése eldtt és utdn

A 3. dbrdn lithat6 a kdzepes betiimérettel kozzétett informdcidkhoz kapcsolédé kérdé-
sekre adott vélaszok szdzalékos kiilonbsége. Az elémérés szerint ezekkel az informdcidkkal
lényegesen kisebb ardnyban rendelkeztek a didkok, és az utémérés sordn is kisebb értékeket

kaptunk, mint a nagy betlimérettel koz6lt informécidkhoz megfogalmazott kérdéseknél.
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Miért lett vords a Mars? 51,67%
’ B 585% i
Minek készénhetd a Jupiter csikos szerkezete? EE 1500% 40,83%
Milyen lenne a Féld légkére, ha nem lenne rajta élet? .4)1706/0,67%
Mely bolygé(k)nak van gytir(ije? 65,00%

I 29.17%

Melyik a legkisebb bolygé a Naprendszerben? DN 5.00% 55,83%

Kozel gdmb alakui, a Nap koriil kering de nem sepri 35,00%
tisztdra a palydjic. Mi az? . 11.67%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Helyes vélaszok ardnya a mérés utdn B Helyes valaszok ardnya a mérés el6te

3. dbra: A kozepes betis informdciok alapjén feltett kérdésekre adott helyes vélaszok szdzalékos ardnya

a poszterek kihelyezése elétt és utdn

A 4. bran a kis bettimérettel nyomtatott informécidk alapjin megfogalmazott kérdésekre
kapott eredmények ldthaték. A tendencia folytatddik, ezeknél a kérdéseknél kaptuk a leg-

kevesebb j6 vdlaszt mind az elémérés, mind az utémérés sordn.

Sorold fel a bolygdkat méretiik szerinti sorrendben. 40,83%
Kezdd a legkisebbel! B 10,00%
Ezen a bolygén van egy akkora kréter, amiben elférne 5,83%
Spanyolorszdg és Franciaorszdg 1,67%
Ha a Féldon is lenne egy akkora gigantikus hegy, mint 28,33%
a Marson, mi torténne? 0,00%
Mitél kiilonleges a Titdn? 13,33%
¢ _— 12500
Elészor Gyorgy Csillagdnak nevezték el. 30,00%
Hogy hivjuk most? I 0,83%
Milyen égitesteket taldlunk az Oort dvezetben? 42,50%

I 25,83%

Az aldbbiak kéziil mi jellemzd a plazma dllapotra? 81,67%

I 41,67%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Helyes vélaszok ardnya a mérés utdn m Helyes valaszok ardnya a mérés eldtc

4. 4bra: A kisbet(s informdcidk alapjdn feltett kérdésekre adott helyes vdlaszok szdzalékos ardnya

a poszterek kihelyezése elétt és utdn
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A gyerekek tuddsinak béviilése a 3. tdblézatban lthaté. Erdekes megfigyelni, hogy
a bementi mérés és kimeneti mérés dtlagdnak kiilonbsége nem a nagy bettikkel kozzétett,
leginkdbb szembetind informdcidk esetében a legszignifikinsabb, hanem a kozepes bet(i-
méretiiek esetében, de a kis bettimérettel nyomtatott informaciékndl kapott kiilonbség sem
sokkal kevesebb. Mig az els6 kérdéscsoport esetében a kiilonbség csupdn 15,21 %, a mdsik
két kérdéscsoportndl 22,36%-os, illetve 21,43%-os kiilonbséget kaptunk.

Bemeneti mérés Kimeneti mérés g ,
, , Kiilonbség
atlaga atlaga
Nagy b’et.u)merettel nyomtatott 36.88% 52.08% 15.21%
informicidk
Kozepe’s b?tumerettel nyomtatott 20.14% 42.50% 22.36%
informdcidk
Kis bettimérettel nyomtatott
. L., 13,21% 34,64% 21,43%
informdacidk
Osszes 21,23% 41,52% 20,29%

3. tabldzat: A bemeneti és kimeneti mérés eredményének kiilonbsége szdzalékos ardnyban

Osszegzés, kitekintés

A kapott eredmények tiikrében kutatdsi kérdéseinkre a kovetkezd valaszokat kaptuk.
Az iskola tantermen kiviili kozos tereiben elhelyezett informdciés anyagok egyértelmien
felkeltették a tanuldék figyelmét, és az informdcid feldolgozdsa is megtdrtént, hiszen a kérdé-
sekre az utémérés sordn tobb helyes vélaszt kaptunk, mint az elémérésnél (dtlag: 20,20%-os
kiilonbség). Megvaldsul tehdt az elméleti keretben leirt azon folyamat, hogy a tanulék
a sajat tuddsukért is felelnek, tehdt sajdt tuddsukat a tantermi kereteken beliil zajlé oktatdsi
folyamaton kiviil is hajlandéak és képesek felépiteni. A tandrnak ebben a folyamatban
a megszokottdl eltérd szerepe van, ami kutatdsunk sordn a figyelemfelkeltés, az élményalapt
tanuldsi kdrnyezet megteremtése volt. Ennek eleget tettiink, hiszen posztereink elkészité-
sénél figyelembe vettiik a vizsgdlt korcsoport igényeit: a kevés szoveges informdciot szines,
figyelemfelkeltd képi hittéren tettiik kozz¢. Harmadik kutatdsi kérdéstink esetében érdekes
tapasztalat volt, hogy nem a nagy, hanem a kozepes és kis bettimérettel szedett informa-
cidkhoz megfogalmazott kérdések esetében a legnagyobb a tuddsbdviilés: mig a nagyobb
betliméretnél 15,21%, addig a kozepes és kis méretnél 22,36%, valamint 21,43% a tapasztalt

kiilonbség az elé- és utdmérési eredmények kozoet.
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Eredményeink t6bb kérdést is felvetnek, illetve tovadbbi kutatdsi irdnyt jelolnek ki.
Mindenképpen vizsgdlandé a jovében, hogy mi 4ll annak a hdtterében, hogy a didkok
inkdbb a kisebb mérettel nyomtatott informdcidkat olvassdk és jegyzik meg, valamint annak
vizsgélatat is tervezziik, hogy mennyiben befolydsolja az informéciéészlelést az a tény, hogy
a poszterek az iskola mely kozos tereiben vannak kitéve. Tervezziik tovdbbd a jovében mds
tantdrgyakat oktaté kollégdk, valamint tobb kozépiskola bevondsdt a kutatdsba, és pilot

jelleggel kiprébédlunk egy hasonlé vizsgdlatot egy fels6oktatdsi intézményben is.
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ScuMIDTKA ILDIKO

A MODERN MUNKAEROPIACI KIHIVASOKRA ADANDO
VALASZOK A KOZOKTATASBAN

Bevezetés

Napjainkban a legtjabb technolégidk és technikdk az oktatdsban, s igy a kozoktatdsban
is megjelennek. Az Eurdpai Bizottsdg 2022-ben kiadta Etikai irdnymutat6jdt oktaték
szdmdra a mesterséges intelligencia és az adatok okrtatdsi és tanuldsi célt felhaszndldsrol,
az ebben 1évé cselekvési terv ,,magdban foglal egy olyan konkrét fellépést, amelynek célja
az MI és az adatok oktatdsban és képzésben val felhaszndldsdra vonatkozé etikai irdny-
mutatdsok kidolgozdsa, melyeket majd megosztanak az oktatékkal és a nevelési-oktatdsi
intézményvezetékkel” (Eurépai Bizottsdg, 2022). A modern technolégidk azonban nem
csak ilyen mdédon vannak jelen az oktatdsban. A haszndlatukbdl fakaddan az emberek-
nek 4j, megvaltozott készségekre van sziikségiik, hogy ezen technoldgidk lehetdségeit
a legjobban ki tudjik akndzni. Ebben a cikkben kivinom bemutatni, hogy a jelen kor
munkaerdpiaci kihivdsaihoz kapcsol6dé megviltozott készségek hogyan fejleszthetdk
a kozoktatds segitségével, mik a legijabban alkalmazott médszerek a kozoktatds keretein
beliil. Ezen felismerést, illetve az alkalmazkod4s sziikségességét nevezik Oktatds 4.0-nak.
Az Oktatds 4.0 keretein beliil a hangsuly a személyre szabott oktatdsra terelédik, mely
felkésziti a tanulékat napjaink kihivdsaira.

Kapcsolédé szakirodalom 4ttekintése

2023-ban negyedik alkalommal adta ki a World Economic Forum a The Future of Jobs
riportjdt 2016, 2018 és 2020 utdn. A jelentés 27 ipardg osszesen 803 cégének bevondsdval
késziilt, akik 6sszesen tobb mint 11,3 milli6 munkavéllalét foglalkoztatnak. Célja annak
elemzése, hogy a makrotrendek és a technolégia dtvétele miként alakitja 4t a munkaerd-
piacot, és alakitja a munkahelyek és a készségek irdnti keresletet a 2023-2027 kozotti
idészakban. A beszamol6bdl ldthatd, hogy leginkdbb az tigyintézéi és titkdrndi feladatok
tekintetében vdrhatd, hogy a mesterséges intelligencia kiszoritja az emberi munkavallalékat,

s részben vagy egészben dtveszi feladataikat. Megjelenik tovdbbd, hogy a cégek szerint
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a big data elemzéssekkel, illetve a klimavaltozdst enyhitd technolégidkkal kapcsolatosan
fog a legtobb Gj munkahely létrejonni. A létrejové munkakorok tekintetében technolégiai
specialistdk, illetve mérnokok esetében szdmitanak a megkérdezettek legnagyobb mér-
tékben a munkahelyek létrehozdsara. Erdekes, hogy a képzéssel és munkaeré-fejlesztéssel
kapcsolatos technolégidk tekintetében is munkahelyek létrejotte varhat6, mig a robotizdcié
esetén munkahelyek megsztinése vérhaté (World Economic Forum, 2023).

Birt (2023) az Indeed weboldaldn sszedllitott egy listdt, melyben a legkeresettebb mun-
kaviéllal6i készségek szerepelnek: dontéshozatal, tobbfeladatos munkavégzés, kreativ prob-
lémamegoldds, egytittmikodés, interperszondlis készségek, kommunikdcié, menedzsment,
kezdeményezés, empdtia, vezetés, csapatmunka, dSnmenedzselés, érvelés, otletelés, kreativitds,
komplex problémamegoldis, digitdlis iristudds, tirsadalmi befolydsolds, kognitiv rugalmassig,
aktiv tanulds, digitdlis irdstudds, technoldgiai tervezés és monitoring, kritikai gondolkodds
és elemzés. Marrnak (2024) a Forbes.com-on megjelentetett cikke szerint 2024-ben ezek
a legkeresettebb készségek: fenntarthatésdggal kapesolatos készségek, projektmenedzsment,
kommunikdcid, klinikai egészségiigyi készségek, adatfeldolgozds, interperszondlis készségek,
felhdalapt rendszerek ismerete, kiberbiztonsdg, gépi tanulds ismerete.

Az Eurépai Uni6 (2024) meghatdrozott 8 kulcskompetencidt, melyek az élethosszig
torténd tanuldshoz szitkségesek. Ezek a kovetkezdk: irdsi-olvasdsi készségek, tobbnyelvii-
ség, STEM-készségek, digitdlis és technoldgiai jértassdg, interperszondlis készségek és j
kompetencidk elsajétitdsdnak készsége, aktiv polgdri szerepvéllaldsi és vallalkozéi készség,
kulturalis tudatossdg és kifejez8készség. Az Eurostat 2024. évi aktudlis, Top and trending
skills (European Union, 2024) oldaldn a Magyarorszdgra vonatkozé, online megjelent
dlldshirdetések dltal kért leggyakoribb készségek szerepelnek. A meghirdetett munkakorok
tekintetében a leggyakrabban, legfontosabb tényezdként elvart készségek a véltozdsokhoz
torténd alkalmazkodds, a csapatmunka, az angol nyelv ismerete és a szdmitégépes jar-
tassdg. Lényeges kompetencidk tovdbbd a kreativ problémamegoldds, dtletelés, proaktiv
gondolkodds, tervezés, digitdlis irdstudds (tobb nézépontbdl), idémenedzsment, tervezés is.

Az Oktatds 2030 Tanuldstudomdnyi Kutatécsoport (2020) meghatdrozta a NAT 2020-
ban alkalmazand6 kompetencidkat, melyek csoportjai az aldbbiak: alapkompetencidk, tanu-
las kompetencidi, kommunikdaciés kompetencidk, digitdlis kompetencidk, a gondolkodds
kompetencidi, személyes és tarsas kompetencidk, kreativ alkotds, onkifejezés és kulturalis
tudatossdg kompetencidi, munkavéllaléi, innovdcids és vallalkoz6i kompetencidk. A konkrét

kompetencidk meghatdrozdsait ezen csoportok foglaljdk magukba.
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Az idegen nyelvli tanulmdnyok keresésekor haszndltam a Cambridge University Press
adatbdzisdt, az EBSCO feliiletét és az ERIC adatbdzist. A magyar keresésem a Google
kereséfeliiletén is zajlott.

Tavalyi évben, 2023. 10. hénapban felmérést végeztem a Nagykanizsai Tankeriileti
Koézponthoz tartozé gimndziumi tandrok korében. Felmérésem célja az volt, hogy dedikalt
évfolyamok didkjait tanit6 tandrok véleményét kérjem, hogyan ldtjak didkjaik meghatdrozott
kompetencidit, azaz a didkok milyen mértékben rendelkeznek ezekkel. A célcsoportom
azok a pedagdgusok voltak, akik 10. és 12. évfolyamokon tanitanak. A felmérésben két
nagykanizsai gimndzium (Batthydny Lajos Gimndzium, dr. Mez6 Ferenc Gimndzium)
65 pedagbgusa vett részt. Az érintett didkok létszdma hozzdvetSlegesen 500 £8. A kérdSiv
kérdéseit a World Economic Forum 2023-as Future of Jobs Report dokumentuma alapjin
készitettem el. Eszerint megkérdeztem a pedagdgusokat, hogy az dltaluk tanitott didkok
véleményiik szerint milyen mértékben birtokoljak a WEF dltal meghatdrozott kompetenci-
dkat. A felmérés sordn papiralapt, anonim kérddiveket alkalmaztam, melyeket személyesen
vittem el az adott intézményekbe, s személyesen, illetve titkdrsdgi segitséggel eljuttattam
minden pedagégus részére. A kérddiv célja az volt, hogy képet kapjunk a didkok vélhetden
rendelkezésre 4116, 21. szdzadi kompetencidit illetden.

Eredmények

Lozano és Blanco Fontao a 2022/2023-as tanévben egy 118 tandr szakos hallgatébdl 4116
csoporttal kutatdst végzett, melynek keretein beliil azt vizsgéltdk, hogy az Al-t milyen
mértékben haszndlndk leendd munkdjuk sordn a pedagdgusjeldltek. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a tandr szakos hallgaték nem ismerik a ChatGPT-t. ,A hallgaték 87%-a
a ChatGPT-t konnyen hozzéférhetd és haszndlhaté eszkoznek tartja... ChatGPT hasz-
nalatdnak a hallgaték dltal azonositott 6 hdtrdnyai az informdcidkeresési készség kisebb
mérv fejlesztése, a kritikai elemzés kisebb mértéke és a nagyobb plégiumképesség, amely
az Osszes vélasz 74,3%-a” (Lozano — Blanco Fontao, 2023). Ezen kutatds eredményeként
lithatd, hogy a mesterséges intelligencidt ugyan lehet haszndlni, de nem minden készség
fejlesztésére alkalmazhaté. Vannak olyan készségek, melyek sziikségesek a munkaerépiacon,
de fejlesztésiik 21. szdzadi, mesterséges intelligencidhoz kotheté médszerekkel nem lehet-
séges. Xu és szerzdtdrsa (2024) cikkiikben rdmutatnak arra, hogy Kindban a szakképzett
munkaeréhidny mint probléma orvosldsaként egyre tobb tanulét irdnyitanak a kozoktatds-

ban a szakképzés irdnydba. Sajnos a mindség a mennyiség rovdsdra ment, s igy a tanuldk
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a sziikséges munkavallaléi skilleket kisebb mértékben tudjdk elsajdtitani, mint az kivdnatos
lenne. Kim és szerzdtdrsai (2024) kutatdsa szerint a didkok egyes készségei megfigyeléssel
fejleszthetdek, mint a problémamegoldds, elemzés, hipotézisgenerdlds és értékelés, problé-
mamegoldds, adatelemzés és kritikai gondolkodds. Dos Santos Silva és szerzétdrsai (2023)
kutatdsukban kozépiskoldban tanité pedagbgusok részére biztositottak egy médszertant,
melynek segitségével a didkokat interaktiv e-kdnyvek létrehozdsdra tanitottdk meg, s osz-
tonozték Sket az ilyetén formdju tartalmak létrehozdsdra. A kurtatdsbol kideriile, hogy
a didkok aldbbi készségeit sikeriilt fejleszteni: kezdeményezdkészség, kreativitds, kritikus
gondolkodds, problémamegoldds, dontéshozatal, kollabordcids és interperszonalis készségek,
csapatmunka, reziliencia, tanulds tanuldsa, empdtia, flexibilitds. Hu (2024) cikkébél kidertil,
hogy a programozdsoktatds bevezetése a kozoktatdsba mérsékelt mértékben, de jelentds
hatdssal fejleszti a tanulék 21. szdzadi készségeit t6bb dimenzidban is. Ezen készségek
a kritikus gondolkodds, a kreativitds, a kommunikicié, az egytittm(ikddés, a probléma-
megoldds és a dontéshozatal, a tanulds tanuldsa, az IKT-miveltség, valamint a személyes
és tdrsadalmi feleldsségvallalds. Dag és szerzétdrsai (2023) cikkitkben bemutatjdk, hogy
egy torokorszagi dllami iskola harmadik és negyedik osztdlyos tanuléi korében megfigyelést
végeztek az unplugged kédoldssal kapcsolatban. A cikk rimutat, hogy az unplugged kédolds
szignifikdnsan javitotta a részt vevd tanuldk készségeit az algoritmikus tervezés, az absztrak-
cid, az éreékelés és az dlaldnositds terén. Atetekin és szerzétdrsa (2024) egy kurtatdst végzett,
melyben kozépiskolds didkok kézilabdaedzéseit segitették videds visszacsatoldssal és a hozza
tartozd verbdlis magyardzatokkal. A kisérletbdl kideriilt, hogy a tanulék hatékonyabban
tudtdk fejleszteni kézilabddhoz kapcsol6dé készségeiket a videds visszacsatolds segitségével,
mint azt a kontrollcsoport tagjaindl megfigyelték. Ekselsa és szerz8tdrsai (2023) kutatdsa
szerint a projektalapd tanulds, hozzdkapcsolva a fenntarthatd fejlédési tartalommal mér-
sékelten fejlesztette a tanul6k rendszerben t6rténd gondolkoddsdnak képességét a vizsgilt
kozépiskolds tanuldk korében. Terzi és szerzdtdrsa (2024) tordkorszdgi, 6. évfolyamos
didkok korében kimutatta, hogy az Extended Active Learning Framework alkalmazdsa
nagymértékben fejleszti a tanulék problémamegoldé képességét.

Karké (2024a és 2024b) cikkeiben bemutatja, hogy a 2022-évi PISA-tesztek milyen
eredményfiek lettek, illetve az NKP jdonsdgait. ,A magyar eredményekben az el6z4
méréshez képest csak matematikdbdl figyelhetd meg kismértéki csokkenés, a mdsik kée terii-
leten a 2018-as méréshez hasonld eredményt értek el a magyar tanuldk, igy Magyarorszég
helyzete az OECD dtlagihoz viszonyitva mindhdrom vizsgalt teriileten javule.” (Karkd,
2024b, ppl) Az nkp.hu oldalon megtértént az A tankdnyvek digitalizicidja, B tankonyvek
szdimos multimédids elemmel béviiltek, foldrajz és magyar nyelv és irodalom témakérben
Uj fejlesztésti tananyagok, megzenésitett memoriterek keriiltek publikdldsra. Vigéné Ugré

(2024) cikkében lithatjuk, hogy Székesfehérvir Onkormanyzata felismerte, hogy a didkok
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kompetenciafejlesztéséhez sziikséges fejleszteni az 8ket tanité pedagégusok kompetenci-
dit is. 2019-ben egy programot inditott az 6nkormdnyzat a helyi pedagégusok digitalis
kompetencidinak fejlesztésére, melynek keretein beliil 2024-ben létrehoztdk az Iskolai
Digitalis Pedagégiai Menedzserprogramot. Ennek keretein beliil az eddig képzéseken
részt vevé pedagbgusok sajdt kollégdikat képzik tovabb. A Polgér Judit nevéhez fiz6d6
Sakkpalota Képességfejlesztd Oktatdsi Program évek 6ta bizonyitja sikerességét és hasznos-
sagat. ,Osszefoglalva a sakk fejleszté hatdsai: pontos és gyors informdciéfeldolgozas, moz-
gdsos és vizudlis élmény dsszekapcsoldsa, elemzd és dtfogd gondolkodds, kdvetkezmények,
osszefliggések dtldtdsa.” (Martin, 2023, ppll) A magyar kozoktatdsban a technika az egyik
olyan tantdrgy, mely az egyik leszélesebb kortien fejleszti a tanuldk készségeit, felkésziti
6ket a mindennapi életre. ,Leginkdbb a projektalapi tanulds alkalmazdsa jellemz6 a tanérai
tevékenységre. A technikadrdkon egy-egy probléma azonositisa, megolddsa komplex folya-
mat, jelenségalapd, sokszor 4tlépi a tantdrgyak hatdrait. Egy téma feldolgozdsa akdr t5bb
héten 4t is torténik, a munkdnak vannak egyéni és csapatfeladatai, 6rai és tanérdn kiviili
feladatai. A feladatok, a csapattdrsak megvalaszthatdk, s a folyamat mindig produktumban
olt testet, ami akdr megehetd, felvehetd, kitehetd, eliiltethetd, ajindékozhaté, mindenképp
haszndlhatd.” (Karké, 2023, pp10) Horvith (2023) cikkében egy interjut kozol Benedict
du Boulay professzorral. Ebbdl az interjubdl kideriil, hogy a mesterséges intelligencidt
az oktatdsban nemcsak tuddsdtaddsra, hanem motivalé jelleggel is lehetséges haszndlni (pl.
feladatok kiosztdsa kapcsdn). A kreativ pedagdgia és ezen beliil a kreativ {rds szimos pozitiv
hozadékkal rendelkezik a tanulék készségfejlesztést illetéen. Ezt a médszert a nyelvtanitds
sordn is lehetséges haszndlni: ,a kreativ irdsgyakorlatoknak személyiségfejleszt$ funkcidjuk
is van, mivel tdimogatjik az énhatékonysagot, novelik a tanulék onbecsiilését, ugyanakkor
osszpontositdsra, kitartdsra, a nyitott, alkotdi figyelem kialakitdsdra tanitanak.” (Szabéd-
Szettele, 2023, ppl8)

A Nagykanizsin 2023.10. hénapban elvégzett kérdSives kutatdsom eredményei az aldb-
biak lettek. A felmérésben 4 fokozatt skdldt haszndltam, melyben az 1 az Egydltaldn nem
birtokolja a kompetencidt, a 4 pedig az Eletkordhoz képest teljes mértékben birtokolja
az adott kompetencidt értékeket jelenitették meg. A kérddiveket a leiré statisztika médszerét
alkalmazva éreékeltem ki. A 10. évfolyamon tanité pedagdgusok részérdl 27 db kérddiv

érkezett vissza, mig a 12. évfolyamon tanité pedagdgusoktdl 26 db.
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10.ivfolyam 12.évfolyam

N Maan Std Dewiation H Maan 5id. Deviation
Erzelmi intelligencia 27 278 G411 || Erzaimi intelligencia 26 3,23 B52
Kammunikacid 37 263 585 Kommunikacid 28 3,00 A80
Kritikus gondalkadis 7 2,70 g12 || Kiitikus gendolkodas 5 2,86 678
Anabiikus gondolkodas 6 238 Bar Analitikus gondalkodas 6 273 533
Intellektudlis kivincsisdg 7 248 G431 || Intablektualis kKivancsisan 26 285 543
Déntéshozatal 25 2,44 507 || Dantéshozatal 5 2,88 Ad0
Komplex 27 2,33 EEE Ko rnn_ler 5 2,62 AGE
problémamagoldas problémamagoldas
Kreatitds 27 267 555 || Kreativitds 25 3,04 530
Vezetdsi képessdg 6 .23 710 | | Vezelasi képesség 25 2,52 586
Egyittmidkddés 7 2483 616 Egyittmuikidés 26 3.08 688
Szolganatdi athitd 24 2.21 an Szolgantatdi atdd 23 2,28 St
Targyaldsi készség 26 223 i1 Targyaldsi készsdg 25 2,52 A0D
Kognitiv rugalmassag 27 255 501 Kognitiv rugalmassag 26 3,00 A60
Digitalis T 3,26 JB56 Digitalis 6 3,35 562
gondolkodasmad gondolkodasmod
Tanulds fortossdga 7 2,67 134 Tanulas fonfossaga 26 3,38 ST
Tuddsmagostis 27 2,56 ST Tudasmegasmds 26 3,00 566
Valid M (listwise) 22 valid M (listwisa) ¥

1. dbra: WEF-kompetencidk birtokldsa 10. évfo- 2. dbra: WEF-kompetencidk birtokldsa 12. évfo-

lyamon — a tandrok szemszogébél lyamon — a tandrok szemszgéb6l

A felmérésbdl latszik, hogy a tanulék mért kompetencidi szignifikinsan jobb értékeket mutat-
nak a 12. évfolyamos tanul6k esetében, mint a 10. évfolyamos tanuldk esetében. Gimndziumi
tanuldk [évén [ényeges ezen felsorolt kompetencidk megléte és magas szint(i birtokldsa, hiszen
8k jelenlegi tanulmdnyaikkal is mdr a tovdbbtanuldsra fékuszélnak, s ezen széles kort kom-
petencidk birtokldsa sziikséges lesz a tovdbbi tanulmdnyaikhoz is, nem kizdrélag a munka-
erdpiaci jelenlétiikhoz. A legnagyobb mérték javulds az érzelmi intelligencia, az analitikus
gondolkodds, a kreativitds és a tdrgyaldsi készség esetében figyelheté meg. Az érzelmi intel-
ligencia fejlesztésére a pozitiv irdnyultsdgt tdrsas kapcsolatoknak kiemelkedd jelentdsége
van, hiszen egyik fokusza a tdrsas kapcsolatokra vetiil, tehdt a kozokratds mint kozeg is nagy
hatdssal bir ezen kompetencia fejlédésére. Lithat6, hogy a kreativitds mellett a komplex
problémamegoldis is szimottevéen javult. Ha a kreativitds guilfordi komponenseit vesszitk
alapul, akkor ldthatjuk, hogy a divergens gondolkodds sziikséges a kreativitdshoz, s ezdltal jon
létre az Gsszefiiggés a problémamegoldds és a kreativitds kozott. Az analitikus gondolkodas,
a kreativitds és a tdrgyaldsi készség mind-mind olyan kompetencidk, melyek az intézményi
keretek kdzott, tantdrgyakhoz, feladatokhoz kapesoléddan igen jél fejleszthetéek. Az ada-
tokbdl kitlinik, hogy a legnagyobb kiilonbség a tanulds fontossigdnak megitélésében van. Itt
azonban meg kell emliteni azt is, hogy a didkok 12. évfolyamban mdr az érettségi vizsgakra,
illetve tovébbtanuldsra késziilnek, egy megvéltozott élethelyzetben vannak, s igy nagyobb
mértékben tudatosodik benniik a tanulds fontossiga. Ha csak az Indeed.com-on, Forbes.
com-on megjelent cikkeket, illetve az Eurostat dltal kozole készségeket vessziik figyelembe,

akkor is ldthat6, hogy az ott felsorolt kompetencidk jelentés mértékii dtfedést mutatnak
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ezen, a felmérés szerint jelentSsen javulé kompetencidkkal. Ebben az életkorban a tanulék
idejiik jelentds részét toltik a kozoktatdsban, s az jelentékenyen van jelen fejlédésiik sordn.
Elmondhatjuk, hogy az életkori sajdtossigokat figyelembe véve a kozoktatds mint tanuldsi
kornyezet szimottevé eredményeket ér el a tanul6k esetében arra vonatkozéan, hogy a jévé-
beli munkaerépiaci kompetencidik jelentés mértékben fejlédjenck életkoruk elérehaladtdval.

Lényeges azonban hangstlyozni, hogy ezen felmérés a tandrok szemszogébdl vizsgélta
a tanuldk kompetencidit. Egy jovébeli felmérésnek javasolt valaszt keresnie arra a kérdésre,
hogy a tanul6k hogyan értékelik sajdt, ez irdnyd kompetencidikat, illetve az egyes, gimndziumi

tanuldk dleal kitsltott tesztek eredményei ezen értékeléseket milyen mértékben tdmasztjak ald.
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CzOVEK ANDREA — DOMONKOSI AGNES

PALYARA ALLUNK: FELSOOKTATASI
SZAKDIDAKTIKAI MODSZEREK A GYOGYPEDAGOGUSI
PALYASZOCIALIZACIO SZOLGALATABAN

Bevezetés

A tanulmdny a képzésbe belépd gydgypedagdgus-hallgatdk pélyaérettségének szintjér,
tuddsdc és actictidjeit tdrgyalja egy alapozé szemindrium gyakorlatainak tantsiga alapjdn.
Az elemzés egy, az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem gydgypedagdgus-képzésének részét
képezd kurzus pilyaszocializdcié érdekében alkalmazott médszertani megolddsait tekinti
at annak érdekében, hogy rimutasson a hallgatdk attittidjeire, palyaismeretének szintjére.
A Gydgypedagdgiai szocioldgia — szocidlis tamogatd rendszer cimmel inditott szemindrium
a képzés elején kap helyet, és alapozé tantdrgyként minden gyégypedagdgus-hallgaté
szdmdra kotelez. E képzési szakasz utdn vélasztanak szakirdnyt a hallgaték, ami a képzés
portféliéjdban a logopédia, a tanuldsban akadélyozottak pedagdgidja, a pszichopedagégia,
illetve az inkluziv nevelés szakirdnybdvitd lehet. A szemindriumon beliil csoportos hospitélds
is helyet kap: a képzés korai szakaszdtdl szervezett intézményldtogatdsok a képzés alapvetd
koncepcidjahoz tartoznak. Az intézményldtogatds szinterei a szocidlis tdimogatérendszer
minél dtfogdbb megismerése érdekében részben a gyermekvédelem teriiletérdl keriilnek
ki, részben pedig a fogyatékossdggal él6k szocidlis alap- és szakositott elldtdsinak korébdl.
A kurzust a 2023/2024-es tanévben két oktaté — a két szerz8 — vezette, a tanulmdny
az ebben az id8szakban alkalmazott tanérai gyakorlatok tapasztalatai alapjan mutatja be,
hogy milyen elképzeléseik, tuddsuk és viszonyuldsuk van a hallgatéknak a leendd szakmajuk
kérdéseihez. A pedagdguskutatdsok igazoltdk, hogy a hallgaték nézeteinek azonositdsa és
tudatositdsa rendkiviil fontos ahhoz, hogy hatékony pedagégusokkd valjanak (Hunyadiné,
1993); munkdnk kiindulépontja, hogy a gydgypedagdgusok képzésének eredményessége
érdekében hasonldképpen sziikség van ezeknek a tényez8knek a feltdrdsdra és kezelésére.
A szemindriumnak a szakmai szocializdcids folyamatba val6 beépitésével az az egyik
célunk, hogy a képzés alkalmazkodjon a jeloltek szakmai fejlédési feladataihoz, mdsrészt
a képzésben részt vevék képesek legyenek reflektdlni egy differencidlt gyégypedagdgus-sze-
repre — értelmezve a személyes tapasztalataikat. Ezért olyan médszereket vdlaszrottunk,

amelyek lehet6vé teszik, hogy a képzési folyamatban a kritikai gondolkodds, az elfogadds,

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.175
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a reflekrivitds és az egyticemkodés is fejlédjon. A szemindrium koncepcidjanak kialakitdsa
sordn a konstruktivista tanuldselmélet modelljét érvényesitettiik. Ez a felfogds a tanuldst
aktiv folyamatként értelmezi, amelyben a hallgaté a tuddst nem egyszertien befogadja,
hanem sokkal inkdbb létrehozza (Nahalka, 2002). Ennek a szemléletmédnak egyik fontos
osszetevéje, hogy a személyes tanuldsi folyamatok kozosségekbe dgyazottan zajlanak, igy
a szemindrium modszertani megolddsaiban fontos elem, hogy a tanulds tdrsas kontextusd-
ban rejlé lehetdségeket alkalmazza, példdul a csoportmédszerek, kollaborativ gyakorlatok
segitségével. A hallgat6k szabadon érvényesithették tapasztalataikat, nem korldtoztuk ket
elézetes elvardsoknak megfeleltetve a véleményeiket. A hallgatdk eltérd élményei, tapaszta-
latai, hiedelmei egyforma érvényességgel jelentek meg a szemindriumokon, és ezek titkdzése,
megvitatdsa révén helyezhették 4j kontextusba az adott témdt. A kiprébélt eljdrdsok, a tand-
rin alkalmazott médszerek konstruktivista pedagdgiai hdtterét részletesebben is bemutattuk
(Cz6vek — Domonkosi, 2024), jelen tanulmdny azt fejti ki, hogy a szemindriumi munka
alapjdn milyen kovetkeztetések vonhaték le az elsééves hallgatdknak a gydgypedagdgusi
szakmdra, illetve annak tdrsadalmi kornyezetére vonatkozd tuddsdrdl. A szemindriumi
munka folyamata a hallgatdk el6zetes ismereteinek tudatos feltdrdsa révén tobb tekintetben

is képet tud adni a hallgatéknak a pélydval kapcsolatos ismereteirél, viszonyuldsairdl.

A gyégypedagégus-képzésbe belépd hallgaték és a pilyaszocializacié

A képzésbe belépd hallgatdk a pdlyaszocializdcié folyamatdban a felfedezés stadiuma-
ban vannak, amelynek fejlédési feladata, hogy az egyén egy dltalinosnak tartott szakmai
célkitlizést dolgozzon ki magdnak (Super, 1968). A leendd gydgypedagbgusok eldzetes
palyaképe ebben a stddiumban nem redlis 6n- és pdlyaismereten alapul, hanem f8ként
konvencionilis sztereotipidkra épiil, és a kordbbi szereptalilkozdsok élményeit tartalmazza.
A gyédgypedagdgusra vonatkozé szerepelképzelést gyakran nem is a szakma képvisel8jével
valé taldlkozds, hanem egy pedagégus, valamilyen segité szakma vagy a fogyatékossiggal
él6 emberekkel valé taldlkozds, esetleg személyes vagy csalddi érintettség alakitja, ami
bizonytalannd teszi a szakmai szereprdl valé elképzelés realitdsdt. A belépd hallgatékedl még
nem vérhatunk differencidle, jol koriilhatdrolt gydgypedagdgusszerep-képet. A felfedezés
stddiumdban azonban a pdlyaérettség szintjéhez tartozik, hogy aktivitan gydjtik az infor-
micidkat a palydrdl, olvasnak, kérdeznek, kiprébaljék magukat 6nkéntes vagy szabadidds
tevékenység formdjdban, és ismerik a képzési strukearat.

Azokhoz a szakmdkhoz képest, amelyekkel sokat taldlkozunk, vagy amelyek cél-
csoportjdrdl van tapasztalatunk (6vénd, tandr, orvos), a gydgypedagdgusok titokzatos

vildgdcdl eljutni egy redlisabb gydgypedagdgusképhez tervezést és tudatossdgot kovetel
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meg a képz8kedl (Dudds, 2007). Ezért a specidlis pedagdgiai szakértelemmel rendelkezd
csoportok, a gydgypedagdgusok, konduktorok palyaszocializicidjanak vizsgilata és feltér-
képezése (Ttri, 2017), a professzionalizdléddsi folyamat feltdrdsa is fontos feladat (Mile
— Kallai — Papp, 2023).

A pélyaszocializicié tudatos tdimogatdsinak a célja az, hogy a gydgypedagdgus-képzésbe
belépé hallgaték differencidle képet kapjanak a pdlyardl, amelyre késziilnek, és ezt dssze
tudjék hasonlitani az egyéni pédlyaelképzelésitkkel és céljaikkal (vo. Bernoldk — Imrik,
2021). A pilyaszocializdcié magdba foglalja a szakmai szerepkordk, éreékek és normak
megtanuldsit, amibe ma mdr beletartozik a térsadalmi, szociolégiai szemlélet is (Szildgyi,

2005; Ritodk, 1989, 2008; Richardson, 1996; Dud4s, 2007).

A belépd gybégypedagdgus-hallgaték palyakésziiltsége
a tanérai gyakorlatok titkrében

A szakmai szocializdci6s folyamat erdsitése érdekében tobb olyan pedagégiai médszert
alkalmaztunk, amelyek hozzdjirulnak a hallgaték pdlyaismeretéhez. A hallgatéi pélyaszo-
cializdcis késziiltség szintjének feltdrdsban gyakorlati cél is rejlik, amellett, hogy képet ad
a gy6gypedagogia tdgabb kornyezetét meghatdrozé tdrsadalmi viszonyuldsokrol, a hall-
gatokat is el6késziti a képzés tovdbbi, még gyakorlatiasabb szakaszaira, és lehetéséget ad

a képzési gyakorlatnak a hallgat6khoz igazitott fejlesztésére is.!

A hallgatdk el6zetes elképzelései a hatrinyos helyzetrdl

A hallgatdk el8zetes tuddsdnak feltdrdsdban az egyik dsszetevét a hdtrdnyos helyzetrdl
valé gondolkoddsuk, elképzeléseik megismerése jelentette. A gyégypedagdgusi szakma
tarsadalmi kornyezetét tekintve ugyanis meghatdrozo, hogy a hallgaték mennyire latjak
it és hogyan értelmezik a hdtrdnyos helyzet fogalmdt és kezelésének lehetdségeit. A hdt-
ranyos helyzet konstrukcidinak feltdrdsdra a széfelhé médszerét vélasztottuk, és a tanitdsi
folyamatban nem dlltunk meg a tuddsuk feltérképezésénél, hanem a hallgaték elképzelé-
seinek csoportositdsdval 4j fogalmi keret kialakitdsdra is torekedtiink. Minden hallgat6tél
hdrom-hdrom, a hdtrdnyos helyzethez kapcsolédé fogalmat kértiink kiindulépontként.
A félév sordn vezetett szemindriumi csoportokban a papiralap, illetve az online széfelhd
lehet8ségét is kiprébéltuk (1. dbra).

' A hallgat6k az 6rai munka dokumentumainak kutatdsi, képzésfejlesztési céllal torténd felhaszndldsihoz
hozzdjéruleak.
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1. dbra: Online széfelhd a hdtrdnyos helyzetrdl

A hallgaték dltal megadott, a hdtrdnyos helyzetet meghatdrozé fogalmakat kozdsen csopor-
tositottuk. A csoportositds szempontja a fogalmak tartalmi egyezése, illetve az, hogy mire
vonatkoznak — egészségiigyi helyzet, csalddi struktura, iskoldzottsdg hidnya, pénz hidnya,
tdrsadalmi vagy kozosségi szintli kirekesztés. Megbeszéltiik a csoportositott fogalmak kévet-
kezményeit az egyénre, majd pedig az okokat elhelyeztiik a humdndkorendszer (Welch, 1987)
szintjein. Igy ldthatévé vilhatott, hogy egy-egy hdtrinyos helyzetet el8idéz8 tényezd hol
keletkezik, és igy milyen szinteken lehet eredményesen beavatkozni a hdtrdnyok csdkkentésébe.

A hallgatdk el8zetes nézeteit tekintve azt ldthattuk, hogy a leggyakrabban eléfordulé
fogalom a hdtrdnyos helyzet kapcsin a sZEGENYSEG (pénz hidnya), illetve az EGESZSEGUGYI
HELYZET volt. A hdtrdnyos helyzetet el6idézé okok kozott szinte kizdrélagosan az anyagi
javak, a jovedelem hidnya jelent meg, ami a hallgatéknak a tdrsadalmi és szocidlis miko-
déseket és osszefiiggéseket tekintve kialakulatlan, nem professziondlis nézeteit mutatja.
A kurzus célja részben ennek a képnek az drnyaldsa a szakirodalomban leirt szakmai meg-
kozelitések alapjén (vo. Vdrnagy — Varnagy, 2000; Hegeds, 2020). Miutdn a hallgatdkkal
megbeszéltiik ezeknek a tényezéknek a kovetkezményeit az egyénre vagy csoportra nézve,
az Uj, kozosen kialakitott fogalmi keret a MEGFOSZTOTTSAG lett.

A hallgaték elézetes elképzelései szerint a hdtranyos helyzet problémdja megoldhaté
lenne, ha t6bb pénze lenne a csalddoknak, vagy jobban odafigyelnének a gyermekekre, azaz
az anyagi tényezdk kiemelt szerepe mellett a csalddi és egyéni felel8sség hangstlyozddik
az értelmezéseikben. A szemindriumi beszélgetés sordn a humdngékorendszer szintjeihez
rendelve a beavatkozds tereit a megolddsok keresésében mar a rendszerszintd, kozosségi és
csalddi/egyéni szint(i valtozds sziitkségességét is fel tudtuk ismertetni.

A sz6felh8bél kirajzolédé hallgatéi nézet szerint a gydgypedagdgus a fogyatékossiggal
foglalkozik. A fogalmak rendszerszer(i kozos megvitatdsa utdn azonban a hallgatok mér

differencidltabban meg tudtdk hatdrozni, hogy a gydgypedagdgus az egyéni szinten magéval
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a fogyatékossdggal, illetve a fogyatékossdggal él6 emberrel foglalkozik, de a munkdja sordn
figyelembe kell vennie a sziikebb és tdgabb kornyezet cselekvési teret befolydsold hatdsdt
is (Bdnfalvy, 2006).

A belépd hallgaték fogyatékossigképe metaforakutatds alapjin

A metaforakutatds révén az elézetes nézetek és elképzelések koziil azt tértuk fel, hogy
hogyan gondolkodnak a hallgatok a fogyatékossdggal él6 emberekrdl. A pedagdgusok viszo-
nyuldsaira vonatkozé kutatdsokat kiegészitve (Réti — Csdnyi, 1998) az tjabb eredmények
(Dorogi — Hegedds, 2023) azt mutatjdk, hogy a gyégypedagégusok szakmdjukbdl adéddan
joval elfogadébbak, és ez az attit(id szintén a pélyaszocializdcié folyamatiban formélédik.
A gybgypedagdgusok fogyatékossdghoz kapcsolddd nézetei, hiedelmei, értékei, tapasztalatai
alapvet8en hatdrozzak majd meg a szakmai tevékenységiiket is. A metaforakutatds az ilyen
jellegli elképzelések feltérképezésében hatékony médszernek szamit (Vamos, 2001, 2003),
ugyanis a kifejtetlen viszonyuldsok megismerésében a metafordknak, hasonlatoknak feltdrd
erejiik van (Gulya, 2019; Gulya — Vajnai — Szab6, 2023). A metafordkat a humdnékorendszer
hdrom szintjén az egyén, a kozosségek és a trsadalom szintjét megkiilonboztetve alkot-
tattuk meg. A kurzus legelején a fogyatékossig lehetséges értelmezéseirdl zajlé parbeszédet
megel8zve toltettiik ki a szemindrium 8sszes hallgatéjival a hdrom hasonlatot alkottatd,
illetve egy fogalommeghatdrozdst kérdé online kérdivet (1. melléklet). A kérddiv anyaga
a pedagogiai céla felhaszndldson tdl lehetdséget teremtett a kurzus oktatdi szdmdra a feltdrd
kutatémunkdra is (Czovek — Domonkosi, 2023). A kérdSivet 92 hallgaté tdltotee ki, igy
az elemzésben fejenként 3 metafordbdl tudtunk kiindulni (N = 276).

A kérdéivek kitoltése utdn a hallgatok megkaptik az dsszes, a csoportjuk dltal alkotott
metafordt, és kértiik, hogy taldljanak szempontokat a csoportositdsukhoz, prébaljék kateg-
orizélni a kapott metafordkat. A metafordk csoportositdsa elétt megismertettiik ket a f6bb
fogyatékossdgi modellekkel, azaz részletesen bemutattuk a morélis, a medikdlis, a szocidlis
és az emberi jogi modellre jellemzd sajétossdgokat (Konczei — Hernddi, 2011), hogy azok
tdimpontot jelenthessenek az értelmezésben.

A hallgaték elsédleges csoportositasi szempontjai ennek ellenére a metafordkban megje-
lend szimbdlumokra vonatkoztak. Felvetédott példdul, hogy dllat, névény, tdrgy a fogyaté-
kossdgot leiré forrdstartomdny, és az is, hogy milyenek a metafordkban a fogyatékossdggal
él6 személyekre irdnyuld cselekvések, azaz béntjdk, szeretik, elutasitjak vagy befogadjik Sket.

A hallgaték szempontjainak és rendszerezéseinek megbeszélése utdn az 4ltalunk elvég-
zett csoportositds és a modellek szerinti részletes feldolgozds, tartalomelemzés alapjin
(Czdvek — Domonkosi, 2023) tovdbbgondolhatéva tettiik az elképzeléseiket. Rimutattunk,
hogy metafordikban a modellek koziil a mordlis modell jelenik meg legnagyobb ardny-

ban. Vagyis értelmezésiikben a fogyatékossdg egyéni probléma, tovdbba kotelességiink
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a raszorulékon valé segitség. Ugyanebben a kategéridban megjelentek olyan metafordk
is, amelyekben a fogyatékossdggal él6 , képtelensége” mutatkozik meg, vagy ahol a kozos-
ség negativan itéli meg, és a mindsités alapja a massdga. A fogyatékossdggal él6 személy
ezekben az elképzelésekben jellemzden alacsonyabb értéki entitdsként jelenik meg, akivel
6vatosan kell bdnni, vagy kiilonleges figyelmet igényel, vagy felesleges a kozdsség szdmdra
(példaul nem lesz képes szdrnyalni; piip a hdton; kirekesztik; mds; szerethetd/gyamoltalan/
érték; kiilonleges ékszer).

A misodik legnagyobb ardnyban a medikalis modell érvényesiilt a hallgaték metafo-
rdiban, vagyis gy mutatjak be a fogyatékossiggal €16 személyeket, mint akik tokéletlenek,
de figyelem hatdsdra olyanok lesznek, mint az ép tdrsaik (példdul virdg, amely fény, locsolds
eredményeként kivirdgzik; szdrnyaszegett maddr, amely meggydgyithato és szdrnyalhat).

Emellett a szocidlis modellhez az dsszes metafora 10%-a, mig az emberi jogi modellhez
mindossze 2%-uk volt kothetd. Ez a tényezd egyértelmiien jelzi a hallgatdk tdjékozoddsdnak
korai stddiumadt, egyrészt a gyogypedagogiai képzésben dltaldban érvényesiild medikilis
szemlélet kialakulatlansdgdt, mdsrészt a jogi szabdlyozdssal kapcsolatos tudds hidnyossdgait.
A morilis modell nagymértéki érvényesiilése is azzal hozhaté 6sszefiiggésbe, hogy a hall-
gatok még a szakmai tudatossig kezdetén jarnak, és a hétkdznapi gondolkoddst dtszové

morilis, segité mozzanatok meghatdrozdak az elképzeléseikben.

A metafordk modellek szerinti megoszldsa
N=276
Emberi jogi

Medikalis 2%
14%

Szocidlis
10%
Morilis -

50%
Morilis +

24%
1. diagram: A metaforédk modellek szerinti megoszldsa

A kérddiv egyes kérdéseinek, azaz az egyéni, a kozosségi és a tdrsadalmi szintnek a meta-

fordit osszevetve az dllapithaté meg, hogy minél inkdbb haladunk a humédnékorendszer
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nagyobb egységei felé, anndl inkdbb a negativ megitélést mutaté morélis modellhez kothetd
metaforak érvényesiilnek.

A metaforak modellekhez rendelése szintenként

N=276
80
70
70
60
50 46
40 33
30 27 28
21
20 ) 13
10 4 4 l . 6 7 7
. [] = L |
egyéni szint kozosségi szint tarsadalmi szint
mmordlis- mmordlis+ mmedikdlis Wszocidlis © emberi jogi

2. diagram: A metafordk modellhez rendelése szintenként

A morilis metafordk emociondlis oldalrdl ragadjak meg a fogyatékossdggal él6k helyzetét,
igy az, hogy az egyéni szinten, azaz a hallgat6k elképzeléseit mutatva a fogyatékossiggal
élékrdl megalkotott metafordkban ez a szemlélet magasabb ardnyban fordul elé, az az
irdntuk érzett felel8sség megfogalmazdsa is egyben — még akkor is, ha nem feltétleniil
a professziondlis cselekvés motivdcidjdnak mutatéja. A metafordk alapjén azonban a hall-
gatdi elképzelésekben a tdrsadalom kevéssé tdimogaté kozegnek tilinik a fogyatékossiggal
él6 személyek szimdra. Ez a szemléletméd pedig a majdani gyégypedagdgusi munkdban
protektiv, paternalista viszonyt eredményezhet, ezért is tartjuk fontosnak, hogy a képzés
sordn aktivan foglalkozzunk ezekkel a viszonyuldsokkal.

A hallgaték szémdra a posztmodell (Kénczei — Hernddi, 2011) mint a szakmai cselek-
vést meghatdrozé keret akkor érthetd meg, ha a klasszikus modellek mar jél 4tldchacok,
és igy a kritikdjuk is ércelmezhetévé valik. A modellek értelmezése a hallgatok szdmdra
azonban elvont, tul teoretikus volt ahhoz, hogy kozelebb hozza a metafordk tanulsdgit
a gondolkoddsukhoz.

A hallgatdi viszonyuldsok feltardsinak és alakitdsinak tovébbi fontos eleme volt, hogy
a metafordkban megmutatkozd, a fogyatékossiggal él6 személyek felé irdnyulé cselekvése-
ket is bemutassuk és elemezziik. Az elemzett 276 metafordban 153 cselekvésre vonatkozé

kifejezést azonositottunk, amelyeket az aldbbi jelentésmozzanatok alapjin csoportositottuk:
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*  SEGITSEG/FEJLESZTES: segit, fejleszt, megtanit, ontoz, gondoz, elldr

*  VEDELMEZES, MEGOVAS: Ovatosan bdnik, dédelget, gyengéden bdnik, vigydz rd
*  MEGISMERES/MEGERTES: megért, megtaldl (kulcsot), megismer, megfejt (rejtvény)
*  BEFOGADAS: beilleszt (puzzle-darab), befogadjdk, megtanul egyiittmiikidni

*  KIREKESZTES: elité], giinyosan néz, fél, szdnakozik

A metafordkban megjelend cselekvések mindsége szintenként (%)

N=153

90

80

70

60 52
50

40 35

30

20 13 14

9 11 10 10
10 8 4 7

Segit/fejleszt Ov Megért/megismer Befogad Kirekeszt

80
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m Egyéni mKozosségi m Térsadalmi
3. diagram: A metafordkban megjelend cselekvések mindsége szintenként

A fogyatékossdggal €16 személyek felé irdnyuld cselekvéseket jel6ld fogalmak ardnya
az egyéni szinten a leginkdbb differencidlt, a nagyobb kozosségek felé haladva egyre domi-
ndnsabb a kirekesztést jelolé fogalmak ardnya. Ezekre az adatokra épitve lehetett arrdl
beszélni a hallgatdkkal, hogy kinek a feleléssége a humanokorendszer kiilonb6z4 szintjein
a valtozds elérése. Lehetett beszélgetni arrdl is, hogy fontos az, hogy a szakma képviseldi
képesek legyenek aktorként jelen lenni ebben a kdzegben, illetve ezzel szembedllitva, hogy
az érintett legyen képes 6nmaga helyzetének alakitdsdra. A beszélgetések nyomdn érthe-
t6vé vélt a hallgaték szdmdra, hogy kiilonb6z8 szinteken kiilonb6z8 véltozdsok érhet8k
el. A metafordkban megmutatkozé cselekvések feltdrdsa révén azt is meg tudtuk vitatni,
hogy a fogyatékossiggal é16 személyek felé irdnyulé cselekvések a kdrnyezeti hatdsok mely

aspektusdra adnak vélaszt, és melyekre nem.
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A belépd hallgaték szempontjai

az intézményldtogatdsok tapasztalatainak feldolgozisiban

A szemindrium keretein beliil keriil sor csoportos hospitdldsokra, amelynek sordn két
fogyatékossdggal é16 személyek ellatdsat szolgald intézményrt, illetve egy, a gyermekvédelem
korébe tartozé intézményt litogattunk meg. Az intézményldtogatdsok egyik célja, hogy
a hallgaték megismerjék az elldtérendszert, legyen képiik az intézményekrél, a benniik
folyé munkdrdl, és lehetéséget kapjanak a célcsoportjukkal valé taldlkozdsra. A mésik cél,
hogy képesek legyenek kritikusan reflektdlni az intézmények mikodésére, elsésorban arra,
hogy mi a funkcidjuk, milyen célokat tliznek ki, és azokat hogyan tudjék megvaldsitani.
Az élmények feldolgozdsdra reflektiv naplé készitését (Gulya—Szivak—Fehérvari, 2020)
kértiik a hallgatéktol, amelyek legfébb tapasztalatainak a feldolgozdsdra a kontaktérdkon
is sor keriilt. A kurzus sordn megldtogatott intézmények az Ertelmi Fogyatékosok Nappali
Elldté Kozpontja (Eger), a Heves Virmegyei Gyermekvédelmi Kézpont, Befogadé Otthon
és az Andornaktdlyai Fogyatékosok Otthona és Rehabilitdcids Intézete voltak. Ezek az intéz-
mények évrdl évre segitik oktatdinkat, bekapcsolédnak a gyakorlatorientdlt képzésbe.

A hallgat6k reflektiv napléiban elsésorban az élmények, az érzelmekre hat6 események
jelentek meg, mind a szakemberre, mind a fogyatékossdggal él6 személyekre vonatkozéan.
Misodsorban az intézményben folyé munka és az azt meghatdrozé tdrvényi szabalyozdsok
keriiltek megfogalmazdsra, lejegyezve azokat a tényeket, amelyeket az intézményldtogatds
sordn hallottak. Ezen tdlmutat6 elemzés vagy reflexié kevéssé jelent meg. A naplék anyaga
is azt mutatta tehdt, hogy a kurzus sordn feltdrandé osszeftiggések felismerése a gyakorlatban
nem bizonyul kénny feladatnak. Ez pedig a palyaszocializdcids folyamat szempontjabdl
nem meglepd, hiszen a szemindrium hallgatéi elsésok, ismeretlenek szimukra a megtapasz-
talt helyzetek, nagy élményt jelent az, amit ldttak az intézményekben, igy a beszdmolékban
is az ilyen jellegd, affektiv elemek keriiltek tobbségbe.

A reflektiv gondolkodds segitése érdekében a szemindriumon a ldtott és leirt tapaszta-
latoknak a vita médszerét alkalmazva igyekeztiink tdgabb, osszetettebb értelmezést adni.
A kovetkezékben bemutatunk néhdny olyan, a reflektiv naplokbél szdrmazé meghgyelést,
amelyek célzottan megvitatdsra keriiltek a kurzus sordn.

Tematiziltuk a fogyatékossdggal él6 személyek életkordnak, csalddi és intézménybeli
szerepének ellentmonddsait. Kérdésként meriilt fel a fogyatékossiggal €18 személyek valds
életkora és az a szerep, azaz a gyermekszerep, amelybe az intézmény belehelyezte Sket.
A hallgatéi naplékban ugyanis, visszautalva az intézményvezetd beszdmoléjdra, a hallgatk

egy része gyerek-ként hivatkozott az intézményt litogaté személyekre:
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Mieldtt felveszik dket a szolgdltatdsba, kérik a sziildket, hogy kisérjék el hozzdjuk
a gyerekeket. (H15) >

Problémaként vetddott fel a hallgatk egy részében a fogyatékossiggal él6 személyekkel

valé kapcsolat kialakitdsdnak médja és lehetSsége:

Lzgultam, hogy mi lesz (a fogyatékossdggal élokkel vald taldlkozdskor). (H32)
Akikkel taldlkoztam a fogyatékossiggal €6 személyek kiziil mind viddmak, kozvetlenek
és bardtsdgosak voltak. Nagyon nyitottak voltak. (H29)

A fogyatékossdggal él6 személyeknek szervezett programokat, foglalkozdsokat érintéen
vitdt kezdeményeztiink arrdl is, hogy a szérakozdst tekintve paternalista gondoskoddsra
vagy pedig az autondémia biztositdsdra van sziikség, a hallgatéi értelmezésekben ugyanis
csak pozitiv megitélés jelent meg az intézmény dltal biztositott programokhoz, eldirt fel-

adatokhoz kétédéen:

Az intézményben hetente rendszeres programok vannak pl.: tanc- és dramafoglalkozis.
Mindenkinek van feladata, amit értékelnek, és ez megjelenik a faliijsagon. (H21)
Erezhets volt, hogy mindent megtesz (az intézményvezetd) azért, hogy az oda jdrdk
orommel toltsék a mindennapjaikat és élménnyel térjenck haza. (H34)

A gyermekvédelmi intézményben tapasztaltakhoz kapcsolédéan beszélgetés bontako-
zott ki arrél, hogy milyen a gyermekek tdrsadalmi, kozosségi, csalddi meghatdrozottsiga,
hogyan értelmezhetd a gyermekek viselkedése kapcsdn az egyéni feleldsség kérdése. A vitdk
lehetdséget teremtettek arra, hogy a hallgatéknak differencidltabb elképzelése alakuljon
ki a szakmai munkdrdl és a célcsoporthoz valé viszonyrdl. A vita tobbféle elképzelésnek
enged teret, nem célja a konszenzus, inkdbb az egyéni konstrukciok tjragondoldsa a sokféle
néz8pont alapjdn. Kimondédtak olyan gondolatok, amelyek elmozduldst jelentenek a laikus
elképzelésektdl, még ha nem is konzisztens szakmai elképzeléseket jelezve, de utat nyitva
azok kialakuldsinak. A kévetkezd megfogalmazds példdul mutatja a szakmai elkotelezédés
érzelmi hangsilydr és az elképzelt szakmai viszony gondoskoddsra épiilé jellegét: ,, En értem,
hogy nem gyerekek, de én akkor is tigy szeretem &ket.”

Az agressziv gyermeki viselkedés biintethetdségének kérdésében a médszertani meg-
oldds hidnya, a szakmai megoldds megtaldldsdban val6 elakadds is megtapasztalhaté volt

a beszélgetés sordn: ,, De akkor mit tegyenck, ha verekedés van?” Vagyis az agressziv viselkedés

2 Az egyes hallgatdi naplékat a konnyebb hivatkozds érdekében kédokkal lactuk el.
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biintetésének elutasitdsa megjelenik, de nincs még a hallgatéknak megolddsuk/médszertani
ismertiik, ezért elakadnak a helyzet kezelésének lehetdségeit keresve.

A bemutatott helyzetek, értelmezésbeli elakaddsok a képzésnek, a pélyaszocializdcids folya-
matnak ezen a szintjén természetesnek szdmitanak. A vitdk, az dtbeszélt, kibeszélt élmények

lehetdséget teremtenek arra, hogy a megértés megtoreénjen, és elékészitse a fogalmi valedst.

Osszegzés

A szemindrium megvalésitishoz kidolgozott médszerek a gydgypedagdgiai kompetencia
0. szintjén megjelend sajdt nézetek elemzéséhez is hozzdjdrultak. A kurzus gyakorlatai
lehetdséget nyujtottak, hogy a hallgatdk sajdt elképzeléseiket 8sszevessék a professziondlis
szakmai identitds szakirodalmi kérdéseivel. A szemindriumon alkalmazott gyakorlatok
tapasztalatai a hallgat6k strukturdlatlan szakmai elképzeléseire, illetve homalyos, kidol-
gozatlan tdrsadalomképére mutattak rd.

A szemindrium olyan oktatdsi, mddszertani koncepciéval lett megtervezve, amely
a tuddskonstrudldsra alkalmas, és differencidlja, béviti a hallgaték palyaelképzelését, és
igy a pélyaszocializdci6s folyamat alakuldsdnak katalizdtora lehet. Az elvégzett gyakorlatok
sordn a hallgatdk tuddsdrdl és attitlidjeirdl kapott kép megerdsiti, hogy a palyaszocializdcié
tudatos alakitdsdra szitkség van a képzés sordn.

A kialakitott médszereket a kévetkezd években is alkalmazzuk, és a tapasztalataink
alapjdn finomitjuk, dtdolgozzuk tigy, hogy a tananyag alkalmas legyen a gyégypedagbgusi
tevékenység tdrsadalmi Gsszefiiggéseit mérlegeld, reflektiv viszonyulds formdldsdra. Ebben
a tanulmdnyban pilotjelleggel nyujtottunk képet a képzés elején jaré hallgatdknak a hét-
ranyos helyzettel, illetve a fogyatékossdg jelenségével kapcsolatos elképzeléseirdl. Célunk,
hogy ezekre a tapasztalatokra épitve egy kidolgozottabb mddszertant hozzunk létre a gy6-

gypedagégus-jeloltek palyaszocializdcids késziiltségének felmérésére.
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Melléklet

A fogyatékossdgra vonatkozé metafordkat vizsgdlé kérddiv

Gondolja végig, hogy mi jut eszébe, ha egy fogyatékossaggal é15 emberre .
(gyerekre, fiatalra, felndttre) gondol. Az elképzelését fogalmazza eqy
hasonlatban!

Kezdje gy a mondatot, hogy:

Egy fogyatékossaggal €16 ember olyan, mint.....ov v e =

Sajat valasz

Gondolja végig, hogy milyennek 14t egy fogyatékossaggal &5 embert, haaz egy  *
osztilykozosségben, munkahelyen vagy a szomszédsdgban van! Az elképzelését
fogalmazza meg egy hasonlatban!

Kezdje Ggy a mondatot, hogy:

Egy fogyatékossaggal él6 ember a kozosségben clyan,

Sajat valasz

Gondolja végig, hogy &n szerint az emberek mit gondolnak a fogyatékossaggal  »
€15 emberekrdl, a tarsadalom hogyan viszonyul hozzdjuk! Az elképzelését
fogalmazza meg egy hasonlatban! Kezdje Ggy a mondatet, hogy:

Egy fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalmunkban olyan, mint....oo e vmeieeny
|y R -

Sajat valasz

Fogalmazza meg definicidszerGen a fogyatékosség fogalmat! «

Sajat vilasz
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MEDOVARSZKI ISTVAN

EGY ELSO EVFOLYAMOS TANULOK
OKTATAS-NEVELESERE FOKUSZALO
AKCIOKUTATAS BEMUTATASA GYAKORLATI SZEMMEL

Bevezetés

Tanulmdnyunkban a pedagégiai akcidkutatdsok jellemz8 vondsait egy kdznevelésben
megvaldsitott gyakorlati példdn keresztiil kivanjuk bemutatni. Osztdlytermi kisérletiink
a békéscsabai Jankay Tibor Két Tanitdsi Nyelvti Altaldnos Iskola 1-2. osztdlyos tanul6i
korében zajlott, hiromszor kétéves ciklusokat feldlelve. Iskolai kisérletiink egy djszer(i tanu-
ldsi tér és a hozzd kapcsol6dé médszertan létrehozdsdt célozta, tematikus tanuldsi tereinket
informadlis csoportorientilt foglalkoztaté térnek neveztiik el (vo. Medovarszki, 2019, 2020a
és 2020b). Tevékenységrepertodrunk kidolgozdsa ekkor mdr kozel két évtizedes multra
tekintett vissza, azonban a jelen irdsban bemutatott akcidkutatdshoz kapcsolhat6 konkrét
pedagdgiai tevékenységeinket a 2016-2017-es tanévben kezdtiik el, ezutdn folyamatosan
keriilt sor a tanuldsi terek létrehozdséra, illetve a mddszer, a tanuldsszervezés és az adaptiv
stratégidk kialakitdsara. Programunkat 1-2. osztélyos tanulék korében végeztiik azzal a céllal,
hogy ezzel meg tudjuk kénnyiteni szimukra az iskolakezdést, 4t tudjuk hidalni az évoda és
az iskola kozotti dtmenetet, valamint meg tudjuk alapozni és meg tudjuk erdsiteni a tanulok
iskolai sikerességéhez nélkiilozhetetlen alapkészségeket. Az informadlis csoportorientdlt
foglalkoztaté térhez kothetd pedagdgiai kisérletiinkrdl tobb tanulmdnyban is beszdmoltunk

mdr, jelen irdsunkban egy szummativ 6sszegzést készitiink az akcidkutatdsunkrol.

Az akcidkutatas

Jelen irdsunkban csak réviden kivinunk foglalkozni az akcidkutatdsok sajdtossdgaival.
Az akcikutatds — mely a terepkutatdsok lényegi alapmodellje — jellemzd vondsa az aktiv
kutatéi részvétel (Babbie, 2008). A neveléstudomanyhoz kéthetd akcidkutatdsok tébbnyire
egy jol definidlhat6 helyi oktatds-nevelési problémakér megolddsdra irdnyulnak. A lokdlis
problémamegoldds szindékabdl kovetkezik, hogy e kutatdsok eredményei gyakran nem

keriilnek széles korben disszemindldsra, ugyanis a helyi adaptivitds biztositdsa a 6 szdndék,

hitps:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPaedagogica.2025.189
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nem a makroszintd alkalmazhatésdg. Falus (2004) szerint a legtobb iskolakisérletet akci-
okutatdsnak tekinthetjitk, még agy is, hogy az atlanti és skandindv iskolarendszerekben
megszokottdl eltéréen ezek a kutatdsok ndlunk kevésbé koriilirtak és dokumentéltak (Zank,
2020). Az akcidkutatdsok sordn nyert eredmények elemzése sordn a hitelességet az biztositja,
ha az elemzéseket a mindennapi gyakorlatot végzé kutaté pedagdgusok végzik (Vimos,
2013), ilyennek tekinthetd Zsolnai Jézsef munkdssdga is, azonban a dokumentélt hazai
akcidkutatdsok alacsony szdma miatt nem beszélhetiink arrdl, hogy e tekintetben dttorés
vagy szemléletviltds toreént volna (Baldzs, Kocsis és Vigé, 2011). Vamos Agnes és Gazdag
Emma (2015) szerint a pedagdgiai akcidkutatdsok hazai megjelenése az ezredforduléra tehetd.
Tanulmanyukban megemlitik Gdspar Ldszl6 szentlérinci iskolakisérletét, illetve szimos olyan
pedagdgiai gyakorlatot is ismertetnek, amelyek az akcidkutatds vondsait hordozzdk, még akkor
is, ha nem nevezhetdk nyiltan akcidkutatdsként (Vimos és Gazdag, 2015). Emellett Zank
Ildiké (2019) a magyarorszdgi romakutatdsok kozott azonosit részvételi akcidkutatdsként olyan
vizsgalatokat, melyek ebbe a kategéridba sorolhaték (Zank, 2020). Sdntha Kdlman szerint
a pedagdgiai kutatdsok sordn fontos figyelmet forditani a pedagdgiai reflexivitds kérdéskorére
(Sdntha, 20006). Az akciékutatds a kutatdsi folyamat és a felhaszndldsi méd kiilénleges formdja,
azonban nem alkalmazhaté hagyomanyos kutatdsi médszerként vagy eszkozként (Alidou
és Glanz, 2015). Episztemoldgiai fékuszbdl nyilvdnvald, hogy ,a kutaté maga is a kutatds
szerves része és alanya, a kutatds résztvevéi interakcidban vannak, és interpretdciok formaljdk
a folyamatot, részesednek a kutatds eredményeképpen létrejove tuddsbdl is” (Csillag, 2016, 41.
0.). Az akcidkutatdsok terv-akcié-reflexié-korrekeid lefutdsit az 1. 4bra hitelesen szemlélteti,
melybdl vildgosan ldtszik az, hogy a pedagégiai akcidkutats-
sok lényegi sajitossdga a kutaté bevonéddsa mellett a spirali-
san, ciklikusan béviil8 scrukedra, amely sordn az Gj szakaszok
a kordbbi id8szakok tapasztalataibdl tdplélkoznak és fejlédnek.

A 2016 és 2022 kozote Békéscsabdn zajlé akcidkutatds
sordn ezt a ciklikus felépitést kiemelten szem elétt kivantuk
tartani, és minden kutatdsi ciklushoz sajdtos pedagdgiai célt
tarsitottunk, mely célok a teljes iskolai kisérlet sikerességét,
a folyamatos fejlédést és az adaptivitdst szolgdltdk. A cik-

lusok azonos idétartamiak voltak, minden ciklusban els6

Korrigilt terv és mdsodik osztdlyos tanuldk voltak érintettek. A kutatds
., iddbeli elrendezését az 1. sz. tdbldzat mutatja be.
Reflexio
1. dbra: Az akcidkutatds gyakorlatias, reflexiét timogatd,
rekurziv megkézelitése (forrds: School Education Gateway alapjdn,

vo. Medovarszki, 2025)
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Ciklus Tanév Bevont csoport Akcié
1. ciklus | 2016-2017 | n =29 6 elsd osztalyos * Médszertan és filozofia kidolgozdsa
tanulé * Foglalkoztatdsi teriiletek meghatdrozdsa

e Oktatdselméleti hdttér feltdrdsa

2017-2018 | n = 29 6 masodik * Tanuldsi kdrnyezet megtervezése
osztilyos tanulé * Hazai gyakorlatok megismerése

e Iskolaépitészeti megolddsok kutatdsa

* Sajét médszertanunkat érintd dnreflexié

* Modellalkotds
2. cillens | 2018-2019 | n = 66 £§ elsd osztalyos * Megfeleld tesztek keresése
tanulé * A tesztek helyi alkalmazhatésdgdnak vizsgdlata
2019-2020 | n =28 f§ elsd osztdlyos * Els8 osztlyos tanulok kérében a médszertan
tanuld tokéletesitése, probamérések végzése.

Covid-19-vildgjirviny dltal érintett tanéy,
eredményeinket kell§ kritikdval kezeltitk
¢ Kritikus reflexié

3. ciklus | 2020-2021 Covid-19-vildgjdrvannyal stjtott tanév, mely
sordn eddigi eredményeinket rendeztiik,

a médszertani és tanuldsszervezési elveinket tobb
publikdcidban disszemindltuk

2021-2022 | ¢ ICsFT-be bevont osztdly | ® Hatékonysdg vizsgalata DIFER-teszt

(n =28 £6) alkalmazdsdval
* Nagy létszdmu * A Békéscsabai TK 4ltaldnos iskoldinak
kontrollcsoport elsd osztdlyos tanuldi kérében komplex
(n =915 £8) képességfeltdrdst végeztiink
o Ev eleji és év végi mérések lefrd statiszeikai
elemzése

* Méréseink eredményeinek 8sszehasonlitdsa mds
nagymintds mérések eredményeivel

* Eredményeink nyilvdnossd tétele

e Onreflexid, a kdvetkezd ciklus el8készitése

1. tabldzat: Akcidkutatdsunk hirom ciklusdnak idébeli bemutatdsa (forrds: a szerzd)

A programot életre hivé problémafelvetés (a probléma azonositdsa)

Hagyomdnyos tanuldsi krnyezetben és frontdlis oktatdsra berendezkedett iskolai tantermek-
ben nem vagy csak csekély mértékben adottak az optimalis elsajdtitds feltételei. Sziikséges
lehet e stratégia és az épitett kornyezet kapesolatdnak vizsgdlata is, ugyanis a tanitds-tanuldsi
folyamatok nem képzelhetSk el specidlis — a kit(izott céloknak megfeleld — oktatdsi terek
biztositdsa nélkiil. A hagyomdnyos nevelés-oktatdsi gyakorlatot kévetd, a posztmodern
pedagégiai paradigmdknak nem kedvezd skolasztikus kdrnyezet nem optimadlis a mastery
learning koncepcidjinak megvaldsitdsihoz. A ma mdr egyértelmen elavultnak gondolt,

az iskolapadokat padsorokban és egymds mogé elhelyezd tantermi berendezkedés ugyan-
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Ugy nem szolgdlja céljainkat, mint a tanteremben 4ltaldban kialakitott négyes csoportok
rendszere. Sziikséges, hogy a csoportok a tanteremben kisebb szigeteket képezzenek, ahol
egyértelmien elkiilonitve biztositottak a kiscsoport munkdjahoz sziikséges feltételek. Fontos,
hogy megfelelden bensdéséges és intim legyen a csoportok poziciéja a tanteremben, ahol egy-
mistdl elkiiloniilve, nyugodt koriilmények kozott, csupdn az adott feladatukra koncentrélva
képesek tevékenykedni a gyermekek. A pedagdgus is jobban feliigyelete alatt tudja tartani
ezeket az elkiiloniilt tanuldsi zugokat, a tobbi csoport munkdjiba valé beavatkozds nélkiil
tud segitséget nyUjtani az egyes csoportok tagjainak. Az optimalis elsajdtitds feltételeinek
biztositdsa a pedagdgus részérdl nagy figyelmet igényel, azonban a csoportok szellés és
egymdstol fuggetlen elhelyezkedésébdl addddan kiilondsebb problémdk nélkiil kivitelezhetd.

A tanuldsi tér lehetséges kialakitdsi formdi (tervezési fazis)

Herrington, Reeves és Oliver (2013) szerint az autentikus tanuldsi terek létrehozdsa az inno-
vativ pedagbgusok szerint lehetévé teszi a tanuldk szdémdra, hogy valds, a gyakorlatban
is alkalmazhaté tuddst alakitsanak ki magukban (Herrington, Reeves és Oliver, 2013).
Kilmdn Orsolya és Kopp Erika (2022) mutatnak rd, hogy egyes kutatdsok a tanuldsi
kornyezetet csupdn a fizikai megjelenése mentén értelmezik, mig mds vélekedések kiter-
jesztik e perspektivét az alkalmazott médszertan és az osztélyterem szocidlis/tdrsas, lokdlis/
helyi, technolégiai és pedagdgiai dimenzidira is (Kdlmdn és Kopp, 2022). A tanteremben
uralkodé klimdt jelentdsen befolydsolja a tanterem fizikai megjelenése, ezzel 6sszhangban
a teremben miikodé szocidlis rend, a tanterem rendezettsége, valamint a tanuléi ered-
ményekkel kapcsolatos elvardsok dsszessége (Creemers és Reezigt, 1999). Az informalis
csoportorientdlt foglalkoztatd térben olyan légkor és belsd szabdlyrendszer uralkodik, mely
tdmogatja a résztvevSk nyitott és kritikus parbeszédét, melynek fontossdgdra és jotékony
hatdsdra a konstruktivista tanuldsi kornyezettel kapesolatos kutatdsukban Taylor, Fraser és
Fisher (1997) is felhivtdk a figyelmet. Az aldbbiakban néhdny példdt mutatunk be a tanuldsi
tér lehetséges fizikai elrendezésére, amit az elsd ciklus tervezd szakaszdban tobbszor is
kiprébéltunk. Ezek a megolddsok a legtobb magyarorszdgi tanteremben megvaldsithatok.
A 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet 2. melléklete tartalmazza a nevelési-oktatdsi intéz-
mények kotelezd (minimadlis) helyiségeirdl és egészség- és munkavédelmi eszkozeirdl szol6
jegyzéket. Ez az oktatdsi-nevelési intézmények esetében a tanterem méretét agy szabdlyozza,
hogy az nem lehet kisebb, mint mdsfél nm/f6, 4j épitésti iskola esetében pedig két nm/
f6. Ezért a 2. dbrdn olyan tanterem berendezési lehetSségeket jelenitiink majd meg, ahol
a rendelkezésre 4116 alapteriilet legaldbb 35 nm, ezt tartjuk annak a minimdlis méretnek,

melyben az informailis csoportorientilt foglalkoztaté tér jol miikodhet.
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Az informadlis csoportorientdlt foglalkoztaté tér elrendezését természetesen szdmos
tényezd befolydsolhatja, ezen helyi sajdtossigoknak minden esetben meg kell felelni. A kon-
cepcid természetesen tudatos tervezéssel és megfeleld elékésziilettel szinte barmelyik oktatdsi
intézmény bdrmely osztdlytermében megvaldsithatd. Az elhelyezést befolydsolé alapvetd

jellegzetességek lehetnek:

* tanterem alapteriilete *  bejdrbatdsdg

*  tanterem alakja *  beépitett biitorok helye és mérete
*  nyildszdrik elhelyezkedése *  biztonsdgi megfontoldsok

*  atdbla helye *  esztétikai szempontok

o clektromos aljzatok elhelyezkedése *  kényelem

*  vezetékes internet-hozzdférés helye o észszerliség

*  padok és székek mérete és alakja o flexibilitds

*  vildgitdtestek helyzete *  vdltoztathatésdg, mobilitds

*  vizgfelvételi lehetdség * didaktikai megfontoldsok

»  filitdtestek helyzete > ergondmia, egészség, jollét

*  szabaddd tehetd helyek mérete

Tabla
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2. dbra: Az ICsFT kiilonboz8 lehetséges megjelenési formdi (forrds: a szerzd)'

Az informadlis csoportorientalt foglalkoztatd tér nem hozhaté létre és nem miikddtethetd
olyan tantermekben, ahol a padok sorban és egymds mogott vannak elhelyezve, kiilondsen
nem megfeleldek azok a hagyomdnyos, régi épitési és berendezésii tantermek, melyekben
a padsorok rogzitettek, az asztal és az iiléke részek egybe vannak szerelve. A 3. 4bra olyan

tantermi elrendezéseket mutat be, melyek ennek a szervezési médnak a haszndlatakor

kifejezetten keriilenddk.

f-ﬁ /- L/ 3

/ /

3. dbra: Az ICsFT szdmdra kedvezétlen tantermi berendezés (forrds: a szerz6)*

V(1) beszélgetés és magyardzat foglalkoztatd tér, (2) IKT foglalkoztatd tér, (3) miivészeti foglalkoztatd tér,
(4) kisérlerezd foglalkoztatd tér, (5) lazitd revékenységek tere, (6) jiték és mozgds foglalkozratd rér.

2 (1) beszélgerés és magyardzar foglalkoztatd tér, (2) IKT foglalkoztatd tér, (3) miivészeti foglalkoztatd tér,
(4) kisérletezd foglalkoztatd tér, (5) lazitd tevékenységek tere, (6) jiték és mozgds foglalkoztats tér.
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A tanulis szervezése az ICsFT-ben (akcié fazis)

A kisérleti osztdly érarendjének osszedllitdsakor igyekeztiink figyelni arra, hogy tanuldsszer-
vezési szempontbdl tigy keriiljenek elhelyezésre a tanérék, hogy az timogassa az informalis
csoportorientalt foglalkoztaté térben torténd tanulds lehetdségét. A 2. tdbldzat bemutatja
azt, hogy a gyermekek 6rarendjében hol helyezkedtek el azok a tanérdk, melyek esetében
hatékonynak tartottuk az ICsFT-ben valé tanuldst. Tapasztalataink alapjdn ez a fajta Gjszer
tanuldsszervezés dupla vagy kapcsolt tanérdk esetében relevéns, ugyanis igy a tematizalt

tevékenységek nyugodt tempdban torténd végrehajtdsira nyilik lehetdség.

Hérfo Kedd Szerda Csiitortok Péntek

1. Matematika Matematika Magyar ny. és i. Magyar ny. és i.
Matematika
2. Angol nyelv Angol nyelv Magyar ny. és i.
Magyar ny. és i.
3. Testnevelés
Magyar ny. és i. Vizudlis kultiira Angol nyelv

4. Testnevelés Testnevelés
5. | Tehetséggondozds | Technika és terv. Enek-zene Etika/Hit-és erk. Napkozi
6. Napkozi Enek-zene Napkozi Napkozi Napkozi
7. Testnevelés Napkézi Napkézi Testnevelés Napkozi
8. Napkozi Napkozi Napkozi Napkozi Napkozi

2. tabldzat: Az ICsFT alkalmazdsdnak ajédnldsa a kisérleti csoport drarendjében (forrds: a szerzd)

Az ICsFT alkalmazdsakor a tanérék tervezési fazisiban a hagyomdnyos didaktikai-méd-
szertani megolddsok koziil vdlogattunk, azonban a tanuldsi folyamat felépitésekor a cso-
portos szervezésre fokuszaltunk. A médszertan rendkiviil markdnsan tanulédominancidju,
a pedagdgus szerepe a tervezési szakaszban kiemelkedd, a tanérdk vezetése sordn a tanitd
a hittérbe vonul, csupdn segiti, timogatja a tanul6k tevékenységeit. A tanérdkon a gyer-
mekek forgdszinpadszertien véltjak a csoportokat, ezért a pedagdgiai tervezés sordn arra
sziikséges tigyelni, hogy az adott tematikus helyszineken megoldandé feladatok azonos
idét igényeljenek, valamint ne legyen jelentSsége annak, hogy a gyermekek melyik 4llo-
mdson kezdték a tevékenységeiket. Az 6rdt tarté pedagégusnak ot olyan csoporthelyszint
(beszélgetés és magyardzat, IKT, miivészeti, kisérletezd, lazitd tevékenységek) kell minden
egyes alkalommal megterveznie, ahol a tanulds zajlik, ehhez specidlis 6ravazlat formdtumot
haszndltunk, ami leegyszer(sitette és konnyebbé tette a tervezést. A tandrat megel8z8
szervezési munkdk, a hangulatteremtés, a motivaci6 és az érdeklédés felkeltése, valamint
a csoportvaltdsok kozotti id6ben megvaldsitott tevékenységek a jaték és mozgds foglalkoz-

tatd térben torténnek.
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A tanériak tagoldsa hasonlit a hagyomdnyos szervezést érdkéhoz: a tanuldsi folyamat
a szervezési feladatok elvégzésével kezdddik, melybdl ennél a tanuldsszervezésnél bSven
adédik, ugyanis az ICsFT-ben t6rténd sikeres tanuldshoz biztositani kell a sziikséges esz-
kozok meglétét, valamint a helyszinek optimélis berendezését. Ehhez a gyermekek segitsége
nélkiilozhetetlen, mellyel fejlédik a felel6sségvillaldsuk, az 6néllésiguk és az 6nszabélyo-
zésuk. Tapasztalatok alapjdn kijelenthetd, hogy a tanérdkat megel6z8 szervezési feladatok
néhdny hét eltelte utdn a gyerekek segitségével nagyon gordiilékenyen elvégezhetdk. A tandra
kereteinek biztositdsdt kovetden a hagyomdnyos harmas tanérai tagoldst ldtjuk célszertinek:
(1) el8készités, (2) az bra f8 része és (3) a levezetés.

Az el6készitd rész fontos eleme a kozos hangulatteremtés és az érdeklédés felkeltése,
melyek sordn valtozatos és izgalmas jétékok eljitszdsara, dalok éneklésére, figyelemfejlesztd
tevékenységek végzésére, egyiittmikodést igényld akeidk végrehajtdsira van lehetdség
a jaték és mozgds foglalkoztat6 térben. Ennek a tandrai szakasznak a masik domindns
része a célkitizések megfogalmazdsa. A célkit(izés részben ismertetjiik az elvégzend§ fel-
adatokat, a haszndlandé eszkdzoket, a csoportok Gsszetételét, az elvért teljesitményeket,
a rendelkezésre 4116 idékeretet, tehdt ekkor kozliink minden olyan informdciét a gyerekek-
kel, amely a tovabbi tevékenységeik kereteit megszabja. Nagyon fontosnak tartjuk, hogy
ebben az id8ben a gyerekek még egyiitt legyenek, amennyiben a feladatok megfogalmazisa
mdr a csoporthelyszineken torténne, Ggy a tanuldk figyelme nem lenne koncentralt, ami
ahhoz vezethetne, hogy a késébbiekben a pedagégusnak tobbszor kellene beavatkoznia
a folyamatokba.

A tandra f8 részében a gyermekek a kiilonboz6 foglalkoztaté terekben dolgoznak,
a csoportok létszdma az osztdlylétszamtdl fugg. Idedlisnak a 4-6 f&s csoportokat tartjuk,
ennél tobb vagy kevesebb {6 csokkenti az egyes tematikus helyszinek hatékonysdgit. A 3.
tdbldzatban foglaljuk 6ssze, hogy az egyes osztdlylétszamokhoz milyen csoportlétszdmokat
latunk idedlisnak. A médszer az optimédlis hatdsit 20-25 f8s osztdlyokban tudja kifejteni,
azonban ennél alacsonyabb és magasabb létszimu osztdlyokban is hatékonyan alkalmaz-
haté. Amennyiben a tanuléi létszim nem éri el a 20 f6t, Ggy a csoportok megalkotdsa
sordn a kezdésnél egy vagy két foglalkoztaté tér tiresen fog 4llni, azonban a csoportforgds
miatt a késébbiekben ide is érkeznek gyermekek, ilyenkor majd mdsik terek maradnak
tiresen. A 25 f6nél magasabb osztdlylétszdmok esetén az adott csoportok tanuléi létszdma
is magasabb lesz, ezekben az esetekben mar szdmolni kell a hatfés csoportokkal is. A cso-
portdinamika ilyen létszdmndl még miikodik, azonban az eszkozok és az eréforrdsok

biztositdsdra komoly figyelmet kell forditani.
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Osztalylétszam Csoportlétszim Csoportok szima Ures helyszin
14 1.db 4 f8s + 2 db 5 fos 3 2
15 3db 5 fds 3 2
16 4db 4 fs 4 1
17 3db4fés+1db5 s 4 1
18 2db 4 f6s + 2 db 5 fés 4 1
19 1db 4 f8s + 3 db 5 f6s 4 1
20 5 db 4 fs 5 0
21 4db4fés+1db 5 fs 5 0
22 3db4 fés+2db 5 fs 5 0
23 2db 4 f8s + 3 db 5 fs 5 0
24 1.db 4 f8s + 4 db 5 £6s 5 0
25 5db 5 fs 5 0
26 4db 5 £6s + 1 db 6 fs 5 0
27 3.db 5 fés + 2 db 6 fs 5 0

3. tabldzat: A csoportok szervezése kiilonboz8 osztdlylétszdmok esetén (forrds: a szerzd)

Amennyiben egy tanérdn alkalmazzuk ezt a médszert és tanuldsszervezést, Ggy a csoportok
egy helyszinen nagyjdbol 5-6 percet tudnak csak maradni. Amennyiben viszont dupla vagy
kapcsolt tanérdkat tudunk felhaszndlni, Ggy ez az idétartam minimum kétszeresére né, ami
az elmélyiilt munkalkoddst sokkal jobban timogatja, igy a tanéra vezetése sordn a gyerme-
keket sem kellene dllandéan és folyamatosan siettetni. Az drarend osszedllitdsakor éppen
ezért kivintunk minél tobb esteben is dupla tandrit biztositani az ICsFT alkalmazdsira.

A tandra z4r6 részében a tanuldk ismét Ssszegytlnek a jaték és mozgds foglalkoztatd
térben, ahol megtorténik a gyerekek teljesitményének értékelése, a tapasztalatok megbe-
szélése, az elsajdtitott ismeretek rendszerezése, konkretizéldsa és lehorgonyzdsa. A tanérak
minden esetben olyan jdtékkal vagy kozos tevékenységgel zdrulnak, melyek szervesen
illeszkednek az adott foglalkozds tananyagihoz.

A NAT 2020-hoz kapcsolédé tantdrgyi kerettantervek dltal meghatdrozott témakorok
tobbsége 1-2. osztdlyban hatékonyan feldolgozhaté az informailis csoportorientdlt foglalkoz-
tat6 tér tanuldsi helyszinein, amit a 4. tdbldzat mutat be aszerint, hogy mely tevékenységek
melyik térben timogatjik leghatékonyabban a tanuldst. Természetesen a készségfejlesztést
az dltaldnos iskola alapozé szakaszdban horizontdlisan és holisztikusan képzeljiik el, azonban
az ICsFT alkalmazdsa a matematika, a magyar nyelv és irodalom, az ének-zene és a vizudlis

kultdra tantdrgyak esetében fejti ki legmarkdnsabban a hatdsat. Iskolai kisérletiinkben
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az angol nyelv tanitdsa sordn is alkalmazdsra keriilt az ICsFT, azonban ennek a tantdrgynak

a tanitdsa (él6 idegen nyelv) dltaldnosan csak negyedik osztalytdl kotelezd.
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MATEMATIKA
Vilogatds, halmazok alkotdsa, vizsgdlata X X b'e
Rendszerezés, rendszerképzés X X X
Allitdsok X X X
Problémamegoldds X x X X
Szoveges feladatok megolddsa X X X
Szdm és valésdg kapcsolata X X
Szamlalas, becslés X X X
Szdmok rendezése X X X X
Szédmok tulajdonsdgai X X X X
Szdmok helyi értékes alakja b'e X b'e
Méréeszkdzok haszndlata, mérési médszerek X X
Alapmiiveletek értelmezése x x x
Szdbeli szdmoldsi eljardsok X X X
Fejben szédmolds X X X X
Alkotas térben és sikon X X X
Transzformaciék X X X
Tdjékozodds térben és sikon X X X
Osszefiiggések, kapcsolatok [...] felismerése X x X X
Adatok megfigyelése X X
Valészintségi gondolkodds X X X
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MAGYAR NYELV ES IRODALOM
Beszéd és kommunikicié X X
Bet(itanitds kezdete. Olvasdsi készséget X X X X
megalapozé részképességek fejlesztése
Betlitanitds. Olvasdsi készséget megalapozd X X X
részképességek fejleszeése
Népmesék, miimesék X X X
Versek, népkéltészeti alkotdsok X X
Helyem a kozosségben — csaldd, iskola X X X
Evszakok, tinnepkorok, hagyomdnyok X b'e X X
Allatok, novények, emberek X X X X
Ovodébdl iskoldba — irds-el8készités, {rdskészséget X b'e
megalapozé képességek fejlesztése
Irds jelrendszere X X X
A nyelv épitékovei: hang/betd, szétag, szé X x
A nyelv épit6kovei: sz6, székapcsolat, mondat, X X
szoveg
Kisbett, nagybett X X X
A magyar dbécé — a betlirend X X X
Hangok id6tartamdnak jelentésmegkiilonbéztetd X x X
szerepe
ENEK-ZENE
Zenemivek/Enekes anyag X X X
Zenemivek/Zenchallgatds X X X X X
Zenei ismeretek/Ritmikai fejlesztés X X X
Zenei ismeretek/Halldsfejlesztés X X X X
Zenei ismeretek/Zenei irds, olvasis X X X
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VIZUALIS KULTURA
Vizuilis kifejez8eszkozok — Erzékelés, jellemzdk, X X X
tapasztalat
Sikbeli és térbeli alkotdsok — Mese, fantdzia, X X X
képzelet, személyes élmények
Vizudlis informdcié — Vizudlis jelek b'e X X
a kérnyezetiinkben
M¢édiahaszndlat — Valés és virtudlis informaciék X X X
AllS- és mozgdkép — Kép, hang, torténet X X
Természetes és mesterséges kornyezet — Valés és X X X X
kitaldlt tdrgyak
Természetes és mesterséges kornyezet — Kozvetlen X X X X
kérnyezetiink

4. tabldzat: A tantdrgyi kerettantervek témakéreinek megjelenése az ICsFT tereiben

(forrds: oktatas.hu alapjdn a szerzd)

Az informalis csoportorientalt foglalkoztatd tér tudatos és hatékony alkalmazdsa az alsé
tagozaton dolgozé pedagdgusoktdl nem igényel kiilonleges és specidlis szaktuddst, azon-
ban olyan attitidot, pedagdgiai gondolkoddst feltételez, mellyel csak azok a pedagdgusok
rendelkeznek, akik az aldbbi kritériumrendszernek maradéktalanul megfelelnek. Ezen
pedagéguskompetencidk fejlesztése tudatos szakmai dnképzéssel, a készségek és képességek
rendszerével kapcsolatos aktudlis és legmodernebb trendek ismeretével, kell nyitottsiggal

és elkotelezettséggel barmelyik tanité szimara lehetséges.

o clkitelezettség a csoportmunkdval kapesolatban

*  kooperativ személet

e Ujszer(i tanuldsszervezési ismeretek

*  biztos mddszertani tudds, pedagigiai soksziniiség
»  didaktikai é tantdrgy-pedagigiai tudds

*  tudatos tervezémunkdra vald képesség

e bizgtos tantervi tudds
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*  tanuldi tevékenységek folyamatos monitorozdsinak képessége
*  facilitdtor szerep

*  gyermekkozpontiisdig

*  innovativ hozzddllds

*  kutatdi szemlélet

*  hit a tanuldi aktivitds fontossdgiban

o holisztikus szemlélet, horizontdlis megkizelités

*  komplex gondolkodds

o képesség az onreflexidra

*  céltudatossdg

o érveld képesség

*  dlapvetd zenei tudds

*  kéziigyesség

o [KT-eszkizok magabiztos alkalmazdsa

*  alapvetd tananyagféjlesztdi ismeretek

o kiemelkedd absztrakcios képesség

o képesség szakmai egyiittmiikodések kialakitdsdra
*  tanuld szervezet létrehozdsdra vald igény

*  pedagdgiai nyitottsdg

o készség kitlonbozd egyiittmiikidések kialakitdsdra

Osszegzés, az eredményeink disszemindldsa (reflexié fizisa)

Az elsé kétéves ciklus 2016 és 2018 kozote zajlott, ekkor a tanitds-tanuldsi filoz6fidnk neve-
1és- és oktatdselméleti megalapozdsa tortént meg, valamint kialakitdsra keriilt az informalis
csoportorientalt foglalkoztaté tér elnevezésti sajétos tanuldsi kornyezet. Ebben az idészakban
a szakirodalmi héttér feltdrdsa is domindns szerepet toltdtt be tevékenységeink kozott, ugyanis
kutattuk azokat a jégyakorlatokat és pedagdgiai innovécidkat, melyek jél dokumentdltan
leirdsra kertiltek, és eredményeiket megbizhaté médon mérni is képesek voltak. Ezen a ponton
komolyan foglalkoztunk a reformpedagégiak, a kooperativ tanulds és a csoportos tanulds-
szervezés neveléstorténeti aspektusaival is. A torténeti dteekintés mellett ebben a szakaszban
kiemelt figyelmet szenteltiink a kiilénb6z8 médszerek didaktikai és tanuldselméleti bazisinak
is. Az elsé kétéves ciklust ezért teoretikus szakasznak tekinthetjiik, mely elméleti megalapo-
zésként és a tanulds-tanitdsi filozéfidnk tantdrgy-pedagégiai definidldsaként értelmezhetd.
A midsodik ciklus, ami 2018 és 2020 kozott zajlott, a kutatdsmédszertani elmélyiilést

szolgdlta. E két tanév sordn kerestitk azokat a pedagdgiai és pszicholdgiai mérés-értékelési
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megolddsokat, melyekkel eredményeinket majd a harmadik ciklusban mérni tudjuk, és ame-
lyek megfelel$ jésagmutatokkal rendelkeznek. Ebben a szakaszban szimos tesztet és tesztrend-
szert kiprobdltunk, melyekkel komplex tanuléi profilok feldllitdsdra voltunk képesek. A tesztek
felvételén és értékelésén tul az is a célunk volt, hogy megtaldljuk azokat a mérdeszkozoket,
melyekkel nagy mintdn is képesek lehetiink informdciékat nyerni a kutatdsba bevont tanuléi
populdciérdl. Kiemelt szempont volt szdmunkra az is, hogy a tesztek felvételének ne legyenek
kiilonleges szakemberigényei, az iskolai gyakorlatot végzd tanitdk és fejlesztépedagdgusok
is rogziteni tudjik, valamint az eredmények itemszinten hozzdférhetdk és feldolgozhaték
legyenek. Mindezeket figyelembe véve vélasztdsunk végiil a Diagnosztikus fejlédésvizsgdlé
rendszerre esett, mely tesztrendszer kelléen dokumentdlt és megfelel6 jésaigmutatdkkal ren-
delkezik. Ezen tdl a DIFER meghatdrozza az adott évfolyamok végére elérend§ fejlettségi
szinteket, valamint az egy tanév sordn elérendd spontdn fejlddés méreékét, ami megfeleld
tdmpontokat nyujtott sajit tanuldink teljesitményének elemzése sordn.

A harmadik kétéves ciklus 2020-2022 két tanévét olelte fel, melynek els6 évé-
ben leginkabb publikdciés tevékenységiink volt domindns. Féként ekkor adtuk kozre
azokat a részeredményeinket, melyeket a kutatds kordbbi fzisaiban dokumentéltunk.
A 2021-2022-es tanév szolgdlt arra, hogy a bevont tanulécsoport kritikus kognitiv kész-
ségeinek egy tanév sordn tapasztalhatd fejlédését megmérjiik, valamint ugyanezt megte-
gylik a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont fenntartdséban mikods iskoldk elsé osztdlyos
tanuldinak korében is, akik a kutatdsi kontrollt jelentették. A bemeneti mérésekre 2021
szeptemberében keriilt sor, a mdsodik méréseket pedig 2022. mdjus végén, junius elején
szerveztitk meg. A méréseket kovetden hosszas adatfeldolgozdsi periddus kovetkezett, amely
biztositotta azt, hogy az alapvetd kutatdsmédszertani elvdrdsoknak megfelel$ elemzést
legyiink képesek elvégezni.

A 2021-2022-es tanév elején elvégeztiik a teljes tanuléi populdcié korében a DIFER-
mérést. A DIFER lehetéséget ad arra, hogy komplex képet kapjunk az irdsmozgds-koor-
dindcid, a beszédhanghallds, a reldciészokincs, az elemi szdmoldsi készség, a tapasztalati
kovetkeztetés, a tapasztalati osszefliggés-megértés, a szocialitds, valamint az elemi rendsze-
rez és elemi kombinativ képesség kritikus kognitiv készségek fejlettségérél. Kutatdsunkban
a szocialitds, az elemi rendszerezd képesség és a kombinativ képesség feltdrdsdra nem kertilt
sor. A tesztrendszer a tanuldkat ot szintre poziciondlja: elékészitd, kezdd, haladd, befejezd
és optimumszintek. Kutatdsunk lezdrdsaként a 2021-2022-es tanév végén megszervezésre
keriilt a kdvetd mérés, ahol ismét az év elején vizsgalt DIFER-készségeket mértiink, és
az egy tanév alatt elért fejlddésre f6kuszaltunk. A spontdn fejlédés meghatdrozdsa azért volt
szamunkra kiemelten fontos, mert ennek 6sszehasonlité vizsgédlatdval voltunk képesek sajt
pedagdgiai kisérletiink hatékonysdgdt mérni. A spontdn fejlédés dtlagos értékeinek meg-

hatdrozdsa mellett figyelemmel kisértiik az optimumszintre eljuté tanuldk ardnyde, illetve
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kivancsiak voltunk arra is, hogy a bevont tanulécsoport év eleji kiinduldsi készségszintjeivel
megegyezd értékrdl indulé tanuldk a kontrollcsoportban hogyan teljesitettek. Kutatdsunk
sordn hat eléfeltevést fogalmaztunk meg, melyek tiikrében az aldbbi megdllapitdsokat tettiik:

(1) A bevont tanuldk irdsmozgds-koordindci6 elemi készségének egy tanév sordn mért
fejlédése lényegesen meghaladta a kontrollminta fejlédését.

(2) A beszédhanghallds készségének fejlédése sordn a kutatdsba bevont tanulék nagyobb
ardnyban jutottak el az optimum szintre, mint a kontrollcsoport tagjai.

(3) Az elsé iskolai tanév végére az informdlis csoportorientdlt foglalkoztatd térben
tanulé gyermekek reldcidszokincse nagyobb mértékben fejlédott a viszonyitds alapjat képezd
populdcié fejlddésénél. E hipotézisiink részben igazolédott.

(4) A bevont tanulécsoport elemi szimoldsi készségének fejlédése 1ényegesen nagyobb
fejlédési utat jért be a kontrollesoport tanuléinak fejlédésénél.

(5) A tapasztalati kovetkeztetés teriiletén a bevont osztdly eredményei nemesak eléreék,
hanem egyértelmiien meghaladtik a kontrollminta fejlédését.

(6) Tanuléink tapasztalati osszefiiggés-megértés teriileten mért spontdn fejlédése nem-
csak elérte a 2002-es nagymintds vizsgalat sordn mért fejlédési értéket, hanem anndl 6tszor
magasabb szintet ért el.

A kisérleti csoport bemeneti fejlettségét dsszehasonlitottuk a 2002-es nagymintds vizs-
gélat eredményeivel és a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont ltaldnos iskoldnak dtlagdval is.
Itt azt tapasztaltuk, hogy az {rdsmozgds-koordindcié teriiletén mind a 2002-es, mind a teljes
populdcié dtlagitdl Iényegesen alacsonyabb bemeneti készségfejlettséggel kezdeék a tanuldk
az dltaldnos iskoldt, ezek a kiilonbségek szignifikdnsak is voltak. Az irdsmozgds-koordindcié
markdns bemeneti fejletlensége okozta azt, hogy az alkalmazott médszertan rendkiviil erésen
ki tudta fejteni fejlesztd hatdsat, és itt a fejlédés mértéke nagyon szembet(ing is volt. A kisér-
leti csoport beszédhanghallds és reldcidszokincs bemeneti fejlettsége megfelelt a 2002-es és
a teljes populdcié dtlagainak, ezek tekintetében szignifikdns kiilonbségeket nem taldltunk.
Az elemi szdmoldsi készség indulé fejlettsége minimdlisan elmaradt mindkét referenciaéreékedl,
a kiilonbség a 2002-es vizsgalathoz képest szignifikdns volt. A tapasztalati kovetkeztetés
esetében zavarba ejté bemeneti eredményeket ldttunk: mig a 2002-es vizsgdlathoz képest
jelent8sen és szignifikdnsan magasabb eredményeket mértiink, addig ez a magasabb érték
a teljes mintdval osszevetve nem szignifikdns szinten minimalizdlédott. A tapasztalati ossze-
fiiggés-megériés készség vizsgdlatakor a 2002-es méréshez képes szignifikdns, mig a teljes
mintdval dsszevetve nem szignifikdns kiilonbségeket ldttunk, a kisérleti csoport eredményei
mindkét dsszevetésben elmaradtak az dsszehasonlitds alapjit képezd eredményektdl.

A kimeneti méréseket kovetden a készségek év végi fejlettségének tekintetében nem
a fent idézett két referenciaéreékkel vald dsszehasonlitdsra fokuszdltunk, sokkal beszédesebb

volt szdmunkra az egy tanév sordn elért fejlédés mértékének vizsgdlata. Azt lictunk, hogy
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minden kritikus kognitiv készség esetében a kisérleti csoport tagjai nagyobb fejlédést értek
el, mint a kontrollcsoport tagjai. Ez a magasabb mértékd fejlédés a reldciészokincs készség
kivételével minden teriileten szignifikdns volt. A kiilonbségek vizsgdlata mellett megha-
tarozdsra keriilt a hatdsméret is. Azt ldttuk, hogy a kisérletben alkalmazott médszertan,
tanuldsszervezés és a tanuldsi kdrnyezet mérhetd és nem figyelmen kiviil hagyhat6 hatdst
gyakorolt az iskolai sikerességet determinalé kritikus elemi kognitiv készségek fejlédésére.
A kisérleti hatds a beszédhanghallds és a reldcidszdkincs esetében kozepes volt. A spon-
tan fejlddés méreékét dsszehasonlitottuk a 2002-ben meghatdrozott éreékekkel is, és azt
tapasztaltuk, hogy az irdsmozgds-koordindcid, az elemi szimolasi készség és a tapasztalati
osszefiiggés-megértés teriileteken az szignifikdnsan magasabb volt. A mdsik hirom terii-
leten is magasabb fejlédés mértiink, azonban ezek nem voltak szignifikdnsan kiilonbozdk,
aminek oka a magas bemeneti értékek kdvetkezeében megjelend plafoneftektus volt, ezért
szignifikdns értékek elérése mar nehézkessé vilt.

A bemeneti és a kimeneti mérések kozotti kiilonbségek a kisérleti csoportban minden
készség esetében szignifikdnsak voltak, mely eredmények szintén a kisérlet sikerességét
tdmasztottdk ald. Az informdlis csoportorientélt foglalkoztaté tér mint fuggetlen véltozd
hatdsit vizsgéltuk, igy a személyi megbizhatésig biztositdsa is 1ényeges feladatunk volt.
A modszert alkalmazé hdrom pedagégus kordbban tanitott osztédlydnak fejlédési éreékeivel
osszehasonlitva 6t készség teriiletén mértiink szignifikinsan magasabb fejlédést a kisérleti
osztély esetében, csupdn a plafoneffektus megjelenése miatt nem volt szignifikdns a beszéd-
hanghallds — egyébként szintén markdns — fejlédése. A statisztikai prébdk eredménye
megerdsitette, hogy a fliggetlen valtozé gyakorolt hatdst a tanuléi eredmények javuldsdra.

A mérések statisztikai elemzése meggy6zott benniinket arrél, hogy az informdlis cso-
portorientdlt foglalkoztat6 térben alkalmazott médszertan hatékonyan és eredményesen
miikddik, a bevont tanuldk fejlédése meghaladja azt a szintet, amely az alkalmazott tani-
tds-tanuldsi technikdk hidnydban prognosztizdlhaté lenne. Kutatdsunkat eredményesnek
itéljiik, hipotéziseink — egy kivételével — megnyugtatdan igazoldst nyertek, igy kijelenthetd,
hogy az informalis csoportorientilt foglalkoztaté tér pedagégiai névumot hordoz. Tovabbi
alkalmazdsa indokolt, ugyanis a bevont tanulék olyan fejlesztésben részestilnek 4ltala, amely
hozzéjirul képességeik dinamikus, hatékony fejlesztéséhez és az optimalis készségfejlettségi
szintekre valé eljutdsukhoz, mindez pedig erételjesen tdmogatja a késdbbi sikeres iskolai

léciiket, egyéni fejlédésiiket.
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