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Olih D4vid

A magyar didkok szovegértési készségei

a PISA-mérések és a kompetenciamérések titkrében.
A didkok fogalmazasi készségeivel kapcsolatos
jelenlegi tuddsunk

Bevezetés

Jelen tanulmanyban bemutatdsra keriil a hagyomdnyok és a készségfejlesztés kapcso-
lata a jelenlegi hazai irodalomoktatdsban. Ezt kovetSen a magyar didkok fogalmazdsi
készségei kertilnek a kézéppontba, majd a 2020-as Nemzeti alaptanterv fogalmazissal
kapcsolatos elvdrdsai lesznek kifejtve. Dolgozatomban azonban nem csupdn a problé-
mak felvetése a cél, inkdbb a lehetséges megolddsok egy részének bemutatdsa. Ennek
jegyében felvazoldsra keriil a készségek fejlesztésének kelld teret adé gondolkoddsméd
és egy dltaldnos iskoldban bevalt jégyakorlat. Végiil érinteni fogjuk az észt okrtatsi
rendszer teljesitményének okait.

A hagyomdnyok és a készségfejlesztés

Az irodalmat oktaté pedagdgusok olyan tevékenységet végeznek, amely fontos ahhoz,
hogy a hazai kdzoktatds elldthassa feladatait. Ezen tantdrgy oktatdsa sordn a tandrok
olyan tuddst adnak 4t a didkoknak, amely része a magyar mtveltségnek és identitdsnak,
s6t a tandrak megfeleld terepet biztositanak/biztosithatnak a hazaszeretet kialakitdsdhoz,
erdsitéséhez. A hazai irodalomoktatds nagy hangstlyt fektet a hagyomdnyok 4pola-
sdra, a miveltség és a kultiira dtaddsdra, azonban a kozoktatdsnak fontos funkcidja
a szOvegértéshez és a szovegalkotdshoz kotddd készségek fejlesztése is. Bér ez utébbi
sziikségszertien jelen van az dltaldnos iskola alsé tagozatdban, az esetek dontd tobbsé-
gében hdttérbe szorul a felsd tagozatban és a kozépfoku oktatdsban is. Ennek elsédleges
oka az, hogy a tandroknak nagy mennyiségu lexikalis tuddst kell dtadnia révid idén
beliil. Ennélfogva a didkok ritkdn taldlkoznak olyan feladatokkal, amelyek felkészitenék

Sket a PISA-mérésekre, a hazai kompetenciamérésekre, st a fogalmazds és a szobeli
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kommunikdcié fejlesztése is hattérbe szorul a feszitett tempdnak koszonhetSen. Bar az
erdsebb iskoldkban, osztdlyokban ez nem okoz jelentds problémadt, szdmos iskoldban
és osztdlyban sziikség lenne a differencidldsra, s6t a kompetenciamérések rimutatnak
arra is, hogy a hazai tanul6k egy jelentds része még nem tart ott a készségeket illetSen,
hogy képes legyen 6ndlléan és hatékony médon tanulni. (PISA 2018, 2019; PISA 2022,
2023; Az orszdgos mérések. . ., é. n.). Ezekbél lithatjuk azt, hogy a készségfejlesztés egy
rendkiviil fontos eleme az oktatdsnak. Példdnak okdért a hatodik évfolyamos tanuldk
26,2%-a nem rendelkezik olyan szovegértési készségekkel, amelyek képessé tennék
Sket az 6ndll6 tanuldsra, ez pedig minden tantdrgyra kihat. Mivel id6vel a tantdrgyak
kovetelményei megnévekednek, azonban a készségfejlesztés jobbdra elmarad, ezen
tanuldk ardnya jelentésen megnd, tehdt a nyolcadik évfolyamon a tanuldk 41,1%-a
nem éri el az 6ndll6 tanuldshoz sziikséges minimalis szintet. A tizedik évfolyamon ez
az ardny 30%.' Ezen szdmok olvasdsa kdzben figyelembe kell venni azt, hogy a didkok
tét nélkiil ircak meg ezeket a felméréseket, igy sokan nem a legjobb tuddsukat mutattdk.
Emiatt val6szintleg a szimok kedvezébbek a valésigban.

A magyar didkok fogalmazdsi készségei

A szdvegértés fejleszését és mérését lényegesen nagyobb figyelem 6vezi, mint a fogalma-
zéssal kapcsolatos tuddst. A PISA-mérések és a hazai kompetenciamérések nem mérnek
fogalmazdst, s bar az IEA-méréseknél erre volt példa, alapvetSen ezek a mérések sem
foglalkoznak a fogalmazissal és a kommunikdci6s készségekkel. Ezeken til elmondhaté
az, hogy lényegesen tobb felmérést és tanulmdnyt taldlhatunk a szovegértés teriiletén, a
fogalmazasi készségekkel kapcsolatos tanulmanyok [ényegesen kisebb szimban fordulnak
eld a szakirodalomban. Azonban ezek mellett is felmeriilhet a kérdés: mit tudunk a
magyar didkok fogalmazisi készségeirdl? Orosz Sdndor 1967-1968-ban a fogalmazdsi
készség fejlédését vizsgdlta. A kutatds arra mutatott rd, hogy a tanuldk fogalmazdshoz
kot8d6 készségei az dltaldnos iskola 5. osztdlydedl a kozépiskola 12. osztdlydig lassan,
egyenletesen fejlédtek, azonban minél magasabb évfolyamot vizsgilt, a tanuldk anndl
kevésbé feleltek meg a korosztalyhoz kot6dé elvdsdroknak. A lexikalis tuddsuk sokkalta
gyorsabban fejlédott (Szilassy, 2012). Egy 1983-as IEA-mérés is arra jutott, hogy a
didkok szovegalkotdsi készségei elmaradtak a korukhoz kéthetd kdvetelményszintesl.
Lexikalis tuddsuk sokkalta gyorsabban fejlédétt, ennek pedig az volt az oka, hogy az

' Felmeriilhetne a kérdés, itt miért csdkkent ennyire jelentésen az ardny. Valészintleg tobb véltozd
egyiittes hatdsdnak koszonhetd ez, példdul az iskolai lemorzsolédds egy része mér tizedik évfolyam
elétt megtdrténik. Azonban mds valtozék is belejétszhatnak ezen ardnyba, ennek kell8en igényes
felderitése egy kiilon utdnajérdst igényelne.
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iskoldban nem kaptak meg azokat a feladatokat, amelyek segitették volna Sket a haté-
kony kommunikécié kialakitdsiban. Kdddrné részletesen irt arrdl, milyen fogalmazsi
készségekkel birtak a magyar didkok az 1983-as IEA-mérés szerint. Tanulmdnydban arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a didkok technikailag képesek az irdsra, azonban problémat
jelentett a kontextus figyelmen kiviil hagydsa. Azt irtdk, ami hirtelen esziikbe jutott, sok
fogalmazds arra engedett kovetkeztetni, hogy a kontextus figyelmen kiviil hagydsa, a
szoveg eldzetes felépitése gondolatban, akar vazlatban elmaradt. Ezen tényez8k miatt
funkciondlis analfabetizmusrdl ir Kdddrné, hiszen a didkok technikai szinten megtanultdk
az irdst, ugyanakkor megadott szitudciékban nem tudtdk azt adekvdt médon haszndlni
(Kdddrné, 1999). A Szegedi Tudoményegyetem Pedagdgiai Tanszéke az Iskolai Miveltség
’99 vizsgélatban kitért a fogalmazds felmérésére is. A kutatds megerdsiti a kordbbi ered-
ményeket, tovdbbd rdmutat arra a problémdra, amelyre mdr Orosz Sdndor is felhivta a
figyelmet (Molndr, 2000; Szilassy, 2012). A téméban Nagy Zsuzsanna is bemutatott egy
vizsgdlatot, mely vizsgdlta, hogy a 11. osztdlyosok mennyire képesek megitélni az olvasott
szovegek nyelvi és tartalmi er8sségét, tovibbd 8k maguk milyen szovegeket képesek alkotni.
A didkok felismerték, mely szovegek erések, s melyek kevésbé. Bér helyesen azonositottak
a kritériumokat, amelyektdl egy szoveg erésebbé vélik, sajit fogalmazdsaikban nem
alkalmaztdk ezen kitételeket, emiatt a kutatds szerint , kdzepes” szovegeket alkottak (Nagy
2000; Szilassy, 2012). Lathat6 az, hogy a kutatdsok kiilonbozd évtizedekben zajlottak, és
szdmos hazai teriiletet érintettek, mégis azonos problémdkra murattak rd.

A 2020-as Nemzeti alaptanterv fogalmazdssal kapcsolatos elvarasai

Az eddigieket kovetSen felmeriilhet a kérdés, mit is vér el a 2020-as Nemzeti alaptanterv
a didkok fogalmazisi készségeit illetéen. Mire egy didk befejezi az dltaldnos iskola alsé
tagozatdt, tudnia kell verseket alkotni megadott szempontok alapjdn, vagyis 2—4 soros
verseket kell létrehozniuk tanitdi segitséggel megadott rimpdrok alapjdn, tovdbbd az a
kivédnatos, hogy megadott szempontok alapjdn képesek legyenek rovidebb meséket irni,
dtalakitani, kiegésziteni irodalmi muveket. A plakdtok, meghivok készitése is elvarhat6
hagyomdnyos és digitdlis formdban egyardnt. A nyolcadik évfolyamot befejezd tanulékkal
szemben a szovegalkotds témakorében mar magasabb elvirdsok fogalmazédnak meg.
Azok a didkok, akik befejezték a nyolcadik osztélyt, célszer(i, hogy tudjanak helyzethez
illéen kommunikalni, ahhoz mérten kifejezni a gondolataikat, véleményiiket, érzelmeiket,
tovdbbd képesnek kell lenniiik érvekkel megfogalmazni azokat. Az a kivénatos, hogy
figyelembe vegyék mdsok véleményét, tovdbbd eldirds az is, hogy kiilonbozé miifaji
kovetelményeknek megfeleléen tudjanak akdr kreativ szovegeket is alkotni. Megismert
miivel kapcsolatban képesek rimes és rimtelen verseket létrehozni (Basch, 2020). A 12.
évfolyamot elvégzett didk képes megadott szempontrendszer szerint szébeli feleletet
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elékésziteni. Eltéré miifaju szobeli szovegek alkotdsa is benne van az eszkéztardban,
rendelkezik a kordnak megfeleld retorikai ismeretekkel. Képes kisel6adast tartani, felismeri
és meg tudja nevezni a szébeli eléaddsmdd hatdskeltd eszkozeit, sét hatékonyan alkal-
mazza azokat. Tuddsdnak részét képzi az, hogy a kommunikdciés helyzetnek megfeleld az
irdsbeli és a szébeli nyelvhaszndlata, stilusa. Mindezekbdl lachatjuk azt, hogy a 2020-as
Nemzeti alaptanterv elvdrja a fogalmazdsi készségek rendszeres fejlesztését. Azok kell6en
fejlett volta nem kizdrélag az iskolai tanulmédnyokhoz, hanem a munkaerépiacon elvart
teljesitményekhez kivdnatos készségek kialakitdsdhoz is nagymértékben hozzdjarul.

A probléma 6sszegzése

Az eddigiekben felvdzoltam azt, hogy Magyarorszdgon az irodalom oktatdsa sordn
rendkiviil nagy szerep jut a lexikalitdsnak, mikdzben az dltaldnos iskola felsd tagozattdl
fogva hdttérbe szorul a készségek fejlesztése. A didkok szovegértéshez kotddd készségei
nemzetkozileg a kozépmezdnyhoz sorolhaték, azonban ez tobbek kozott arra enged
kovetkeztetni, hogy a készségfejlesztés a vildg szdmos részén nem jut jelentds szerephez.
A lexikalitds jelentds térnyerését erdsiti az is, hogy a kutatdsok szerint a didkoknak az
dltaldnos iskola 5. osztdlyatdl sokkalta gyorsabban fejlédik a lexikdlis tuddsa, mint a
fogalmazdssal kapcsolatos készségei. Mindez oda vezet, hogy a tanuldk az irds technikai
részét elsajdtitjik, azonban a kontextust figyelmen kiviil hagyjék, tehdt a technikai tudds
ellenére nem tudnak adekvit médon irdsban kommunikalni. Kdddrné ezt funkciondlis
analfabetizmusnak nevezi. Mindezeken tdl a hazai kompetenciamérések rdimutactak
arra, hogy a magyar tanul6k egy jelentds része nem érte el azt a szintet szévegértésbdl,
hogy képes legyen az 6ndllé tanuldsra (Kdddrné, 1999; Szilassy, 2012; PISA 2018, 2019;
PISA 2022, 2023; Véltozésok..., é n.; Az orszdgos..., é. n.).

A készségek fejlesztésének kellg teret adé gondolkoddsméd

A probléma megoldésinak tekintetében arra jutottam, hogy célszer(i harom kategéridba
sorolni az érékon eléforduld kérdéseket és feladatokat. Az elsé kategoria a leggyakoribb, ez
a reproduktiv kérdések és feladatok csoportja. Ilyenkor explicit informécidkat, évszdmokat,
fogalmakat, neveket, egyéb lexikélis tuddst reproduktiv médon visszakérd kérdésekrdl és
feladatokrél van sz6.> Véleményem szerint ezek erds talsalyt képeznek a jelenlegi hazai
irodalomoktatdsban, s ez hozzdjarul az el6bb ismertetett problémdkhoz. A félig produktiv

2 Ide tartoznak a kronolédgiai sorrendet el8térbe helyezd feladatok, tovabbd a zdrt, egy helyes valasszal
rendelkezd kérdések.
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feladatok esetében nem elegendd a lexikélis tudds. A megolddshoz mozgésitani kell
valamely készséget, s6t a fantdzia és a kreativitds is teret kap(hat), akdr tdbb helyes vélasz
is elképzelhetd, azonban az elfogadhaté vélaszok sziik mezsgyén mozognak.® A kérdések és
feladatok lehetnek produktivak/kreativak is, ilyen esetben szdimos helyes megoldas elkép-
zelhetd, a {6 szerep pedig a készségeknek, a komplex problémamegoldé képességeknek, a
kreativitdsnak és a fantdzidnak jut. Ebben az esetben megirhatjuk egy kételezd olvasmany
alternativ befejezését, verset irhatunk kedvenc regénytinkrél, filmiinkrdl, eredettorténetet
adhatunk egy kevésbé kidolgozott szereplének. Roviden szolva egy szabadnak szdmit6
szovegalkotisi feladatrdl van szd, amely lehet irdsbeli és szébeli egyardnt.

Felmertilhet a kérdés, miszerint hogyan kiilonitsiik el a félig produktiv kérdésekert,
feladatokat a produktiv/kreativ kérdésektdl és feladatoktdl. A vdlasz abban 4ll, hogy az
elébbieknél a feladat leirdsa egy sziikebb mezsgyére tereli a helyes megolddsi lehetdsége-
ket. Péld4ul félig produktivnak bizonyul az, ha meg kell fogalmazni sajit szavainkkal a

Jdnos vitéz bizonyos sorait. Tény, hogy azt is szimos médon meg lehet tenni, azonban egy
ilyen feladatndl a didkok déntd tobbsége egyszer(i tartalmi visszaaddsra fog torekedni.
Hasznosnak tartom ezt a feladattipust, hiszen igy is szoveget kell alkotnia a didknak,
ez egyike azon ritka pillanatoknak, amikor  maga alkotja meg azt. Ugyanakkor a
szovegalkotdsnak egy mds foka az, amikor a tanulénak a torténet tovabbi ismerete
nélkiil le kell irnia, mi tortént Jancsival, miutdn elhagyta sziil6falujit. E példat azért
mutattam be, hogy jol ldthaté legyen, a produktiv/kreativ feladatok nagyobb alkoté6i
szabadsdgot engednek, és jobban igénybe veszik a fogalmazdshoz kot6dé készségeket,
a kreativitdst és a fantdzidt. Az dltaldnos iskola 5. osztdlyos tankdnyvét és munkafiize-
tét tanulmdnyozva arra jutottam, hogy a feladatok jelentds része félig produkeivnak
vagy akdr produktivnak/kreativnak mondhaté (Radéczné, 2023a; Radéczné, 2023b).*
Abban az esetben, ha a tandrok elényben részesitik a munkafiizet ezen kategéridba esé
feladatait a tanérdkon, tovibba a hazi feladatok esetében is kell8 ardnyban képviselik
magukat ezek a feladattipusok, tigy gondolom, egy jé 1épést tettiink egy hatékonyabb
irodalomoktatds felé. A jovét illeten az egyik célom az, hogy részletesebben ki tud-
jam dolgozni ennek a hdrom feladattipusnak a definiciéjdt, majd modellbe kivinom
rendezni ezt a gondolkoddsmédot nem mellézve azon feladatokat sem, melyek akdr

tobbféle feladattipust vegyitenek magukban.

Ilyen feladatokndl mondatokat kell dtfogalmaznunk, cimet kell adnunk egy szévegnek, becenevet bi-
zonyos szerepléknek megadott szempontok szerint, esetleg egy szovegrészt kell értelmezniink, majd
sajat szavainkkal le kell irnunk olvasatunkat.

A kés8bbiekben meg fogok vizsgdlni tdbb tankényvet és munkafiizetet is ezen hdrmas felosztds alap-
jén. Abrakat fogok késziteni arrél, melyik feladattipus milyen ardnyban képviseli magdt. A célom,
hogy konkrét szdimokkal bizonyitsam, hogy kell§ szimu félig produktiv és produktiv/kreativ feladat
4ll rendelkezésre, tehdt nem sziikséges sok erét fektetni abba, hogy a didkok kellé mennyiségi kész-
ségfejlesztd feladatot kapjanak.
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Egy hatékony innovécidés nevelési-oktatasi eljards

Az el8bb ismertetett problémdkra egy lehetséges megoldds az, ha hatékony innova-
cids nevelési-oktatdsi eljardst alkalmazunk a készségek fejlesztésének és a motivécié
novelésének érdekében.’ Ezen fogalom alatt egy innovativ és/vagy hidnypétlé elji-
rast éreiink. Ez lehet pedagdgiai vagy szervezetfejlesztési gyakorlat, eszkdzhasznalat,
tevékenység, mddszer vagy ezek egyiittese. Az ilyen gyakorlatok megfeleld esetben
pozitivan befolydsoljak az intézménynevelési, oktatdsi eredményességet. Miikodése
fenntarthatd, alkalmazdsa dokumentalt, eredménye és hatdsa mérhetd (Metka, Bar-
barics, Molndr és Reikort, 2020). Létezik egy olyan innovécids nevelési-oktatdsi eljards,
amely dokumentdltan hasznosnak bizonyult a szovegértési készségek szempontjabol.
Ezt egy eurdpai projekt keretein beliil valésitottdk meg.® Egy olyan iskoldrdl van sz,
ahol a gyermekek donté tobbsége hétrdnyos, esetleg halmozottan hdtranyos helyzet.
Az intézmény a széban forgd projektet megelézéen tobbféle eljdrdssal is prébélkozott,
dm nem érték el a kivdnt hatdst, gy érezték, mintha szélmalomharcot vivndnak.
Ezen projektnél azonban olyan célokat tliztek ki, melyek meglehetésen kozel dllnak
ahhoz, amirdl eddig irtam. Céljuk volt a készségfejlesztés, a szocidlis készségek, az
IKT-hoz tartozé ismeretek, illetve a tanuldsmédszertan fejlesztése és a motivalds. Az
eljdrds hatdsdra a didkok szignifikdnsan jobban teljesitenek a projekt bevezetése 6ta,
s6t motivaltabbak, mint az azt megel6z8 években. Hogyan érték ezt el? A tdrzsanya-
got csokkentették, amennyire az lehetséges, tehdt a didkoknak némelyest kevesebb
lexikalis tuddst kellett elsajdtitaniuk, illetve mdr az 4ltaldnos iskola elsé osztdlyatél
elkezdték arra a szemléletre nevelni a tanulékat, amely a kompetenciamérésekhez
sziikséges. A tanérékon rendszeresen el8keriiltek olyan feladatok, amelyek régebbi
kompetenciaméréseken fordultak elé, esetleg azokhoz nagyban hasonlé kihivasokkal
kellett szembenéznie a tanuléknak. A mdsik fontos Gjitds abban illt, hogy nem
kizdrélag a szakos tandrok segitették a készségek fejlesztését, hanem a tandri kar
dontd tobbsége kivette a részét ezen eljérdsbdl. Egyediil az etika-, az ének- és a hon-és
népismeret 6rak képeztek kivételt a készségek fejlesztése aldl. Azt vallotedk, hogy a
készségfejlesztés nem kizdrélag a szakos tandrok feladata, tehdt nem elegendd az, ha
a matematika kompetenciamérésre kizdrélag a matematika tantdrgy oktatdsa sordn
szdnnak idét. Az sem valt be az intézménynél, amikor kizdrélag az irodalom- és a
nyelvtanérdk szolgdltak a szovegértés fejlesztésére. Az etika-, az ének- és a hon- és
népismeret 6rak kivételével mindegyik tandérdn bevontik a szovegértést (Metka,
Barbarics, Molndr és Reikort, 2020). Ezek mellett azonban megemlitették azt is, hogy a
pedagbgusoknak nem kevés eréfeszitésiikbe keriilt a feladatbankok elé4llitdsa, mérési

> Az intézmény jégyakorlatnak tekinti ezen innovécids nevelési-oktatdsi eljardst.
¢ A projekt azonositéja: EFOP-3.1.7-16-2016-00001.
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szakértd segitségével dolgoztdk azokat ki. Az egyik célom tovébbi kutatdsaimban,
hogy az 6vékhez hasonlé feladatbankok elérhetévé véljanak, igy mds intézmények
pedagbgusainak mar nem kell annyi tébbletet vdllalnia az Gjitdsok jegyében. Személy
szerint idével létre szeretnék hozni egy olyan feladatgytijteményt is, amely segiti a
didkok fogalmazdsi készségeinek és a szébeli kifejezési készségeiknek a fejlesztését,
mindemellett pedig a differencidldst el8segitd mozzanatokra is figyelni szeretnék ezen
a téren. Véleményem szerint célszer(i lenne tobb iskoldban alkalmazni ilyen vagy
ehhez hasonlé eljdrdst. Killondsen a szegregdlt vagy szegregdcidval veszélyeztetett
iskoldknak lehetne hasznos, azonban a tobbi intézmény is profitdlhatna ebbél.

Az észt oktatasi rendszerrol

Az észt oktatdsi rendszer kiemelkedden teljesit a PISA-méréseken. Eredetileg a finn
oktatdst vették alapul, azonban utolérték, sét bizonyos teriileteken meg is haladtdk
azt, az alacsony eredményt eléré tanuldk szdima kiemelkedden alacsony naluk nem-
zetkdzi szinten (Simon, 2015). Ezek utdn felmeriilhet a kérdés, minek készonhetd a
sikeriik. Bdr ezt szimos tényezdvel magyardzzék, jelen esetben a tanulmdnyt leginkdbb
érintSkre szeretnék kitérni. Az észtek jol teljesitenek a gyengébb tanuldk felzdrkézta-
tdsdban is, a kevésbé kedvezd csalddi hdttérrel rendelkezd tanulék dtlaga nem murtat
drémai eltérést a kedvez8bb csalddi hdttérrel rendelkezd tanulékhoz képest. Egy
doktorandusz évfolyamtdrsam foglalkozott a témdval, s arra jutott, hogy ott mdr az
6voddban elkezdik a készségek fejlesztését. Mindebbdl ldthaté az, hogy amennyiben
kell8 teret adunk a készségfejlesztésnek, az kifizetddik. Félreértés ne essék, nem
dllitom azt, hogy szolgai médon le kell mésolni a finnek vagy éppen az észtek példdjat.
Sét, el kell ismerjem, amikor az észteket megkérdezték a sikeriik okdrél, nem a
készségfejlesztést emlitették els6ként. Torténelmi gyokereiket, protestans kulttrdjukat
és az 4ltaldnosan jelen 1év8 versenyszellemet nevezték meg az elsék kozdtt, azonban
azt is ki szeretném emelni, hogy a tandrok szakmai szabadsdga, a készségfejlesztés
folytonossdga és a j6 tandr-didk viszony is hozzdjirul eredményeikhez. Szeretném
kiemelni azt is, hogy a felmérések szerint az észt didkok mintegy hiromnegyede gy
tartja, hogy az iskola felkésziti ket az életre. A személyes tapasztalataim alapjdn az
a hipotézisem, hogy Magyarorszdgon ezen tanuldk ardnya szignifikdnsan kisebb, s
ennek 6 oka a hétkéznapokban kevéssé hasznalatos lexikdlis informdacidk tulsidlya.
Esztorszdgban a szakma és a kozélet egyardnt nagy figyelmet fordit a PISA-mérések
és az orszdgon beliil zajlé mérések eredményeire, ezdltal a készségfejlesztés is kiemelt
szerephez jut nédluk (Simon, 2015).
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Tanulmdnyomban bemutatdsra keriilt a hagyomdnyok és a készségfejlesztés kapcsolata a
hazai irodalomoktatdsban. Ismertettem azt, hogy a magyar oktatasi rendszernek szimos
funkcidt el kell litnia, s ezek dontd tobbségét végre is hajtja, azonban a ttlzottan nagy
mennyiségl elvért lexikdlis tuddsanyag miatt hdttérbe szorul a készségfejlesztés. Ezt
kovetden a magyar didkok fogalmazisi készségei keriiltek a kozéppontba. A témit érint
felmérések kiilonbozd évtizedekben és helyeken késziiltek, mégis mindegyik azonos
problémidra vildgitott rd. Ezen nehézség abban ill, hogy a didkok az irds technikai
részét képesek adekvat médon kivitelezni, azonban a kontextus figyelembevétele és a
kommunikdcids helyzethez mért adekvdt dnkifejezés mar kevésbé mutatott jé eredmé-
nyeket. Ezt kovetéen a 2020-as Nemzeti alaptanterv fogalmazissal kapcsolatos elvdrdsai
keriiltek kozéppontba, majd bemutatdsra keriilt egy készségek fejlesztésének kell teret
ad6 gondolkoddsméd (Kdddrné, 1990; Simon, 2015; Bach, 2020; Az orszdgos..., é.
n.). Végiil két dltalam kovetenddnek tartott példdt mutattam be. Az egyik egy hazai
dltaldnos iskoldban zajlé projekt részét képezte, emellett kiemeltem az észt okratdsi

csoda vonatkozd részeit.
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