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Hogyan miikodik a gyakorlatban az aktiv tanuléi
részvételre épiil6 feladatok alkalmazdsa

az irodalomérdn? — Egy kisérlet bemutatdsa
reflektiv esszék alapjin

Az irodaloméra célja, irdnya, szemlélete hosszt évek dta parbeszédre, vitdra készteti a
szakmai és laikus érdeklédéket egyardnt (Gombos, 2015; Aratd, 2013; Molndr, 2015;
Varga, 2021; Kusper, 2019; Kispdl, 2019; Urbdn, 2022; Kiss, 2021; Fiizfa, 2011),
kiemelten targyalva a kdtelezd olvasmdnyokat, a tanéran eléforduld, az adott korosz-
talynak megfeleld témakoroket, a tananyag elrendezésének médjic vagy az olvasisra,
koz6s munkdra hivé feladatokat, azok médszereit, munkaformdjét. Mig a problémakér
tobb nézépontbdl is hozziférhetd, azaz dsszevethetd a kronologikus és a motivumokon
alapul6 tananyag-elrendezés, a frontdlis el@addsra és a tanul6k aktiv részvételére felépitett
tandra vagy éppen a befogadé- és az élménykozpontt irodalomtanitdsi megkozelités,
addig érdemes volna mindezek gyakorlati megvaldsitdsinak lehetdségeit is megvizsgalni.
Jelen kutatds arra tesz kisérletet, hogy reflektiv esszék segitségével képet alkosson egy
tanulékozpontd, a didkolvasét mint befogadét kdzéppontba helyezd, az 6 tapasz-
talataikra, élményeikre, véleményiikre épitd irodalomtanitdsi megkozelités tanérai
alkalmazdsdnak hatdrairdl, sikereirdl, tovabbi fejlesztési teriileteirdl. E megkozelités
célja az irodalmat a tanul6k szdmdra annak valédi mindségében megkozelithetdvé
tenni, a kérdések, feladatok, olvasmdnyok 4ltal az irodalom 6nismeretben, a személyi-
ségfejlédésben, személyes olvasatokban rejt8z8 értékét bemutatni. Ezt az irdnyvonalat,
amely természetesen tobb szemléletméd otvozésével irhatd le, onismereti téttel bird
irodalomtanitdsnak nevezhetjiik. E tanulmdny egy hosszabb vizsgdlat utolsé szakaszdt
targyalja, amelynek célja, hogy egy tanéven keresztiil a fenti szemléletméd jegyében
tervezett és megtartott tanérakrol késziile reflexiok elemzésével igazoldst nyerjen az
emlitett szemléletmdd 1étjogosultsdga a gyakorlatban.

A kutatds tervezési folyamatdban az egyik legtobb bizonytalansigot felvetd kérdés
volt, hogy a tanuldi attitidot vizsgdl6 kérdSivek' felvételének két idépontja kdzdtt vajon
lehetséges-e egy teljes tanéven keresztiil ugy szervezni az irodalomérékat, hogy azok

' Ezek bemutatdsa nem része ennek a tanulmdnynak.
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dedikaltan képviseljék az onismereti téttel biré irodalomtanitast, azaz tanul6kézpontd,
az 6 értelmezésiiket, olvasatukat, tapasztalataikat a kozéppontba 4llité médon épiiljenek
fel. Ehhez tartozhat tobbek kozott a projekemddszer, a kiilonbozé kooperativ technikdk,
a par- és csoportfeladatok, a kreativ irdsgyakorlatok, a szovegkdzpontti beszélgetések,
valamint a kifejezetten személyes olvasatok felé irdnyit6 kérdések alkalmazdsa. Azonban
szerettem volna megvizsgilni, hogy vajon a gyakorlatban kivitelezhet8ek-e ezek a
modszerek, beépithetd-e az emlitett szemléletmdd, hiszen ez nemesak a tandri célokon,
nézeteken, hajlandésigon milik, hanem az iskola és a kozoktatds dltal feldllitott kere-
teken is. Szorosan koti ugyanis a tanitdsi-tanuldsi folyamatot szervezd pedagdgust az
drarend, a tanuldi létszdm, a tanterem, az iskolai egyéb feltételek, valamint a kerettanterv
elbirdsai: legyen sz6 akdr kotelezd szovegekrdl, akdr fogalmakrdl, korszakokrél, a tanév
sordn leadandé tananyag szigordan meghatdrozott, amelyhez a vilaszthat6 tankonyvek
kore is korldtozott.

Mégis jelen vizsgélat alapvetd nehézségét az adta, hogy mig a mérhetd eredményhez
tobb, az emlitett szemléletmédot képviseld tandrnak (azonos évfolyamon vald) egész
éves munkdjirdl kellett volna reflektiv naplét vezetnie, amelyek késébb a megfeleld
szempontok alapjdn elemezhetdk lehettek volna, ez anyagi és idébeli forrdsok hijdn nem
volt megvaldsithaté. Elészor is, annak, hogy a kutatdsban részt vevd tandrok azonos
moédon szervezzék a tandrdt, egy erre felkészitd tovdbbképzés lett volna az alapvetd
feltétele, amely mind a médszereket, a szemléletmddot, a gyakorlatokat magéban
foglalja, mdsodszor a pedagégusok munkdjit végigkisérd reflektiv foglalkozdsokra lett
volna sziikség, amelyeken djra lehetdségiik van otletelni, megosztani a tapasztalatokat.
Végiil pedig a részt vevd tandroknak minden érdjuk utdn kozvetleniil a megbeszélt
szempontok alapjdn reflektiv esszét kellett volna irniuk, amely egy ot-tiz perces szii-
netben heti hdrom-négy alkalommal nem redlis elvdrds. Ezek a feltételek sajnos nem
voltak adottak, pusztdn a kutatds kedvéért nem villaltdk a kollégdk a reflexidk irdsdt, a
tovibbképzés lehetdsége és esetleges megvaldsitdsa egy hossza tdvi terv része lehetne.

Mindezek ellenére valamilyen formdban szerettem volna felmérni, mennyiben
engedik a kozépiskolai keretek az emlitett irodalomtanitisi vonal érvényesiilését, igy
végiil tigy dontottem, a sajdt tandrdimat tervezem ezen feltételek alapjdn, és reflexiokat
irok azokat kévet8en, villalva azt, hogy ily médon nem teljesiilhetnek a tudomdnyos
kutatds kritériumai. Mindazondltal azzal a céllal vdgtam bele a szeptembertdl juniusig
tarté reflektiv esszék irdsiba, hogy legaldbb azt tisztdn ldssam, mely pontokon van
a legnagyobb fesziiltség az 6nismereti téttel biré irodalomtanitds és a kozépiskolai
irodalomérik keretei és lehet8ségei kozotr. Igy egy esetleges tovabbi kutatds esetében
mir sokkal pontosabban tervezhetném meg a részleteket.

A tovibbiakban bemutatom a reflektiv gondolkodds és a reflektiv esszé jellemz3it
és jelentdségét, majd az elkésziile reflektiv esszék adatait és a vizsgdlat szempontjait
gy(jtdm ossze. Végiil a kutatds eredményeit ismertetem.
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A reflektiv gondolkodais, a reflektiv tanitds és a reflektiv esszé

A tanitdsrol, tanitdsi folyamatokrél valé gondolkodds elengedhetetlen feltétele a pedagé-
giai munka fejlesztésének, amely a pedagégiai helyzetek, események, tervek folyamatos
és tudatos elemzését, és mint ilyen, a pedagdgusok onéreékelését és szakmai fejlédésée
teszi lehetévé. Joval tobb események és érzelmek rogzitésénél, azok elemzésénél, mivel
szakmai szempontok alapjin zajlik (Gyongy, 2021). Habdr hazdnkban és vildgszinten
2 2000-es évek 6ta kap egyre nagyobb teret a tandrképzésben (Gonda, 2023; Gulya és
mtsi., 2020), nem 4ll rendelkezésre egységes meghatdrozdsa a reflektiv gondolkoddsnak
(Szivdk, 2014).

A tovébbiakban a reflektiv gondolkodds fogalmat és jellemz8it Szivik Judit (2014)
munkdja alapjdn mutatom be, azokat a pontokat kiemelve, amelyek jelen kutatds
szempontjdbdl relevansak. A gyakorlatban is alkalmazhaté reflektiv gondolkoddst alkoté
sziikséges elemek: az el8zetes tapasztalat, a szakmai képességek és az elemz8képesség. Ez
ut6bbi a kovetkezdkbdl épiil fel: ,,az oktatdsi-nevelési probléma felismerése; a probléma
meghatdrozdsa (azonositdsa) és lebontdsa; a probléma elemzése, els6sorban az okok fel-
tdrdsa segitségével; megolddsi mddok feldllitdsa; az optimélis megoldds kivalasztdsa olyan
modon, hogy a vélasztds a hasonld, szokdsos szitudcikat és az Gj helyzet egyedi vondsait
is figyelembe veszi; a szdndékolt és nem szdndékolt kovetkezmények dtgondoldsa”
(Szivdk, 2014, 13. 0.). Az észrevételt, azaz a reflexiot els6ként az 50-es években Dewey
tekinti olyan gondolkoddsi formanak, amely tapasztalatra épiil, és bizonyos helyzetek
konfliktusainak megolddsihoz vezet. Késébb tovibbviszi ezt a gondolatmenetet, és
Goodmannel megéllapitja, hogy a reflexi6 lényege, hogy el8re megfontolt, tervezett
megolddssal szolgaljon problémds szitudciokban. Ehhez kapcsoléddan vezet be a 80-as
években Schin két 4j fogalmat, amelyeket a gondolatfolyamat ideje alapjan kiilonboztet
meg egymdstdl: ez a ,reflection-on-action” és a ,reflection-in-action” fogalompiros,
amelynél az elsé a folyamatot kovetSen elemzi az eseményeket, a masodik pedig a
cselekvés kozben reflektdl az eseményekre. Mindkettének helye van a tandri munkaban,
s8t Wilson a 2000-es évek végén a cselekvés eldtti reflexi6 fogalmdc is felvetette, hiszen
a pedagdgiai munkdt nagyban segiti, ha a tandr képes a tervezettekre reflekedlni, azokat
dtgondolni a kordbbi tapasztalataira épitve. A reflektdlds Schon értelmezése szerint egy
kérdéseket felvetd helyzet és a kérdéseket koriiljard személy, azaz a reflekedl$ kozote jon
létre, amely helyzetben a felmeriild problémdra mésképp reagél a szakember és masképp
a laikus. El6bbi felhaszndlja a rendelkezésre dll6 szakmai ismereteit, amely médon
végs6 soron felelésséget is vallal dontéseiére és a helyzet kezelésére, Gjraéreelmezéséére.
Sdntha Kdlmdn (2020) tanulmdnydban a reflektiv gondolkodds vizsgalatdhoz Levin és
Meyer-Siever négylépcsés modelljét emliti, amely a kdvetkezd 1épésekbdl 4ll: az elé4lle
helyzet magyardzata a kapcsol6dé tudomdanyos anyagok segitségével, majd a szitudcié-
ban részt vevék néz8pontjainak feltérképezését a kiilonbozd alternativik megalkotdsa
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koveti, azaz hogyan lehetett volna még a helyzetet kezelni az elézéek alapjdn. Végiil
az egyéni szakmai fejlédés és tovdbbi lehetéségek, megolddsok, fejlesztendd teriiletek
kertilnek fékuszba. Ebbdl is lithatd, hogy a reflektiv gondolkodds alkalmazdsa az iskolai
gyakorlatban tudatossdgot, el6képzettséget igényel, azonban lehetdséget ad a pedagdgus
egyéni szakmai fejlédésére azzal, hogy a megéle szitudcidkat Gjraértelmezi, elemzi, és
kiilsnbozd technikdkkal felkésziil a késdbbi hasonlé helyzetekre. Ebben nagy szerepe
van a kollégaknak, ugyanis egy reflexiéra nyitott tandri kdzegben a megbeszélések
szdmos Uj nézépontot és lehetdséget vethetnek fel, hiszen ahogy Szivik Judit felhivja
rd a figyelmet, a reflektiv gondolkodds sordn alakul, fejlddik a pedagégus szakmai
gondolkoddsmddja, nézetei.

A reflektiv gondolkodds célja a tanitdsban, hogy a pedagégus a tanul6k igényeinek
megfelelden alakitsa a tanérdt, a tanuldsi-tanitdsi és egyéb helyzeteket, hatékonyan
lépjen fel a megfeleld szitudcidkban (Gyongy, 2021), képes legyen megujulni, 6nmagdt
és a sajdt szerepét a helyén kezelje, ezzel is segitve a didkok fejlédését. Ez akkor valésulhat
meg (Szivik, 2014), ha a pedagdgus képes félelemmentes kornyezetet kialakitani, ha 8
maga részese egy olyan kozegnek, amelyben meg lehet osztani a tanitdsi tapasztalatokat,
ezekre a kollégdk is nyitottak, tovdbbd, ha az errdl pdrbeszédet folytatdk képviselik,
hogy a gyakorlati tudds értékes, a megszerzett ismeretekrdl valé kommunikécié fejlesztd
hatdst, van helye a visszajelzéseknek. A reflektivitdsban benne rejlik nemesak a kiemelt,
hanem az dtlagos helyzetek dtgondoldsa is, amellyel a tanuldk fejlddését, motivdcidit
is jobban megértjiik, felismerjiik sajdt feleldsségiinket, azaz kritikusan gondolkodunk
magunkkal szemben. Ezdltal kiilonb6z4 tanitdsi médok, megkozelitések is vildgossd
vélnak a reflektdlé pedagdgus szdmadra (Gonda, 2023).

Hunya Mdrta (2014) egyenesen a j6 tandr alapvetd képességének tartja az elemzés
képességét, hiszen a folyamatos értékeld magatartds az, aminek koszonhetéen a
pedagdgus képes médositani a kevésbé sikeres mddszereken, ezzel is tudatosan téve a
szakmai el8relépésért. Hunya kiemeli, hogy a szakmai reflexié mindig tudatos munka,
strukturdlt gondolkoddst igényel, amely az egész életpélydt végigkiséri, kimondott
célja a fejlédés.

A tudatossig fontossagat Santha Kdlmdn (2008) is hangsulyozza, aki még a megfe-
lel§ intézményi kdrnyezetet és a kollegidlis nyitottsdgot is a fentiek mellé teszi. Azonban
kiemeli (2020), hogy jelenleg nincs egyetlen médszer arra, hogyan mérhetd vagy mérhe-
t6-¢ a reflektiv gondolkodds, a reflektiv kompetencia: kvalitativ, kvantitativ eljirdsokat
is alkalmaztak mdr a kérdésben (kérddivek, félig strukturalt interjuk, reflekeiv naplok,
portfélidk elemzése). A reflektiv naplé hatékony eszkoze a reflektivitdsnak (Gulya és
mtsi., 2020), az ezzel kapcsolatos eredmények pedig rimutattak a napléirds hatdsdra a
tandri szakmai tudds, gyakorlat, a tanitdssal kapcsolatos attit(idok és a szemléletmédok
kialakitdsiban. A reflekeiv naplét iré tandrok tudatosan vesznek részt a szakmai eldre-
haladdsukban, és alakitjak sajdt szakmai fejlédésiiket, tudatosan valasztanak adekvit
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pedagdgiai mddszereket, és egyiittesen képesek alkalmazni az elméleti és a gyakorlati
tuddsukat is. A reflektiv naplé tulajdonképpen egy irdsos lejegyzése a megtapasztalt
pedagdgiai helyzeteknek, jellemzdje a kronoldgia, a tervezéssel és tanitdsi gyakorlattal
egylitt jard érzelmek és tapasztalatok Gsszegylijtése, lejegyzése és értékelése (Gonda,
2023). Segitségével hangstlyt kapnak azok a helyzetek, amelyek tovébbi fejlédést,
gondolkoddst igényelnek (Hunya, 2014), tovabbd kiemelt hatdssal van az érzelmi
intelligencia fejléddésére is a megtapasztalt érzelmek megnevezésének, elemzésének
koszonhetéen. Santha (2008) kétféle tipusit kiilonbozteti meg a reflektiv naplénak:
a szabadon, kétetleniil és az el6re megadott szempontok alapjdn irédott naplok. Mig
elébbi elénye az egyéni gondolkodds mély feltirdsa, addig utébbi a strukeurdlt, tudatos
gondolkodds fejlesztésében hatékony. A reflektiv naplé reflektiv esszékbdl 4ll, amelyek
a tapasztalatokat 8sszegzik, azonban azok elemzésével, értékelésével lesznek tobbek egy
egyszerli helyzetleirdsndl (Molndr és Kasik, 2021). A reflektiv esszé részeiként Antalné és
munkatdrsai (2013) hdrom pontot neveznek meg: (1) a pedagégiai helyzet leirdsa, (2)
elemzés, érvelés, azaz a dontések indokldsa, magyardzata, (3) 6nértékelés, tehdt milyen
kovetkezményei vannak déntéseinknek a tanuldkra, az 6rdra, 5Snmagunkra nézve, illetve
milyen tovabbi véltozdsokat ldtunk sziikségesnek. Gydngy Kinga (2021) a reflektiv esszé
legfontosabb jellemzéjeként a személyességet nevezi meg, amely megkiilonbozteti a
szakmai szovegek tobbi tipustdl, hiszen itt a személyes hangvétel nemesak elkeriilhetet-
len, de sziikséges is, csak az egyéni interpretdciok vezethetnek a felel8sség elvéllaldsihoz:
elsésorban sajdt tetteink, dontéseink kritikus elemzése a reflektiv esszé célja. Gyongy
Antalnétdl eltéréen négy részbdl épiti fel a reflektiv esszét: ,,1. tényfeltirds vagy esetis-
mertetés; 2. érzelmek, a helyzet interpretdcidja; 3. mozgdsitott tudds: szakirodalomhoz
kapcsolodds, hivatkozds; 4. tanulsdg vagy jovébeli akcidterv” (Gyingy, 2021, 193. o.).
Nem feltétlen sziikséges minden pontnak megjelennie az esszében, valamint tovbbi
szempontokkal is kiegésziilhet, azonban csak akkor jirhatunk sikerrel, ha 8szinteség
jellemzi irdsunkat, kiviildllé szemszogbdl ratekinthetiink érzelmi érintettségiinkre,
képesek vagyunk szintetizalni az elméleti tuddsunkat a gyakorlati tapasztalatokkal, és
a megfogalmazott tanulsdg eléremozditja szakmai kompetencidinkat.

A vizsgalat célja, kérdései és adatai

A korabban vézolt kutatdsi nehézségek dacdra célom a rendelkezésre 4116 reflektiv esszék
tartalomelemzésének elvégzése meghatdrozott szempontok alapjan. A szovegek alapjin
képet kivinok alkotni a didkvéleményre épiil6 feladatok tanérai alkalmazdsival egyiitt
jaré dilemmakrol: azaz hogyan befolydsolja ezen gyakorlatok sikerét a tanuldi hajlan-
désdg, az erre irdnyuld tandri reakcidk, a kiilsé koriilmények, valamint a pedagégus
sikerként vagy kudarcként jelol-e meg bizonyos helyzeteket.
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A vizsgélat £6 kérdése, hogy egy tanév sordn a didkvéleményre épiilé feladatok
f8képp sikeresnek vagy inkdbb kudarcnak mondhaték-e. Feltételezésem szerint a didk-
véleményre épiild feladatok a részvétel és a tanul6i motivicié szempontjdbdl inkdbb
sikeresek lesznek. A rendelkezésre 416 szovegek természetébdl fakadéan az emlitett
kutatdi kérdések és hipotézisek nem mutathatnak tdl a reflektiv naplé keretein, azaz
a kapott eredmények, vélaszok csak ezen reflexiék tartalmdrél mondanak el valamit, a
forrasmiifaj szubjektivitdsdnak koszonhetSen egy néz8pontbdl mutatjék be a tanérakat,
dltaldnos igazsdgok megdllapitdsira nem alkalmasak. Amire azonban igen, az az egy
tanéven 4t tart$ tandri munkdba val6 bepillantis, a lejegyzett és térgyalt helyzetekben
és megolddsaikban valé egyezések, mintdzatok kimutatdsa, a személyes sikerek és
nehézségek magyardzatdnak megismerése: raldtds egy gyakorlé tandr kihivdsaira.

A vizsgélat szempontjait a kutat6i kérdések, a fentebb bemutatott szakirodalom,
valamint Sdntha Kdlmdn munkdja (2008) nyomdn alakitottam ki. Az igy kapott ele-
mek és magyardzatuk, amelyek alapjdn a szovegek elemzését és kddoldsdt végeztem, a
kovetkezd listdban olvashatdk:

*  Didkvéleményre épiilé feladatok: az olyan gyakorlatok megjelenése a reflexiokban,
amelyek aktiv tanuléi munkdt, véleményt, személyes élményeket, észrevételeket
kovetelnek meg. Ezek megjelolése lehetdséget ad a velitk kapcsolatos sikerek,
problémdk, kudarcok, nehézségek gyakorisdganak vizsgdlatira. Olyan feladatok
tartoznak ide, amelyeknek dedikélt célja az irodalom val6di arcdnak felvillantésa,
annak bemutatdsa a tanuléknak, hogy ez a miivészeti forma milyen mélységekkel,
milyen személyes olvasatokkal, az életben valé boldoguldshoz sziikséges kérdésekkel
tarkitott, dltala lehetdsége van az egyénnek fejlédni, magit, tdrsait, kornyezetét
jobban megismerni. A kategéridba tartozé feladatok hivatottak jdtszva, indireke
modon tanitani az 4ltaluk felvetett dilemmakkal, témakorokkel, személyes vonatko-
zésokkal, azaz a kutatds szempontjdbdl kulesfogalomnak szdmité 6nismereti téttel
biré irodalomtanitds szemlélete dltaluk jelenik meg a gyakorlatban.

*  Feladatidd: a tandrdra bevitt gyakorlatok elvégzésének idejét jelold kategéria, amely
a kutatdsban kiegésziil a tanérdn eléfordulé idSkezeléssel kapcsolatos egyéb gon-
dolatokkal is. Igy képet alkothatunk a reflektiv naplékban megjelend idébeosztds
tobb szinten is érvényes kérdéskorérdl (tervezhetdség, feladatok valds ideje, 45
perces id6keret felhasznaldsa stb.).

*  Kiils6 kériilmények hatdsa: a tanitds sordn szimos olyan hatds éri a tanuldsi-tanitdsi
folyamatot, amelyre a pedagégusok — és gyakran a tanuldk — nincsenek befolydssal
(iskolai események, hazirend, elmaradt 6rdk, tanuléi hangulatok, hidnyzis stb.).

*  Eltérések az ératervtdl: minden olyan alkalom, amikor barmilyen okbdl kifolyélag

a pedagégus mddositotta az eredeti elképzeléseit, és rugalmassdgdval beldtta, hogy
mds médon kell folytatnia a tanérit.
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e Irodalmi tudds/kimeneti kévetelmények: a reflektdlé pedagégus olyan feladatot
vagy tandrdt tervez, amelynél elétérbe keriil az irodalommal kapcsolatos tdrgyi
tudds, a kiilsd szabdlyozok elvdrdsai és a kimeneti kovetelményekre valé felkésziilés.

*  Didkok visszajelzése az érakkal kapcsolatban: a szovegbeli utalds a tanuldék explicit

véleménykifejezésére a tandrérdl, a gyakorlatokrol.

e Onreflektiv gondolatok: a reflektiv esszék talin legfontosabb részei azok a szakaszok,
amelyekben a pedagdgus a sajdt érzéseire, gondolataira, dontéseire reflekedl, azok
alapjdn fogalmaz meg tovabbi terveket, mindsiti sajit munkdjdc, viselkedését, rogziti
beldtdsait. Ezek a gondolatok adnak igazdn képet a tandri torekvésekrdl, a pedagdgus
dltal képviselt szemléletrdl és annak alkalmazdsi lehetdségeirdl.

* Tanulsdg: osszefoglalé gondolatok a reflektiv esszék végén, amely szdvegrészek
tovibbmutatnak az dtgondolandd, javitandé tanérai elemek felé, illetve elismerik
a sikeres szakaszokat.

¢ Onismereti tétrel biré irodalomtanitisi szemlélerméd megjelenése: barmilyen tané-
rai elem, amelyben a tanuldk érzései, megldtdsai, olvasatai, tapasztalatai kertilnek
a kozéppontba, akdr az élménykézponta irodalomtanitds médszerein keresztiil,
akdr az irodalomterdpids szemlélett kérdések, problémafelvetések altal, akdr a
befogadékézpontt irodalomtanitds kedvelt munkaformadi segitségével.

*  Siker: minden olyan tanérai elem, amelyet a pedagégus sikernek él meg, legyen sz6
egy-egy feladat sikeres elvégzésérdl, jol megtippelt idSkeretrdl, élénk beszélgetésrdl,
kreativ megolddsokrdl, aktiv csoportmunkdrol stb.

*  Kudarc: minden olyan tanérai elem, amelyet a pedagdgus sikertelennek, az elva-
rashoz, a tervezetthez képest kudarcnak él meg.

*  Elvédrdsok: minden azzal kapcsolatos gondolat, hogy milyen tervek, elképzelések,
elvdrdsok ovezik a tandrit vagy a tandra egyes elemeit, feladatait és azok teljesilését.

e DProbléma: bdrmilyen, a tanitdsi-tanuldsi folyamathoz kapcsol6dé probléma,
amelynek lehet megolddsa a tanérdn, de az is elképzelhetd, hogy megoldds nélkiil
marad. Az a lényeges, hogy a pedagdgus nehézséget, akaddlyt ldsson benne a tervei
végrehajtdsit illetGen.

*  Megoldis: a tanitds sordn felmeriil§ problémds, elére nem ldtott helyzetek megolddsa.

A bemutatott kategéridk egymds mellett is eléfordulnak, egy-egy pedagégiai hely-
zet egyszerre sorolhaté t6bb szempont ald, hiszen ezek gyakran kiegészitik egymist,
vagy egymids kovetkezményeiként jelennek meg. Vizsgilatuk pusztin arrél ad képet,
hogy a reflektdlé pedagdgus a reflektiv esszékben milyen gyakran hivatkozott olyan
eseményekre, helyzetekre, érzésekre, tapasztalatokra, amelyek a fenti kategéridkba
besorolhaték.

A kutatds alapjdt képezd reflektiv naplé 39 reflektiv esszét tartalmaz, amelyek
mindegyikének tdrgya egy vagy két tandra reflexidja. A reflexiok 2021 szeptembere és
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2022 janiusa kozott késziiltek egy Pest megyei katolikus dltaldnos iskola és gimndzium
kilencedikes évfolyamdnak megtartott irodalomérék alapjin, amelyekhez 6ratervek is
tartoznak. Lejegyzés nem kapcsolddik Gsszefoglaléd és témazard dolgozattal vagy egyéb,
nem irodalommal foglalkozé 6rdhoz, a kédolt szovegek a mellékletekben talalhatok.
Az esszék alapjdn ldtszik, hogy mely témakoéroket hdny tanéra alatt dolgoztdk fel az
osztilyban, a hozzd kapcsol6dé tanmenet pedig megmutatja, hogy a szeptemberben
tervezettekhez képest hogyan alakult a tanév titemezése. A reflexiékat egy pedagdgus
készitette, szerkezetiikben kovetik a fentebb emlitett, szabadabb reflexids keretet: azaz
nem elére meghatdrozott szempontok alapjdn, hanem az adott helyzetnek, tapasztalat-
nak megfelel6en tematiziljik a felmeriil$ dilemmdkat. Visszatéré rendszerként azonban
megfelelnek a miifaj feltételeinek: leirjdk a pedagdgiai helyzetet, bemutatjik az egyes
dontéseket, indokoljdk, elemzik, magyardzzdk azokat, majd onértékelést végeznek,
gyakran jovébeli tervvel kiegészitve az elmondottakat. Hangvételiik targyilagos és
személyes.

Az aldbbi tébldzat (1. tdbldzar) dsszefoglalja és szdmszer(siti a fenti kategoridk
eléforduldsdt a reflektiv esszékben, a zdréjelekben a kategéria kédja taldlhaté.

Szempont Eléfordulds
Didkvéleményre épiil§ feladatok (didk) 106
Feladatidé (feladatidd) 48
Kiils§ koriilmények hatdsa (koriilmény) 51
Eltérések az ratervtdl (eltérés) 27
Irodalmi tudds/kimeneti kovetelmények (irodtud) 41
Didkok visszajelzése az 6rdkkal kapcsolatban (visszajel) 11
Onreflektiv gondolatok (6nreflektiv) 74
Tanulsdg (tanulsig) 37
Onismereti téttel biré irodalomtanitdsi szemlélet (élmény) 100
Siker (siker) 98
Kudarc (kudarc) 36
Elvardsok (elvardsok) 23
Probléma (probléma) 63
Megoldds (megoldas) 44

1. tdbldzat: A kédoldsi kategoridk eléforduldsa a reflektiv esszékben
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Eredmények

Az egység célja felmérni, hogy azok a feladatok, amelyek az dnismereti téttel bird
irodalomtanitdsi szemléletet titkrozik, alkalmasak-e arra, hogy a gyakorlatban is meg-
jelenjenek, azaz végsd soron altaluk ldtszik leginkdbb, hogy a képviselt irodalomtanitasi
megkozelités miikodSképes-e az irodaloméra keretei kozott. Az, hogy egy feladat siker
vagy kudarc a tanérdn, szimos tényezdtdl fiigg, tobbek kozott: érthetd-e a tanulék
szdmdra; azt a képességet és oly médon gyakoroltatja, amely a célja volt; mennyi
id8 elmagyardzni, megoldani, ellendrizni; milyen eszkozok sziikségesek hozzd, ezek
elérhet8k-e a tanuldk, a tandr szdmdra; motivalé-e a tanuldknak. Jelen esetben az
azonban mindenképp mércéje a sikernek, hogy a pedagdgus feladattal kapcsolatos
elvdrdsai teljesiiltek-e, 6 hogyan élte meg az dltala tervezett gyakorlat elvégzését, ez
pedig megjelenik a reflektiv esszékben.

A kérdéses feladatok azért kaptdk a didkvéleményre épiild jelzét, mert egyik f6
jellemz8jiik, hogy a tanuldk nézeteit, tapasztalatait, élményeit hivatottak felmérni,
bevonni a tanitdsi-tanuldsi folyamatba. Emellett ezen gyakorlatok kozos vondsa az
élmény- és befogadd-kdzpontisdg, a személyesség, a tobbnyire paros vagy csoportos
munkaforma, a nyitott kérdések alkalmazdsa, a kreativitds bevondsa (akdr szovegalkotds,
akdr képz8muvészet, akdr a digitdlis vildg felhasznaldsdval), a szoveg- és probléma-koz-
pontusdg, a felvetddd témakorokkel kapesolatos érzelmek, tapasztalatok, élmények
megfogalmazdsdra torekvés. Ezek dltal a tanulé kozelebb juthat az irodalomban rejls
ismerds, 6t érinté dilemmadk felismeréséhez, majd pedig 6nmaga megismeréséhez.
Kordbban mdr ldttuk, hogy a tankdnyvek nem bévelkednek ilyen tipusi feladatokban,
azonban a Nemzeti alaptanterv és a hozzd kapcsol6dd kerettanterv kimondott célja
az Onismeret fejlesztése az irodalomérdn, ehhez pedig az emlitett jellemzdkkel biré
feladatokra is sziikség van. Ebbdl kovetkezik, hogy gyakran a pedagdgus alkotja meg
ezeket a gyakorlatokat, vagy kiilonb6z8 forrdsok felhaszndldsdval szimdra mdr ismerds
feladatokat médosit a csoport és az aktudlis témakor igényeihez illeszkedve, ezeknek
sikerességét azonban csak a gyakorlatban t6rténd alkalmazdsuk mutatja meg.

A kutatdsi kérdéssel kapcsolatos hipotézisem, hogy a térgyalt feladatok a tanuléi
hajlandésdg és motivicié szempontjib6l mindenképp sikeresek lesznek, azonban jéval
tobb id8t igényel az elvégzésiik, mint a kevésbé a didkok vdlaszaira épiild feladatoké,
azaz gyakran eredményez majd a tervezetthez képest hosszabb megolddsi folyamatot.
Ez egyébként minden olyan tanérai miveletre igaz, amely 6ndllé tanuléi munkdra
épit, feltehetSen ez az oka annak, hogy a mai napig gyakori a frontdlis munka, a
tandri eléadds, a jegyzetelés az irodalomérdn. A vilasz eléréséhez megvizsgdlom, hdny
alkalommal jelenik meg a didkvéleményre épiild feladatok kategéridja mellett a siker
és a kudarc kdd, valamint miben ldtja ennek okdt a reflekedlé pedagdgus.
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A 39 reflektiv esszében osszesen 109 alkalommal jelenik meg a didkvéleményre

épiild feladattipus, amelyek 79-szer sikeresként, 30-szor pedig kudarcként értékelhe-

t6k. Az aldbbi téblazat (2. tdbldzar) tanéra-reflexiora lebontva tartalmazza a térgyalt

feladattipus megjelenését, annak sikerességét vagy kudarcossigit, illetve a mindsités

indokldsit roviden.

Reflektiv
esszé

sorszama

Didkvéleményre

épiil§ feladatok

Siker

Kudarc

Indok

Az els6 két feladatndl sikeres
volt a tanulék lelkesedése, mo-
tivaltsdga, azonban bizonyos
elvdrdsok nem teljesiiltek a
valaszokban. A harmadik fel-
adat nem keriilt sorra az id6-
tallépés miatt.

Lelkes tanuléi részvétel

Kreativ vélaszok, lelkes rész-
vétel

A tanulék motivaltan, lelkesen
vettek részt, viszont a tervezett
idSkeretet tillépte a feladat
elvégzése.

Nem készitették el a hdzi fel-

adatot, igy nem épiilhettek az
elvart ismeretekre a feladatok
sem.

Habair nehézkesen ment a
munka, a feladat rédhangolé-
dasként megfeleld volt.

A nyit6 feladat kevésbé sike-
riilt: a tanulék nem vették
komolyan a kérdést. A to-
vabbi feladatok lelkes tanuléi
részvétellel j6 beszélgetéseket

alakitottak ki.
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A kivant fogalmakat 6ssze-
gyljeottiik, a véleményiiket
lelkesen kifejtették, részt vet-
tek a feladatokban. Az utolsét
id8hidny miatt félbe kellett
hagyni.

Kreativ és szines megolddsok,
lelkes részvétel, személyes meg-
osztasok.

10.

Visszahtizédé tanulé motivalt,
lelkes részvétele, aktiv tanuléi
munka, sokkal tobb felhasz-

nalt idé.

11.

Az els6 feladatndl aktiv részvé-
tel, utdna azonban egyéni-
frontalis munkaforma,
amelynek koszonhet8en in-
kabb visszahtzédtak a tanulék.

12.

Személyes vilaszt igénylé fel-
adat sikeres, egy kordbbi érdn
sikeres feladat eziittal nem
motivélja a tanuldkat.

13.

Lelkes tanuléi részvétel, a ra-
hangol6 és a reflektdlé feladat
segitségével lathatéan megér-
teteék a tdrgyalt ismereteket.

14.

Lelkes tanuléi részvétel, id6-
beli cstiszds, tandri figyelem
megosztdsa miatt a tanulék
munkafegyelme erdsen lecsok-
kent.

15.

Lelkes tanuléi részvétel, élénk
vita.

16.

Lelkes tanuléi részvétel, egyéni,
kreativ megolddsok.
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17.

Aktiv tanuldi részvétel, tigyes
és gyors munkavégzés.

18.

Aktiv tanuldi részvétel, vidim
hangulat, a feladatoknak ko-
szonhetden virakozissal telve
olvastdk a tdrgyalt irodalmi
miivet.

19.

Mindkét feladat sikeres volt,
azonban a reflektdléban hi-
dnyérzet maradt az egyikkel
kapcsolatban: tovabbi gondol-
koddsra alkalmas lett volna, de
erre csak a tanéra utdn gon-

dolt a reflektdlé.

20.

Személyes vélemények meg-
osztédsa, aktiv részvétel, nyitott
hozzaallas.

21.

A két ellendrzote feladat jol
sikeriilt, a mdsodik kiilonésen:
egy nehéz széveg péros feldol-
gozdsa lelkes résztvevékkel. Az
utolsé feladatot csak a kovet-
kez8 6ran ellenérizeék, mert
kicsongettek.

22.

Remek indokldsok, aktiv rész-

vétel a csoportos munkdban.

23.

Lelkes tanuléi részvétel, kreativ
megolddsok. Az utolsé feladat

megbeszélése csak kapkodva
fért bele.
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24.

Az elsé feladatot nem értékelte
a reflektdlé. A két sikeres feladat
motivélta a tanulékat, lelkesen
részt vettek benniik, remek
megolddsok sziilettek. Az egyik
kudarc hétterében a reflekedlé
szerint az dllt, hogy mdr t6bbed-
szerre tért vissza ugyanahhoz

a témakorhoz, és meguntdk a
tanuldk, a mdsik mogote pedig
az lehetett, hogy feleltetett a
feladat megoldésa alatt, és a
tanul6k igy kevésbé dolgoztak,
inkdbb beszélgettek egymdssal.

25.

Nem jelent meg a reflexiéban a
vizsgalt feladattipusra valé utalds.

206.

Nem jelent meg a reflexiéban
a vizsgdlt feladattipusra valé
utalds (hidnyos reflexio).

27.

Nem jelent meg a reflexiéban
a vizsgdlt feladattipusra valé
utalds (hidnyos reflexio).

28.

Aktiv tanuldi részvétel, krea-
tiv, j6 megolddsok. A kudarc
mogott a tanéra végén kiosz-
tott témaziré dolgozat miatt
érzett izgatottsdg 4ll, aminek
koszonhetéen a tanuldk a har-
madik feladatra mar nehezen
figyeltek oda, az eredményei-
ket vértak.
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29.

A bevezetd két feladat reme-
kiil sikeriilt, a masik hirom
esetében pedig nem feltétlen
kudarcrdl, inkdbb problémak-
rél beszélhetiink. A reflexié
alapjdn ezen az érdn a tanulék
nem akartak csoportmunka-
ban dolgozni, ezért pdrokban
végezték a feladatot, voltak,
akik jéval lassabban haladrtak,
mint mdsok, igy eltéré id6ben
végeztek, a kovetkezd feladatot
pedig igy mds-mds id6ben
kezdték el, az ellendrzés a sok
cstiszds miatt nem fért bele a
tanérdba.

30.

Aktiv tanuléi részvétel, remek
otletek. A kudarcnak megélt
feladat esetében a reflektald
megfogalmazza, hogy nem
elég pontosan kérdezett, igy
nem arra valaszoltak a tanulék,
amire kellett volna, a ponto-
sitds utdn viszont mar csak
kérdve kifejtd médon fért bele
a valaszok megbeszélése.

31.

Csak egyetlen feladat kap-
csdn tartalmazott értékelést

a reflexid, és a jé beszélgetés
kialakuldsa mellett probléma-
ként jeloli meg a kérdve kifejts
moédszer hdtuliitdjée: csak a
bétor tanuldk vesznek részt

igy a beszélgetésben, a vissza-
hazédéknak nem kedvez ez a
moédszer.
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32.

Az elsé két feladatndl aktiv
tanuléi részvétel és lelkes hoz-
z&éll4s volt a jellemz8, mig az
utolsé esetében mar csokkent
a lelkesedés, érezhetd volt,
hogy a kicsengetést varjék.

33.

Az elsé tervezett feladatra
nem keriilt sor, mert {iltetés
volt az osztdlyban, és az erre
szdnt néhdny perc inkdbb a
megérkezéssel, a koriilmények
feldolgozdsdval telt. A hdrom
tovabbi feladatban aktivan
részt vettek a tanuldk, az utol-
s6 esetében nem jeldl a reflexio
mindséget. Azonban azt igen,
hogy 6ndllé feladatvégzés volt,
amelyben a tobbség aktivan
részt vett.

34.

Az els6 feladat a hdzi feladat-
nak adott gyakorlat megbe-
szélése lett volna, de a tobbség
nem készitette el. Pardzs vitdt
generdlt az egyik feladat, mig
kreativ, 6tletes megolddsokat
a misik.

35.

Csak az egyik feladatot mi-
ndsitette a reflektdld, az pedig
remek megolddsokat generalt a
tanulék kozotr.




24 Hollgy Jiilia

A bevezetd feladat nem miiko-
dott parban a koriilmények-
nek koszonhetden () terem,
osztdlykirdndulds élményei),
36 3 ) ! azonban miutdn belejottek,

' nagyon lelkesen részt vettek
benne a tanulék. A misodik
feladatndl sikeres volt az 6ndllé
munkabeosztds, a harmadikat

nem értékeli a reflektalé.

Aktiv tanuléi részvétel, azon-
37. 3 3 1 ban jéval hosszabb idét
igényld feladatok.

Aktiv tanuldi részvétel, a har-
madik feladatndl viszont prob-
lémit jelentett, hogy ismeret-
38. 3 2 - len volt a tanulék szdmdra a
feladat, igy elészor a szabdlyok
ismertetésére volt sziikség, ami
iddt vett el.

A sikeres feladatokban aktivan
részt vesznek a tanuldk, re-
mek megolddsok sziiletnek. A
39. 5 3 2 kudarc hétterében a nehezen
érthetd dantei szoveg és a ki-
csengetés kozeledte 4l a reflek-
talé szerint.

Osszesen: 109 79 30

2. tdbldzat: A siker- é a kudarcélmény megjelenése a didkvéleményre épiild feladatokban

A 2. tablazatbdl jol ldtszik, hogy dtlagosan kb. hdrom didkvéleményre épiil§ feladat
jutott egy-egy tandrdra, amelyek koziil dtlagosan kettdt sikeresnek értékelt a reflektald
pedagégus, és egyet kevésbé sikeriiltnek. A siker mogott tobbnyire aktiv tanuldi részvétel,
kreativ, értékes, személyes megolddsok, a visszahtz6débb tanulék motivaldsa, valamint
a nyitott, j6 hangulatd beszélgetések, vitdk allnak. [me, néhdny szdvegszer(i példa a
vizsgélt feladatok sikerességére:
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*  Személyes megoldds: (1. példa, 2. tandra reflexié, részlet) Az osztdlybél ketten

jelentkeztek és valaszoltak igennel, st egyikiik meg is osztotta, hogy egy depressziv
id8szak alatt hozott neki segitséget a mivészet.

e Személyes vélemény aldtdmasztdsa: (2. példa, 2. tandra reflexid, részlet) Olyanok is
voltak, akik a negativ hangoknak ellentmondva kifejezetten izgalmasnak taldledk a
szoveget, és hallva, hogy csak indokldssal egyiitt fogadom el a hozzdszoldst, példdt
kerestek a sz6vegbdl és sokszor sajdt tapasztalatukbél arra, hogy miért is miikodhet
egy erds érzelem a versben bemutatott médon.

e Aktiv, motivdlt részvétel: (3. példa, 3. tandra reflexio, részlet) Nagy dltaldnossigban
megmozgatta Sket, hogy befogadhatd, dtolvashaté mennyiségli szoveget kaptak,
érteteék a kérdéseket, kérdezhettek egymadstdl, t6lem.

*  Egyéni tapasztalatok, vélemények: (4. példa, 7. tanéra reflexié, részlet) Az elsé
feladat nagy sikert aratott, lelkesen beszélgettek az dltaluk ismert hésokrél, gytij-
togették a neveket és torténeteket. A beszélgetésben kiilonben az dtlagosndl tdbben
vettek részt, nyilvdnitottak véleményrt, és volt olyan is, aki értette, hogy mi a gond
az értékek relativizaldsdval, ha archetipusokrdl beszéliink.

*  Vita kialakuldsa: (5. példa, 8. tanéra reflexid, részlet) Az érvek titkoztetésénél pardzs
vita alakult ki két tdbor, a hatalom és a tudds kozott, mindkét csoport tagjai gy
gondoltdk, hogy az 6vék fontosabb a mdsik kettdnél. A didkok észre sem vették,
ahogy a kezdeti ellendlldsuk, ami a nem megfeleld igéretet kovette, dralakult heves
védelemmé: lelkesen érveltek a kapott lehet8ség mellett.

*  Pdros munkavégzés: (6. példa, 9. tanéra reflexid, részlet) Pirban dolgozhattak, ami
megint motivdlénak mutatkozott (siker), mert sok értékes beszélgetés alakult ki,
ahogy korbejdrtam a pdrok kozott, és belehallgattam a beszélgetéseikbe. Nagyon
kreativ és mély észrevételek sziilettek. (7. példa, 13. tandra reflexid, részlet) Ezt
parban végezhették el, és joval gordiilékenyebben ment, mint a hangulatra vonat-
kozé feladat, vagyis elképzelhetd, hogy ha van lehet8ségiik a tdrsukkal megvitatni
egy kérdést, akkor nagyobb lelkesedéssel vagnak bele, kevésbé félnek a tévedéstdl,
a hibdzds miatti szégyenérzettdl.

*  Visszahtz6dd tanuld aktiv részvétele: (8. példa, 11. tandra reflexio, részler) A
megoldds ismertetésére megint egy olyan tanulé villalkozott, aki kevésbé aktiv
résztvevdje dltaldban a magyaréraknak, azonban felolvasisdval bizonyitotta, hogy
jol megértette a feladatot.

*  Nagy ardnyt, lelkes részvétel: (9. példa, 14. tandra reflexid, részlet) Az els6 két
bevezetd feladat elvégzése j6l ment, gordiilékenyen, egyediil a visszakérdezésnél
csusztunk el az iddvel, mert tobben kivdntak hozzdsz6lni a vértndl, az dtlagosnal,
igyekeztek megmagyardzni vélaszaikat, én pedig nemcsak hagytam, hanem tdmo-
gattam ezt.
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*  Szbvegre épiild beszélgetés, tanuldi tapasztalat: (10. példa, 15. Sraterv reflexid,

részlet) A tanuldk ldthatéan élvezeék, hogy tgy beszélnek a témérdl, hogy olvastik,
ismerik a torténetet, s6t bizonyos dontés- vagy tanuldsi helyzetek ismerdsek is
voltak szdmukra. A megbeszélést nem siettettem, mert olyanok is élénken részt
vettek benne, akik egyébként nem szoktak, szerettem volna nekik is teret engedni.

A sikeresnek tartott feladatok mellett eltorpiil a kudarcként megéle feladatok meny-
nyisége, azonban érdemes megvizsgdlni az em6gott hizédé nehézségeket is. A tablézat
indokldst tartalmazé oszlopdban félkovérrel kiemeltek a kudarc okaként megnevezett
faktorok, amelyek a kovetkezdk: az idSkeret tallépése, a tanulék nem veszik komolyan
a kérdést, frontdlis munkaforma, kevésbé motivdlénak bizonyulé feladat, megosztott
tandri figyelem, kiilsé koriilmények, a tanuléi figyelem mdsra irdnyul, csokkent lelke-
sedés, nehéz szoveg, illetve pontatlan feladatszoveg. Mig az indokok tobbsége egy-két
alkalommal fordul el8, addig a feladatidére vonatkozd megjegyzés kilencszer szerepel
a listdn, azaz viszonylag gyakran dllhat a kudarc érzésének hétterében, hogy a tervezett
id6hoz képest jéval tobbet hasznalnak fel az aktiv tanul6i munkdra épiilé feladatok és
munkaformdk. A tovibbiakban példdkat ldtunk arra, hogy mi 4llhat a kevésbé sikertilt
feladatok hdtterében a reflektdl6 pedagégus szerint:

*  Feladatidd: (11. példa, 4. tanéra reflexié, részlet) Az id6be nem fért viszont bele,
hogy az dsszes szempontot dtbeszéljék, mert az 6ra masodik felében megdllapitot-
tam, hogy a teljes feladat elvégzéséhez és ellendrzéséhez dupladra szitkségeltetne.
(12. példa, 37. 6raterv reflexid, részlet) Rendszeresen kicstiszom az id6bél az olyan
feladatok miatt, amelyeket a didkok munkdjdra épitek. (13. példa, 29. tanéra
reflexié, részlet) Az 6ra szempontjibdl az egyik legfontosabb szakasz ennek az
ellendrzése lett volna, amelyre a kicsongetés miatt mdr nem kertilt sor, a biintetések
éreékelése pedig végképp kimaradt.

*  Nem vették komolyan a feladatot: (14. példa, 7. tandra reflexid, részlet) A didkok
nem minden kérdést vesznek komolyan és gondolnak 4t, amit mi jé és motivdlé
kérdésnek tartunk. fgy tortént ez most is, mivel nem fektettem le el6re a kérdésre
val6 vilaszolds kereteit, ezért nem irtdk le gondolataikat, sokan el is felejtették, és
amikor vélaszaddsra keriilt a sor, elviccelték, feliiletes indokldsokat adtak, lithatéan
nem akartk igy kiadni magukat tdrsaik el&tc.

e Nem motivdlé munkaforma, feladat: (15. példa, 11. tandra reflexid, részlet) Ezt

a feladatot kovetden azonban inkdbb passziv részevevékként hallgattdk az 6réc,
jegyzetelték, amiket mondtam az eposz konfliktusait illetden, azonban a kérdve
kifejtd médszerrel feltett kérdéseim nem mozgattdk meg Sket igazdn. Szimomra
ez azt lzeni, hogy a frontdlis tandri el6adds, amelyet egy-egy kérdés szakit csak
meg, lankasztja a lelkesedést, passziv befogaddvd teszi a tanuldkat.
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*  Megosztott tandri figyelem: (16. példa, 14. tanéra reflexié, részlet) Amikor kiadtam
a feladatot, még két feleld volt hétra, igyekeztem rdjuk figyelni, hiszen késziiltek,
izgultak. A t6bbiek munkafegyelme viszont elpdrolgott, Gigyhogy lassan, immel-dm-
mal dolgoztak csak, én pedig hol a feleldre, hol rdjuk figyeltem, ami id8kezelés
szempontjibdl nem feltétlen volt j6 dontés.

e Kiilsé kértilmények, a tanuldk figyelme mdsra irdnyul: (17. példa, 37. tanéra
reflexid, részlet) Az 6ra elsé néhdny percében azzal foglalatoskodtak, hogy az (j
kornyezetben megtaldljék a helyiiket, amelyet maguk vélaszthattak ki, tehdt nem
a megszokott tiltetési rend szerint iiltek. Ennek a hatdsa is érz8dott a tanéra alate,
én azonban nem akartam feliilbirdlni az osztdlyf6nok dontését, igy mindenki
maradhatott a valasztott helyén. A mdsik tényezd, amely meghatdrozta a hangu-
latot, az el6z8 napokban megrendezett osztilykirdndulds volt, ennek torténeteit,
élményeit osztottak meg egymadssal, s6t olyan is volt, aki nekem akart mesélni
néhdny pillanatrél.

*  Nehéz széveg: (18. példa, 39. tandra reflexid, részlet) A szoveget nagyon nehezen
érthetdnek tartjak. Ezzel el is telik a feladatra szdnt id6, igy a cselekmény megje-
161ése — mivel el is hangzik mds formdban — kimarad.

Osszegzés

Az eddigiek alapjin elmondhaté, hogy a didkvéleményre épiilé feladatok tanérai
alkalmazdsa inkdbb sikerként jelenik meg a reflektiv napléban, a tanuldk lelkesek,
aktivan részt vesznek a munkdban, motivdlja 8ket a valtozatos munkaforma, a kre-
atfv megolddsokat igényl$ gyakorlatok, a szdmos kialakult vita, valamint hogy az &
véleményiikre, tapasztalatukra, személyes megldtdsaikra épitenek a tdrgyalt feladatok.
Azonban nem csak sikerként kell ezekre a gyakorlatokra hivatkozni: a reflexidk alapjin
a pedagdgus gyakran problémakkal szembesiil, amelyek koziil legtobbszor a targyalt
feladatok id8igényessége a nehezitd koriilmény, a reflektiv esszékbdl vildgosan ldeszik,
hogy a reflekedl6 sokkal hosszabbnak ldtja a feladat megolddsahoz sziikséges iddt, ha
az a tanul6k aktiv munkdjdra épit. Ezek a tapasztalatok igazoljik a kutatds hipotézisét,
miszerint a tanuldi hajlandésdg és a motivdcié szempontjabdl sikeresnek mondhatdk a
didkvéleményt a kozéppontba helyezd feladatok, mig a kudarc hdtterében legtobbszor
az id6keret megtartdsinak nehézsége 4ll. Ez alapjin természetesen kérdéses, hogy
érdemes-e ezekkel a feladatokkal dolgozni: ha a célunk az, hogy a tanul6k megismerjék
az irodalom valddi arcdt, élményt, 6romet, élvezetet taldljanak az irodalomrél valé
gondolkoddsban, beszédben, tanuldsban, olvasdsban, esetleg fejlesszék az 6nismeretiiket
a tanérdn, akkor elengedhetetlen a tdrgyalt feladatok alkalmazdsa. Azonban ezt annak
tudatdban kell tenni, hogy a tananyag mennyisége, a 45 perces 6rakeret nemhogy nem
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kedvez, hanem inkdbb a végletekig megneheziti az igy végzett munki, tulajdonképpen
fesziiltséget okozva az irodalomoéra célja és a kiilsd szabdlyozok dltal meghatdrozott
keretek kozotr.
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