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Junos AGNEs — HEGEDUs ROLAND

SETA A TERMESZETBEN, KISERLET A TANORAN?
-~ MOTIVACIOS TENYEZOK OSSZEHASONLITASA
AZ ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS ES TOBBSEGI
GYERMEKEK KOREBEN

Absztrakt

A tanulmdnyunkban az intellektudlis képességzavarral rendelkezd didkok és tobbségi
tanul6k természettudomdnyos oktatdsat hasonlitjuk dssze. A kutatdsunk sordn interjikat
készitettiink dltaldnos iskoldban 3-4. évfolyamon kérnyezetismeret és 5-6. osztélyban
természettudomdny tantdrgyakat tanité tobbségi pedagégusokkal, valamint kiilénneveld
intézményben gy6gypedagdgusokkal és ott dolgozé tobbségi pedagdgusokkal. Vizsgilatunk
célja annak megismerése, hogy a megkérdezett pedagdgusok, gyégypedagdgusok tanitdsi
tapasztalataik alapjin milyen hasonlésdgokat és kiilonbségeket emlitenek meg a két vizsgdle
csoport kozott. Az intellektudlis képességzavarral él6 tanulék motivécidja a felsé tagozaton
meghaladja a tdbbségi tanulokét. A megkérdezett pedagégusok véleményének osszehasonli-
tasakor lathatjuk, hogy a természettudomdnyos tantdrgyakon beliil a bioldgia diszciplindja
dllhat kozelebb a gyermekekhez. Mindkét tanuldcsoportndl a Nemzeti alaptanterv és a
kerttantervek 4ltal el8irt gyakorlatorientdlt oktatdst helyezik eltérbe, ami az érakeret

csokkenése és az eszkdzhidny miatt nem valdsithaté meg mindig.

Kulcsszavak: természettudomdny, motivécid, gyakorlatorientdlt oktatds, enyhén értelmi

fogyatékos tanuld, tobbségi tanuld

Abstract

In our study, we compare the science education of students with intellectual disabilities and
mainstream students. In our research, we conducted interviews with mainstream teachers
of environmental studies in primary school in grades 3-4 and science in grades 5-6, and
with special education teachers and mainstream teachers in special education. The aim

of our study is to find out what similarities and differences the teachers and special needs
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teachers interviewed mention between the two groups, based on their teaching experiences.
The motivation of pupils with intellectual disabilities in upper secondary school is higher
than that of the majority of pupils. Comparing the opinions of the teachers interviewed, we
can see that within the science subjects, the biology sub-sub-sub-sub-subject may be closer
to the children. For both groups of pupils, the emphasis is on practice-oriented teaching,
as required by the national core curriculum and the framework curricula, which cannot

always be achieved due to the lack of time and resources.

Keywords: natural science, motivation, practice-oriented education, mild intellectual

disability, majority student

1. Bevezetés

Tanulmdnyunk aktualitdsdt jelzi, hogy a 21. szdzadban a kérnyezettudomdnyos, termé-
szettudomdnyos gondolkodds elétérbe keriilt, hazai és nemzetkdzi szinten is kiemelten
foglalkoznak vele (Hegedds, 2023). A természettudomdnyos tanuldsban és kedveltségben
is fontos szerepet jatszik a motivdcid. A tanuldsi motivéciét novelhetjiik a tanérai és tanérdn
kiviili tevékenységekkel, a gyakorlatorientdlt oktatdssal, ami el8térbe keriilt mdr a 2012-es
és 2020-as kornyezetismeret és természetismeret, természettudomany Nemzeti alaptanterv-
ben, kerettantervben is (Juhos & Hegedds, 2023). Jelen kutatdsban célul tiiztiik ki, hogy
osszehasonlitsuk az enyhén értelmi fogyatékos és tobbségi tanulék természettudoményos
targyakban valé motivdci6jt és tandrai és tandrdn kiviili tevékenységeit, mert egyre tobb

enyhén értelmi fogyatékos gyermek tanul egyiittnevelésben (Hegedts 2023, 2024).

2. Motivécié az enyhén értelmi fogyatékos és tébbségi tanul6k esetében

A tanuldsban akadalyozott gyermekek meghatdrozdsa gyégypedagdgiai fogalom, mig az
enyhén értelmi fogyatékos gyermekek megnevezést haszndljak torvényi szinten (Juhos &
Hegedds, 2023). A tanuldsban akadélyozott gyermekek eltéréen fejlédnek, mint a tobbségi
tarsaik, és szdmukra szitkséges a gydgypedagdgiai, fejlesztépedagdgiai segitségnyijtds
(Juhos & Hegedtis, 2023; Mesterhdzi, 2001).

A tanuldshoz nélkiilozhetetlen a motivacié, aminek két alapvetd tipusa van: a kiilsé
megerdsités, mdsnéven extrinzik motivaci6, ami nem kdthetd a tanuldshoz, vagy a belsé
(intrinzik) motivacié, amikor a didknak a tanulds 6romét okoz (Téth, 2000). A tanuldsban

akadélyozott gyermeknél inkdbb az extrinzik motivécié figyelhetd meg nagyrészt, de ez
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egyéntdl és tantdrgyhoz valé viszonytdl fiiggéen valtozhat (Haywood & Switzky, 1986 idézi
Szenczi, 2019; Pelletier & Joussemet, 2016; Sebestyén, 2023). Az enyhén értelmi fogyaté-
kos tanuldk a kiilsé okoknak tulajdonitjdk a sikereiket, mig a kudarcaikat bels6 okoknak
vélik. Az extrinzik vagy kiilsé motivicidhoz tartozik a csaldd dltal kozvetitett értékrend
a tanulds felé, az iskolai kérnyezet. Nagyon fontos a didknak mdr meglévé alapismerete,
amelyre késbb épithet, és hozzdjdrulhat a tovabbi motivdciéhoz és a sikerélményekhez. A
pedagdgus attittidje és oktatdsi médszere is meghatdrozé a tanulék szdmdra, akik enyhén
értelmi fogyatékos gyermekekre még er8sebb motivélé hatdst jelentenek (Bekéné Zelencz,
2012; J6zsa, 2007; Jézsa & Fazekasné Fenyvesi, 2007; Szenczi, 2019; Téth, 2000). Ezeknek
a gyermekeknek nagyon fontos a kérnyezet visszajelzése, mert az alacsony metakognicié
szintje miatt kevésbé tudjak a sajdt tuddsuk hatdrait felmérni, ezért mindenki véleményét
elfogadjék (Jozsa & Fazekasné, 2007).

Mesterhdzi (1998) is utal rd, hogy dltaldnossigban sokan vélik tgy, hogy a tanuldsban
akadélyozott gyermekek tanuldsi motivdci6ja alacsony. Jézsa és Fazekasné Fenyvesi (2007)
empirikus kutatdst végeztek tobbségi és tanuldsban akadalyozott tanulék motivécidjaval
kapcsolatban. Eredményeik szerint a tanuldsban akaddlyozott tanulék motiviciéja a har-
madik osztalytél kezd el névekedni, és hatodik osztdlyban éri el a tobbségi tanuldk szintjét,
amit hetedik-nyolcadik osztdlyra meg is halad (Jozsa & Fazekasné Fenyvesi, 2007). Oldh
(2019) kutatdsa is megerdsiti ezt, miszerint a 10—14 éves tobbségi didkoknak nagyrészt mar
nem jelent 6rémét a tanulds, mig 5-6. osztdlyban nemek kozott van kiilonbség, addig a
7. osztalytdl az is elttinik. Osszességében elmondhaté, hogy alsé tagozaton a motivécié
terén nincs nagy eltérés a tobbségi és tanuldsban akadilyozott tanulék kozott, majd az
évek elteltével a tanuldsi motivécié mindkét csoportban csokken, de a tobbségi tanuldknal
sokkal nagyobb visszaesés figyelhetd meg (Jozsa & Fazekasné Fenyvesi, 2007).

Az 6rai tanuldsi motivdci6 felkeltése és fenntartdsa kihivds elé llitja a pedagégusokat,
mert nincs minden gyermekre, tandrdra vonatkozé szabdly, valamint ha az otthoni timo-
gatds hidnyzik a tanuldsban, akkor még inkdbb az iskoldra hdrul a motivécié kialakitdsa
(Jézsa & Fazekasné Fenyvesi, 2007). A humanista nézetet képviseld Maslow (idézi Téth,
2000) szerint az alacsonyabb szint(i igényeket elészor ki kell elégiteni, és csak utdna tud-
nak a magasabb szintre [épni a tanuldk. Kiilonésen igaz ez az enyhén értelmi fogyatékos
tanulékra, mert szimukra fontos a tanérdn a biztonsdgigény és az alapvetd sziikségletek
megléte (Szenczi, 2019). A tanuldsi motivdcié megtervezésekor mindig figyelembe kell
venni az egyént, a kdrnyezeti tényezdket is. A tandrdn a kiilsé tényezdk, zavard hatdsok
kizdrdsira és a komfortsziikségletek kielégitésére is nagy figyelmet kell forditani (akdr a
tanéra eldtt, utdn vagy akdr alatt) az enyhén értelmi fogyatékos tanuléknal. A pedagégus
feladata, hogy megteremtse a biztonsdgos fizikai és szocidlis kozeget az osztdlyban, valamint

hogy figyelmes, elfogadé legyen, lendiiletes dravezetése, kommunikdcidja és személyes
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motivéltsiga magdval ragadja a tanulékat (Szenczi, 2019), valamint olyan eszkozoket és
modszereket haszndljon, amelyek a tanuldk szdmdra érdekes és motivél6 (Banki & Heged(is
2021; Mddy & Hegedts, 2023; Téth & Hegedds, 2023).

Alsé tagozatban a tanulds , funkciéérom kedvéért torténik, a szérakoztatd, fesziiltséget
keltd, meglepd elemek segitségével”, ami még a belsé motivicié korébe tartozik. (Englbrecht
& Weigert, 1996, p. 132.) A fels§ tagozatban mdr a kordbban tanult ismeretekre épitiink,
és ekkor mdr mindenkinek lehet sajédt tapasztalata, véleménye, amit csoportos vagy pdros
munkdval tudunk még szinesebbé tenni. A pedagégusnak nagy szerepe van abban, hogy az
dravezetése vildgos, letisztult legyen, elérhetd célokat teremtsen, és a mdr tanult ismeretekbdl
induljon ki, és ugy jusson el az ismeretlen felé, ami igy mdr ismerdssé vélik a gyermekek

szamdra (Szenczi, 2019).

3. Természettudomdnyos nevelés

A 2007-ben megjelent Rocard-jelentés, amely tobbek kozott a természettudomdnyos nevelés
helyzetét vizsgilta, is utalt rd, hogy a tanuldk érdeklédése csokken a természettudomanyos
targyak irdnt (Papp, Nagy & Z. Orosz, 2020). A kisgyermekek természetes érdeklédéssel
fordulnak még a természettudomdnyok felé, de iskoldba bekeriilve a hagyomdnyos oktatdsi
formdk miatt elhalvdnyul a kivincsisiguk (Rocard, Csermely, Jorde, Lenzen, Wallberg-
Henriksson és Hemmo, 2010). Ezt a megéllapitdst Mdth (2014) szerint kritikusan kell
kezelniink, mert kisgyermekkorban a gyermekek az ket koriilvevd és érzékszerveikkel
érezhetd fizikai valdsdg feldl prébdlnak informdlédni. A frontdlis oktatdsi méd nem megfe-
lels, erre utal Mdth (2014), és leirja, hogy a természettudomdnyos tananyag tdlsdgosan sok
elméletet, fogalmat tartalmaz. A tankdnyvi széveget kell a gyermekeknek megtanulniuk,
és ezt kérdezik vissza a szdmonkérés sordn is. A 2012-es és 2020-as kerettantervekben is
elétérbe keriil a gyakorlatiasabb, tanuléi tapasztalatokra alapozott tuddselsajdtitds. Az
enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél még inkdbb hangstilyos a meghigyelés és tapasz-
talatszerzés (Juhos & Hegediis, 2023).

A természettudomdnyos tanitds sordn a cél, hogy minden gyermek egyenld eséllyel
sajdtitsa el az alapvetd természettudomdnyos miiveltséget. A természettudomdnyos térgyak
tanitdsdndl kiemelten fontos, hogy a mindennapi életben felhaszndlhaté tuddst kapja-
nak a gyermekek, kiilondsen fontos ez az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk szdimdra. A
pedagégusnak/gydgypedagbgusnak az 6rdn artikuldltan, lassan, rovid mondatokban kell
beszélnie, inkdbb a gyakorldsra és az elmélyitésre kell tobb idét hagynia (Mez6, 2023). A
tények, ismeretek kozvetitése helyett egyre inkdbb a tanulékdzpontd, élményalapu oktatds

keriil kozéppontba, ahol a tanuléi 6ndllé ismeretszerzést, tapasztalati iton térténd tanuldst
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helyezik el8térbe (Téth & Hegedis, 2023). Ebben segit a kisérlet, a szemléltetdeszkozok és
-moédszerek és a megvéltozott tanuldsi szinterek: erdei iskola, mizeum, dllatkert, botanikus
kert, tandsvény, iskolai kert, ami ugyan tanérdn kiviili tevékenység, de a tandrai tudds
bévitésére, készségek kialakitdsdra kivaléan alkalmas, mert ezek sordn jelen van a tantdr-
gyak kozotti koncentracid is (Ftiz6né Készo, 2011; Korom & Z. Orosz, 2020; Mezd, 2023).
Ahogy Fizéné Ké6sz6 (2011) is utal rd, a gyermekeknek élményt jelent, ha kimozdulnak a
tantermi kornyezetbdl, és vizsgdlédhatnak, él6helyeket, élélényeket figyelhetnek meg egy-
egy terepi foglalkozds vagy tanulmdnyi séta sordn még akkor is, ha az egy kozeli parkban
torténik. A gyakorlati kézikonyv (Flizéné, 2011) szdmos példdval illusztrilja, hogy vérosi
kornyezetben milyen meghigyelési foglalkozdsokat lehet megvalésitani. Kovecsesné Gési
(2018), aki az erdei iskolai programban részt vevé ép fejlédésti és tanuldsban akaddlyozott
gyermekek elsajdtitott tuddsdt és produktumait hasonlitotta dssze, is utal arra, hogy nagyon
fontos komplex kérnyezeti nevelést kapnak a gyermekek egy-egy ilyen oktatds sordn. Az
itt szerzett tuddst élményszerlien, jitékosan, tapasztalatokra alapozva, cselekvésbe dgyazva
sajdtitjdk el, és fontos, hogy minden gyermeknek részt kellene venni ilyen élményszert

foglalkozdson, ami akdr lehet egy iskola koriili séta is (Kovecsesné Gési, 2018).

4. A kutatds hipotézisei és médszere
A szakirodalom alapjdn az aldbbi hipotéziseket hatdroztuk meg;:

1. A tanuldsban akadélyozott és tipikus fejlédésmenetl gyermekek motivdcidja élet-
koronként eltéré az interjialanyok vélaszai alapjdn.

2. A gyégypedagbgusok gyakorlatorientdltabban tanitjdk a természettudomdnyos
targyakat, mint a tobbségi pedagdgusok.

Kutatdsunk a kvalitativ kutatdsok kozé sorolhat6, mert félig strukturdlt interjikat
vettiink fel négy, sajat készitési interjivazlat alapjan (Csikos, 2020). Az interji koriilbeliil
1-1,5 6rét vett igénybe, melyet 2022. szeptembert8l decemberig vettiink fel. Az interjda-
lanyok kivalasztdsa hélabdamddszerrel toreént.

Az interjukat tobbségi dltaldnos iskoldban alsé tagozaton, illetve kiilonneveld iskols-
ban kornyezetismeretet tanité tanitékkal és gydgypedagogusokkal készitettiik, valamint
felsé tagozaton természettudomdnyt tanitdé pedagdgusokkal és gydgypedagbgusokkal.
Igyekeztiink olyan dltaldnos iskola alsé tagozatdn tanité interjialanyokat keresni, akik a
most feljov8 3. osztdlyban mdr az Gj Nemzeti alaptanterv alapjdn tanitjdk a kornyezetis-

meretet, bar 6k még csak 2,5 hénapja tanitjik igy a gyermekeket. A természettudomdnyok
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korébdl azért a kdrnyezetismeretet és a természettudomdny tdrgyakat vélasztottuk, mert
ekkor még nem vilik kiilon diszciplindkra az adott tantdrgy, és igy az dsszehasonlitds is
jobban megvaldsithatd.

Az interjik felvételénél az volt a célunk, hogy egyenld szimban legyenek a tobbségi
és gyogypedagdgusok is, az alacsony elemszdm miatt viszont a megallapitdsokat nem
dltaldnosithatjuk. Az interju elején bevezetdként demogréfiai kérdéseket tettiink fel. A
négy csoportban kiilon-kiilon interjuvdzlatot készitettiink, igy alkalmazkodni tudtunk a
pedagdgusok eltérd oktatdsi koriilményeihez. A kiilonneveld intézményben dolgozéknak 31,
illetve 36 kérdést tettiink fel, mig a tobbségi intézményben dolgozdkhoz 33 és 37 kérdést
intéztiink. A kérdések f6 pontjai: motivdci6 a természettudomdnyos 6rdn, a természettu-
domadny felé irdnyulé motivicid, a természettudomdny mely részteriilete dll kozelebb a

tanul6khoz, gyakorlatorientdlt oktatds tandrdn és tandrdn kiviili megvaldsitdsa.

3.1. A kutatds alanyainak bemutatdsa

A kutatdsban 6sszesen 13 {6 pedagdgussal készitettiink interjit online videdhivas sordn,
amelybdl alsé tagozaton a tdbbségi iskoldbdl négy {8 tanitét, kiilonneveld intézménybdl
két £8 gydgypedagdgust, egy tanitd végzettségli pedagdgust kérdeztiink meg, mig felsd
tagozaton a tobbségi, illetve kiilonneveld iskoldbdl 3-3 {6 pedagdgussal vettiink fel interjuc.
Két olyan interjtialany volt, aki szegregdlt iskoldban alsé és felsd tagozaton is tanit. A kutatds
anonimitdsa érdekében a pedagégusokat szdm-bet(i kombindciéval ldttuk el. Példaul I/K/A
az az |. pedagdgus, aki kiilonnevel§ intézményben tanit als6 tagozatban, mig I/T/F az 1.
pedagdgus, aki tobbségi iskola felsd tagozatdn tanit.

Az als6 tagozaton taniték életkora dtlagban 40—65 év kozott van, és egy olyan taniténd
van, aki nyugdij mellett jdr vissza kiilonnevel§ intézménybe tanuldsban akaddlyozott gyer-
mekeket tanitani. Az als6 tagozaton a hét megkérdezettbdl négy £6 volt, akinek a szakmai
tapasztalat ideje megegyezett az iskoldban eltsltott idejével. Teriileti elhelyezkedésiiket
tekintve a tobbség Hajdu-Bihar virmegyében ¢él, kozottiik van hdtrdnyos helyzet( telepii-
lésen €18 is, és egy Pest virmegyében dolgozé is. A megkérdezett tobbségi pedagégusok
féiskolai végzettséggel rendelkeznek, mig a kiilonneveld intézményben a gydgypedagdgus

végzettségl szakemberek vannak tdbbségben (1. tabldzat).
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Szakmai tapasztalat/
Név Nem | Eletkor Végzettség Ebben az iskoldban Iskolatipus
eltoltott év
I./K/A N4 45 év gybégypedagdgus 21 év/21év Kiildnnevels
IL/KA | N6 | 47¢v [anto, 8YOBYPE™ | 95 ¢y/25 év Kiilsnneveld
dagégus
tanit
III./K/A | N§ 62 év pedagdgiai szakos | 44 év/4 év Kiilénnevels
egyetemi tandr
1./T/IA No 47 év tanitd 26 év/10 év Tobbségi
11./T/A Né 55 év tanité 31 év /3 év Tobbségi
1I1./T/A N6 58 év tanitd 36 év/36 év Tobbségi
IV/T/IA | N§ 57 év tanitd 37 évI36 év Tobbségi

1. tabldzat: Az interjiban részt vevd dltaldnos iskola alsé tagozatdn kiildnneveld és tobbségi iskoldban

tanité pedagdgusok adatai

Fels6 tagozaton tanitokndl 30—65 év kozzé tehetd az életkoruk, a megkérdezett hat

t6bél kettd pedagdgusnak esik egybe a szakmai tapasztalati és az iskoldban eltsltott ideje.

Itt a hdrom kiilonneveld intézményben dolgozé pedagdgus koziil kettdnek van gydgypeda-

gbgus végzettsége. A telepiiléseket tekintve kettd Pest virmegyébdl, harom Hajda-Bihar és

egy Jasz-Nagykun-Szolnok virmegyébdl szdrmazik. Végzettségiiket tekintve a megkérdezett

pedagégusok koziil kettd féiskolai és harom tandr egyetemi végzettséggel rendelkezik. Egy

pedagdgus van, aki tanité végzettséggel rendelkezik, de a valaszhaté miiveltségi teriiletével

5-6. osztdlyban ,feltanithat” (2. tdbldzat).

Szakmai tapasztalat/
Név Nem | Eletkor | Végzettség Ebben az iskoldban Iskolatipus
eltoltott év
I./K/F N§ 35 év gydgypedagdgus 13 évl4év Kiilénneveld
IL/K/F | N§ 47 év tanitd, gyogypedagogus | 25 év/25 év Kiilonneveld
MUKE | N6 | 62ey | fnitopedagheia e g Kiilnneveld
szakos egyetemi tandr
tanité természetismeret
I./T/F N& 53 év VMT, kdzmiivels- 15 év/3 év Tobbségi
dés-szervezd szak
IL/TE | N6 | 29¢ | Dlologia—foldrajz 3évi3éy Tobbségi
kozépiskolai tandr
NL/T/E | N6 | 39¢ | Dloldgia—kémia 9évl 3 év Tobbségi
kozépiskolai tandr

2. tdbldzat: Az interjuban részt vevd 4ltaldnos iskola felsd tagozatdn kiildnneveld és tobbségi iskoldban

tanité tandrok adatai
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4. Motivicié a természettudomdnyos tanérin

Arra voltunk kivédncsiak, hogy a kdrnyezetismeretérdn a kiilonneveld és a tobbségi alsé
tagozatban hogyan tudjik megvaldsitani a motivicié, illetve van-e valamilyen eltérés a
két csoport kozott. A kiilonneveld alsé tagozaton tanité alanyok elmonddsa szerint sajdt
készitésti jarékokkal, digitdlis tananyaggal, rovid filmekkel, élménybeszdmoldkkal, érai
értékeléssel és matricdval igyekeznek motivdlni a gyermekeket. A tobbségi als6 tagozaton
is hasonlé mddszereket alkalmaznak, de csoportmunkdt és mozgdsos zenés feladatokat
is megemlitettek a megkérdezett pedagdégusok. Az 6rai éreékelést és dicséretet mindkée
csoportban tanitok kiemelten fontosnak tartjdk, és a fiatalabb korosztdly szdmdra a hét-
koznapi életbdl emlitenek példak is gyakoriak: ,,...megbeszéljiik, hogy mivel fiitenek otthon,
szerintiik ez jo, vagy nem?” (III/K/A)

Fels§ tagozaton az interaktiv és élménypedagdgiai médszerek, feladatok alkalmazésa
keriil elétérbe, de még 5. osztdlyban is gyakran alkalmaznak szinezds, rajzolds feladatokat.
Az alsé és felsd tagozaton is kiemelhetd, hogy a korcsoport miatt sok a jatékos feladat,
valamint az 6rai dicséret végig meghatdrozo.

A vizsgdlat sordn arra is szerettiink volna valaszt kapni, hogy milyen eszkozokkel, méd-
szerekkel lehetne még jobban motivélni a tanulékat a tanérdn. Az alsé és felsé tagozaton
tanité pedagdgusok véleménye megegyezett abban, hogy a tanérdn még tobb gyakorlati
ismeret kdzvetitése, valamint sajit haszndlata digitdlis eszkdz6k alkalmazdsa, tovdbba sok
kisérletezés kellene, ami még jobban névelhetné a motivéciét. Amit mind a négy csoport
megemlitett, az a tanitdsi 6rdn kiviili tevékenység, a tanulmdnyi kirdndulds, amelyet be
tudndnak kés6bb épiteni az adott tanérdba, de erre sajnos nincs elegendé idSkeret. ,, Utazis,
kirdndulds, tevékenykedtetés, tbb lehetdség lenne egyiitt tevékenykedni, az sokat segitene.”
(III/K/A) ., Sok kisérletezéssel, ha a gyakorlatban probdlhatnak ki példdul fagyds-olvaddst
vagy oldéddst.” (II/K/A) ,, Tevékenykedtetés, csoportban dolgozds, unalmas, ha csak figyelnie
kell 6ran.” (III/T/A)

Ezekbdl a vilaszokbdl is ldthatd, hogy az 6rai motivicidhoz elengedhetetlen a tevé-
kenykedtetd és megtapasztalhaté médszerek haszndlata, amelyekkel 6sztondzni lehetne a
tanuldkat, illetve érdekl8désiiket fel lehet kelteni és fenn lehet tartani.

A felsd tagozaton a megkérdezett pedagégusok elmonddsa szerint meghatdrozé, hogy
milyen a pedagbgus hozzdilldsa az osztélyhoz, illetve a sajt tdrgya irdnti szeretete, lelkese-
dése. , Ha az ember viccesen, nekik érthetd modon mesél, akkor nincs sziikség motivdcidra. En
magam is élvezem az drdkat, srommel megyek hozzdjuk, és érzik ezt a szeretet, és dtragad rajuk.”
(I/K/F),, Ug)/ gondolom, hogy nemcsak érdekes, vdltozatos feladatokkal, munkaformdkkal lehet
motivdlni, hanem fontos a pedagdgus egyénisége a tantdrgy szeretetéhez.” (I/T/F)
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A fent emlitett interjurészletben is ldthatd, hogy nemcsak a tanitdsi médszertan fontos
a tanuldk tanérai motivacidja sordn, hanem a pedagégus személyisége is meghatdrozé alsé
és felsd tagozaton. Szenczi (2019) is utal arra, hogy a pedagégus személyisége, szerepe
kiemelten fontos a gyermekek érdeklédésének a felkeltésében és fenntartdsdban.

Az interjlink sordn kitértiink arra, hogy a tanulék mennyire motivaltak a természet-
tudomdny tantdrgyban, azaz kivdncsiak voltunk, hogy mennyire érdeklédnek a tantdrgy/
térgyak irdnt. Itt még a kornyezetismeretben és a természettudomdnyban nincs kiilonvélasztva
a fizika, kémia, bioldgia, foldrajz, ezért az a cél, hogy egy egységként ldssék 4t a tanuldk a
tantdrgyak kozotti kapcsolatokat, osszeftiggéseket. Alsé tagozaton eltérés tapasztalhatd, mert
a tobbségi intézményben megkérdezett pedagbgusok szerint a tanul6k nagyon érdeklédéek.
Ezek a gyermekek most taldlkoztak elséként a kornyezetismeret tantdrggyal, mert eddig csak
mds tantdrgyakba integrélva tanultdk. ,, Kornyezetismeret 1ij tantdrgy, legjobban vdrtik, témdja
motivdld szdmukra, sok véleményiik és tapasztalatuk van.” (I11/T/A) Ezzel szemben a kiilonnevel
iskola alsé tagozatdn a pedagdégusok elmonddsa szerint a gyermekek kevésbé érdekléddek,
jobban fligg az érdekl8désiik az adott émakortdl, illetve ©émacdl. , Alraldnossigban jobban
kedvelik a tantdrgyat, mint pl. a matekot. Vannak gyerckek, akik kiilonosen érdeklédnek az
dllatok, novények irdnt, de vannak, akiket nem kit le.” (II/K/A)

A felsé tagozaton kiilonneveld iskoldban a megkérdezettek véleménye szerint a tanu-
ldsban akaddlyozott tanulék érdeklédébbé vdlnak, szemben a tbbségi iskoldba jdré tdr-
saikkal. Ezzel szemben a tobbségi iskoldkban azt tapasztaljak, hogy ahogy haladnak elére
az életkorban a tanuldk, ugy csokken a motivécidjuk a tantdrgy irdnt. ,Minél kisebbek,
anndl motivdltabbak, és ahogy haladunk az életkorban eldrefelé, ez a motivdltsig anndl inkdbb
csokken. Mire feljutnak hetedikbe, és szétvdlnak a természettudomdnyos tantdrgyak kiilonbizd
szaktantdrgyakkd, addigra hozzdk magukkal ezt az otthoni dolgot, példdul a kémia az nagyon
rossz, én is kettes voltam, neked is elég lesz a kettes.” (II/T/F) Ez 6sszecseng Jozsa és Fazekasné
Fenyvesi (2007) empirikus kutatdsdval, ahol az eredmények szintén azt mutattik, hogy
a tanuldsban akaddlyozott tanulék motivicidja als6ban még kisebb, majd felsében eléri
és meg is haladja a t6bbségi iskoldba jré tanulékét. A tantdrgyi motivdciéra nagy hatdst
gyakorol a csalddi hdttér is a tekintetben, hogy mennyire tartja a csaldd fontosnak az adott
tantdrgyat, témakort. A csalddtagok a kordbbi élményeiket, j6 vagy rossz tapasztalataikat,
amelyek nemcsak a tdrgyra vonatkoznak, hanem esetlegesen a kordbbi pedagdgussal
kapcsolatosak, kivetitik a gyermekek felé.

Arra a kérdésre, hogy hogyan lehetne motivélni a tanulékat a természettudomdnyos
targyak irdnydba, a tobbség véleménye az, hogy a gyakorlatiasabb feladatokra, élménypeda-
gbgidra kellene helyezni a hangsalyt. Itt ismét emlitették a pedagdgusok, hogy ,,minél tobbet
ki kellene menni a természetbe, és elszoszolni odakint”. (I[I/T/F) De nagyon sok iskoldban
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az idékeret nem adott erre, mdsrészt sok a belvdrosban 1évg iskola, ahol nincs lehetéség
kimenni. Ennek ellenére a tandrok igyekeznek ezt kompenzélni. ,, De csindltunk olyat, hogy
pamut alsénadrdg és mellé egy nylonharisnydt eldstunk, és 60 nap miilva kidstdk, és megnéztiik,
hogy mit bomlott az alsénadrdg, és mit nem bomlott a nylonharisnya. Ezt nagyon élvezték a
gyerekek.” (III/T/F) A pedagdgusok utaltak arra, hogy a gyermekek a kozosen elvégzett,
sajat maguk 4ltal megtapasztalt kisérleteket jobban értékelik, és lelkesebben vesznek részt
az ilyen tipust 6rékon, mert kozvetleniil lichatjdk, hallhatjdk, érzékelhetik az eseményeket.
Ugyanakkor elmondték, hogy sokszor kevés a 45 perces tanéra a kisérletekre, és nem 4ll
rendelkezésre megfeleld eszkoz a kisérletek elvégzésére.

Az interjhalanyokat megkérdeztiik, hogy véleményiik szerint a természettudomdny mely
részéhez — fizika, kémia, foldrajz és biolégia — vonzédnak jobban a didkok. Az interjiik sordn
kideriilt, hogy mind a négy csoportndl a bioldgiai rész 4ll a gyermekekhez a legkzelebb.
A kiilénnevelésben alsé tagozaton tanuldkndl a testiink, egészséges életmdd témakort
emelték ki, mig a tobbségi alsés tanuldkndl mér megjelent a bioldgiai témakorok mellett
a tdjékozddds vagy Magyaroroszdg foldrajza is. Ezek a kordbbi évek tapasztalatai, mert a
mostani 3. osztdlyosok még csak most ismerkednek heti 1 érdban a kérnyezetismerettel. A
pedagdgusok az alsé tagozaton a biolégidt emelték ki, és tobbnyire azért is, mert: ,,... kicsit
a mindennapi életiikhoz jobban kapcsolddnak, dvoddban is tobbet foglalkoztak vele.” (III/K/A)
A pedagdgusok elmonddsa szerint azért ezek a témék dllnak a didkokhoz kézel, mert ezek
veszik koériil nap mint nap éket, errél van inkdbb tapasztalatuk. A pedagégusok véleménye
szerint a most feljovd 3. osztdlyos gyermekeknél ldtjdk, érzékelik, hogy nem elegendd
beintegralni a kérnyezetismeretet egy mdsik tantdrgyba, mert mds a funkciéja minden
tirgynak. Ezzel kimarad az évoddban elsajdtitott és meglévd ismeretek rendszerezése, és
megszakad a folyamatossdg: ,,.27 éve nem taldlkoztam olyan gyerekkel, aki nem tudta volna,
hogy mi az emlds.” (1/'T/IA)

A kornyezeti nevelést fontosnak tartjdk a megkérdezett pedagdgusok, és szerintiik
kiilon tantdrgyként is meg kellene jelennie, valamint helyet kell kapnia az 1-2. osztdlyban,
akdr csak Ugy, hogy ,.heti 1 dra 1. osztdlyban, 2. félévtil heti 1,5 dra, majd 2-3. osztdlyban
I-1 dra, és 4. osztdlytdl heti 2 éra” (I1I/T/A) — javasolja a taniténd. Kordbban az 1. osz-
tdlyban rendszerezték a meglévd ismereteket, majd 2. osztdlyban (j tananyagot tanultak,
ami most kimaradt, igy most 3. osztilyban elolrdl kell kezdeni, valamint az is fontos,
hogy megtanuljik a gyermekek a tanulds metodikdjdt, az ok-okozati osszefiiggéseket,
a lényegkiemelést. Ezek a vélemények a Homoki (2021) tanulmdnydban leirtakhoz
kapcsolhaték, mert ott is olvashatjuk, hogy mennyire fontos a kornyezetismeret 1-2.
osztdlyos megalapozdsa a magasabb szint(i természettudomdanyok felé. Pont azért nem
j6 a mds tantdrgyakba valé beintegralds, mert minden tdrgynak megvan a maga feladata,

és a kdrnyezetismereti szovegértést kordbban is csak a 3. osztdlyban kezdték el (Homoki,



Séra a természetben, kisérlet a tandran? — Motivdcids tényezdk dsszehasonlitdsa... 93

2021). Rdaddsul a tanuldsban akadilyozott gyermekeknél fontos a folyamatos ismétlés,
mert nehezebben rogziil a rovid tdvi memdridjukban az ismeretanyag, és az elShivds a
hosszt tdévd meméridbdl is nehezebb szdmukra (Szekeres, 2020). Ezért is lenne fontos
szdmukra is az 1-2. osztdlyban a kdrnyezetismeret tantdrgy.

A felsé tagozaton taniték tobbségben a bioldgiai témakort emlitették, de volt olyan
gyogypedagégus, aki ezt nyilatkozta: ,,nem tudnék egyer kiemelni, talin a kémia. De lehet
csak azért, mert én azt élvezem a legjobban.” (I/K/F) Ebbél az lithatd, hogy a motivécidban
a pedagogus szerepe felsd tagozaton is jelentésen befolydsol6 tényezd. Felsd tagozaton az
interjualanyok koziil volt, aki témakéronként is elmondta, hogy melyik rész az, amelyik
irdnt jobban érdeklédnek a gyermekek: ,, Minden tdrgynak bizonyos része kiemelten érdekli
a gyerekeket. Példdul kémidban kisérletek az anyagokkal, a levegdvel, az égés vizsgilata, sot
még a periddusos rendszer elemei irdnt is érdeklédnek. Bioldgidban foleg az dllatvildg érdekes
szdmukra. Foldrajztudomdny terén a hegységek kialakuldsa, vulkdnok miikidése, kozetek,
iddjdrds az érdekesebb téma, mig fizika terén az elektromossdg dll az elsé helyen.” (I/T/F) It is
fontos az, hogy mi 4ll hozzdjuk kézelebb, és a pedagégusok elmonddsa szerint sokszor azért
a biolégia témakoér a legkedveltebb, mert ezt meg tudjdk tapasztalni, f8leg az dllatvildgot.
Egyszer(i példdkat is emlitettek, hogy példdul elég sok gyermeknek van otthon kutydja
vagy mds kiséllata, és még az iskoldban tanultak eldtt a tapasztalat révén sok mindent el
tudnak réluk sajétitani, mesélni.

Osszességében elmondhaté (3. tiblzar), hogy a tanulék motivalhatéak, de ez a téma-
kortdl, a tanul6 kordbbi tapasztalatdtdl és a pedagdgus jellemétdl is nagyméreékben fiigg.
A kilonneveld és tobbségi iskoldban itt jelentds eltérés nem tapasztalhatd. Véleményiik
szerint a gyakorlatiasabb éra megvaldsitdsa lenne az idedlis szdmukra, mert ekkor jobban
tudndnak a gyermekekkel kisérletezni, tapasztalat Gtjén az élménypedagdgia médszer-
tandval tanulni, ami nagyban segitené az ismeretelsajdtitdst is. A természettudomdny
fel6li motivécid jelentds mértékben a biolégia témakérét fedi le, aminek a titka a meg-
kérdezettek szerint az, hogy a gyermekek ezt mar megtapasztaltdk és lictdk, nem dgy,

mint egy elvont fogalmat.
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Alsé tagozat Felsd tagozat
Tantargy Hasonlésdg {z:el;?;zl;datzzlgi{z;?kzg:iz Jatékos feladatok, digitdlis eszkdzok
tandrai 1 " ;
motivacié Kiilonbség | Nincs Kiilonneveld: megmarad még
tovabbra is a rajzos, szinez8s feladat
Hasonlésdg | Adott témakortdl fiigg Témakortdl fiigg
Tantdrgy A tanulisll)(an’la.k zi)dbalyoz/ott A tanuldsban akadélyozott tanulék
felé irinyulé Kitlonbsé %,},’err?e ckncl jobban tema- — elmond4ds szerint — érdeklédébbek
motivacio wonbscg ugfgo' L, , i . lesznek, mig a tdbbségi iskoldba jaré
A t5bbségi iskoldsok érdekls- s, >, 2 .
dek. didkok motivécidja csokkenni kezd.
L A blologla) Femakor all k“oze— Mindkét csoportndl a biolégia a
Hasonldsdg | lebb hozzdjuk, azon beliil az h
; g kedvelt tantdrgy.
4llatok, novények.
Tantér%y A tanuldsban akaddlyozott
rcsz‘teru— gyermekeknél a testiink,
letelhnek_a' egészségiink témakért mind a
motivacioja Kiilonbség hdrom interjdalany emlitette, Nincs.
mig a tdbbségi tanulékndl
mar a foldrajzi témakéroket is
megemlitette egy-egy alany.

3. tabldzat: Motivécié természettudomdnyos tanérdn

5. Gyakorlatorientdltsig a tan6rdn és azon kiviil

Ezekbe a kérdéskorokbe tartozik a tanérai szemléltetés, kisérlet, valamint rakérdeztiink a
tanéran kiviili tevékenységek lehetdségeire, az erdei iskoldban val részvételre, a tanulmdnyi
sétdra, és hogy rendelkezik-e az iskola kiskerttel/tankerttel.

Alsé tagozaton nagyon sokat szemléltetnek a pedagégusok, az eszkozoket, amelyeket
haszndlnak, majdnem 90%-ban maguk készitik el otthon. De a szemléltetSeszkozok kozzé
soroltdk a megkérdezett pedagdgusok a transzparenseket, az interaktiv tabldra kivetitett
képeket, a lejatszott rovid kisfilmeket is. A kiilénbség annyi, hogy mig kiilonnevel§ isko-
laban a pedagégusok mindent igyekeznek megmutatni, bemutatni: ,0zzhonrél hozok be
elég sok mindent, példaul colostok, hémérd, jégkocka, gydgynivény szdritva” (11/K/A), addig a
tobbségi iskoldban dolgozé pedagdgusok a hétkdznapi példékon kiviili dolgokat is szemlél-
tetik. A megkérdezettek elmonddsa szerint a kiilonneveld iskoldban dolgozé pedagégusok
az egyszerdbb dolgokat, tdrgyakat is szemléltetik a jobb megérthetdség érdekében. Ezzel
szemben a felsé tagozaton mdr az IKT-eszk6z6k hasznalata kertil el6térbe, de az iskoldban
1évé modelleket is haszndljdk. Itt mdr nem nagyon kiiloniil el az IKT-eszkdzhaszndlat és

a szemléltetés, ezt szinte egyben emlitik, bdr a kiilonneveld fels tagozaton is inkdbb az
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otthonrdl hozott szemléltetdeszkozoket emlitették tobbnyire, ,.gyertya, iivegek, nem veszélyes
vegyszerek, ecet, szddabikarbona, vasdarab’. (I/K/F)

A tandrai kisérletre voltunk kivdncsiak a tovédbbiakban, hogy mennyire tudjik meg-
valdsitani a pedagégusok a tandrdn, van-e hozzd megfeleld felszerelésiik. Az elmondottak
alapjan a kisérletezés megvaldsuldsdt elég sokszor akaddlyozza meg az eszkozok hidnya, mert
nincs sajit eszkoziik, igy vagy otthonrdl hozzik, amit tudnak, vagy a felsd tagozatos kémi-
aszertdrbdl kérik kolcson, ha ott megtaldlhaté. Az als6 tagozaton egyszerd, az életkornak
megfeleld kisérleteket végeznek a pedagdgusok, ,,dsszekeveriink kiilonbozd folyadékokat, redr
[foziink gydgynovényekbil, lekvdrt kostolunk, zoldségeket vizsgilunk, saldtdr készitiink, mériink,
irdnytiit, hémérét teszteliink, jeget olvasztunk, anyagok tulajdonsdgait vizsgiljuk (II/K/A).
Itt megegyezik a vélemény mindkét iskolatipusban abban, hogy jobban emlékeznek a
didkok ezekre az érékra, témdkra, f6leg akkor, ha kozosen végzik az adott kisérletet, ami
elmonddsuk szerint nem sokszor valésithaté meg. A kiilénneveld iskoldban a megkérdezett
pedagdgusok elmonddsa szerint mindig kisérleteznek az adott tananyagnak megfeleléen,
mert igy kdnnyebben megértik a gyermekek. A t6bbségi alsé tagozaton a négy pedagdgusbél
kettd rendszeresen, a témédhoz igazitva tart kisérleteket, mig a mdsik kettd csak nagyon
ritkdn tud erre lehetdséget teremteni, aminek oka az eszkdz- és idShidny.

Ezzel szemben a felsd tagozaton akkor szoktak kisérletezni, ha belefér az id8be, és a
megkérdezett pedagdgusok szerint a didkok kedvelik ezeket. A kozos tandri-tanuldi kisér-
let lehetéségeinél a felsében is hasonlé problémdk jelentkeznek, mint alséban, miszerint

»utdpisztikus dlom lenne. Olyat szoktunk csindlni, hogy kozdsen iiltetiink mohit és gondozzuk,
esivdztatunk.” (I[I/T/F) A kiilonneveld felsé tagozaton azt is emlitik a pedagégusok, hogy
nagyon dt kell gondolni, hogy milyen kisérleteket mutatnak be, ,,képesek lennének otthon
is kiprébdlni” (I/K/F). Mind a négy csoportndl a megkérdezett pedagdgusok kiemelték azt,
hogy fontos a szemléltetés és a kisérletezés, de sajnos nem elég rd az id6keret a tanérdn
beliil, féleg felsé tagozaton.

A kordbbiakban ldthattuk, hogy a tankdnyvek a gyakorlatorientdltsig mentén irédtak,
de a pedagdgusok elmonddsa szerint ez nehezen megvaldsithaté a tananyag megnovekedett
mennyisége miatt is, és a tanéra id6ékerete is sokszor kevés rd. A pedagbgusok szerint az
1-2. osztalyban kimaradt kdrnyezetismeretdrdkat 3-4. osztdlyban 1-1 éra minim4lis id8ke-
retében kell hogy pétoljdk, igy alapozzdk meg a felsé tagozatban a természettudomdnyos
ordkat is.

A gyakorlatorientdlt oktatdshoz soroltuk a tanérdn kiviili tevékenységeket, melyek
korében a tanulmdnyi sétdt, az erdei iskolai programokat és a tankertet vagy kiskertet emel-
titk ki. A megkérdezett négy csoportndl a pedagégusok a tanulmdnyi sétdra mindképpen
keritenek lehetéséget, ha mds nem, délutdni programként. Az iskoldn kiviili tevékenységet

fontosnak tartjik, elmonddsuk szerint a didkok szeretik a tanulmdnyi sétdkat, és vissza is
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emlékeznek arra, hogy mit littak. A pedagégusok fontosnak tartjik, hogy a gyermekek
megismerjék és meg is tapasztaljik a természetben is, amirdl tanulnak vagy mar tanultak.
A tanulmdnyi sétdt igyekszik minden megkérdezett beépiteni: ,, Tanulmdnyi séta sziikséges,
tetszik nekik, mennek is ki, él6 kornyezetben figyelhetik meg az dllatokat, novényeket, példdanl
van erdd kiozelben.” (III/K/A) A fels6 tagozaton mindkét csoportban megprébdlnak idét
keriteni rd, de mdr kevesebbszer tudnak részt venni tanulmdnyi sétdn, mint az alsé tago-
zatban. A megkérdezett felsd tagozaton tanité pedagdgusok ezt a tananyag megndvekedett
mennyiségével és az id8 hidnydval magyardzzik.

Az erdei iskolai programokon vald részvétellel kapcsolatos kérdésnél mind a négy
csoportban megkérdezett pedagdgusok hallottak mdr errdl a lehet8ségrdl, jonak is tartjék,
de sajnos az iskoldkban finanszirozdsi okok miatt nem tudjik megvalésitani. A kiilonne-
vel§ iskoldkban tanité pedagégusoknak a fent emlitett problémdk mellett mds gondjai is
adédnak: ,nemesak az a gond, hogy kiltségei vannak, a gyerekek jé része nemesak sériilt, hanem
inkdbb pszichés zavaraik is vannak, diibkitéréseik, dllands gydgyszercket szednek.” (III/K/A)
Tehdt a kiilonneveld osztilyokban tanité pedagégusok a fent emlitett problémdk miatt sem
tudjik beviéllalni, és a sziilék se szivesen engednék el a gyermekiiket egy egyhetes erdei
taborba, ahol ott is kell aludni.

Ezzel szemben a tobbségi iskoldban csak a kéltségeket emlitették, de ugyanakkor akik
részt vettek ilyen programban, azok kiemelték a hatékonysdgdt. Az egyik megkérdezett
pedagdgus csak egy egynapos erdei programon vett részt a didkjaival, de ennek csak a
hasznossdgat méltatta: ,,egynapos erdei programon részt vettiink, azt a gyerekek élvezték, hiszen
mindent megtapasztalhattak, kiprébdlhattak, megnézhettek természetes kornyezetben, igy nagy
hatdssal volt rdjuk, és maradandé élményekhez jutottak, amit a késébbiekben tantermi kornye-
zetben kinnyen fel tudtak idézni és tudtdk alkalmazni.” (IV/T/A) A t5bbségi pedagdgusok
koziil egy tandr elmonddsa szerint kordbban rendszeresen vitt erdei tdborba gyermekeket,
és az ottalvds, valamint a természeti kornyezet élményei rendkiviil pozitiv hatdssal volt a
didkokra. A megkérdezett tandrnd a tanuldson kiviil megemlitette, hogy fontos a gyerme-
keket mds kornyezetben is megismerni, ahol mds oldalukat is megmutathatjdk. A tobbségi
pedagégusok emlitették, hogy a kozpontilag kiadott tanmenetben szerepel az erdei iskola:
~megnéztem, a bioldgia-tankonyv dltal ajanlott tanmenet G erdei iskoldt irna elé... de hogy. ..
nincs rd keret.” (ILI/T/F)

A t6bbségi iskoldk alsé tagozatdn egy-két pedagdgus emlitette, hogy van kiskertjiik,
ahovid kijarnak, és a gyermekek is részt vesznek a szezondlis munkdkban, de felsé tagozaton
a megkérdezett iskoldkban csak egy ilyen lehetdséget emlitettek. A pedagbgusok a pénziigyi
hidnyt emlitik, és azt, hogy nagyrészt belvdrosi iskoldk, igy nincs is hely egy ilyen kert
kialakitdsdra. Egy pedagégus emlitette, hogy ndluk most van tervben a kialakitdsa. Azok
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a pedagbgusok, akiknek az iskoldjdban van kiskert, azt emelték ki, hogy rendszeresen

jérnak, és a gyermekek nagyon élvezik, és sokat tanulnak a munkélatok sordn (4. tdbldzat).

Tanodrai és
tanérdn kiviili Osszehasonlitds | Alsé tagozat Felsg tagozat
tevékenység
Sajdt maguk 4ltal , e
L, ,J 3 8 , Nagyrészt IKT-eszkozok
Hasonldsdg készitett vagy otthonrél i
- hasznilata.
hozott eszkdzok.
Szemléltetés
Kiilonneveld iskoldban Kiilénneveld iskoldban
Kiilénbség mindent igyekeznek otthonrdl hozott szemléltets-
bemutatni. eszkozok.
Hasonlésédg Egyszert kisérletek. Fontosnak tartjdk.
Kisérlet
e 1 A kiilonneveld iskoldban T
Kiilonbség L, Id6 hidnydban kevesebb.
sok a kisérlet.
L, Finanszirozasi okok Finanszirozasi okok miatt
Hasonldsdg . . , s . , v
miatt nincs rd lehet8ség. | nincs rd lehet8ség.
Erdei iskola Kiilonneveld iskoldban e Y , ,
| o, Kiilénneveld iskoldban mds
e mds problémdk (beteg- iy , S
Kiilonbség , N problémdk (betegség, pszichés)
ség, pszichés) miatt se . , S,
i . miatt se lenne rd lehetéség.
lenne rd lehetdség.
Hasonldsdg Kevés lehet8ség. Kevés lehet8ség.
Iskolai kiskert
Kiilonbség Nincs. Nincs.
., , Kevesebbszer tudjik megva-
Hasonlésédg Megvalésul. R J 8
. lésitani.
Tanulmdnyi séta
Kiilonbség Nincs. Nincs.

4. tabldzat: Gyakorlatorientdltsdg a tandrdn és azon kiviil. Actekintd tdbldzat.

Osszegzés

Kutatdsunkban arra szerettiink volna vdlaszt kapni, hogy milyen az enyhén értelmi fogya-

tékos és tobbségi tanulék motivécidja dltaldnos iskoldban a pedagdgusok szemszogébdl

a kérnyezetismeret, természettudomdny tantdrgy felé, illetve milyen tanérai és tanérdn

kiviili eszkozoket, médszereket alkalmaznak a pedagégusok. Az enyhén értelmi fogyatékos

tanuldkndl a természettudomdnyok részteriiletei koziil azon témakérok dllnak kozelebb

hozzdjuk, amelyeket megtapasztalhattak. A kutatds korldtja, hogy relativ kevés interjialanyt

tudtunk elérni, aminek oka, hogy kevés a gydgypedagdgiai iskola, ami 4ltal a természet-
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tudomdnyos tédrgyakat tanité gydgypedagdgusok szdma is. A kevés interjialany ellenére
elmondhatjuk, hogy a megkérdezett taniték, tandrok, gydgypedagdgusok igyekeznek az
ordkat minél szinesebbé, élvezetesebbé tenni.

Az elmondottak alapjdn lithatjuk, hogy a pedagdgusok személyisége sokat jelent abban,
hogy a didkok mennyire fogjék szeretni az adott tantdrgyat, illetve mennyire érdeklédnek
irdnta. Erre utal Szenczi (2019), Téth (2000) és Jézsa és Fazekasné Fenyvesi (2007) is,
hogy a pedagdgus nagy hatdssal van a gyermekek motivécidjdra, érdeklédésének felkel-
tésére, illetve fenntartdsira. A tobbségi és tanuldsban akaddlyozott tanulék motivacidja,
mint olvashattuk, eltérd, ami aldtdmasztja J6zsa és Fazekasné Fenyvesi (2007) empirikus
kutatdsdt, ahol az eredményben azt olvashatjuk, hogy a tanuldsban akaddlyozott tanuldk
motivécidja bar alsé tagozaton csokken, de felsé tagozaton mdr nd, és meg is el6zi a tobbségi
iskoldba jdr6 kortdrsakét. A tobbségi gyermekek motivicidjdnak a csokkenését timasztja
ald Oldh (2019) empirikus kutatdsa is, melyben ldthatjuk, hogy a felsé tagozaton a didkok
elvesztik a motivacidjukat, mdr nem jelent 6romet szdmukra a tanulds. A gyakorlatorien-
talt oktatdshoz sziikségeséges eszkdzoket az iskoldknak biztositani kellene a kisérletezés,
szemléltetés noveléséhez. A tandrdn kiviili lehetdségek novelése, az ehhez sziikséges anyagi
feltétel megteremtése is elengedhetetlen, hogy minden gyermek egyenlé mértékben részt
vehessen erdei tdborokban, iskoldban vagy egyéb természettudomdnyos programokon,
és ezdlral szélesithessék a ldtokoriiket, tapasztalati tuddsukat. A kutatds alapjin mindkée

hipotézist igazoltnak tekintjiik.
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