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CZzOVEK ANDREA

A HATRANYOS HELYZET ES FOGYATEKOSSAG
METSZESPONTJAI

Absztrakt

A tanulmdnyban néhdny makroszint(i strukturalis tényezdén keresztiil keriil bemutatdsra,
hogy a tdrsadalmi cselekvési teret meghatdrozé eréforrdsokhoz, azon beliil a kulturilis
t6kéhez val6 hozzaférés hogyan alakul a fogyatékossdggal él6 és hdtranyos helyzet(i csopor-
tokban. El8szor a tdrsadalmi kornyezet keriil vizsgalatra, amely meghatdrozza a szocidlis
kérdések kezelését, majd a tdrsadalmi t8kék jelentSsége kovetkezik, és néhdny elem az
oktatdsi rendszer miikddésébdl keriil bemutatdsra, amely hatdssal van a fogyatékossdggal

él6k és hdtrdnyos helyzettiek iskolai sikerességére.

Kulcsszavak: tdrsadalmi t8kék, hdtrdnyos helyzet, fogyatékossdg, iskolai szegregécié

Abstract

In this paper, I show, through some macro-level structural factors, how access to resources,
including cultural capital, that determine the social space for action evolves in disabled
and disadvantaged groups. I first describe the social context that determines the way social
issues are addressed, then I describe the importance of social capital and present some
elements of the functioning of the education system that affect the school success of people

with disabilities and disadvantaged groups.
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1. Bevezetés

A fogyatékossdggal foglalkozé tirsadalomtudomdnyok — a gydgypedagégiai szocioldgia
vagy a fogyatékossigtudomdny — szerint a fogyatékossiggal él6k hatalomtél valé megfosz-
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tottsdga Ossztdrsadalmi kérdés. A tdrsadalom miikddési sajitossdgai, a tdrsadalmi éreékek
hozzdk létre azt a kdzeget, amelyben hdtrdnyokat okoz a tdrsadalmi érvényesiilésben az
etnikai hovatartozds, a tdrsadalmi nem, a vallds, a tdrsadalmi struktdrdban elfoglalt pozicié
vagy akdr az életkor. Ebbe a sorba tartozik és hasonld kérdéseket is vet fel a fogyatékossdg
okozta tirsadalmi hatrany is. Ezek a kiilonb6z8ségek, amelyek a tirsadalomban kénnyen
érvényesiilni képes csoportoktdl valé eltérést mutatjik, egyben partvonalra is szoritjak a
hdtrdnyos helyzetli csoportokat a tdrsadalomban, a kozosségekben, a munkaerdpiacon és
gyakran magdban a szolgdltatrendszerben is (Goodly, 2017).

A huménékorendszer térsadalmi szintjét tekintve az az alapvetd kérdés, hogy a fogyaté-
kossdg és a tobbségtdl vagy a tarsadalomban elfogadott sajdtossigtdl valé barmi nemi eltérés
milyen mértékben befolydsolja az emberek tdrsadalmi helyét és lehetdségeit, alkotéeleme-e
a tdrsadalmistrukcdra-modellnek (Bénfalvy, 2012).

Ebben a tanulmdnyban a fogyatékossig és a hdtrdnyos helyzet a hatalom (empower-
ment) szempontjébol keriil parhuzamba. Bemutatdsra keriil, hogy a tdrsadalmi cselekvési
teret meghatdrozé eréforrdsokhoz, azon beliil a kulturalis t6kéhez val6 hozzaférés hogyan
alakul a két csoportban, illetve azok a pontok, ahol a két kategéria 6sszefonddik.

A tarsadalmi részvételt meghatdrozé eréforrdsokon beliil a kulturdlis javak megszerzése
biztositja leginkdbb a tdrsadalmi mozgds lehetéségét. A tudds megszerzése alapvetd jog,
és biztosithatja a méltésdg és autonémia érvényesiilésée, illetve annak megszerzése is ilyen
modon kell hogy torténjen (Bourdieau, 1997; Ferge, 2000).

Ebben a tanulmdnyban néhdny makroszintd strukturélis tényezd keriil bemutatdsra
szakirodalmi adatokra timaszkodva. Az elemzés nem megy kozelebb a jelenségekhez,
igy nem keriil bemutatdsra a fogyatékossdgtipusok specidlis tdrsadalmi, szocidlis, elldtdsi

helyzete.

2. A tdrsadalmi részvételt meghatirozé tdrsadalmi folyamatok

A misodik vilighdbort utdn a szocidlpolitikdnak két, egymdstdl teljesen eltérd paradig-
midja alakult ki. A szocialista orszdgokban a szocidlis elldtds dllami monopdliumma vilt,
és ezek egypdrtrendszert legitimalé funkcidja a szocidlis funkciénal is fontosabb lett. A
szocidlpolitika alapvetd formdja a tirsadalombiztositds és a természetbeni juttatds volt. A
szocidlis munkdt vagy segité szakmdkat viszont az dllam nem ismerte el, a humén szol-
gdltaté intézményeket bezdrta, s a szocidlis-human-mentilis problémakat sokdig a malt
orokségének tekintette (Ferge, 1994). Ez egyrészt eredményezte a szegregalt intézményes

elldcds kiépiilését, mdsrészt az egyéni feleldsség, vagy ahogyan a szocidlpolitika fogalmaz,
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az 6nhibds szemlélet elmélyiilését a térsadalomban mind a fogyatékossdggal él6k, mind a
szegények tekintetében.

A rendszerviéltdssal hazdnknak is lehetdsége nyilt a szocidlis elldtérendszer Gjragondo-
ldsdra, és a nyugati fejlédési at valamelyikének a példdjira megtaldlni, hogy a kordbban
bujtatott tdrsadalmi problémak veszteseit miként fogjuk kezelni.

A miésodik vildghdbord utdni nyugati paradigmadk is kiilonb6z8 értékek mentén fejléd-
tek. Az elsd, amit Esping-Andersen (1990) dekommodifikdcionak (munkaerd dritlanitdsa)
nevezett, azt vizsgalja, hogy a joléti juttatdsokat és jogosultsdgokat a kormdnyzat mennyiben
koti a munkaer@piaci szerepléshez. A domindnsan dekommodifikdlt rendszerek a joléti
szolgéltatdsokat alanyi jogon biztositjak az egyének szimdra, igy 6k képesek tdrsadalmilag
elfogadott életmindséget fenntartani anélkiil, hogy részt vennének a piaci folyamatokban.

A miésodik, amit Esping-Andersen (1990) stratifikdcionak (vertikdlis rétegzidés) nevezett,
aszerint néz a tdrsadalom miikddésére, hogy az mennyiben térekszik a hagyomdnyos tdrsa-
dalmi hierarchia fenntartdsdra. Azokban a jéléti dllamokban, ahol a vertikdlis rétegz8dés
megdrzése tarsadalmi cél, ott a szolidaritds eszméje gyengiil, mert a kettd kizdrja egymast.
Azokban a joléti rendszerekben, ahol a tirsadalmi rétegek kozotti kiilonbségek csokkentése
acél, ott a joléti jogosultsdgok elosztdsa egyenld, ezzel a szolidaritds is er6sodik. Azt, hogy e
két dimenzié mentén egy-egy orszdg gyakorlata hol helyezkedik el, azt az dllam szerepérdl
valé mogottes ideoldgia alakitja, tobbnyire a tdrsadalmi igazsigossdgrol vallott nézetek.
(Esping-Andersen, 1990)

A hagyomdnyos tdrsadalmi hierarchia fenntartdsinak egyik eszkoze, hogy a szocid-
lis juttatdsokhoz valé hozzdférés a munkavallaldson mulik. Az lesz érdemes a kozosség
szolidaritdsdra, aki dolgozik. Aki nem tud bekapcsolédni a munka vildgiba, annak a
szubszidiaritds elve mentén elsésorban 6nmaga vagy csalddja kell hogy megoldja a helyzetét.
Magyarorszig torténeti multja és a szocidlis kérdésrdl valé gondolkodds hagyomdnya azt az
igazsigossdgi elvet teremtette meg, amelyet a stratifikdcids status quo megtartdsa mentén
workfare-nek nevezhetiink (munkaalapti érdemesség). Ez a welfare-rel (tdrsadalmi tagsdg
alapt j6lér) ellentétben a vizsgdlt csoportok szdmadra azt jelenti, hogy sziik a szolidaritdsi
tér koriilottiik, mert vagy oka, vagy kiovetkezménye a helyzetitknek a munka vildgdbol
valé kiszorulds.

A bemutatott tdrsadalmi térben az egyén poziciéjit meghatdrozé javakhoz — ahogyan
Bourdieu (1978) fogalmaz: t6kékhez — val6 hozzdférés egyenlétlen, igy érhetd el, hogy a

tarsadalmi rétegek megdrizzék eredeti helyzetiiket (stratifikdcio).

2.1. Tarsadalmi djratermel3dés
A tarsadalmi Gjratermelédés folyamata aszerint alakul, hogy az egyes tdrsadalmi csoportok-

nak milyen hozzaférésiik van a strukedrat alakité tényezékhoz. Ferge (2000) struktiragene-
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ralé tényez8ként hatdrozza meg a tuddshoz, a hatalomhoz és a gazdasdgi eréforrdshoz valé
hozzdférés mértékét. Bourdieu (1978) kulturdlis, gazdasdgi és kapcsolati t8kérdl beszél a
tdrsadalmi djratermelddés kapcsin. Amennyiben az ezekhez valé hozzaférés lehetésége min-
denki szdmdra elérhetd, tigy a mobilitdsi esélyek mindenki szimdra nagyok, amennyiben
a hozzéférés egyenlétlen, tgy az ezekbdl kiszoruldk el6tt a mobilitds kapui is bezdrédnak.
A t8kével rendelkezd osztélyok 6sztonosen vagy tudatosan ugy drzik vagy javitjak a térsa-
dalmi struktdrdban elfoglalt pozicidjukat, hogy kozben megérzik vagy novelik tékéjiiket,
amig akik nem rendelkeznek ezekkel a t6kékkel, azok tdrsadalmi érvényesiilési stratégidi
sikertelenek maradnak az intézményesitett vagy nem intézményesitett reprodukeids esz-
kozok rendszerének miikddése miatt. Ezek a stratégidk és tirsadalmi folyamatok rendszert
alkotnak (Tomay, 2002).

A mai magyar tirsadalmi rendszerben nem egyenld eséllyel lehet hozzaférni a tdrsadalmi
mobilitdst jelentd mértékben és mindségben ezekhez a t6kékhez (Lérincz, Antal & Fekete,
2022). Fontos azonban azt is ldtni, hogy csak a gazdasigi eréforrds, vagyis legtobbszor a
magasabb megszerezhetd jovedelem, nem eredményezi 6nmagdban a tdrsadalmi érvénye-
silést, csak akkor, ha a kapcsolati és kulturdlis t8ke révén érvényessé tehetd a tdrsadalmi
folyamatokban (Bourdieu, 1978).

A tdrsadalmi struktirdt generdld t6kék mennyisége egyben meghatdrozza azt is, hogy
mekkora hatalommal bir a tulajdonosa, vagyis mennyire képes érvényesiteni az érdekeit,

illetve mennyire van lehetdsége a szabad sorsvalasztdsra.

2.2. A fogyatékossdggal él6k és hdtranyos helyzetiiek és az emberi szabadsdgjogok
A valamilyen szempontbdl hdtrdnyt szenvedd csoportok hozzaférése a tirsadalmi t8kékhez
osszefliggésben van a jogok érvényesitésével és a hatalom birtokldsdnak méreékével.

Az ENSZ Fogyatékossiggal él6 személyek jogairdl sz6l6 egyezménye 2006-ban sziiletett
meg, amelyet Magyarorszdg els6k kozott ratifikdle. A hazai torvénykezésben megjelent a
fogyatékossiggal él6k jogegyenléségének biztositdsa, a tarsadalmi részvétel és 6nrendelkezés
fontossdga. Ennek megfeleléen egy komplex egészségiigyet, foglalkoztatdst, szocidlpolitikit,
oktatdst, kozlekedéstervezést, tovdbba telepiilésfejlesztést érintd stratégidt is megalkottak
(2013. évi LXII. torvény).

Azonban a jogi szabdlyozds akkor érvényesiil a gyakorlatban, ha a hozzd kapcsolt
szolgdltatdsi rendszer és a hozzdférés mechanizmusai méltdnyosak. A jogérvényesiilés
kapcsdn elgondolkodtaté tény, hogy az ENSZ 1948-ban adta ki az Emberi jogok egyete-
mes nyilatkozatdt, amely kimondja, hogy az alapvetd polgdri és politikai szabadsdgjogok,
illetve szocidlis jogok minden egyes embert megilletnek etnikai hovatartozds, bérszin, nem,
szexudlis irdnyultsdg, fogyatékossdg, nyelv, vallds, politikai vagy bdrmely mds vélemény,

nemzeti vagy tdrsadalmi szdrmazds, sziiletés vagy barmely mds koriilmény alapjén toreénd



A hdtrdnyos helyzet és fogyatékossig metszéspontjai 37

megkiilonboztetés nélkiil. Ez alapjdn nem lenne sziikség bizonyos csoportok felé kiilon
megerdsiteni ezeket a garancidkat. Mégis vannak olyan kiszolgdltatott csoportok, ame-
lyekre ezt megtették, igy a gyermekekre és a fogyatékossdggal é16 személyekre. Azonban
a tdrsadalmilag és gazdasdgilag sériilékeny szegénységi kategéridba sorolhaté csoportokra
nem. Természetesen rdjuk kiilon megerdsités nélkiil vonatkoznak az dltaldinos emberi
szabadsdgjogok. Magyarorszdg els6k kozott ratifikdlta az egyezményt, és egyes elemeit be
is épitette a jogrendszerébe (Gazsi, 2016).

2.3. Empowerment

A fogyatékossdggal €16 személyekre vonatkozé joganyag — mind magyar, mind nemzetkozi
szintéren — két normaalkotdsi modell szemléletét titkrozi: Az egyik a fogyatékossiggal
él6 személyeket tdrsadalmilag hitrdnyos helyzetd, segitségre szoruld, anyagi és erkolcsi
tdmogatdst igényl8 csoportként ldtja, s ennek megfelelden kiilonféle timogatdsi és rehabi-
litaciés rendszereket létesit szimukra (Halmos & Gazsi 2013). A mdsik modell az emberi
jogi modell, amely megkozelités nem a fogyatékossdggal él6 személyek hitrinyaira, hanem
a tobbségi tdrsadalom tagjaival valé egyenlé méltdsigukra, a trsadalmi folyamatokban
valé egyenld esélyti részvételre, az ép emberekkel azonos jogaik egyenld élvezetére helyezi
a hangsulyt (Gazsi, 2016).

A fogyatékossdggal él6 személyek jogairdl szol6 ENSZ-egyezmény az emberi jogi modell
szerint formélja az egyezményt ratifikdl6 orszdgokban a hatdlyban lévé fogyatékossdggal
élé személyeket érintd szabdlyokat, egyben kulcsfontossdgtinak tekinthetd, hiszen meg-
hatdrozza az olyan alapelveket, mint az emberi méltésdg, az autonémia, a diszkrimindci6-
mentesség, valamint a teljes és hatékony tdrsadalmi részvétel.

Az egyezménynek fontos eleme a hatékony tdrsadalmi részvétel megteremtése, a hata-
lommal valé felruhdzds. Az empowerment kifejezésnek kétféle értelmezésée irjak le. Az
egyik a képessé tevés, a készségek és képességek, motivdcidk fejlesztése, amin keresztiil
az egyén kezébe tudja venni a hatalmat, és képes az életén és annak keretein véltoztatni.
Vagyis individudlis szinten torténik véltozds, az ember alkalmassd valik arra, hogy aktorként
legyen jelen az életében. A mdsik értelmezés kozvetleniil a hatalom oldaldrél kozeliti meg
a kérdést, a hatalomhoz val6 hozzéférést helyezi fokuszba. Vagyis az egyén olyan hatalmi
pozici6jdt jelenti, amelyben nemcsak hogy képes cselekedni, hanem a jogai hatalmazzdk
fel erre. (Kis 2021; Meleg, 2022)

Sédndor Aniké megfogalmazdsiban fogyatékossdggal €16 személyekre vonatkoztatva ,az
empowerment fogalmadn azt a filozéfidt értjiik, amely dtadja a hatalmat, az erdt a fogyatékos
személynek és hozzdtartozoinak, és szitkség esetén tdmogatdst nyujt abban, hogy ezzel

a hatalommal élni tudjanak. Tart6zkodik a megaldzé és ald-folé rendeltséget képviseld
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szakért8i véleményektdl, és a személyben rejlé erdsségekbdl, erdéforrdsokbdl indul ki”
(Sdndor, 2018, p. 16.).

A hatalommal valé felruhdzds nemcsak a fogyatékossiggal él6 személyeknek vonat-
kozik, hanem a tdrsadalom minden tagjira. Az egyének, csoportok, kozosségek kozotti
viszonyoknak tdrsadalmi meghatdrozottsiga van, igy a hatalmi viszonyok tjrarendezésének
meghatdrozé szerepe van a jogok érvényesithetéségében és a sériilékeny csoportok tdrsa-

dalmi mozgasterének bévitésében.

3. A hdtrdnyos helyzet és a fogyatékossig meghatdrozdsa

A hétrdnyos helyzet fogalma t6bb tudomdnyteriileten is megjelenik. A pedagdgia irodal-
mdban a hdtrdnyos helyzet okai kdzott hangsilyos az anyagi és kulturélis hdtrdny, a rossz
életmindség, az elditéletek vagy a kirekesztés. Ezek kiemelt kdvetkezménye a gyengébb
iskolai teljesitmény, és ennek tdvolabbi hatdsa az elérhetd alacsony tdrsadalmi pozicié. Az
iskolai teljesitmény kiemelt szerepet tolt be a hdtranyos helyzet értelmezésében. Hétrdnyos
helyzettinek hatdrozzék meg azokat a tanuldkat, aki a ,,normal” oktatdsi-képzési rendszer-
ben bérmilyen okndl fogva huzamosan nem tudjik teljesiteni az iskola 4ltal tdmasztott
kovetelményeket. gy hdtrdnyos helyzettiek a sajdtos nevelési igényt, azaz kiilonbozé
fogyatékkal vagy egészségkdrosoddssal él6k is (André & Kerékgydrtd, 2007, pp. 24-25.;
Réthyné, 2004).

A szociol6gia szdmos képviseldje elsésorban szintén a gyermek helyzetének egyes
megkiilonboztetd ismérvei alapjdn értékelve hatdrozza meg a hdtranyos helyzet dsszete-
voit. A szerz6k tanulmdnyaiban (Forray & Hegedds, 2003; Fejes, 2006; Havas, 2008;
B. Kis & Gdbos, 2016) az alacsony jovedelem és a sziilék alacsony iskolai végzettsége,
a teleptiléstipus mindig meghatdrozé helyen szerepel. A kovetkezményeknél az iskolai
hdtrdnyok és a megszerezhetd tdrsadalmi pozicié mellett az alacsonyabb érdekérvénye-
sitést, a hatalombdl valé részesedés alacsony fokdt, a j6/érvényes kapcsolatok hidnyidt is
megemlitik.

A fogyatékossdg meghatdrozdsindl két alapvetd paradigma ldthaté. Az egyik a fogya-
tékossdggal él6 ember hidnyaibdl indul ki, hosszan tarté fizikai, értelmi, pszichoszocidlis
vagy érzékszervi kdrosoddsként irja le. A mdsik szerint a fogyatékossdggal él6 ember életét
korldtoz6 akadédlyok nem természet adta, objektiv létez8k, hanem azokat az un. ,normélis”
tirsadalmi tobbség igényeihez és sziikségleteihez szabott emberi-tdrgyi kornyezet dllitja
fel. A kovetkezménye itt is, hasonléan a hdtrdnyos helyzethez, az, hogy korldtozhatja egy
adott személy teljes, hatékony és mdsokkal egyenld tdrsadalmi szerepvdllaldsit (Gazsi,

2016; Banfalvy, 2012). Vagyis a két csoport taldlkozdsi pontja a ,hatalomnélkiiliség”,
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amit valaminek a hidnya idéz elé. A hdtranyos helyzet esetében a korldtozott fogyasztds

kuledrdbdl, anyagi javakbdl, a tobbség szdmdra elérhetd szimbolikus javakbdl, mig a fogya-
tékossdggal élok esetében a hidny testi, szellemi vagy pszichés funkcidk vagy emberi-targyi

korzet hidnyossdga. Az iskolai kovetelményeknek valé meg nem felelés metszéspontot jelsl

ki a két kategéria kozott.

Mindkét csoport esetében felmeriil, hogy a meghatdrozésa relativ, fligg magukon a
jelenségeken kiviil azoktdl az embercsoportoktdl, akiktdl ez a meghatdrozds szdrmazik.
Kiilonboz6 tdrsadalmi viszonyok, gazdasdgi és foldrajzi koriilmények kdzott mashogyan
fogalmazédnak meg. Mindazok a jelenségek, amelyek tirsadalmi kornyezetben, tirsadalmi
hatdsokra jonnek létre, magukon viselik az 8ket létrehoz6 tdrsadalom értékitéletét (Illyésné,
1989; Herczogh, 2003).

Az is bizonyitott, hogy nemcsak gy6égypedagdgiai vagy orvosi-biolégia alapon, hanem
a szocidlis kontraszelekeié folytdn is keriilnek emberek a gydgypedagégiai elldtds korébe,
holott val6jéban alacsony iskolai teljesitményiik inkdbb hdtrdnyos szocidlis helyzetitkbdl
és nem orvosi vagy gydgypedagdgiai értelemben vett fogyatékossdgukbdl kovetkezik.
Ugyanakkor szimosan vannak, akiknek van ugyan orvosi vagy gydgypedagdgiai értelem-
ben vett elldtdsi sziikségletiik, de ezt az elldtdst nem kapjik meg (Bdnfalvy, 2012).

4. Tarsadalmi t6kékhez valé hozzaférés

A bourdieu-i t8kék egymdsbakonvertdlhatésiga megmutatja azt a lehetdséget, hogy a
csaldd barmely t6kébdl is rendelkezik elegendé mennyiségben vagy mindségben, akkor azt
be tudja forgatni a tobbi tékeforma megszerzésébe, és ezzel biztositani tudja a megfelels
tarsadalmi részvételét. A kulturdlis t6ke a mobilitds, tdrsadalmi érvényesiilés szempontjdbol
kulcsszerepet jatszik. Erdemes tehdt megnézni, hogy a fogyatékossiggal él8k, illetve a hét-
ranyos helyzetliek szimdra milyen lehet8ségeket biztosit a tdrsadalom és annak alrendszerei

ennek megszerzésére.

4.1. Kulturilis t8ke

Egy oktatdsi rendszer leképezi a térsadalom alapszerkezetét, ami olyanfajta meghatdrozott-
sagot fejez ki, amelyben az oktatdsi rendszer mint a tdrsadalmi rendszer Gjratermelésében
szerepet jatszé nagy rendszer van jelen. Az oktatdsi rendszer tehdt reagdl arra a tdrsadalmi
kornyezetre, amelybe bedgyazédik és amelyben miikédik. Napjaink tdrsadalmat polarizdle

tarsadalomként irjik le a szociolégusok, ami a tuddsjavak egyenlétlen elosztdsdt hivja maga
utén. (Gazsé, 2000; Eber, 2020; Lérincz & Antal-Fekete, 2022)
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A kulturdlis t6ke hdrom formaban létezhet. Els6ként a bensévé tett, inkorpordilt dlla-
potban, a szervezet tartds készségének formdjiban. Ezt az els§ elsajdtitds kortilményei
forméljék. Az ismeretek, az éreékek, a viselkedésmddok és az ambicidk, szokdsok, az
oltozkddés, szabadidé-eltoleés, beszédstilus stb. kialakitdsinak j6 esetben az elsé szintere a
csaldd. Mdsodikként a tdrgyiasult dllapotban, kulturdlis javak, képek, konyvek, lexikonok,
eszkdzok vagy gépek formdjéban, amelyekben bizonyos elméletek és azok kritikdi, prob-
lematikdk stb. hagytak nyomot vagy valésultak meg. Harmadikként az intézményesiilt
dllapotban, olyan tirgyiasult formdban, amely sajdtos tulajdonsdgokat kolcsonoz az dlala
garantdlt kulturélis t6kének. (Bourdieu, 1978)

Az inkorporalt t8ke ugyanolyan mértékben megszabja az emberek esélyeit, sorsdt életitk
folyamdn, mint a biolégiai-értelmi adottsdgok. Az iskola értékesithetévé teszi azt a tékét,
amelyet a csaldd szocializalt, de Ggy teszi ezt, mintha az egyén belsé értékeit jutalmaznd.
Az elsajdtitott tudds kells energidval lehet ugyanolyan a felsd és als6 rétegeknél, de az
elsajétitott tudds (intézményesiilt kulturdlis t8ke) haszndlati médja (habitus) sohasem lesz

ugyanolyan. (Tomay 2002)

4.2. Az inkorporalt kulturilis t8ke iskolai értéke

Kutatdsokbdl kideriil, hogy az értelmi fogyatékosnak mindsitett gyerekek egy része meg-
lepden magas iskolai és szakmai kvalifikdcids szintig képes eljutni élete sordn. Az is kide-
riilt azonban, hogy az iskolai karrier szignifikdns sszefliggésben van a csalddi hdctérrel,
példdul az apdk iskolai végzettségével (Binfalvy, 2012). Ugyanakkor nagyobb a szegény
és kis tdrsadalmi érdekérvényesitési képességgel rendelkezd cigny csalddokbdl szdrmazé
gyerekek kildtdsa arra, hogy a szokdsos iskoldban kudarcot valljanak, és hogy értelmi
fogyatékos gyermekké nyilvénitsék Sket, gyakran az ezzel ellentétes szakvélemény ellenére
is (Bnfalvy, 2012).

Ugyanezt a jelenséget mutatja be a bourdieu-i jelképes uralom vagy szimbolikus hata-
lom fogalma, amely szintén a habitusban mutatkozik meg. Ennek alkotérészei az észlelési,
értékelési, cselekvési mintdk, amelyek a dontésekben nyilvinulnak meg. Ezekbél kialakul-
hat egy aldrendelt habitus, ami nyilvin meghatdrozza az egyén aspirdciéit is. A kornyezettel
kolcsonhatdsban kialakult habitust nem lehet felfiiggeszteni pusztén ennek a szdndékaval,
mint ahogyan a léte sem explicit médon tudhaté. Amikor a kiils kényszer megsziinik,
az onkirekesztés miikddteti tovdbb a kordbbi tilalmakat (Bourdieu, 1978). A magyar
kozoktatdsban a sikeres iskolai teljesitményt meghatdrozza az otthonrél hozott tudds, és
az iskola e potencial kibontakoztatdsara hivatott. Akik az iskola dltal elvart elézetes tuddst
nem tudjdk biztositani, vagyis az alacsony iskoldzottsigt, mélyszegénységben élé vagy
cigdny csalddok gyermekei, hosszt ideje a kevésbé teljesitd kategéridba esnek (Neményi,

2007). A legutdbbi adatok is ezt timasztjik ald, amelyek azt mutatjak, hogy a halmozottan
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hdtrdnyos helyzetl és a nem hdtrdnyos helyzetli tanulék teljesitménye kozotti eltérés az
dltaldnos iskoldsok korében minden évfolyamon drasztikus. A halmozottan hdtrdnyos
helyzet tanulk tobb mint negyede szovegértésbdl és kozel fele matematikdbdl gyengén
teljesit. Az évek sordn a halmozottan hétrdnyos helyzet(i és nem halmozottan hitrinyos
helyzet(i tanul6k kozotti kiilonbség 2017-ig egyre nagyobb lett, majd 2019-re csokkent, de
tovabbra is nagyon nagy maradt. Ezzel szemben a gimndziumokban elenyészé a gyengén
teljesiték ardnya (Varga, 2022).

A kisegitd iskoldk megsziintetésének célja a stigmatizdlds elkeriilése volt, azonban gya-
korlatban az SNI- vagy BTMN-gyerekeket fogadé iskoldkban, illetve az atipikus és tipikus
tanuldk szakiskoldiban ugyanigy megjelennek a motivélatlan, viselkedési, beilleszkedési
zavarokat mutatd, részképességhidnyban szenvedd, devidns vagy barmely mds tanuldsi
kudarchoz vezet§ jellegzetességet mutaté fiatalok is. (Bédnfalvi, 2003; Kodsné Reha, Kassa
& Molndr, 2003) Vagyis keverednek az iskolai teljesitményt meghatdrozé okok — biolé-
giai, szocidlis, pszichés okok —, igy egyrészt ezek célzott, hatékony kezelése az iskoldkban
esetleges, mdsrészt leleplezi az iskola a csalddbdl hozott inkorpordlt kulturélis tékéhez valé
viszonydt. A szakiskoldkban felhalmozédé problémak annak is koszonhetéek, hogy mar
az alapfokd oktatdsban a hdtrinyos vagy halmozottan hétrinyos helyzetl gyermekeket a
pedagdgusok alulértékelik, és alacsonyabb elvdrdst tdimasztanak velitk szemben. (Messing
& Molndr 2008; Lérincz & Antal-Fekete, 2022) Igy a kulturdlis javakhoz valé hozzférés

tekintetében mindkét csoport hdtrdnyban van a t6bbségi csoportokkal szemben.

4.3. Szelektdl6 iskolarendszer
Kemény Istvdn (2010) az etnikai szegregdciét vizsgalta. Azt az eredményt kapta, hogy
a szegrdci6 a hazai oktatdsi rendszer tartés sajitossiga. A 1971-es, 1993-as és 2003-as
vizsgalatdnak adatsorai alapjdn késziilt orszdgos becslés tantsdga szerint az elmult mintegy
hdrom évtized sordn az dltaldnos iskolds kort cigdnygyerekek 15-22 szdzaléka keriil eltérd
tantervi iskoldba (Szalai, 2010). Nemcsak az etnikai, hanem a kulturilis sajdtossdgok is
kolesonhatdst mutathatnak a tanuldsi problémakkal. Kolozsvari (2017) kutatdsa alapjdn, aki
a tanuldsi nehézségrol és tanuldsi zavarrél sz616 szakvéleménnyel rendelkezék tovdbbtanuldsi
aspirdcidit vizsgdlta a szakvéleménnyel nem rendelkezékkel 6sszehasonlitva, azt taldlta,
hogy a szakvéleménnyel rendelkez8k a vagyoni helyzet alapjan nem térnek el egymadstol
szamottevéen, ugyanakkor a kulturdlis hctér szignifikinsan magasabb a szakvéleménnyel
nem rendelkezdk esetében. Vagyis a specifikus tanuldsi problémdrdl szakértdi véleménnyel
rendelkezd tanulék tdbbnyire kevésbé jelentds csalddi eréforrdsokra tdmaszkodhatnak,
mint az elldtdsi kategéridba nem sorolt tanulék (Kolozsviri, 2017).

A hazai és nemzetkozi vizsgilatok is hangstlyozzdk, hogy a sziilék iskolai végzettsége,

valamint munkaerdpiaci poziciéjuk a PISA-vizsgdlatokban részt vev orszdgok koziil
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hazédnkban befolydsolja leginkabb a tanuléi teljesitményeket. (Horn & Sinka 2006; Varga,
2022) A magyar gyermekek 20-25%-a nem tanul meg a késébbi tanulmdnyaihoz és mun-
kdjéhoz sziitkséges szinten irni és olvasni. (Lannert, 2009; Lannert, 2021) A sziil8k anyagi
helyzete és iskolai végzettsége igen jelentds szerepet jdtszik a korai iskolaelhagyds elére
jelzésében is, mikozben az eredmények azt jelzik, hogy azok, akik nem tanulnak tovabb,
vagy nem érettségit ado iskoldban tanulnak tovdbb, azoknak kisebb esélyiik van belépni a
hagyomdnyos munkapiacra. Fontos tény, hogy a megegyezd nemd, kort, csalddszerkezetd,
anyagi helyzet(, iskolai végzettségli stb. sziilék gyermekei koziil nagyobb eséllyel kezdi
sikerteleniil munkapiaci karrierjét az, akinek a csalddjdban valamilyen segélyt vagy szocidlis
jovedelmet is igénybe vettek (Kapitdny, 2012). A tobbségi csoportok negativ viszonyuldsa
miatt sokan valasztjik a fogyatékossiggal €16 személyek koziil inkdbb a segélyezést, és nem
véllaljék a munkaerdpiaci szerepvéllaldst. Ha egymds mellé tessziik ezt a két szakirodalmi
adatot, akkor az alacsony szocidlis stdtus dtorokitésének Gjabb strukeurdlis okdr ldchatjuk.

Annak, hogy az oktatdsi rendszer nem képes a vertikalis mobilitds hatékony csatorndjéva
vélni, az egyik legfontosabb oka, hogy a kdzoktatds és az iskolarendszer(i szakképzés intéz-
ményei tobbségében valtozatlanul uralkodé differencidlatlan, az egyéni tanuldsi mintédkhoz
nehezen alkalmazkodé pedagégiai gyakorlattal élnek (Rad6, 2007; Lérincz & Antal-Fekete,
2022). Mindemellett a halmozottan hdtrinyos helyzettiek és az SNI-tanulék is jogosultak
oktatdsi tobbletszolgaltatdsra. Azonban ennek gyakorlati érvényesiilése esetleges.

Az iskolai teljesités sikerességét a fogyatékossdggal él6 személyek korében kiilons-
sen meghatdrozza a kora gyermekkori intervencids elldtds. Azonban az erre rdszorulé
gyerekeknek majdnem 40%-a nem kapja meg a szdmdra sziikséges elldtdst/szolgdltatdst.
A beiskoldzdsi korban megugré SNI-létszim, amely az évoda utolsé évéhez képest az
iskoldba keriilés utdn durvdn 40%-os emelkedést mutat, azt jelzi, hogy valdszintleg az
ellitdsba idében be nem jutott gyerekek nagy része bukkan fel a kézoktatdsban Gjonnan
diagnosztizalt, sajdtos nevelési igény( gyermekként. Az, hogy a gyermek megkapja-e a
megfeleld fejlesztd szolgdltatdsokat, és hogy ezt idében tudja-e igénybe venni, az leginkdbb
a sziilék iskolai végzettségétdl fligg, és a valdszintileg ezzel osszefiiggd jovedelmi stdtustdl.
A magasabb iskolai végzettséggel és jovedelemmel rendelkezd sziil6k gyakrabban veszik
igénybe alapitvanyok, magdnelldtok szolgdltatdsait is (Kereki, 2010). Az dltaldnos iskoldkba
jéré érintettek dontd tobbsége rendszeresen részesiil valamilyen fejlesztésben, a kozépszint
intézményekben viszont ez nincs igy. Az dltaldnos iskoldkban gyakorlatilag minden tanuldsi
zavart igazolé szakvéleménnyel rendelkezd tanulé részt vesz fejlesztd foglalkozdsokon tipi-
kusan hetente tobbszér is. Altalnos iskoldk esetében a magasabb elldtottsigi ardny egyrészt
a feladat torvényileg kotelezd jellegébdl adddik, mdsrészt a korosztily fejleszthetdségének
pozitivabb megitélésébél (Banfalvy, 2009; Kolozsvéri, 2017).



A hdtrdnyos helyzet és fogyatékossig metszéspontjai 43

Az alapfoka iskoldkban az ldtszik, hogy mikézben névekszik a normél iskoldkban tanulé
fogyatékossiggal €16 gyerekek szdma, emelkedik a szeparélt gyégypedagégiai iskoldkban
tanulé (bizonyitottan nem értelmi fogyatékossdggal €l6), ,tanuldsban akaddlyozott”, java-
részt cigdny gyerekeké is. A befogadds és a kirekesztés tehdt parhuzamosan zajlik (Bénfalvy,
2009). A szegregilt dltaldnos iskoldk és osztalyok tanuldinak megoszldsit nézve az SNI-
kategéridk kozott domindlnak az enyhe értelmi fogyatékosok (85%), és kozottiik jelentds
méreéki (79%) a szocidlis problémdk megjelenése (Csdnyi, 2009). Mindez legtisztabban
az eltérd tantervi iskoldnak nevezett alapfoku oktatdsi intézmények esetén mutathaté
ki. Ugyanez a tendencia ldtszik a 2019-es adatokbdl is. Az alapfokd képzés keretében a
hagyomdnyos dltaldnos iskoldkban 5,6% volt az integraltan oktatott SNI-tanul6k ardnya,
a gyégypedagdgiai tanterv szerint oktatottaké pedig 2,2%. A hat, illetve nyolcosztdlyos
gimndziumokban alapfokt tanulmdnyaikat folytaték kozott nem taldlni gydgypedagogiai
tanterv szerint oktatott SNI-tanulét, mig 0,8 szdzalékos értéket mutatott az integréltan
tanitott SNI-tanulék ardnya. 2019-ben az alapfoka képzésben részt vevdk esetében az
dltaldnos iskolai képzésben 13,2% volt a hdtrdnyos helyzetl tanulék ardnya, ugyanakkor
a 6 és 8 osztilyos gimndziumokban mindéssze 0,6%. A halmozottan hédtrdnyos helyzett
tanuldk ardnydban is ehhez hasonlé mértéki a kiilonbség. A kozépfoka képzésben részt
vevk esetében az érettségit nem ad6 szakképzésben a legmagasabb a hdtrdnyos helyzett
tanul6k ardnya (17,6%), mig a 6 és 8 osztdlyos gimndziumokban a legalacsonyabb (0,6%).
A halmozottan hdtrdnyos helyzetl tanuldk ardnya az érettségit nem adé szakképzésben
részt vev6k korében 10,4%, mig az érettségit adé képzésekben ennél jéval alacsonyabb, a
szakképzés esetében 1,9%), a 4 osztdlyos gimndzium esetében pedig 1% (Varga, 2022). Az
integrdcié egyik, ma gyakran nem tudatosult és nem is vizsgalt veszélye az, hogy a szoci-
dlisan j6 hdtter(i tanuldk normal iskoldkba integréldsdval a gydgypedagdgiai intézmények
még inkabb a rossz szocidlis helyzetliek homogén gy(ijtShelyeivé vilnak (Banfalvy, 2009),
igy kevés esélyt biztositva az érvényes szakmdt vagy érettségit adé tovdbbtanuldsra.

Az 3sztonzé programok ugyan a halmozottan hdtrinyos helyzettiek szdmara dtivelnek
az alapfoku oktatds és a kozépiskola kozott, amelyeknek explicit célja a végzettség nélkiili
iskolaelhagyds ardnydnak csokkentése, de a leirt folyamatok azt mutatjik, hogy implicit
szelekcids folyamatok miitkodnek, amelyek a hdtrdnyos helyzetl gyermekek tobbségét
mégiscsak kizdrjik ebbdl a lehetdségbdl. Az SNI-tanuldk szimdra tobbletszolgdltatds az
értékelés aldli felmentés. Azoknak a tanuldknak az esetében is, akiknél nem mutathaté ki
egyértelmi idegrendszeri ok a tanuldsi probléma hétterében, az iskola gyakran valasztja
az értékelés al6li mentesitést. Ez rovid tdvon kifizet6d6é megoldds minden érintett csoport
szdmdra (tandrok, sziil6k, tanul6k), azonban mig a kdzépiskola elvégzése utdn a tanuldsi
zavar kategéria esetében a felsGoktatdsban is jarhat ez elénydkkel, illetve folytathat az adott

kedvezmény, a tanuldsi nehézségrél szakvéleménnyel rendelkezd csoportndl egyértelmd
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hdtranyokhoz vezet. Szimukra sem a fels6oktatdsban, sem a munkaerdpiacon nincs folyta-
tdsa a kdznevelésben kapott kedvezményeknek (Kolozsvéri, 2017). Tovabbi iskolai karriert
befolydsold sajétossdg az is, hogy a kdzépszint(i intézményekben inkdbb fejlesztépedagé-
gusokat tudnak alkalmazni (és nem gyégypedagégusokat), mert ebben a munkakérben
megengeddbbek az alkalmazds feltételei, amely szakértelemmel azonban csak tanuldsi
nehézség kategéridba sorolt tanuld ldthat6 el — tanuldsi zavar kategéridba sorolt tanuld
elldtdsdt csak legaldbb gyégypedagégus alapdiplomdval rendelkezd munkatdrs végezheti.
Azonban a csaldd szocidlis hdttere az SNI-tanul6k esetében is képes korrigdlni a jellemzd
iskolai karriert, és a szakkdzépiskoldba és gimndziumokba jérék esetében az iskoldn kiviili
korrepetdldssal kompenzéljik a fejlesztés intézményi hidnydt (Kolozsviéri, 2017).

A szelektdlé iskolarendszer hatdsara tehdt a legrosszabb helyzettiek szimdra a tovdbbta-
nuldsi palydk koziil gyakorlatilag kiiktatédnak az érettségit adé iskolatipusok. Az alacsony
iskolai végzettség vagy a munkaerdpiacon érvénytelen szakmak automatikusan jelentik
a munka vildgabdl valé kizdréddst — legaldbbis a legdlis munkapiacrdl —, és azzal, hogy
az oktatdsi rendszer ezeket a csoportokat kozvetleniil a kiilleszkedési palydhoz kapcesolja,

noveli a szabadsdgtalansdg béviild koreit (Szalai, 2010).

Osszegzés

A fogyatékossdg és a hdtrdnyos helyzet 6sszefonddik a kiilonb6z8ség, a marginalizdlodds
megtapasztaldsdval. Ebben a tanulmdnyban a fogyatékossigot és a hdtrinyos helyzetet a
hatalom (empowerment) oldaldrdl dllitottam pdrhuzamba, szakirodalmi adatok alapjin
igyekeztem bemutatni, hogy a tdrsadalmi cselekvési teret meghatdrozé eréforrdsokhoz,
azon beliil a kulturdlis t8kéhez valé hozzdférés hogyan alakul a két csoportban.

Magyarorszdg torténeti multja és a szocidlis kérdésrdl valé gondolkodds hagyomdnya
a stratifikdcid, a status quo megtartdsa mentén workfare alapti (munkaalapti érdemesség)
joléti rendszert épitett ki, amely szembedllithaté a szolidaritds eszméjével, igy sziikit a
vizsgalt csoportok tdrsadalmi mozgdsterét. A fogyatékossig és hdtranyos helyzet kozos
pontja a ,hatalomnélkiiliség”, amit a tdbbség szdmdra elérhetd szimbolikus javakhoz valé
korldtozott hozzaférés teremt meg. Az iskolai kovetelményeknek valé meg nem felelés
metszéspontot jelol ki a két kategéria kozot.

A térsadalom alapszerkezetét képezik le az alrendszerek, igy az oktatdsi rendszer is. A
tuddsjavak egyenldtlen elosztdsa implicit szelekciés mechanizmusok atjdn zajlik. Egyrészt az
iskola értékeli a csalddbél hozott inkorpordlt tékét tigy, hogy ezt dtforditja bels jellemzévé,
és igy legitimalja ennek jutalmazdsit vagy biintetését. Az iskola viszonya a fogyatékossiggal

él6k és hdtranyos helyzettiek otthonrdl hozott kulturilis sajdtossdgaihoz megmutatkozik
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abban, hogy a fogyatékos és tipikus gyermekek iskoldiban/szakiskoldiban ugyantigy meg-
jelennek bdrmely tanuldsi kudarchoz vezetd jellegzetességet mutaté fiatalok, illetve hogy a
pedagdgusok alulértékelik Sket, és alacsonyabb elvdrdst timasztanak velitk szemben. Ennek
egyik kovetkezménye, hogy a tovdbbtanuldsi palydk koziil gyakorlatilag kiiktatédnak az
érettségit adé iskolatipusok. Ugyanakkor a specifikus tanuldsi problémaval kiizdé tanu-
16k tanulmdnyi karrierjét a sziil6k gazdasdgi és kulturélis eréforrdsok segitségével képes
korrigdlni. Ldttuk, hogy a tanulmdnyi kedvezmények a tovdbbtanulds és munkaerdpiaci
helyzet szempontjdbdl kettds hatdstak, vagy legaldbbis nem egyformdn jelentenek elényt
a vizsgélt csoportok szdmdra. Ugyanakkor mikodnek 6sztonzd rendszerek a halmozottan
hdtranyos helyzet(i tanuldk szimdra, amelyek a végzettség nélkiili iskolaclhagyds ardnydt
hivatottak csokkenteni, és mivel van dtfedés a két csoport kozott, ez részben érinti a
fogyatékossiggal éléket is.

A jogi szabalyozds deklardlja mindkét csoport szimdra az emberi méltésigot, az auto-
némidc, a diszkrimindciémentességet, valamint a teljes és hatékony tdrsadalmi részvételt. A
jogi szabdlyozds akkor érvényesiil a gyakorlatban, ha a hozzdkapcsolt szolgéltatdsi rendszer
és a hozzaférés mechanizmusai méltdnyosak, és ezdltal elérhetéek a tdrsadalmi strukttirdban
valé mozgist lehetévé tevéd tdrsadalmi t8kék, kiilonosen a kulturdlis javak megszerzése. A
szakirodalmi adatok azt mutatjdk, hogy ez azok szdmadra lesz legnehezebben elérhetd, akik

mind két kategéridba besorolédnak.
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