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FARKAS ANETT

STORYLINE AZ ANYANYELVI ORAKON:
KOMPETENCIAFEJLESZTES KERETTORTENETEKKEL

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Magyar Nyelvészeti Tanszék

1. Bevezetés

Napjaink tdrsadalmi és technoldgiai véltozdsai j kihivdsokat jelentenek az anyanyelvokratds
szdmdra. Az ltaldnos iskolds korosztdly nemcsak a gyorsan véltozé székincshez és vizudlis
ingerekhez alkalmazkodik, hanem az aktiv, egytittmikodésre és problémamegolddsra épiild
tanuldsi helyzeteket is igényli. Jelen tanulmany célja feltdrni, hogy a storyline médszer
miként jarulhat hozza az anyanyelv tanitdsidnak megujitisihoz: hogyan segitheti a sz6veg-
értés és szovegalkotds fejlesztését, miként timogathatja a nyelvtani tudatossdgot, és milyen
moédon 8sztondzheti a tanuldi motivécidt és kreativitdst. Az elemzés alapjt a nemzetkdzi
és hazai szakirodalom, valamint konkrét iskolai modulok 6sszevetése képezi, amelyek
példaként szolgdlnak a torténetalapt pedagdgia hatékony alkalmazdsira az anyanyelvi
nevelésben. A tanulmdnyban hivatkozott nemzetkdzi szakirodalmi hivatkozdsokat sajdt

forditdsomban kozlom, a tartalmi idézeteket a lapszdm megaddsdval is jel6lom.

2. Problémafelvetés

Az alfa generdcid tagjai — vagyis a jelenlegi dltalinos iskolds korosztdly — mdr kora gyer-
mekkoruktdl a digitdlis kozegben szocializdlédtak. A technoldgiai eszkozok dtalakitjak
a tanuldsi és a kommunikdcids szokdsaikat (Rzonca-Warchot 2024). McCrindle és
munkatdrsai (2021) szerint ez az els6 nemzedék, amely a 21. szdzadban sziiletett és
szocializdlédott, igy tagjai soha nem tapasztaltak olyan vildgot, ahol a digitélis techno-
légia ne toltott volna be kozponti szerepet az interakcidban. A szerzdk kiemelik, hogy
az alfa generdcié tagjainak gyermekkordban a technoldgiai kornyezet mellett a személy-
reszabhatdsdg élménye is meghatdrozévd vélt: a mesekonyvektdl az online tartalmakig
minden igazithaté volt az egyéni igényekhez, ami jelentds hatdst gyakorolt a tanuldsi,

kommunikdacids és fogyasztdsi mintdikra.
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Cimene és munkatdrsai (2024) eredményei rimutatnak, hogy az alfa generdci6 tanuléi
jol teljesitenek a gyakorlati cselekvésre, egyiittmiikddésre és problémamegolddsra épiils
feladatokban. A vizsgélat arra is felhivja a figyelmet, hogy a didkok szdmadra a facilitdtori
pedagégusszerep és az élményszer(, interaktiv médszerek a leghatékonyabbak, mig a fronti-
lis oktatds kevésbé bizonyul motivalénak. Az dltalinos iskoldsok tehdt mar nem elégszenek
meg a hagyomdnyos ismeretdtaddssal: sokkal inkdbb igénylik azokat a tanuldsi helyzeteket,
amelyek lehetdséget adnak az aktiv részvételre, a kozos alkotdsra és a felfedezés oromére.

A digitalis bennsziilottek' nyelvhaszndlatdt a kozosségi média erdteljesen befolydsolja:
a fiatalok gyorsan elsajititjdk az online térben hallott szlengkifejezéseket és nyelvi fordu-
latokat, azonban a valédi jelentést gyakran félreértelmezik, igy haszndlatuk nem mindig
illeszkedik a nyelvi kontextushoz (Susanti 2023: 191). Mindez arra utal, hogy az alfa gene-
rdci6é nyelvi kompetencidja alkalmazkodik a globdlis, gyorsan vdltozé kommunikaciés
trendekhez, ugyanakkor magdban rejti azt a kockdzatot is, hogy nem alakulnak ki kell8
mélységben az értd olvasdshoz sziitkséges készségek. Ezt Néma (2023) is aldtdmasztja, aki
arra a kovetkeztetésre jut, hogy az elmélyiilt olvasds kevésbé jellemz6 ebben a korosztalyban.
Nyelvi és kognitiv fejlédésiikben elsésorban a vizudlis sémak domindlnak, kommunikdci-
6jukban pedig az irodalmi, a koznyelvi, az angol nyelvi hatdsok és a szleng sajdtos médon
keveredik. Mindebbdl kévetkezik, hogy az anyanyelvi nevelés egyik {8 feladata a digitdlis
kornyezetbdl szdrmazé nyelvi hatdsok ellenstlyozdsa az értelmezd és kritikai olvasds, vala-
mint a mérlegel§ gondolkodds célzott fejlesztésével.

Mindebben kiemelt szerepet kaphat a storyline médszer, amely a kerettorténetre épiild
tanuldsi helyzetekben teremti meg az élményszer(, kooperativ és tantdrgykozi munkit.
A didkok aktiv részvétellel, szerepek véllaldsdval és kozos produktumok létrehozdsdval
nemcsak nyelvi kompetencidikat mélyitik el, hanem szévegértésiik és problémamegoldé
képességiik is fejlédik. A narrativ keret lehet8séget biztosit arra, hogy a tanuldk reflekei-
ven dolgozzék fel a digitdlis nyelvi hatdsokat, mikdzben az irodalmi nyelv, a kulturélis

hagyomany és az értelmezd és kritikai olvasds készségei is beépiilnek a tanuldsi folyamatba.
3. A storyline torténete
1965-ben Skécidban az oktatdsi hivatal 4j pedagdgiai irdnyvonalakat hatdrozott meg.

A reformfolyamat kiemelt teriiletei kozé tartoztak a tanulékozpontd megkozelitések, az aktiv

és felfedezd tanuldsi médszerek, a differencidlt csoportmunka, a tantdrgyak integréldsa,

' A digitélis bennsziilottek fogalmdt el8sz6r Marc Prensky hasznalta a Digiral natives, digital immigrants cim(,
2001-es cikkében. A fogalom a digitdlisan szocializdlédott generdciéra utal, akik az internet, a videdjitékok
és a digitdlis eszkdzok vildgaba sziilettek bele.
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valamint a készségekre épiils és fogalomkozpontti? okratds eldtérbe helyezése (Mitchell 2013:
1). Bell (2002) megallapitja, hogy a tandrokat arra 6szton6zték, hogy holisztikus szemlélettel
kozelitsék meg az oktatdst, és a készségek elsajdtitdsat valds életbdl vett példakkal kapesoljdk
ossze. Az Uj tanterv hangsilyozta a tantdrgyak kozotti kapesoldddsokat, az anyanyelvi
készségek fejlesztésének kozponti szerepét (hallds, beszéd, irds, olvasds), valamint az esztétika
és az Gjonnan bevezetett kornyezeti tanulmdnyok (environmental studies) fontosségét (Bell-
Harkness 2016: 15). Creswell (1997: 14) szerint ezek a javaslatok radikdlis szemléletvaltdst
igényeltek, mivel a tandrok tantdrgyanként osszedllitott tankdnyvsorozatokra alapoztak
tanterviiket, a tanuldi elérehaladdst pedig az oldalak és a fejezetek egymds utdni sorrend-
ben torténd feldolgozdsa hatdrozta meg. A szerzd tovabbd felhivja a figyelmet arra is, hogy
amikor ezeket a , korszer(itlen” tankényveket kivontdk a hasznalatbdl, szimos pedagégus
bizonytalannd vélt abban, hogy mi vélthatn4 fel azokat. Az 1965-6s memorandum ugyan
elvi kereteket adott, 4m nélkiilozte a gyakorlati bevezetést timogaté Grmutatdsokat.

1967-ben a glasgow-i Jordanhill Pedagégiai Féiskoldn (Jordanhbill College of Education)
egy oktatéi csoport alakult a tantervi integracié tdmogatdsdra. Tagjai — Steve Bell, Sallie
Harkness és Fred Rendell — fédlldsban, a hallgatéi oktatdsi kotelezettségeik aldl mente-
sitve, kizdrdlag tandrokkal dolgoztak egyiitt. Frobel, Montessori és Dewey pedagégiai
koncepcidjét alapul véve kialakult egy 4j tantervi megkozelités, amely a gyakorlat, reflexié
és elmélet egységére épiile. A hagyomdnyos ismeretdtaddssal szemben a storyline kérdések
révén osztondzte a tanulékat a gondolkoddsi képességek fejlesztésére, a problémdk felis-
merésére és megolddsira. Kiemelt szerepet kaptak a didkok 4ltal megalkotott szereplék is,
amelyek lehetévé tették, hogy az érzelmek és a tények egyardnt megjelenjenck a tanuldsi
folyamatban (Bell-Harkness 2016: 16-17). A pedagégusok felkészité kurzusai két- vagy
hdromnapos programokra épiiltek, melyek a helyi kozpontokban szervezett bemutatékkal,
iskolaldtogatdsokkal és visszajelz8 napokkal egésziiltek ki. A jégyakorlatok a miivészetekre
és a drdmajdcékra is fokuszaltak (Bell 2002: 178).

A storyline a pedagbégusképzés integrdldsa utdén nemcsak Skécidban, hanem késébb
nemzetkozi szinten is elterjedt. Bell (2002) megallapitja, hogy harmincnégy évvel késébb
mér pedagdgiai szemléletté valt, amelyet szimos eurdpai, amerikai és tévol-keleti orszdgban
adaptdltak. Az 1988-ban alapitott Eurépai Oktatdstervezési Egyesiilet (EED) — amely
2009-t8l Storyline International néven miikodik — kulcsszerepet jdtszott a terjesztés-

ben és fejlesztésben. Ma a médszer jelen van tobbek kozott Izlandon, Hollandidban,

> A fogalomkézpontd tanitds olyan pedagégiai megkozelités, amely nem elszigetelt informécidk dtaddsdra,
hanem &sszefiiggésekben értelmezett fogalmi rendszerek bemutatdsdra épiil. Ebben a szemléletben a fogal-
mak tdgabb kategéridkhoz kapcsol6dé jelentésegységek, amelyek magukban foglaljék a kisebb tényeket
és gondolatokat is. Az ilyen tipusd oktatds megvaldsitdsihoz a pedagégusnak dtfogd elméleti réldtdssal és
rendszerszintd gondolkoddssal kell kozelitenie a vizsgdlt témdhoz (ldsd Zaitsev 2021: 1).
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Dénidban, Németorszdgban, az Egyesiilt Allamokban, Svédorszagban, Gorogorszégban,
Torokorszdgban, Irdnban, Oroszorszdgban és Szlovénidban (Bell-Harkness 2016: 17-21).
Az évtizedek sordn a storyline 6sszekapesolédott a korszerti pedagdgiai elméletekkel — mint
a konstruktivizmus vagy a t6bbszoros intelligencia elmélete —, és pedagégiai filozéfidvd

véle, amelyet Eurépdban, Amerikéban és Azsidban egyardnt alkalmaznak (Bell 2002: 178).

4. A storyline meghatdrozisa és gyakorlati megval6sitdsa

Budlova (2014: 421) szerint a storyline egy olyan szekvencidlis tanuldsszervezési eljdrds,
amely a kornyezeti és tdrsadalmi témdkbdl kiindulva, a mivészetek és a nyelv eszkdzeivel
osztonzi a reflexiét és az onkifejezést. A médszer alkalmazdsa sordn a pedagégus a did-
kokkal kozosen alakit egy torténetet, melyben kiemelt szerepet kap a tanuléi részvéel.
A tanuldk ebben a folyamatban el6zetes ismereteikre és tapasztalataikra épitve oldjik meg
a torténetben felmeriilé problémdkat. A mddszer alapvetd elemei a helyszin, a szereplék
és az események, amelyeket a kulcskérdések szerveznek egységbe, ezdltal biztositva a tan-
tervi tartalmak logikai és élményszerti osszekapcsoldsit. Mindez a kutatdsi, az elemzd és
az 6nértékelési készségek fejlesztése mellett el8segiti az autoném tanuldst is (Budlovd 2014).
Néder és munkatdrsai (2015) értelmezésében a storyline egy élményalapt tanitdsi
forma, amelyben a tanulds epizédokbdl 4116 torténetként épiil fel, és minden epizdd egy-egy
megoldandé problémidt foglal magdban. ,A médszer tobbek kozott fejleszti a szocidlis és
dllampolgari kulcskompetencidkat, a kezdeményezd képességet, a villalkozéi kuleskom-
petencidt, a kornyezet- és egészségtudatossigot, az 6nismeretet, valamint a mindennapi
gazdasdgi ismeretekben és a pénzkezelésben valé jartassdgot” (Néder és mtsai. 2015: 40).
A storyline alkalmazdsinak szdmos jellegzetessége van, amelyek ugyan nem minden
esetben jelennek meg egy-egy témdban, de minden torténet a médszer alapelveihez és peda-
gbgiai szemléletéhez igazodik. A folyamat lényege, hogy a pedagdgus a tanulék meglévd
tuddsdbdl indul ki, és nyitott, kreativ gondolkoddst 6sztonzd kulcskérdéseket tesz fel, amelyek
sorrendje a torténet fejezeteit alkotja. A didkok vdlaszaikat hipotézisek vagy fogalmi modellek
formdjdban fogalmazzdk meg, majd ezeket kérdezés és kutatds révén tesztelik. A gondolatok
feltdrdsihoz és bemutatdsiahoz valtozatos technikdkat alkalmaznak: vizualizdcié, illetve
egyticemiikodésen alapulé tanuldsszervezést. A tanuléi produktumokat gondosan jelenitik meg,
az értékelés pedig relevans és épité médon térténik, amelynek kozponti eleme az néreékelés
és a tdrsak dltali visszajelzés. A storyline kozos élményként értelmezhetd a tandr és a tanuldk
kozote (Bell-Harkness 2016: 18—19). Miké (2018) ezt az eljdrdst a problémakdzponti oktatds
szemléletéhez hasonlitja, hiszen minden modul egy megolddsra vér6 helyzetet tartalmaz.

A tanuldk a kdvetkezd egységbe csak a feladat sikeres lezdrdsit kovetSen 1éphetnek tovdbb.
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Creswell (1997: 10-12) szerint a storyline sajétossdgdt hat alapelv adja:

* atorténet elve (the principle of story), amely linedris szerkezetet és kontextust biztosit;

*  az anticipdcié elve (the principle of anticipation), amely a tanuldk érdekl8dését, bevo-
néddsdt és folyamatos gondolkoddsdt dszténzi;

*  atandri kotél elve (the teacher’s rope), amely a pedagdgus irdnyit6 szerepét és a tanuldi
autonémia terét dinamikus egyenstlyban tartja;

* atulajdonjog elve (the principle of ownership), amely felelsséget és motivéciét ad a di-
akoknak;

*  a kontextus elve (the principle of context), amely az Gj tuddst a meglévd ismeretekhez
kapcsolja;

* valamint a tevékenység elétti struktara elve (the principle of structure before activity),
amely a fogalmi modellek megalkotdsdn keresztiil segiti a hidnyossigok felismerését

és a tudds bévitését.

Bell (2002: 178) megéllapitja, hogy a médszer lényege abban rejlik, hogy a tanuldsi folyama-
tot egy torténetalapu forgatékonyv keretezi, amely szereplSket, idSt és helyszint tartalmaz.
A tandr facilitdtorként elére megtervezi a tantervi célokat, mikdzben a tudds megszerzése
mellett a készségek és attitlidok fejlesztésére is hangsulyt helyez. A szerz8 szerint a feltett
kérdésekre vilaszolva a didkok kifejezhetik otleteiket vizudlis eszkozok — képek, modellek,
tabld — segitségével. A sajit munkdjukhoz valé kotddésiik igy erésodik, ami a torténet
irdnti elkotelez8désiiket is fokozza. A vizudlis produktumok arra is motivdljik dket, hogy
irdsban is dolgozzanak a szerepl6kon és a kornyezeten. Bell tovdbba leirja, hogy a storyline
sordn a didkok gyakran készitenek a szébeli prezentdcié mellett rajzokat, modelleket és
térképeket is.

Creswell (1997) tapasztalatai alapjén a storyline-tervezés eltér a hagyomdnyos tanéracdl.
A folyamat elsd 1épése a tantervi célok és az elsajatitand6 fogalmak, folyamatok pontos
azonositdsa, majd a teljes téma epizddokra bontdsa. Az epizédokat kulcskérdések vezetik be,
amelyek mozgdsitjak a tanuldk elézetes tuddsdt, és megadjik a kozos munka kibontakoza-
sanak irdnydt. A tervezés sordn a pedagégus meghatdrozza a kezd§ és z4ré mozzanatokat,
valamint a reflexié lehetéségeit, tovdbbd kijeloli a tevékenységeket, a sziitkséges eszkozoket
és az éreékelés szempontjait. A modszer egyik fontos eleme a rugalmas titemezés, amely
biztositja, hogy a torténet lendiilete fennmaradjon, mikézben a tanul6k aktivan részt vesz-
nek az élményszer(i tanuldsi tevékenységben. A megvaldsitds a tandri egytittm(ikodésre
és a tanulok fokozatosan fejlesztett kooperdcids készségeire épiil, igy a storyline egyszerre
tdmogatja a tudds rendszerezett elsajdtitdsdt és a szocidlis és kommunikdciés kompetencidk

fejlédésé.
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5. A torténetmesélés és a storyline kapcsolata

A torténetmesélés a pedagdgidban gytijtéfogalomként értelmezhetd, amely kiilonb6z6 tani-
tdsi médszereket, tanuldsszervezési formdakat és eszkozoket integral annak érdekében, hogy
a tanuldsi folyamatot narrativ keretbe szervezze. Ebben a megkézelitésben a torténetmesélés
nem csupdn a tandri elbeszélés médszere, hanem olyan oktatdsi stratégia, amely a tanu-
16k aktiv részvételére, jelentésalkotdsdra és tapasztalati tanuldsira épit. A torténetmesélés
megvalésulhat szébeli vagy irdsbeli formdban, miivészeti kozvetitéformdk (példdul tinc,
szobrdszat, film, festmény) alkalmazdsdval, illetve technoldgiai tdmogatdssal (I. digitdlis
torténetmesélés). A storyline ebben a koncepciondlis keretben a torténetmesélés egyik
megvaldsuldsi formdja, sajitos mddszere.

A storyline — a torténetmeséléshez hasonléan — a konstruktivizmus elméletéhez illeszke-
dik, amelyben a pedagdgus és a tanuld egyiitt épiti fel a tuddst (vo. Nahalka 2002). A tandr
a kerettorténet megalkotdsa sordn tanuldstervez8ként miikodik: a filmrendezéhoz hasonléan
alakitja ki a tanuldsi kontextust a tantervi célok figyelembevételével, mikozben meghatdrozza
a narrativ elemeket és a kiemelt tanuldsi tevékenységeket (Bell 2002). A storyline alapjat
a tantdrgykozi, probléma- és témakozpontt oktatds képezi, amelyet egy folyamatosan kibon-
takozé narrativa szervez (Karlsen-Higgstrom 2020: 14). Ebben a pedagégiai folyamatban
a didkok nem pusztdn befogadjik, hanem alakitjék is a torténetet: dontéseik, cselekedeteik és
reflexi6ik révén 6ndllo jelentéseket teremtenek (Ahlquist 2013). Mindezek alapjan a storyline
a torténetmesélés olyan oktatdsi médszereként definidlhatd, amely a pedagdgus és a tanuldk
kozdsen kialakitott narrativ strukttirdjén keresztiil szervezi a tantdrgykézi, problémakozponta
tanuldst. A mddszer a cselekvésen és a szerepvillaldson keresztiil teszi lehetévé a jelentésalko-
tést, elésegitve az aktiv bevondddst és a tudds tapasztalati tton torténd felépitését.

A storyline a tananyagot egy torténet kontextusdba helyezi, a tanulékat pedig a toreé-
netek megalkotdsdra és mesélésére 6sztonzi, ezdltal szorosan kapcsolddik a torténetmesélés
pedagégiai alkalmazdsdhoz. A narrativ struktdra elemei — id8, helyszin, szereplék — biz-
tositjak a cselekmény elérehaladdsit, és igy a storyline az elbeszéld szovegek (pl. regények,
mesék, Ujsdgcikkek, képregények stb.) sajdtossigait hordozza (Karlsen-Haggstrom 2020).
A narrativ keret tdimogatja a fogalmi tudds elmélyitését, fejleszti a képzel8erdt, a kreativi-
tast és a logikai gondolkoddst. A storyline médszer a térténetmeséléshez hasonléan hidat
teremt az affektiv bevonddds és a kognitiv feldolgozds kozott, elésegitve a kompetencidk
célzott fejlesztését. A tanulédi produktumok — kézmiives és szoveges alkotdsok, dramatikus
megjelenitések — révén a didkok sajdt élményeikre épitve hoznak létre 4j tuddst, ami fokozza
az érzelmi bevondddst és a motivacidt.

Mindebbdl kévetkezik, hogy a storyline sajdtossdga a tantdrgyi koncentrécidban rej-

lik, mivel a mddszer a kiilonb6z8 tuddsteriileteket egy kozds narrativ keretben integrdlja,
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ahol a tanulds nem elkiiléniile tantdrgyi egységekben, hanem a torténet logikdja mentén
szervezdik. A hagyomdnyos torténetmesélés ezzel szemben els@sorban a tandr 4ltal koz-
vetitett, monologikus ismeretdtaddsra épit egy tanegységen beliil (v6. Falus-Sziics 2022).
A storyline a torténetet nem csupdn szemléltetdeszkozként alkalmazza, hanem a tanuldsi
tevékenység szervezdelveként, eldsegitve a problémamegoldds, kreativ és reflektiv gondol-

kodds fejlesztését.

6. A storyline a hazai pedagégiiban

Magyarorszagon az Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet (OFI) valésitotta meg el3szor a story-
line — hazai adapticiéban kerettérténet médszer — iskolai kiprébéldsat és gyakorlati leirdsit.
A program 2015 tavaszdn akkreditdlt pedagégus-tovabbképzésként, hdroméves fejlesztés
keretében négy bézisiskola, valamint mintegy 6tven civil szervezet kozremiksdésével
zajlott. Ennek eredményeként 288 modul késziilt el, amelyek koziil 144-et a gyakorlatban
is kiprébaltak (ldisd Miké 2018: 258; Lippai és mtsai. 2015: 44). A modulok az dltaldnos
iskola 1-8. évfolyamdra kindlnak tanuldsi egységeket. A program célja a tanuldk gyakor-
lati élethez kot8d6 ismereteinek és kompetencidinak fejlesztése volt, kiilonds tekintet-
tel a szocidlis, problémamegoldé és kooperacids készségekre. A modulsorokat az iskoldk
helyi sajétossdgaihoz és a tanulécsoportok igényeihez igazitottdk (Lippai és mtsai. 2015:
44). A projekt lezdrdsdt kovetden azonban a médszer tovdbbi fejlesztése és kutatdsa nem
folytatédott. A tovdbbiakban a storyline médszer elméleti alapjaira épitve olyan konkrét,
megvaldsithaté tanérai gyakorlatok keriilnek bemutatdsra, amelyek a narrativ struktira
pedagdgiai lehetdségeit a hazai oktatdsi kornyezetben is alkalmazhaté forméban szemléltetik.
E példdk célja, hogy ravildgitsanak a médszer gyakorlati adapticids potencidljira, valamint
arra, miként segitheti a storyline a tanuléi egyiitemikddést, az 6ndllé gondolkoddst és

a kreativ problémamegolddst.

Lakatlan sziget

Szendrei Virdg és Hajas Eszter 5. osztdlyra készitett modulja egy hajétorés torténetére
épiilt, amely sordn a gyerekek egy lakatlan szigeten keriiltek Gjabb és Gjabb kihivdsok elé.
Az alapvetd talélési feladatokedl (élelem, lakhely, onszervez8dés) a magasabb szintli civili-
z4ciés problémdkig (tdrsadalomszervezés, eszkozkészités, logisztika) haladtak, mikozben
tantdrgyak széles spektrumédhoz kapcsolddtak (térténelem, technika, rajz, foldrajz, termé-
szettudomdnyok, ének-zene). A modul erdsen fejlesztette a problémamegoldast, a csapat-
munkdt és a kommunikdcids készségeket, mikozben minimadlis eszkdzigénnyel valdsule

meg osztdlytermi keretek kozote (Lippai és mesai. 2015: 46).
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Utazds a falakon tal

Guly4sné Nagy Agota 5. osztdlyos modulja egy mesebeli segité, Potrydske katicabogdr segitsé-
gével vezette a gyerekeket a természet vildgdbol az emberek kozosségeihez és intézményeihez.
A tanuldk a polgarmesteri hivatalban szerzett valés tapasztalatokat 6tvozték egy sajat vdroshdza
megépitésével, amelyben minden didk személyes ,,tiégldjit” helyezhette el. A kreativ folyamat
kozosségi élményt és onkifejezést biztositott, kiilondsen a hdtrdnyos helyzetd tanuldk szdmdra,

akik aktivan vettek részt a kozos alkotdsban (Lippai és mtsai. 2015: 46).

A varizsléiskola
Miké Attildné kerettorténetében az osztlykirdnduldson eltévedt 4. osztélyos tanulék egy
vardzslé segitségével probdlnak hazajutni, aki minden epizédban 4j kihivdsok elé dllitja
8ket, s kozben vardzslétanoncokkd avatja a csoportot. A gyerekek sajdt karaktert és hdctér-
torténetet alkottak, a feladatok pedig tantdrgyakhoz kapcsolédva (pl. matematika, magyar
nyelv, kornyezetismeret, zene, vizudlis kultdra, technika, testnevelés, informatika) épiiltek
be a toérténetbe. A modul sordn a tanuldk kezdeti bizonytalansdgit fokozatosan felvéltotta
az aktiv részvétel és a kozosségi élmény, fejlédeek egytitemiikodési készségeik, motivacisjuk
jelentésen nétt, és élvezettel vartdk a kovetkezd foglalkozdsokat (Miké 2018: 262-263).
A bemutatott modulok kozds sajdtossiga, hogy a kerettdrténetbe dgyazott tanuldsi
egységek komplex médon tdmogattdk a tanuldk nyelvi és kommunikaciés kompetenci-
dinak fejlédését. A csoportos problémamegolddsok és kozos miivészi alkotdsok folyama-
tos parbeszédet, érvelést és dontéshozatalt igényeltek, ami a szébeli 6nkifejezést segitette.
A szerepjdtékok lehetéséget biztositottak az eldadéi készségek, valamint a dramatikus

helyzetekben torténd spontdn nyelvhasznalat fejlesztésére.

7. Jégyakorlatok a magyar nyelv oktatdsidhoz

A koévetkez8kben — a rendelkezésre 4116 nemzetkdzi (v6. Creswell 1997) és hazai szakiro-
dalom alapjin — olyan kerettorténeti szdlakat mutatok be, amelyek illeszkednek a Nemzeti
alaptanterv (2020) témakoreihez és a hozzd kapcsoldd6 kerettantervekhez. Ezek a mintdk
iskolai projektként vagy a tanmenet részeként is megvaldsithaték a magyar nyelvi érikon.
A modulleirdsok célja szemléltetni, hogy a torténetalapti megkozelités miként segitheti a tanu-
l6kat az 4j ismeretek elsajdtitdsa mellett, az élményalapi és kreativ tevékenységek révén

a kiilonb6z6 kompetencidk fejlesztésében, valamint a tantdrgykozi kapcesolatok erdsitésében.
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Az eltiint kédexek nyomdban

A kerettorténet egy konyvtdrban jatszdik, ahol tbb, felbecsiilhetetlen éreéki kodex tiinik
el. A tanulék nyomozdcsoportot alkotnak, kiilonb6zd szerepeket vallalnak (rendérnyo-
mozok, kényvtdrosok, tandk, riporterek, Gjsdgirék, tuddsok), és kiilonféle szovegtipusok
(hivatalos, publicisztikai, maganéleti, tudomdnyos) létrehozdsaval prébdljik felderiteni
a blntény részleteit. A tdrténet sordn naplobejegyzések, levelek, kommentek, tudomanyos
cikkek, televizids interjik és sajedhirek sziiletnek, amelyekbdl lassan kirajzolédik az igazsg.
Az epizédok fokozatosan tdrjék fel a magyar nyelv(i szorvdny- és szovegemlékek titkait, mig
végiil a didkok rekonstrudljak a torténetet, és bemutatjdk a megolddst. A feladatok sordn
a tanul6k kiilonféle miifajokat ismernek meg, valtozatos szovegtipusokban alkotva (pl.
gyanusitottak vallomdsa, nyomozati jegyz6konyv) megtapasztaljék, hogy a nyelvi forma
hogyan hat a kozlés hitelességére.

A modul cselekménye lehetdséget kindl arra, hogy a tanuldk a magyar nyelv és iro-
dalom tananyagihoz kapcsolédva a torténelem és az dllampolgéri ismeretek teriiletéhez is
kapcsoldddsi pontokat taldljanak, mégpedig a kédexek mint kulturdlis 6rokség feldolgo-
zésdn keresztiil. Ennek sorin megismerhetik a torténeti forrdsok szerepét és jelentdségét.
A riportok és interjik készitése a mozgoképkultira és médiaismeret témakoréhez illeszkedik,
elésegitve a tanulok médiatudatossgdnak fejlédését. A torténetben megjelend szerepek
a szocidlis kompetencidkat is tdmogatjék, mivel az egytittm(ikddés és a kozos feleldsség-
véllalds gyakorldsira 6sztonoznek.

Az els epizddtervhez kapesol6d6 kuleskérdések lehetnek: Miért lehetnek értékesek ezek
a kéziratok? Milyen szerepet toltenek be a szérvdnyemlékek a nyelvtorténetben? Mit értiink
kédexek és szovegemlékek alatt? A didkok ezt kévetSen kiilonbozé forrdsrészletek elemzésével
megvizsgaljak, milyen informdciékat hordoznak ezek a dokumentumok a korabeli nyelv-
haszndlatrdl és a torténeti kontextusrdl. A modul elsdsorban a szévegértés és szovegalkotds
fejlesztésével kapcsolédik a magyar nyelv és irodalom tantdrgy kerettantervéhez. A tanuldk
kiilonféle szovegtipusokat hoznak létre, amelyek révén elsajétithatjik és gyakorolhatjdk a kom-
munikdcids helyzetnek megfeleld nyelvi formdkat és stiluseszkdzoket. A szovegalkotds fazisa-
inak (tervezés, vizlatkészités, szerkesztés, véglegesités) tudatositdsa is megfeleltethetd az 5-8.
osztilyos kerettantervi kovetelményeknek. A forrdselemzés és a vallomdsok hitelességének
vizsgdlata fejleszti a kritikai gondolkoddst, mig a nyomozati jegyzékonyvek, sajedhirek vagy
vallomdsok megfogalmazdsa az érvelési és meggydzési készségeket erdsiti. A modul lehetévé

teszi az irodalmi, a térténelmi és a digitdlis teriiletek osszekapcsoldddsit.

Utazds az 6kori Egyiptomba
Ebben a kerettorténetben a didkok idutazdssal az dkori Egyiptomba keriilnek, ahol a hie-

roglifik megfejtésére kapnak kiildetést. A torténet sordn kiilonbozd szerepeket 6ltenek
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magukra — régészek, toreénészek, tolmdcsok —, akik kutatécsoportként dolgoznak egyiitt,
hogy feltdrjik egy elveszett kincs hollétét. A templomfalakon és papiruszokon hagyott
tizenetek megfejtése kozben a tanulék nemcesak a rejtély megolddsin dolgoznak, hanem
fokozatosan rekonstrudljik az 6kori Egyiptom vildgdt, tdrsadalmi szokdsait és kulturélis
orokségét is. Az epizédokban megjelenhet egy expediciés naplé vezetése vagy egy fiktiv
levél irdsa az egyiptomi uralkodénak, valamint kiilonféle forrdsszévegek (papiruszrészletek,
dbrék, térképek) elemzése is, melyek a szovegérési készséget fejlesztik.

A tdrténetszdl komplex médon jarul hozzd a Nemzeti alaptanterv (2020) dleal kiemelt
kulecskompetencidk fejlesztéséhez, hiszen egyszerre tdimogatja a szdbeli és irdsbeli kife-
jez8képességet és az egyiittmiikodést. A nyelvi tudatossdg, az analitikus gondolkodais,
a kulturdlis érzékenység és a vizudlis kommunikdci6 értelmezése is megjelenik ezekben
a tevékenységekben. A didkok megtanulhatjék, hogy a nyelvi jelrendszerek kiilonbozd-
sége ellenére az emberi kommunikdcié alapvetd funkciéi minden kultirdban hasonléak.
A magyar nyelv térzsanyagdn beliil a jel és jelentés viszonya, a nyelvi jelek tipusai, valamint
az irds és beszéd kapcsolata jelenik meg.

Mis miiveltségteriiletek is beépiilnek a torténetszdlba: a torténelem és dllampolgdri
ismeretek teriiletén a tanulék betekintést nyerhetnek az 6kori Egyiptom kultdrdjéba, valldsi
szokdsaiba és tdrsadalmi felépitésébe. A szimbolikus dbrdk elemzése, valamint a templomok
diszitésének vizsgdlata lehetdséget teremt a képi jelentések értelmezésére, ami a vizudlis
kultira miveltségteriiletéhez kapcsolhaté. A digitalis kultdra is megjelenhet az informécié-
keresés és a prezentdciokészités révén, mig a logikai miiveletek és kédfejtések a matematikai

kompetencidkat és a problémamegoldé gondolkodist is erdsitik.

Urutazés

A tanul6k egy trhajé legénységének tagjaiként felfedezdutra indulnak. A kiildetés sordn
a Folddel valé kommunikdci6é azonban viratlanul megszakad, és csak rovid, tdmor tize-
neteket tudnak tovébbitani, igy minden jelnek és szénak kiilénos jelentésége lesz. A did-
kok feladata a kapcsolat helyredllitdsa, valamint a legénység talélését biztosité dontések
meghozatala. Az epizédok kulcskérdései kozé tartozik: Milyen tizenetet kiildenél, ha csak
tiz sz6t haszndlhatndl? Hogyan értelmezheti a masik fél a kozlésedet? Milyen jelekkel
helyettesithetd a szébeli tizenet? A tanuldk kédolt tizeneteket alkotnak, majd megvizsgaljik,
miként torzulhat a kommunikdcié a zaj hatdsdra.

A torténetben szerepld tanuldsi egységek 6sszhangban dllnak az 5-8. osztélyos keret-
tanterv elSirdsaival is: a kiilonb6z6 szévegfajtak alkotdsdt, a kommunikdcids helyzetekhez
illeszkedé nyelvhasznalatot, valamint a kritikai szévegértelmezést hangsalyozzdk. A felada-
tok a Nemzeti alaptanterv (2020) tanuldsi eredményei koziil megvaldsitjak a kommunikdcié

f6bb zavarainak felismerését és a korrekcios lehetdségek alkalmazdsdt, valamint a nyelvi és
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nem nyelvi kommunikdcié elemeinek azonositdsi képességét is. A készségfejlesztés szem-
pontjabdl a modul tdmogatja a problémamegoldé és kreativ gondolkoddst (pl. iizenetek
roviditése, kddok haszndlata), valamint erdsiti a kooperdciét is a kozos dontéshozatal révén.
A didkok megtanuljék, hogyan lehet egyértelmiien és hatékonyan tizeneteket kozolni
korldtozott nyelvi lehetdségek ellenére is.

A modul t6bb miveltségteriilethez is kapcsolédik. A vizudlis kultdraban a jelek, szim-
bélumok és piktogramok vizsgélata, illetve sajdt vizudlis jelek alkotdsa segiti a képi kifejezés
és értelmezés fejlesztését. A tanuldk tevékenységei a fizika, a bioldgia és a foldrajz ismeret-
koréhez is kapesolédhatnak. A didkok olyan alapvetd csillagdszati és természettudomdanyos
tuddselemeket sajdtithatnak el, amelyek a Nemzeti alaptanterv (2020) tanuldsi eredmé-
nyeiben is kiemelt helyet foglalnak el. A kerettérténet feldolgozésa sordn érinthetd péld4ul
a Naprendszer mint gravitdciés kozpont és energiaforrds, valamint a csillagok jellemz6i,
szdmuk és méretitk nagysdgrendje, valamint a vildg(ir alapvetd jelenségei is. A tanulék
elsajétithatjdk a csillagdszati id6egységek — nap, hénap, év — és a Fold, illetve a Hold for-
gidsa és keringése kozotti dsszefiggéseket is. A vildgtlir példdjan keresztiil szemléltethetd
tovabbd, hogy a hang terjedéséhez a levegd rezgése elengedhetetlen. A legénység életben
maraddsdhoz kapcsol6dé problémdk — példdul az oxigénelldtds, a viz- és tdpanyagpétlds vagy
az emberi szervezet alkalmazkoddsa a stlytalansighoz — a bioldgiai tudds elmélyitéséhez

jarulhatnak hozzi.

8. Osszegzés

A tanulmdny bemutatta a storyline médszer szerepét a szdvegértés, a szovegalkotds és
a nyelvi tudatossdg fejlesztésében. Megdllapithatd, hogy a storyline a nemzetkozi és a hazai
pedagdgiai gyakorlatban is lehetévé teszi a tantdrgyak integracidjdt, az élményalapti, prob-
lémakozpontt tevékenységek szervezését, valamint a kommunikdcids és szocidlis készségek,
a mérlegel gondolkodds és a kreativitds fejlesztését. A mddszer hozzdjdrulhat a digitdlis
kornyezetben szocializdlt tanulék motivdci6jahoz, aktiv tandrai részvételéhez. A 21. szdzadi
igényeknek megfeleléen komplex médon valdsitja meg a kompetenciafejlesztést. A kiilon-
b6z8 szerepek és feladatok révén a tanulék megtanuljik a kooperdcidt, a dontéshozatalt és
az 6nallo feleldsségvallaldst. Emellett a storyline el8segiti az informdcidk feldolgozdsdnak,
értelmezésének és rendszerezésének képességét, amely elengedhetetlen a komplex, inter-

diszciplindris problémak megolddsihoz a modern tdrsadalomban.
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Summary

THE STORYLINE METHOD IN MOTHER TONGUE
EDUCATION: COMPETENCE DEVELOPMENT THROUGH
FRAMING NARRATIVES

Contemporary social and technological changes pose new challenges for mother-tongue
education. Primary school learners are not only required to adapt to a rapidly changing
vocabulary and an abundance of visual stimuli, but they also demand active learning situ-
ations that promote collaboration and problem-solving. The aim of this study is to explore
how the Storyline method can contribute to the renewal of mother-tongue teaching: how
it can support the development of reading comprehension and text production, enhance
grammatical awareness, and foster learner motivation and creativity. The analysis is based
on a comparison of international and Hungarian scholarly literature as well as specific
classroom modules, which serve as examples of how narrative-based pedagogy can be

effectively applied in mother-tongue education.
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