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1. Bevezetés

Tanulmdnyunk célja egy jelenleg is futé szovegalkotds-fejlesztd projekt szakmai hétterének,
céljainak és mddszereinek a bemutatdsa. A Digitdlis Oktatdsfejlesztési Kompetencia Kozpont
(DOKK) — egy NKFIH-tdmogatdssal létrejott, ELTE-s vezetésti konzorcium — 2023-ban
kétfordulés innovdcids palydzatot irt ki a digitdlis oktatds hatékonysdgdnak kutatdsdra és
fejlesztésére. E palydzat keretében miikodik a Nyelvhaszndlat felséfokon cimi erny8projekt
(Gonda és mtsai. 2025), melynek Tudomdnyos szévegek irdsa alprojektje az egyetemi
hallgaték szovegalkotdsi képességeinek, valamint tudomdnyosirds-készséggel kapcsolatos
igényeinek, attitddjének vizsgalatdt tlizte ki célul. Az egyetemre belépd elsééves egyetemi

hallgaték szovegalkotdsi képességeinek felmérésére — tobb tdrsprojekttel kozdsen — moduldris

'A tanulmdny a 2022-1.1.1-KK-2022-00003 projekt keretében a Kulturdlis és Innovéciés Minisztérium
Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és Innovdciés Alapbdl nytjtott timogatdsdval, a 2022-1.1.1.-KK-2022 pilydzati
program finanszirozdsiban valésult meg.
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mérdeszkdzt dolgoztunk ki annak érdekében, hogy a mérési adatokat figyelembe véve egy
adaptiv e-learning fejlesztékurzus kidolgozdsit valdsithassuk meg, amely elésegiti a hallgatéi
eredményesség novelését a tudomdnyos szovegalkotds teriiletén. A kdvetkezSkben el6bb
a projekt elinditdsdt motival6 tényezbket, a munka céljait és szakmai hitterét murtatjuk
be, majd a felmérésekkel kapcsolatos médszertani kérdéseket jérjuk koriil. Ennek sordn
ismertetjiik az dltalunk kidolgozott méréeszkoz felépitését, valamint a hallgatdk és oktaték
korében végzett attitlidvizsgdlatok médszertandt és f8bb kérdéskoreit. Mivel a projekt
jelenleg a felmérések kiéreékelésének szakaszdban tart, ezek eredményeit késébbi tanul-

ményainkban fogjuk majd kézzétenni.

2. A projekt létrehozdsit motivalé tényezék

2.1. El8zetes tapasztalatok

Oktatdi tapasztalataink elsésorban a magyar szakos egyetemi képzésekbdl szérmaznak. E
tapasztalatok azt mutatjdk, hogy egyetemi hallgatéink kére mind olvasdsi szokdsait, mind
irdsbeli készségeinek begyakorlottsigit illetéen nagymértékben megviltozott — a korabbi-
akndl jéval véltozatosabbd vilt — az elmult évek sordn. Amint Fenyd D. Gyorgy, az ELTE
Radnéti Miklés Gyakorlé Alraldnos Iskola és Gyakorlé Gimndziuménak magyartandra,
egyuttal a Bolcsészettudomdnyi Kar oktatdja nemrégiben nyilatkozta: ,Mig husz évvel
ezeldtt egy 14 hetes kurzus sordn tiz konyvet kellett elolvasni, az elmalt években a bolesész-
kar magyar szakdn egy darab konyvet is nehéz volt a hallgatékkal elolvastatni. A tema-
tikdban szerepl hdrom konyv sem ment mdr, ezt csokkentettem le egyre, aztin Zdvada
P4l konyvét kicseréltem Békés Pdlra, tehdt egy nehezebb nyelviit egy konnyebb nyelviire,
és még igy is volt beléle probléma. Es ezutdn még volt olyan magyar szakos didkom, aki
megkérdezte, hogy ezt muszdj-e elolvasnia...” (web 1).

Az okok nyilvinvaléan tobbrétliek, azonban a jelzett irdny a nemzetkozi tendencidknak
is megfeleltethetd (ldsd az imént hivatkozott cikkben, valamint pl. Cabrera-Pommiez et al.
2021, Chang et al. 2023). A helyzet pedig a hallgatok irdsbeli készségeinek vonatkozdsiban
sem tdnik kedvez8bbnek. Kiilfoldén mdr szimos egyetemen bevezették a forrdsalapu irdsra
éptilé tudomdnyos irds (academic writing) kurzusokat. A magyar felséoktatds gyakorlatdban
azonban — bdr egyes intézmények bizonyos képzéseiben madr van rd példa — az anyanyelvi
készségfejlesztést tdimogatd hasonlé megolddsok még kevésbé szimitanak elterjedtnek (Rési
2023), holott szimottevd nehézségekkel szembesiilhetiink azokon a teriileteken is, amelye-
ket — a szakmai, a kdzoktatdsbeli, illetve a koznyelvi megnevezésekkel élve — a helyesiris,
a nyelvhelyesség, a fogalmazds, a szovegalkotds témakdoreiként azonosithatunk. (V6. tobbek

kozt a helyesirdsra vonatkozéan: Sélyom 2024; a szdvegalkotds témakorében: Szilassy 2014;
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Filop 2017a, 2017b; Bikics 2022; Rési 2023; az anyanyelvi készségek fejlesztésérdl, illetve
annak sziikségességérdl a felsdoktatdsban: Makkos 2015; Bata—Herneczky 2017.)

Sajit tapasztalataink is dltaldban a tanuldstimogatds fontossdgdt, illetve sziikségességét
jelzik az egyetemi oktatds szintjén is. Erre utalnak egyebek mellett példdul az ELTE-n meg-
1év8, a hallgatéi lemorzsolédds csokkentését célzé kiilonbozé kezdeményezések, tdimogatd
programok. Szlikebb témdnkra fokuszilva pedig tobbek kozt azt ldtjuk, hogy tudomdnyos
irds, illetve academic writing kurzusok nemcsak a nyelvszakok esetében vannak jelen, és hogy
e kurzusok sokszor nemesak a tudomdnyos mifajok szakteriiletenkénti specidlis kérdéseit és
kihivdsait, hanem a helyesirds és a fogalmazds alapvetdbb témakéreit is magukba foglaljik.

Egyéni oktatéi tapasztalataink — egy dtfogé felsoktatdsi kompetenciamérés hidnydban
is — egyértelmden azt mutatjik, hogy a helyzet felismerése nyomdn konkrét intézkedésekre
van sziikség. A széban forgé irdsbeli — helyesirdsi s még inkdbb szdvegalkotdsi — készségek
ugyanis kiilonos jelentdséggel birnak a tanuldsi folyamat sordn, majd pedig a munkaerd-
piacon s egyuttal az élet minden teriiletén. Az egyetemi keretek kozt szintén fontosak;

a tandrképzésben — illetve, mint esetiinkben, magyar szakon — t6bbféle vonatkozdsukban is.

2.2. Gondolkod4s és megolddskeresés

Az emlitett tapasztalatok nyomdn 2023 elején indult meg intézményiinkben, az ELTE
BTK Magyar Nyelvtudomdnyi és Finnugor Intézetében az az intézeti szintt gondolkodds
és megolddskeresési folyamat, mely a kovetkezd alapvetd szempontokat hatdrozta meg:
A helyesirési, illetve a szovegalkotdsi készségekre a hallgatokkal szemben tdmasztott elvd-
rasokban kiemelt figyelmet kell forditani. Ha igy tesziink, ezek fejlesztésének lehetSségét
is biztositanunk kell. A tervezett vdltoztatdsokat az oktatdk korét érintd egyeztetéssel,
szemléletformdldssal egyiitt érdemes megvaldsitani.

Az itt érintett készségek fejlesztésének elsddleges teriiletét esetiinkben az intézetiink
dltal gondozott alapvetd képzések: a magyar alapszak és a magyartandri szak, tematikai
szempontbdl pedig a szerkesztdi s részben az tigyvitel minor specializdcidk jelenthetik.
Mellettiik veenddk szamitdsba a tandr szakos hallgatéknak szabadon valaszthaté tdrgyként
elérhetd (szabad kreditjeik terhére felvehetd), a tandrképzésben tanulék szémadra kotelezé
anyanyelvi kritériumvizsgara val¢ felkésziilést tdimogaté kurzusok. Az emlitett készségek
fejlesztése azonban bdrmely — nem csak bolcsészeti vagy tandr szakos — képzésben, képzési
szinten és formdban relevédns feladat lenne, akdr (kelld kapacitds esetén) sajit hallgatéink
korén tal is megnyithat lehetdségként.

A kiilonb6z8 egyetemi képzésekben eltéré médokon meglévd lehetdségekkel szamol-
hatunk, példdul az egyébként sok szempontbdl hasonléképpen épitkezé magyar alapszak
és magyartandri szak tantervében is. Ezekben t6bb tantdrgy kapcsolédhat szorosabban

az itt meghatdrozott célok megvaldsitdsidhoz. Az egykori tantervkészités szlikre szabott
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keretei mellett azonban az is el6fordulhat, hogy akdr a legkdzvetlenebbiil kindlkozé terii-
leteken — igy a kommunikdci6 széban és irdsban, illetve a helyesirds témakérében — éppen

a magyartandri képzésben lesznek korldtozottabbak a lehetdségeink, mint a magyar szakos

diszciplindris képzés keretei kozott.?

Magyar alapszak

Magyar nyelv és irodalom szakos tandr

Anyanyelvi kritériumvizsga
(kritériumvizsga, 0 kredit)

Kultdra, kommunikdcié, retorika

(eléadds, 4 kredit)

Kulttra, kommunikdcié, retorika

(el6adds, 3 kredit)

Nyelvészeti proszemindrium
(szemindrium, 3 kredit)

Nyelvészeti proszemindrium
(szemindrium, 2 kredit)

Kommunikdcié széban és irdsban
(szemindrium, 3 kredit)

Helyesirés

(alapvizsga, 0 kredit)

Helyesirds

(el6adds, 3 kredit)

Digitélis szakpedagdgiai kurzus
(szemindrium, 2 kredit)

Egyes szakteriileti kurzusok
(el6adds/szemindrium, 3—4 kredit)

Egyes szakteriileti kurzusok
(el6adds/szemindrium, 2—3 kredit)

Szabadon vélaszthaté kurzusok
(el6adds/szemindrium, 6ssz. 10 kredit)

Szabadon vélaszthaté kurzusok
(eléadds/szemindrium, 6ssz. 10 kredit)

1. tdbldzat: A diszciplindris magyar alapszakos (BA) és az osztatlan magyar nyelv és irodalom szakos
tandri (OT) képzések tematikailag legkdzvetlenebbiil kapcsolédé tanegységei és kreditszdmuk az ELTE
BTK legtjabb véltozatd tanterveiben (2024, web 3)

A széban forgé irdsbeli nyelvi készségek fejlesztése kapesin a kovetkez8kkel szdmoltunk:

*  Ezek szempontjai kiilonosen a tematikailag legkdzvetlenebbiil kapcsolédé kurzusok
(I fentebb) djragondoldsa és jobb 6sszehangoldsa révén, de mds tanérdk keretében is
érvényesithetdk.

2Megjegyezhetd, hogy az itt (példaképpen is) felvdzolt kép azt a helyzetet mutatja, amelyben a magyartandri
képzésben a nyelvészeti és az irodalmi tartalmak hasonlé ardnyban vannak képviselve. Egy tjabb, a nyelvé-
szeti ismeretek, illetve képzés ardnydt nagymértékben visszaszorit6 dtalakitds — ez alapjdn is megitélhet8en
— tovdbb rontand az anyanyelvi készségfejlesztés lehetdségeit az adott (az aktudlis tervek szerint ti. a tandr
szakos) képzésben. Ennek veszélyére, illetve az anyanyelvi kompetencidk meghatdrozé fontossdgéra hivja
fel a figyelmet az MTA Magyar Nyelvészeti Munkabizottsdgdnak a Nyelvtudomdnyi Bizottsdg, valamint
az MTA Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Osztélya dltal megerdsitett, 2024 nyardn kdzzétett dlldsfoglaldsa
is (web 2).
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* A szakos tanegységlistdk kotelezd tartalmdn tilmenden, kapacitdsaink fliggvényében
szabadon vdlaszthaté kurzusokkal s akdr tandrakon kiviili formdk (tankér, mentora-
lds, konzultdcids alkalmak) keretében is segithetjiik a hallgatdkat e téren.

* Tovédbba: bir komoly befektetést igényel, de online képzési anyagok kidolgozdsdval
kiilonésen rugalmas lehetéségeket biztosithatndnk; koztitk egyéni médon és tempé-
ban végezhetd, ,,6njdré” kurzusok révén, illetve akdr tobbféle tdrgyhoz is hozzdrendel-

hetd képzési modulok alkalmazdsdval.

2.3. A Digitilis Oktatdsfejlesztési Kompetencia Kézpont pédlydzata

2023 tavaszdn, az eddigiekben vazolt, a sajdt helyzetelemzéstinkbdl kiindulé gondolkoddsi
folyamatnak ezen a pontjdn jelent meg annak az innoviciés pélydzatnak a kiirdsa, melyet
a nem sokkal kordbban megalakult Digitdlis Oktatdsfejlesztési Kompetencia Kézpont
(DOKK) tett kozzé kétfordulds palydzatként a hatékony digitdlis oktatds kutatdsdra és
fejlesztésére.

A DOKK az NKFIH tdmogatdsdval, egy ELTE-s vezetés(i konzorcium keretében jott
létre. C)nmeghatérozésa szerint a kiildetése, ,hogy innovativ megolddsokkal tdmogassa
a magyar felséoktatds digitdlis dtalakuldsit”, s célja egy olyan alkotékozosség létrehozdsa,
»amely a legkorszer(ibb technoldgidk és pedagdgiai mddszerek alkalmazdsdval segiti az okta-
tok és hallgatok fejlédésée” (web 4).

A piélydzati kiirds 1. forduléjdban Az egyetemi hallgaték irdskészségének mérése és
fejlesztése cimmel, a szévegalkotds és helyesirds témakorére fokuszalva nyujrottuk be
koncepciénkat. Ez a 2. pélydzati forduléra egy tobb projekttervet dsszefogva megformalt,
Nyelvhaszndlat felséfokon cimi ernySprojekt egyik alprojektjévé vilt; némileg dtalakitva,
de alapvetd célkitlizéseinket megtartva, s a szovegértés témakorét megcélzé (al)projeketel
szorosabban egytittmiikddve a tovabbiakban. Eredeti projektterviink szitkségszert dtdol-
gozdsakor felmeriilt ugyan, hogy a pélydztaté szempontjai szerint taldn a szovegalkotdsra
kellene (csupdn) koncentrdlnunk, a kiindulépontot jelentd intézeti céloknak megfeleléen
azonban a helyesirdsi modulrél sem kivintunk lemondani. Az igy megszabott keretek
kozt — s ez is fontos szempontunk volt — intézetiink mindhdrom magyar nyelvészeti
profild tanszékének eltérd szakmai hdtterd munkatdrsaibdl feldllé csapattal (doktoran-
duszhallgatétdl az egyetemi tandrig) kezdtiik meg a munkdt. Az alprojekt irdnyitdja
Szab6 T. Annaméria Ulla, munkatdrsakként pedig Farkas Tamds, Hrenek Eva, Laczké
Krisztina, Sliz Mariann, Terbe Erika és P. Téth Teodéra, illetve Havasi Zsuzsanna
kapcsolédtak be a munkdlatokba. A kutatdst és fejlesztést az egyetem informatikus és

statisztikus szakemberei segitik.
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3. A tudomdnyosirds-készség mérésével és fejlesztésével foglalkozé alprojekt

A tanulds és tanitds tdmogatdsdra létrejott, Nyelvhasznilat felséfokon cimi ernySprojekthez

tartozd alprojektiink tehdt az egyetemi hallgaték tudomanyosszoveg-alkotdsi készségeivel

és azok fejlesztési lehetSségeivel foglalkozik. Az erny6projekt, melynek vezetdje Gonda

Zsuzsa, t, az egyetem oktatdi és kutatéi dltal vezetett alprojektet foglal magdba:

1. Az angol szaknyelv haszndlata (T4rsprojektvezetd: Csizér Kata, Angol-Amerikai In-
tézet)

2. Tudomdnyos szdvegek olvasdsa (Tarsprojektvezetd: Gonda Zsuzsa, Magyar Nyelvtu-
domadnyi és Finnugor Intézet, ELTE Tandrképzé Kézpont)

3. Tudomdnyos szovegek irdsa (Tarsprojektvezets: Szabé T. Annamdria Ulla, Magyar
Nyelvtudomdnyi és Finnugor Intézet)

4. Szébeli szakmai kommunikdcié (Térsprojektvezetd: Gonda Zsuzsa, Magyar Nyelv-
tudomdnyi és Finnugor Intézet, ELTE Tandrképz8 Kozpont)

5. Adaptiv tanuldsi utak (Térsprojektvezetd: Graf-Szabé Veronika, Oktatdsfejlesztési és
Tehetséggondozdsi Osztély) (web 5)

Alprojektiink a hallgatok tudomdanyosirds-készséggel kapcsolatos igényeinek, attittid-
jeinek, valamint szovegalkotdsi képességeinek felmérését, illetve ezt kovetden egy adaptiv
e-learning fejlesztékurzus kidolgozdsat tizte ki célul, amely a tudomdnyosszoveg-alkotds
terén el8segiti a hallgatéi eredményesség novelésé.

A projekt egyik mérfoldkdveként — a tudomdnyos szévegek olvasdsdval kapcsolatos
alprojekttel kozosen — a tudomdnyosszéveg-értési és -alkotdsi kompetencia mérésére
alkalmas mérdeszkozt dolgoztunk ki. A mérdeszkdz moduljait 8sszesen 263, tobbségében
els8éves bolcsész és magyartandr szakos egyetemi hallgaté tleotte ki 2024 decemberétd]
2025. janudr végéig. A hallgaték és oktatok tudomdnyosirds-készséggel kapcsolatos atti-
tldjeinek és igényeinek felmérése 2025. februdr elejétdl mércius kozepéig tartott. Ennek
sordn az ELTE 947 hallgatéja és 166 oktatdja vilaszolta meg a hallgatéi, illetve oktatdi
kérdéiviinket.

Az alprojekt tovébbi feladata egy olyan online, adaptiv, a két fenti kutatds eredménye-
ire alapozott digitdlis tananyag és kurzus kidolgozdsa és tesztelése lesz, amely alkalmas

a hallgatok irdskészségének és szovegértésének a fejlesztésére.’

3 A kurzus id8kdzben elkésziilt, és 2025 végén, illetve 2026 februdr—mdrciusiban a tesztelése is megtdreént.
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4. Kezdeti projekteredmények, hasznosulds

4.1. A méréeszkoz

A szdvegértési és a tudomdnyosirds-készséget megalapozé kompetencidk felmérésére
alkalmas digitalis méréeszkoz kidolgozdsa és kozzététele 2024 decemberére megvaldsult.
A mérdeszkoz tartalmi és informatikai fejlesztése is teljes mértékben a projekt keretében
zajlott. A mérdeszkdz modulokbdl felépiild strukeardja lehetévé tette a rugalmas kitol-
tést. Az eszkoz feliiletée Ggy alakitottuk ki, hogy alkalmas legyen az dltalunk osszedllitott
helyesirasi, szovegértési és szovegalkotdsi feladatok megolddsinak, valamint a digitélis
tananyagok feldolgozdsdnak vizsgilatdra, tovabbd a kérdéiv jellegli kérdések valaszainak
osszegyjtésére. Mindezek mellett a méréeszkoz jegyzi a kitdltésre szdnt id6t is, és adatai
exportdlhatok, ezzel biztositva az adatok hatékonyabb elemzését.

A modulok kitoltését kovetSen a résztvevdk, az ELTE tobbségében elsééves egyetemi
hallgatéi dtfogé képet kaphatnak a készségeik potencidlisan fejlesztend teriileteirdl. A véla-
szok elemzését a tesztfeliilet tovdbbfejlesztésére, valamint a fejlesztd kurzusok kidolgozdsa-
ban haszndljuk majd fel, de a létrejott online feliilet bizonyos informatikai megolddsokkal

mds ELTE-s kutatécsoportok szimdra is alkalmazhaté hasonlé mérés céljabél.

A méréeszkoz a kovetkezd 5 modulbdl 4ll:

1. modul: Bevezetd kérdések

2. modul: Helyesirdsi teszt

3. modul: Szovegértési és szovegalkotdsi feladatsor

4. modul: Digitalis tananyag feldolgozdsa
5. modul: Zdré kérdések

A bevezet§ kérdések moduljdban a résztvevéknek a felmérés szempontjabdl relevins
szocioldgiai véltozdit, valamint a tudomdnyos irdssal és szovegértéssel kapesolatos eddigi
tapasztalatait és készségeik egyéni megitélését mértiik fel kérdSives formaban. A t6bbi modul
kiilonféle feladatokbdl 4ll, s minden modul végén szerepel egy, a feladatok nehézségével
kapcsolatos reflexiok feltirdsra szolgdlé rész is. A negyedik modul kivételével a méréeszkoz
minden moduljinak fejlesztésében részt vettiink. Az aldbbiakban a sajdt, szovegalkotdsi

alprojektiink vallaldsait kozvetleniil érintd 2. és 3. modulrdl szélunk részletesen.

4.1.1. A mérdeszkoz helyesirdsi modulja
A helyesirdsi modult és a késébbiekben erre épiil6 online fejlesztd kurzust megelz6en fon-
tosnak tartottuk, hogy el6zetes felmérést végezziink az egyetemre bekeriild, f6ként magyar

szakos egyetemistdk helyesirdsi készségeit, tuddsi, illetve annak rutinizaltsdgdt illetGen.
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Erre azért volt szitkség, hogy tisztdban legyiink azzal, hogy dltaldnossdgban mely teriileteken
kell erételjesebben fejlesztéseket végezni, és melyek azok a részek, amelyek stabilabban
mikodnek, rutinizéltabbak, igy kisebb hangsullyal kell megjelenniiik akdr a méréeszkozben,
akdr a késébbiekben az online fejleszté kurzus kidolgozdsa sordn. Az el8zetes helyesirdsi
pilotvizsgdlat feladatlapja 10 olyan feladatbél dllt, amelyek egytdl egyig a jelenleg érvényben
1év6 helyesirdsi kodifikdcién alapultak, azaz A magyar helyesirdsi szabdlyzat (AkH.) 12.
kiaddsinak a korpuszan. Ertelemszer(ien nem tartalmaztak kérdéseket sem a szaknyelvi
szabdlyozdsokbdl, sem a professzionalis irdsgyakorlatot reprezentdlni szdndékozé helyesirasi
kézikonyv (Laczké—Mirtonfi 2025) specidlisabb vagy marginalizéltabb irdsgyakorlati
javaslataibdl; a feladatok a helyesirdsi tartomdnyokat illetéen a kdzponti szabalyozast kép-
viselték (a helyesirdsi tartomanyokrél ldsd Laczké 2024). Az nehezebben megvélaszolhaté
kérdés, hogy milyen nehézségi fokot célszertt meghatdrozni akkor, ha valamilyen 4tlagos
szintet szeretnénk képviselni a felmérésben, hiszen erre vonatkozéan empirikus adataink
nincsenek. gy elsésorban az egyetemi helyesirasi alapvizsgik tapasztalataibél kiindulva
dllitottuk ossze a tesztet, amelynek 10 feladatdt kiegészitette még egy korabbi tollbamondds
sz6vegébdl kialakitott, hibajavitdst kér révid szoveg.

A mérbeszkoz kialakitdsahoz elézetesen osszedllitott pilotvizsgélat feladatlapjdc 156
hallgaté tltstte ki, teljes mértékben anonimizélt médon. Az eredmények szdmszersitett,
statisztikai feldolgozdsa még folyamatban van, 4m az egyértelmien kideriilt: a legkevesebb
hibaszdm 21, a legtobb 102 volt, az dtlagos hibaszdm pedig 65 koriilinek adédott — ez
nagyon magas dtlagos hibapontértéknek szdmit. A hibdkat nem sulyoztuk, minden
tipust hiba egy hibapontnak szdmitott (a hibdk javitdsira vonatkozéan vé. Laczké 2020).
Egyetlen olyan gyakorlat sem volt, amelyet minden hallgaté hibatlanul, de legaldbbis kis
hibaszdmot produkélva tudott volna megoldani. A legjobban a feladatok kéziil a betd-
rendre vonatkozé sikeriilt (itt akadt néhdny hibdtlan megoldds is), a legkevésbé pedig
— nem meglepd mdédon — a kiilénirds és egybeirds, valamint a f6ldrajzi nevek rogzitése
sikeriilt. Altaldnos vélekedés szerint is ezek a teriiletek szamitanak a magyar helyesirds
legneuralgikusabb pontjainak, az egyik a nyelvtani rendszer alapvetése, a mésik az er8sen
szaknyelvi vonatkozdsai miatt (a f6ldrajzi nevek ugyanis szaknyelvi némenklatdréhoz
tartoznak, v6. Fédbidn—Foldi-Hényi 1998). Ugyancsak meglehetésen magas hibapon-
tok adddrak az irdsjelezéses feladatbdl, amely féként a vessz8hasznélatot kérte szdmon.
Mindebbdl egyértelmivé vale: a helyesirdsi méréeszkozben a kért feladattipusok mind-
egyikét érdemes megjeleniteniink. Az online formdaban kialakitott helyesirdsi méréeszkoz
célja a fentiek alapjdn igy az lett, hogy a magyar helyesirds teljes rendszerérdl dtfogé,
holisztikus képet adjon, azaz minden részteriiletre vonatkozéan biztositsa az ellendrzést.

A mér8eszkoz feladatsora médszertanilag részben eltér a fent ismertetett felmérd

tesztben megjelenitettektdl, mivel ez utdbbit papiralapon valésitottuk meg, a mérbeszkoz
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kérdéseit viszont a szdmitdgépes feliiletre kellett optimalizdlni oly médon, hogy a gép képes
legyen a hibdk valés jelzésére és osszeszdmoldsira. Igy a lehetd legkevesebb olyan feladat
szerepel a kérdések kozott, amelyekre be kell gépelni a vélaszt: a gépi kitoltésnél ugyanis
egyetlen elirds is hibdsnak minésiil, még akkor is, ha alapveten a kit6lté teljes mértékben
tisztdban van a szabdllyal, annak alkalmazdsdval.

A magyar helyesirds harom, egymdstdl részben eltérd, alapvetd norma mentén szervezd-
dik (v6. Laczké 2018; Laczké—Mdrtonfi 2025): 1. A fonematikus alapelv, amely a kiejtés és
részben, érintkezve az értelemtiikrozeetéssel, a szelemzés irdsmaédjat jelenti, azaz a magdn-
hangzé- és a mdssalhangz6-jelolés kérdéskore tartozik ide. 2. Az értelemtiikrozeetés alapelve,
amely a szabdlyrendszerek mentén megvaldsulé részteriileteket jelenti; ez legnagyobbrészt
a kiilonirds-egybeirds, a tulajdonnevek és az irdsjelezés problémakérét érinti. 3. A hagyo-
mdny, amely egyrészt szemben 4ll a fonematikus jeloléssel (1dsd példdul az fy kérdésév),
valamint az értelemtiikroztetéssel szemben 4ll6 kivételes {rasmédokra vonatkozik; ezek
lehetnek egyedi és rendszerszint(i kivételek. Tovdbbd negyedik alapelvként megemlithetd
a mindhdrom alapelvre vonatkoztathaté, a teljes helyesirdsi rendszert dtsz6v6 egyszer(isités
jelensége. A teljes rendszer mérésére a helyesirdsi méréeszkoz 10+1 feladatot tartalmaz
a felmérés és a fenti elméleti megfontoldsok alapjdn.

A mérdeszkoz feladatai koziil a fonematikus elv begyakorlottsdgdt a kovetkezd gya-
korlatok hivatottak ellendrizni: a magdnhangzok és a massalhangzok hosszi-rovid voltdra
rakérdezd gyakorlat, amely tartalmaz jovevényszavakat is; a széelemzés rutinizaltsdgdt mérd
feladat (az igeragozdsi paradigmara helyezve a fékuszt), valamint a toldalékoldsi relevancid-
kat kiterjeszté feladat. Ez utébbiban jelennek meg azok az esetek, amelyek az idegen szavak
és nevek toldalékoldsi problémadira, a betliszok toldalékoldsdra reflektdlnak, valamint az ide
tartozé egyszerUsitési eljdrdsokra vonatkozé tudnivaldk is itt jelennek meg.

A hagyomdny elvét alapvetden a j-Jy jelolésére vonatkoztatja a mérdeszkoz, ez a kérdéskor
ugyanis az {rdstanulds folyamatdban, nagyon korai életkori szakaszban gyakorlédik be.
A hagyomdnyos irdsmédu csalddnevek rogzitése ezzel szemben erésen kotddik a kultu-
ralis hdttértuddshoz, az iskolai tapasztalathoz, a tanult tananyaghoz, a miveltséghez, igy
erre vonatkozé felmérést nem készitettiink. Az értelemtiikroztetéssel szemben 4ll6 egyedi
kivételek (példdul a mozgdszabdly feliilirdsa), amelyeket a szétdr tartalmaz, ugyancsak
nem jelennek meg a feladatok kozott. Ezzel szemben a rendszerszintd kivételek (példdul
az anyagneves Osszetételekre vagy a szdmnévi elStagt és képzett utdtagt szerkezetekre
vonatkozé irdsszabdlyok) megjelennek a kiilon- és egybeirdst mérd feladatban.

A rendszerszint(i szabédlyokkal leirhaté értelemtiikroztetés f6bb témakérei, amelyekre
a mérdeszkoz fokuszdl, a kovetkezdk: kiilonirds és egybeirds (itt tehdt a rendszerszint(, azaz
szabdly alapjin mkodd hagyomdny is szerepet kap); a tulajdonnévi helyesirds a foldrajzi

nevek kivételével; a tulajdonnevek kérében kozponti szerepet betoltd foldrajzi nevek kiilon
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feladatként szerepelnek; egy kisebb hatdkor(i részteriilet: az elvalasztds, tovabbd az irdsjelezés,
valamint a szimok (ddtumok) irdsa. Mindegyik ebbe a kategéridba sorolhaté jelenségkor
esetében olyan példdkat vélogattunk be, amelyek az adott részteriilet leginkdbb profildle
jelenségeit mutatjak. Ezek mellett a bettirendbe soroldsra is vonatkozik egy feladat.

A feladatok sorrendje nem koveti a helyesirdsi szabédlyzat témdinak megjelenési sorrend-
jét - szdndékosan. A helyesirdsi felmérés, tesztelés esetében minden részteriiletet egymdstdl
fuggetleniil kell tudni mozgdsitani. A tesztfeladatok elsésorban a helyesirdsi tudatossdgot
képesek eldhivni és mérni; fontos kérdés ugyanis, hogy valaki mennyire képes tudatosan
alkalmazni a megszerzett helyesirdsi rutinjdt. A teszt képes azt lttatni, hogy a kitoltdnek
mely teriileten vagy teriileteken vannak fejlesztendd pontjai; ezzel szemben az irdsgya-
korlatban mukédtetett rutint csak szovegekkel (diktdldssal, szovegalkotdssal) lehetséges
felmérni. Ezért a mérdeszkoz szdvegalkotdsi részében (1. aldbb) is mérjiik a helyesirdst, s

az értékelés sordn Osszevetjiik e kétfajra eredményt.

4.1.2. Az irdsbeli szovegalkotdsi képességet mérd feladatok a mérdeszkoz 3. moduljiban
Az irdsbeli szovegalkotdsi képesség fejlédése kiilonbozé készségek és tuddsrendszerek integ-
rdci6ja utjdn létrejovs eredmény (Bereiter 1980: 74). A fogalmazasi képesség Osszetettségét
jol jellemzi Kdddrné meghatdrozdsa: ,a nyelvi, gondolkoddsi és egyiittmikodési képes-
ségnek, valamit az olvasds- és irdstechnikai készségeknek olyan kommunikdcids feladatok
megolddsdra szervez8dott egylittese, amelyekben a koz18 a cimzettet irott kzleménye
utjdn tudja befolydsolni” (Kdddrné Fiilop 1990: 19). Ebbe beleértendd az irdsbeli kozlések
szabdlyainak ismerete és készségszint(i alkalmazdsa, amely tobbek kozott kiterjed a helyes-
irési szabalyokra, a nyelvtani és nyelvhelyességi szabdlyokra, emellett pedig a sz6vegalkotds
produktumdt makroszinten meghatdrozé szerkesztési, retorikai elvardsokra, valamint
pragmatikai ismeretekre is. Hasonléan hatdrozza meg Becker-Mrotzek és Bottcher (2014:
51) is az eredményes irdsbeli szovegalkotdshoz sziikséges ismeretek korét, melynek elemei:
maga az irdstudds, a nyelvtani ismeretek, a lexikélis ismeretek, a szévegmintdra vonatkozé
ismeretek és a szocidlis megismerés.

A szdvegalkotdsi képesség szinvonalit elsésorban a szévegalkotds produktumai, a fogal-
mazdsok alapjdn lehet megitélni. A szovegalkotdsi feladatok értékelése azonban mind
tantdrgy-pedagdgiai, mind kutatdsmédszertani szempontbdl szimos problémit vet fel.
Ennek egyik oka a szovegalkotdsi képesség mdr emlitett komplexitdsa, emellett azonban
mdr a mérés tervezésekor, médjénak megvalasztdsakor, illetve az eredmények megbizha-
tosdgdnak értékelésekor is figyelembe kell venni a szévegalkotds folyamatdt befolydsol6
egyéb tényezdket is: a kiadott feladat sajdtossigait, a mérés koriilményeit, a tanulék pilla-
natnyi dllapotdt (Csikberényiné T6th 2011). A szovegalkotdsi képesség egészére kiterjedd

felmérésnek az is akaddlya, hogy a tanuldk a kiilonbozd tipust, illetve mifaji szdvegek
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alkotdsdt igényld feladatokban eltérd szinvonalon teljesithetnek (Molndr 2000: 51-52), igy
a mérés hitelessége fokozhatd, ha egyes tanuldknak t6bb irdsmivét vonjuk be a vizsgélatba.

A mérdeszkoz dsszedllitdsit megel6zd szakirodalom-feltdrds alapjin 6sszegeztiik az irds-
beli sz6vegalkotdsi teljesitményt vizsgdlé korabbi hazai kutatdsok médszertandnak legfébb
jellemzéit: (1) a vizsgalatban részt vevd korosztaly, (2) a vizsgélt szévegtipus, valamint (3)
az adatgyjtés mddszere alapjan. Az dttekintés tanulsdga, hogy mind a vizsgélt szévegtipusok,
mind a vizsgdlatban részt vev korosztdly szempontjabdl valtozatosak a hazai kutatdsok, 4m
a zomiik a kozokratdsban tanulé didkokkal foglalkozik: jéval kevesebb felmérés irdnyul a 18
év felettick szovegalkotdsi teljesitményére (I4sd Hahn 2008; Fiilop 2017a, 2017b; Rdsi 2023).

Mivel a kutatdsunk elsé fizisdban tilnyomoérészt elsééves egyetemi hallgatdk szo-
vegalkotdsi képességét mértiik fel, az alap- és kozépfoku oktatdsban tanulék szovegalko-
tdsdt vizsgald szdmos kutatds koziil a mérdeszkoz kialakitdsakor szimunkra elsésorban
azok jelentettek referenciapontot, amelyeknek résztvevéi végzds kozépiskoldsok volrak
(pl. Kddarné Fulop 1990; Kertes 2012; Major 2015; Tolnai Varga 2018). Az egyik legdt-
fogdbb hazai mérés az IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) fogalmazdsvizsgilatdnak (Kddarné Fiilop 1990) keretében zajlott az 1980-as
években: a mérésben 8. és 12. évfolyamos didkok vettek részt. A tanuldk szovegalkotdsi
teljesitményét dsszesen tiz kiilonbozd feladat, illetve szovegtipus alapjén értékelték. Az IEA-
vizsgdlatban Vihipassi dolgozta ki a fogalmazdsi tevékenység feladattaxondémidjdc, amely-
nek 8 szempontjai az adott fogalmazdsi tevékenységre jellemzé kommunikativ funkcié
(metanyelvi, emotiv, referencidlis, konativ, poétikai, fatikus) és szovegalkotdsi mivelet
(reprodukcié, produkcid, invencié és produkcid), valamint a kozlés tdrgya és a cimzett
személye. A Vihipassi-modellnek (Vihipassi 1988; magyarul Kdddrné 1990: 24-25)

a tudomdnyos irds szempontjdbdl relevins fogalmazisi feladatait a 2. tébldzat foglalja dssze.

Szovegalkotasi . .
§ Kommunikativ funkcié
miivelet
Metanyelvi Referencidlis Konativ
I. Reprodukcié idézet idézet
. . , szakszer( leirds, kisérleti leirds
II. Produkcié tartalmi &sszefoglald X ’ , R
tudomdnyos beszdmol6
definicié, magyardzat,
III. Invencié és L. szovegmagyardzat, érvelés-cifolat, esszé,
., metafora, analdgia . , , . .
produkcié kényvismertetés, tudomdnyos diszkusszié
cikk, tanulmdny

2. tébldzat: A Vihipassi-modell tcudomdnyos irds szempontjibdl relevdns feladatai
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A fels6oktatdsba belépd hallgatoktdl elvdrhaté mindaz, ami a kozépiskolai kimeneti
kovetelményekben szerepel, beleértve a Nemzeti alaptantervben® foglaltakat (NAT 2012,
NAT 2020), valamint a kdtelezd érettségi targyak elvdrdsait, ugyanakkor még nem felté-
telezhetd, hogy a mérés id8pontjdig specidlisan a tudomdnyos irdskészségre vonatkozban
alaposabb ismereteket, b8vebb tapasztalatot szereztek. A fentieket figyelembe véve a méré-
eszkdz szovegalkotdsi feladatainak osszedllitdsakor olyan feladat- és szovegtipusokat hatd-
roztunk meg, amelyek a tudomdnyos szdvegek eldzményeinek tekinthetdk, igy az ezekben
nytjtott j6 teljesitmény alapjdn feltehetd, hogy a hallgaté rendelkezik azokkal a készségekkel,
ismeretekkel, amelyek lehet6vé teszik a tudomdnyosirds-készség elsajdtitdsdt, mig a gyenge
teljesitmény a fejlesztés szitkségességét jelzi.

A mérbeszkoz komplex szovegértési és szovegalkotdsi moduljan beliil a hallgatdk el8szor
egy (a mérés koriilményeinek megfelelen réviditett és szerkesztett) tanulmdnnyal ismer-
kednek meg, majd ehhez tartozé szévegértési feladatsort toltenek ki. Ezt kdveti a modul
hdrom szovegalkotdsi feladata: egy kotdszohasznélati feladat, egy dbramagyardzat és egy
esszéirds, amelyek tematikusan szintén a modul elején olvasott tanulmanyhoz kapcsolédnak.
A feladattipusok kivélasztisakor torekedtiink arra, hogy a fentebb ismertetett Vihipassi-
modell kategorizdcidja alapjan t6bb kommunikativ funkcié, illetve szovegalkotdsi miiveletet
fedjenck le. Az dbramagyardzat elsGsorban a referencidlis, az érveld esszé pedig a konativ
funkciéhoz kothetd. A szévegalkotdsi miveletek koziil a kotdszéhaszndlati feladatban
a reprodukcid, az dbramagyardzatban a produkcid, az esszéfeladatban pedig az invencié és
produkcié domindl. Ugyanakkor attél fiiggéen, hogy a feladatmegoldé milyen elemeket
alkalmaz, az utébbi két feladattipusban tobb mivelet is megvalésulhat: példdul bar maga
az esszéfeladat elsésorban az invencié és produkcié mivelettipusiba sorolandé, a szévegal-

koté idézhet is a forrdsszévegbdl meggydzés céljdbdl, igy reprodukciés miveletet is végezhet.

4.2. Attitlidvizsgdlatok

Az irdskészség vizsgdlatdra kidolgozott méréeszkoz mellett kutatdsunk sordn online kérds-
iveket is készitettiink annak érdekében, hogy felmérjiik az egyetem hallgatéinak a tudo-
mdnyos irdshoz f(iz6d6 attit(idjét, valamint dtfogd képet kapjunk arrél, hogy az ELTE-s
hallgaték, illetve oktatk véleménye szerint mely teriileteken van a legnagyobb sziikség
a didkok tudomdnyosirds-készségének fejlesztésére. Ennek érdekében a kérddivet — a szlikebb
kord, egyetlen specifikus hallgat6i kort megeélzé méréssel ellentétben (vo. 4.1.) —az ELTE
valamennyi kardn terjesztettiik, és torekedtiink rd, hogy minden képzési szintet és évfo-

lyamot bevonjunk a vizsgilatba. A kévetkez8kben ismertetjitkk az MS Forms feliiletén

A kutatdsban részt vevd hallgatdk tobbsége feltételezhet8en a 2012-es vagy a 2020-as NAT-hoz igazodé
elvdrdsok szerint érettségizett. A Nemzeti alaptantervek irdsbeli szovegalkotdsi képességre vonatkozé tar-
talmairdl részletesebben 14sd Juhdsz (2023) dttekintését.



A tudomdnyosirds-készség mérési és fejlesztési lehetdségei a felséoktatdsban 29

létrehozott kérddivek jellemzdit, illetve az adatkozl8k korét és karok kozotti megoszldsit.
El8szor a vizsgdlat torzsét képez hallgatéi kérddiv adatait tekintjiik dt (4.2.1.), majd pedig
az ezt kiegészitd oktatéi kérdéssor f8bb sajdtossdgait osszegezziik (4.2.2.), valamint kité-
riink arra a kérdésre is, hogy a kutatds kovetkezd féziséban az egyes adatsorokat milyen
szempontok szerint elemezziik. Mindkét kérddiv esetében 2025. februdr 3. és mdrcius
10. kozote fogadtuk az adatkozlk vélaszait. A beérkezett adatok feldolgozdsa — ahogyan
ezt fentebb emlitettiik — jelenleg is folyamatban van, igy az elemzések eredményeinek
bemutatdsira a jelen tanulmdny keretei kozott nem villalkozunk; itt csupdn a kérdSiveket
és a kérdbivezéssel nyert adatok korét ismertetjiik réviden. (A részletesebb dttekintésre 1.

Hrenek—Szabé T.—P. Téth 2025.)

4.2.1. Hallgatéi kérdéiv
Hallgatdi kérddiviink elsédleges célja az volt, hogy dtfogd képet nyujtson az ELTE hallgaté-
inak a tanulmdnyaikkal, valamint a tudomdnyos jellegti sz6vegek létrehozdsdval kapesolatos
motivacibirdl, tapasztalatairdl, igényeirdl és sziikségleteirdl, illetve megalapozza egy olyan,
a tudomdnyosirds-készséget fejlesztd és a valds igényekhez alkalmazkodé tananyag kidolgo-
z4sdt, amely érdemben hozzdjdrulhat az egyetemi hallgaték tanulmdnyi eredményességének
noveléséhez. A kérdSiv dsszesen 31 kérdésbél 4ll, amelyek kdzott egyardnt szerepelnek nyil,
illetve zdre végi kérdések. Igy az eredmények nemcsak statisztikai feldolgozdsra alkalma-
sak, hanem lehetévé teszik azt is, hogy a hallgaték dltal észlelt problémakat és a hallgatéi
igényeket, szitkségleteket a maguk komplexitdsiban lehessen értelmezni és kezelni.

A kérdések négy tematikus blokkba rendez8dnek: 1) alapadatok; 2) kordbbi tanulmanyok;
3) célok, motivécidk és sziikségletek; 4) tudomanyos irds. A kérdéiv elsé része néhdny alapvetd
demografiai adatra (pl. életkor, nem) vonatkozik, valamint a hallgatok tanulmdanyi hdcterét
(pl. végzettségiiket, képzési adataikat, a sajit egyetemi teljesitményiikkel valé elégedettségiik
mértékét), szakmai céljait és motivacioit vizsgélja. A kérdSiv mdsodik fele a tanulmdnyi
eredményességet befolydsol6 tényezdkre, valamint a megkérdezetteknek a tudomdnyos irdssal
kapcsolatos attittidjére, problémadira és igényeire kérdez ra. Kitér arra a kérdésre is, hogy
a kitolt6k mely tudomdnyos miifajokban hoztak mar létre 6ndllé szoveg(ek)et, valamint
hogy a képzésitk mintatantervében szerepel(nek)-e olyan kurzus(ok), amely(ek) kifejezetten
a tudomdnyosirds-készség fejlesztését tizi(k) ki célul (magyar és/vagy valamely idegen nyel-
ven). A kérdéssor utols6 kérdésében arra kérjiik a kutatds résztvevéit, hogy sajt szavaikkal
fogalmazzdk meg, véleményiik szerint milyen tipust segitségre lenne szitkségiik az egyetemi
hallgatéknak ahhoz, hogy szinvonalas tudomdnyos szévegeket tudjanak létrehozni.

A kérdéivet 6sszesen 951 {6 toltdtte ki; koziilitk 947 £6 egyezett bele abba, hogy
vélaszait kutatdsi célokra felhaszndljuk. A tovdbbiakban tehdt ezzel a 947 f8s mintdval

dolgozunk, és az aldbbi rovid ismertetésben is csupdn ezeket az adatokat tekintjiik 4.
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(Az adatkozléknek egyetlen kérdést sem volt kdtelezd megvalaszolniuk, igy az egyes kér-

dések esetében a beérkezett véilaszok szima ennél kevesebb lehet.) A kitoltdk kozel egy-

harmada a Bolesészettudomdnyi Kar hallgatéja (307 £8), de a Pedagégiai és Pszicholdgiai

Karrél (147 £6), illetve a Gazdasdgtudomanyi Karrdl (125 £6) is szimos kitdltés érke-

zett. A Természettudomdnyi Karrdl 102, a Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Karrdl 96,

a Tdrsadalomtudomdnyi Karrél 61, az Informatikai Karrdl 59, az Allam- és Jogtudomdnyi

Karrdl 47, a Tanit6- és Ovoképzé Karrdl pedig 43 hallgat6 vélaszait dolgoztuk fel. (Eléfordul

azonban, hogy egy hallgaté parhuzamosan tobb karon is folytat tanulmdnyokat, igy ebben

az esetben a vélaszok szdma nagyobb a kitolt6k szimdndl annak ellenére is, hogy 3 f6 nem
vélaszolta meg ezt a kérdést.)

Az adatkozlék tilnyomé tobbsége jelenleg alapképzésen (578 £6) vagy mesterképzé-
sen (180 f8) tanul, de minden képzési szintrdl érkeztek valaszok: doktori képzésrdl 75,
osztatlan tandrképzésrdl 63, szakirdny tovdbbképzésrél 34, rovid ciklust tandrképzésrdl
pedig 10 f8 twltotte ki a kérddiviinket. (A képzési szintre vonatkozé kérdést 4 f6 nem
vélaszolta meg, azonban ebben az esetben is eléfordult, hogy egy-egy valaszadé tobb
lehetdséget is megjelolt. Az Egyéb opciét vilaszt6 13 £6 tobbsége osztatlan jogdszképzést
végez, de volt olyan kit6ltd is, aki a kitoltés idépontjdban nem rendelkezett hallgatdi
jogviszonnyal az ELTE-n, szabadszavas vélasza szerint: ,Végeztem a Bsc-vel, de jelenleg
nem tanulok Msc-n”.)

A hallgatéi kérddiv adatait feldolgozva a kutatds késdbbi fézisaiban (t6bbek kozdtr)
az aldbbi kutatdsi kérdésekre kerestink valaszt:

1. Milyen tipust nehézségekkel szembesiilnek a megkérdezett hallgaték a tudomdnyos
szovegek létrehozdsa sordn? Befolydsolja-e, és ha igen, akkor hogyan befolydsolja a vi-
laszaikat az, hogy
a. milyen tipust kozépiskoldban érettségizeek,

b. milyen eredménnyel teljesitették az érettségi vizsgdjukat magyar nyelv és iroda-

lombdl,

c. az ELTE mely kardn folytatnak tanulmdnyokat,

d. milyen képzési szinten, illetve hdnyadik évfolyamon tanulnak jelenleg,

e. mekkora rutint szereztek eddigi egyetemi tanulmdnyaik sordn a tudomdnyos (jel-
legli) szovegek létrehozdsdban (pl. hdny tudomédnyos mifajban hoztak mér lée
re 6nélléan szdvegeket, voltak-¢ kifejezetten a tudomdnyos irds fejlesztését célzd
kurzusaik)?

2. Milyen asszocidcidkat ébreszt a megkérdezett hallgatékban a tudomdnyos irds kite-
jezés? Mutatnak-e Gsszeftiggést ezek az asszocidcidk azzal, hogy az adatkézlék (sajdt
megitélésiik, illetve sajdt bevalldsuk szerint) mennyire ismerik jél a kiilonb6z6 tudo-

mdnyos szovegtipusok sajdtossdgait?
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3. Mennyire tartjdk fontosnak a vdlaszaddk a jo irdskészséget, illetve (specifikusabban)
a szinvonalas tudomdnyos szévegek létrehozdsdnak képességét
a. atanulmdnyaik eredményes elvégzésének szempontjabdl,
b. asajdt szakmai céljaik elérésének szempontjibdl, valamint
c. amunkaerdpiaci igényeknek valé megfelelés szempontjabol?

4. Az adatkozl8k szerint milyen segitségre, tdimogatdsra, illetve milyen jellegii fejlesztés-
re lenne sziikségiik az egyetemi hallgatéknak ahhoz, hogy képesek legyenek magas
szinvonalt tudomdnyos szovegeket létrehozni?

4.2.2. Oktatdi kérdéiv

A kutatdsba sziikségesnek ldttuk bevonni az oktaték perspektivdjdt és tapasztalatait is, hiszen
6k tandrként szdmos hallgatéval keriilnek kapcsolatba, illetve szimos hallgatéi dolgozatot
olvasnak, értékelnek, igy nemcsak az irdsbeli szovegalkotdssal kapcsolatos problémdk
feltdrdsihoz jarulhatnak hozzd, hanem a didkok irdskészségének esetleges valtozdsdrdl,
illetve a véltozds (észlelt) irdnydrdl is beszdmolhatnak. Az ELTE oktat6i szdmdra készitett
kérdéiv — ennek megfeleléen — az oktatéknak a hallgaték tudomdnyosirds-készségével
kapcsolatos vélekedéseire, attittidjére fokuszal.

Az 6sszesen 34 kérdést tartalmazd, hirom tematikus blokkbdl 4llé kérdéssor elsé
részében elsdsorban a tandrok oktatdi tevékenységéhez kapcsol6dd kérdések kaprak helyet
(pl. kar, a felsdoktatdsban eltsltott évek szdma), mig a mdsodik szerkezeti egység a valasz-
addknak a hallgatéi munkdval és a hallgatdk esetleges tanulmdnyi nehézségeivel kapcsolatos
tapasztalatait, benyomdsait vizsgdlja. A harmadik szerkezeti egység kifejezetten a hallgatdk
tudomdnyos szovegalkotdsival Gsszefliggésben tartalmaz kérdéseket, a kérdéivet kitoltd
oktatok sajét benyomdsaira, tapasztalataira, véleményére kérdezve ra, a zdr6 kérdés pedig —
a hallgatéi kérddivhez (v6. 4.2.1.) hasonléan — ebben az esetben is a hallgaték tudomanyos
irdssal kapcsolatos problémdira keres lehetséges megolddsokat. Az oktatéi kérdSiv Gssze-
dllitdsa sordn torekedtiink arra, hogy azok a kérdések, amelyek a hallgaték és az oktaték
szdmara, illetve szempontjdbdl egyardnt relevansak, hasonléképpen jelenjenck meg mindkét
kérdéssorban, hogy az ezekre érkezd hallgatéi és oktatéi vdlaszok a késébbiekben sziszte-
matikusan dsszevethet8k legyenek egymdssal.

Az okratéi kérddivet dsszesen 166 tandr toltotte ki, és csupdn egyetlen f6 nem egye-
zett bele abba, hogy vélaszait kutatdsi céllal feldolgozzuk. A legtobb kitsltd (52 £98)
a Bolcsészettudomdnyi Kar oktatéi koziil keriile ki; a Természettudomdnyi Karrél 34,
a Pedagégiai és Pszicholégiai Karrél 19, az Allam- és Jogtudomdnyi Karrél pedig 18 & vett
részt a kutatdsban; emellett — ha kisebb szdmban is, de — az egyetem valamennyi mds kardrdl is
érkeztek valaszok (Tanfté- és C)Véképzé Kar: 11 8, Térsadalomtudomdnyi Kar, illetve Bérczi

Gusztdv Gyogypedagégiai Kar: 10 £8, Informatikai Kar: 7 £8, Gazdasdgtudomanyi Kar: 4 £6).
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Az bsszes részevevének tobb mint a felét az adjunktusok (50 £8), a docensek (28 £8) és

a megbizott éraaddk (27 £6) teszik ki. A tandrsegédek koziil 13 £6, az egyetemi tandrok

koziil 5 £8, a professor emeritusok koziil pedig 4 £6 toltotte ki a kérdéssort, emellett 2

lektor és 2 nyelvtandrként foglalkoztatott oktatd is vdlaszolt a kérdéseinkre. Az Egyéb

vélaszlehetéséget megjeldlék kozott nyugdijas oktatd, mestertandr, gyakorldiskolai vezetd
oktaté, tudomdnyos munkatdrs, (nkéntes szerzédéssel foglalkoztatott) kutat6, 6nkéntes
6raado, testneveld és doktorandusz is szerepel. (Erre a kérdésre 3 6 nem vilaszolt, tovdbbi

11 kitoled pedig a Nem kivdanok vdlaszolni opciét adta meg vélaszként.)

A kutatds késébbi fazisaiban az oktatéi kérdéiv adatait (tobbek kozott) az aldbbi szem-
pontokra, illetve kérdésekre fékuszélva dolgozzuk fel:

1. A megkérdezett oktatok véleménye, illetve tapasztalatai szerint mi okozza a legna-
gyobb nehézségeket a hallgatoknak a tudomdnyos szévegek létrehozdsa sordn?

2. Milyen asszocidciokat ébreszt a megkérdezett oktatékban a tudomdnyos irds kifejezés?
Mutatnak-e dsszefliggést ezek az asszocidcidk azzal, hogy az adatkozlk tartanak-e
a tudomdnyosirds-készség fejlesztését célzé kurzusokat?

3. Mennyire vélik fontosnak a vélaszaddk a hallgatdk j6 irdskészségé, illetve (specifi-
kusabban) azt, hogy a didkok képesek legyenek szinvonalas tudomdnyos szvegeket
létrehozni?

4. Az adatkozl8k szerint milyen segitségre, tdimogatdsra, illetve milyen jelleg(i fejlesztésre
lenne sziikségiik az egyetemi hallgatéknak ahhoz, hogy képesek legyenek magas szin-

vonali tudomdnyos szovegeket létrehozni?

5. Kitekintés

A fentiekben bemutatott mérések szdmos kutatési teriilet alaposabb feltdrdsat teszik lehetdvé,
és 4j perspektivakat nyitnak meg a felsGoktatdsi kompetenciamérések elétt. A felmérések
alapjdn megéllapithat6 lesz, hogy mely részteriiletek azok, amelyek a legtobb nehézséget
okozzdk a hallgatéknak, illetve hol taldlkoznak egymdssal a hallgatéi és oktatéi attitd-
dok és igények. Mivel a mérbeszkoz bevezetd részében, valamint a hallgatéi és oktatdi
kérddivben azt is felmértiik, hogy a résztvevék milyen szakon tanulnak, illetve melyik
karon tanitanak, el6feltevésiink szerint az egyes szakok, illetve tudomdnyteriiletek kozti
eltérések is kirajzolédnak majd. Mindezek az eredmények azért kiilonosen fontosak, mert
a f6 célunk egy olyan adaptiv e-learning fejlesztd kurzus kidolgozdsa, amely lehet6vé teszi
a hallgaték szdmdra az egyéni igényekre szabott (tehdt példdul tudomdnyrteriilet, illetve

egyéni készségszintek szerint differencidlr) fejlesztés lehetdségét. Ez a kés6bbiekben remé-
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nyeink szerint nemcsak az ELTE-n, hanem bdrmely mds egyetemen, illetve bdrmely szakon
tanulé hallgaték szimdra hasznosithaté lesz akdr 6ndlléan, akdr valamely kurzus részeként,

nemcsak Magyarorszdgon, hanem a hatdron tdli magyar fels6oktatdsban is.
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Summary

MEASURING AND DEVELOPING ACADEMIC WRITING
SKILLS IN HIGHER EDUCATION
AN OVERVIEW OF A RESEARCH AND DEVELOPMENT
PROJECT

In this study, we present the professional and methodological framework of a project aimed
at examining and enhancing university students’ text production skills. This ongoing
research serves as the foundation for the development of an e-learning course. We evaluate
the writing skills of ELTE students, along with their attitudes towards and challenges in

academic writing, utilizing a modular assessment tool and attitude surveys.



