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TaxkAcs Jupit

75 EVES AZ EGRI MAGYAR NYELVESZETI TANSZEK

Eszterhdzy Kdroly Karolikus Egyetem, Magyar Nyelvészeti Tanszék

A 2024/2025-6s tanévben az egri egyetem t6bb évfordulét is tinnepelt. 1774. november
4-¢én alapitotta Eszterhdzy Kdroly pilispok az intézményiink el6djének szdmit6 egri jogaka-
démidt, és ebben a tanévben van a 75. éve annak is, hogy elindult a tandrképzés Egerben.
A Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézet Magyar Nyelvészeti Tanszéke is 75 éves tehd, s
ez az évfordulé nemcsak a megemlékezésre, hanem az dsszegzésre is lehetdséget ad.
[rdsomban a kezdetektl fogva 4ttekintem az egri Magyar Nyelvészeti Tanszék torténe-
tét, kiemelve azokat az id6szakokat, melyek intézményiink térténete sordn fordulépontokat
jelentettek, részletesen dttekintem a tanszékvezetdk tevékenységét, és figyelmet forditok

a jelenlegi tevékenységeink bemutatdsdra is.

1. A tanszék megalakuldsa és els évtizedei

1948-ban a hdborut kivetd égetd pedagdgushidny megolddsdra pedagdgiai fSiskoldr alapitot-
tak Debrecenben, majd egy évvel késébb az intézményt Egerbe helyezték 4t. A nyelvészeti és
irodalomtdrténeti tanszéket a Liceum 2. emeletén, a diszteremtdl északra, az egykori jogaka-
démia teriiletén helyezték el. A két tanszékbél 4116 Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi
Intézet azéta is ott miikodik. 1949. oktdber 8-4n 14 tanszéken 21 oktatd, 192 elsééves és
77 (Debrecenbdl dtkoltoztetett) mdsodéves hallgatd részvételével kezd3dott meg az elsé
tanév az Egri Allami Pedagégiai Féiskoldn (Nagy 2013: 357-359).

A f8iskoldkon a képzési id6 kezdetben 3 év volt, a képzés pedig két- és hdromszakos
rendszerben folyt. A magyar szak mellé a torténelmen kiviil az angol, francia vagy orosz
nyelvet lehetett felvenni, a nem nyelvszakosoknak pedig az ének, a rajz, a testnevelés vagy
a mihelygyakorlat koziil kellett vdlasztaniuk (Nagy 2013: 355). Tobb képzési reform
(gyakorlatilag a képzés id6tartamdnak csokkentése) utdn 1964-ben keriilt sor a négyéves,
kétszakos képzés bevezetésére, mely egészen az 1990-es évek elejéig meghatdrozéja lett

az 4ltaldnos iskolai tandrképzésnek (Nagy 2013: 373).

https:/ldoi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazyLinguistica. 2026.5
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A Magyar Nyelvészeti Tanszéken a munka Papp Istvdnnak, a debreceni egyetem
késébbi professzordnak vezetésével indult meg, aki 1952-ig volt a tanszék vezetdje (és
eleinte egyetlen oktatdja is). Emlékét az 1993-ben inditott, nevével fémjelzett anyanyelvi
napok és a 2. emeleten az el6adéterem neve 6rzi.

Papp Istvdnrdl tanitvdnyai, Jakab Liszlé (1971) és a tanszékvezetdi székben mdsodik
utddja, Fekete Péter koszontdje (1994) alapjan emlékezem meg. Papp Istvdn 1901. szep-
tember 12-én sziiletett Kisvirddn nagyon szegény, tizgyermekes csalddban. Kisvdrddn
jart iskoldba, bélcsészeti tanulmdnyait a debreceni egyetemen kezdte el magyar—német
szakon. Itt fordult érdekldése egyre inkdbb a nyelvészet felé, kiilondsen Pépay Jézsef volt
rd nagy hatdssal.

A debreceni féiskola magéntandra volt, amikor 1949-ben Egerbe helyezték dt, de tovibbra
is tanitott a debreceni f8iskoldn. 1952-ben Papp Istvdn kapta meg a debreceni egyetem nyelvé-
szeti tanszékének katedrdjdt, professzornak nevezeék ki, s haldlig ott tanitott. Szdmos, a magyar
szakosok képzésében évtizedeken 4t haszndlt fontos jegyzet késziilt az egri években: itt irta
Hangtan jegyzetét, mely a kés6bbi Leird magyar hangtan egyetemi jegyzet alapjdul szolgdlt,
és it késziile az Altaldnos nyelvészet cimi jegyzete is, mely akkor a legkorszeriibb nyelvészeti
tananyagok kozé tartozott. A leiré nyelvészet teriiletén beliil a hangtanon kiviil alaktannal,
mondattannal, nyelvtdrténettel és jelentéstannal is foglalkozott, s a finn nyelvvel kapcsolatban
nemcsak leird nyelvészeti irdsai, hanem szétdrai is kiemelkedd fontossdgtiak. Szdmos magyar
leiré nyelvészeti és nyelvtorténeti irdsa megjelent finniil is.

Papp Istvin negyvenét évig tanitott, ebbdl huszonhét évig kozépiskoldban. Tanitvinyai
lelkes, elhivatott pedagégusként emlékeznek vissza rd. Jakab Ldszlé (1971: 15) igy jellemezte:
»ozenvedélyesen, csillogd szemmel beszél, sugdrzik beléle a tantdrgy, a magyar nyelv szere-
tete, hatdsa aldl a hallgaté nem tudja kivonni magdt. A sokak dltal »szdraznak« mindsitett
nyelvészet Papp Istvdn eldaddsdban a legérdekfeszitdbb, a legizgalmasabb tudomdny. Sok
hallgat6 éppen az § 6rdin szerette meg a magyar nyelvet, és sokbdl lett az 6 hatdsira nyelv-
tant szeret§ magyar tandr vagy éppen nyelvész”.

Utédja Bakos J6zsef volt, aki csaknem 3 évtizedig (19521978 kozott) vezette a Magyar
Nyelvészeti Tanszéket (Koves 1973). Raisz Rézsa szerint ez mar 6nmagdban is elég volna
ahhoz, hogy orszdgosan ismert legyen, hiszen magyartandrok ezreit mondhatta tanitvé-
nyainak (Raisz 1997: 507). Debrecenben a magyar nyelvtudomdnynak olyan kivdlésiga
formdlta érdeklédését, mint Cstiry Bélint professzor. A Magyar Irodalmi Lexikon irodalom-
és neveléstorténészként tartja szimon: mér kezd tandrként tobb tudomdnyos értekezést
tett kozzé, irodalom-, kényv-, konyvtdr- és dltaldban mivelddéstorténeti érdeklédése
mindvégig megmaradt.

Bakos J6zsef gimndziumi tandri mikodése idején, Ersektjvarott kezdte és Sdrospatakon

folytatta népnyelvkutaté munkdjic. A hegyaljai, a bodrogkozi népnyelv kutatdsa vezette el
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a székincs, a csoportnyelvi szokines vizsgalatidhoz. Sdrospatakon kezdte Comenius-kutatésait.
Pialydjinak kiteljesedése 1952-ben kovetkezett be, amikor — negyvenévesen — az Egri Pedagdgiai
Féiskola tanszékvezetd f8iskolai tandrdvd hivta mega Magyar Nyelvészeti Tanszékre. A {6isko-
lan nagy energidval dolgozott a nyelvészeti oktatds kialakitdsdn, ekkor irt jegyzeteit évtizedekig
haszndltdk az oktatdsban. Kordbban elkezdett kutatdsi témait féiskolai oktatoként folytatta,
hosszt ideig foglalkozott a Comenius-filolégia kérdéseivel. Szaktudomdnyi tevékenysége
mellett a nyelvi ismeretterjesztésnek egyik legaktivabb munkdsa volt: évtizedekig hetenként
megjelentette nyelvmiiveld irdsait a Heves Megyei Népujsgban (Baldzs 1983; Szecské 2012).

2. Bekapcsolédas az orszdgos szakmai vérkeringésbe

A tanszék munkdjic 1978-1993 kozote Fekete Péter irdnyitotta. O egyike volt azoknak a did-
koknak, akik a Debreceni Pedagédgiai Féiskolardl hallgatéként keriiltek az Egerbe dthelyezett
intézménybe, ahol magyar—torténelem szakon tanult. Papp Istvdn munkatdrsdul valasztotta:
el6szor gyakornok lett, majd tandrsegédként kezdett dolgozni. Néhdny év mulva a kényszert
féiskolai létszdmesokkentés folytdn ugyan egy idére dltaldnos iskolai tandr, majd igazgaté volt,
de kapcsolata intézményiinkkel akkor sem szakadt meg. 1963-t6l 1993-as nyugdijazdsdig
ismét f84lldst oktatd volt, utdna pedig 15 éven keresztiil raadként tevékenykedett.

Réla frt méltatdsdban Zimdnyi Arpad (2019) nemcsak azt emeli ki, hogy egész pélydja
a tandrképzéshez kapcsolodik, hanem szervezdtevékenységét is, mellyel a tanszéket az orsza-
gos szakmai vérkeringésbe beemelte. A Magyar Nyelvtudomdnyi Térsasdg a vezetése idején
bizta meg a tanszéket az Orszdgos Anyanyelvoktatdsi Napok megrendezésével, melyek
koziil az elsé kettének 8 szervezdje volt. Létrehozta a Magyar Nyelvtudomdnyi T4rsasdg
Heves megyei tagozatdt, amelynek hosszt id6n keresztiil vezetdje is volt, s az & tanszékve-
zetése alatt, 1987-ben indult dtjira Egerben a felsdokrtatdsi intézmények orszdgos — késébb
Kérpdt-medenceivé bdviilt — helyesirasi versenye, a hozzd kapcsolédé szakmai tandcskozdssal
(Vargdné dr. Raisz 1988).

Tudomdnyos és kutatéi munkdssdginak f6 teriilete a dialektoldgia, a névtan és a szo-
ciolingvisztika volt. Az 1990-es években a Miskolci Egyetem Magyar Nyelvtudomdnyi
Tanszékének vendégokratéjaként a nyelvjdrdsi kutatémunkdban is részt vett: e munka részlete-
irél és miskolci szerepvdllaldsardl tanitvanya, Gréczi-Zsoldos Enikd is megemlékezett (2025).

Utédja, a tanszéket 1993-tdl irdnyit6 V. Raisz Rézsa 50 évnyi pélyafutdsa teljes egészében
Egerhez kapcsolédik. Elsé diplomdjét az Egri Pedagégiai Féiskola magyar—torténelem szakan
szerezte. Az akkori tanszékvezetd, Bakos Jézsef kezdeményezésére gyakornokként a tanszéken
maradt. Az E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetemen magyar nyelv és irodalom, késébb pedig

konyvtar szakon is oklevelet szerzett, és az ELTE-hez kotédik a doktori cimének elnyerése is.
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Oktatéi tevékenysége el8szor f8leg a leiré magyar nyelvtan részteriileteit, valamint
a beszédmuvelést foglalta magiban, majd késébb specializdlédott mondattani, szdvegtani
és frazeoldgiai stddiumokra. Oktatémunkdjit magas szakmai felkésziiltséggel, mindig
a legkorszer(ibb tudomanyos hattérrel végezte. Evtizedeken 4t gondos és — mdsodik egye-
temi diplomdjdnak koszonhetéen — szakavatott kezel8je volt kizel tezer kotetes tanszéki
konyvtdrunknak, melynek alapjét Cstiry Bélint hagyatéka teremtette meg (Zimdnyi 2020b).

Vezetdi kvalitdsait magasabb szinten is kamatoztathatta: az 1990-es évek mdsodik
felében a Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézet igazgatdja, a magyar szak szakfelelése,
valamint a kari struktidra kialakitdsdnak folyamatdban a 13 tanszéket magéban foglal6
Tarsadalomtudomdnyi Fakultds vezetdje (Lérinczné Thiel 2013: 441). Vezetésével a tan-
széken és a karon olyan dtalakuldsok indultak el, melyek el6készitették és megalapoztik
a2000-es években induld egyetemi szintl tandrképzés lehetdségét (Zimdnyi 2020b).

3. Lépések az egyetemi szintii képzés felé

Raisz Rézsa utédja 2002-t6l tanitvinya, Zimanyi Arpad lett, aki elédeihez hasonléan
szintén Egerben szerzett diplomadt, és sok szallal kotédott az intézményhez. 1988-tél dol-
gozott oktatdként az egri f8iskoldn, ahol kozoktatdsi tapasztalatait felhaszndlva anyanyelvi
tantdrgy-pedagdgiit is tanftott. A magit elsésorban tandrként jellemz8 Zimanyi Arpad
irdsai koziil igen sok kotédik az anyanyelv és a pedagdgia kapcsolatdnak kérdéskoreihez,
az anyanyelvi nevelés korszertisitésének problémdihoz, elsésorban a helyesirds-tanitds kér-
déskoréhez és a tankonyvszovegek nyelvhaszndlatdnak elemzéséhez.

A tanszéken, illetve a f8iskoldn vezetdi szerepet is vallalt: 2002-t8] kezdve tizenot éven 4t
volt vezetSje a Magyar Nyelvészeti Tanszéknek, kozel ennyi ideig ldtta el sikeresen a Nyelv-
és Irodalomtudomdnyi Intézet intézetigazgatéi feladatait is; 2006-tdl dékdnhelyettesként,
majd 2013-t6l dékdnként toledtt be vezetdi poziciét. Tanszékvezetdi és intézetigazgatdi
idészaka alatt zajlott a fels6oktatds struktdravdltdsa, melyben szakfelel6sként is fontos
szerepet jatszott: munkdja hozzdjirult ahhoz, hogy a magyar szak mér a bolognai képzési
rendszer bevezetése elStt egyetemi szintl tandrképzést akkreditdlhatott, a Liceum Kiadé
felel8s szerkesztjeként pedig évekig felelt az egri intézmény kiadéjdban megjelend kiad-
vényokért is (Takdcs 2025).

2004 és 2009 kozott az egyetemi magyar szak szakfeleldse Tolcsvai Nagy Gabor volt,
oktatéként pedig rajta kiviil Bencze Lérdnt, Gergelyné Benedek Piroska és Szikszainé Nagy
Irma is kozremikodote a képzésben.

1997 és 2016 kézote a Magyar Nyelvészeti Tanszék munkdjihoz kapcsolédva Altaldnos
és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék is miikodott az intézményben, kezdetben Budai
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Lész16, majd Lérincz Julianna, késébb pedig E6ry Vilma és Domonkosi Agnes vezetésével
(Domonkosi 2019).

Nem lehet azonban teljes képet adni a Magyar Nyelvészeti Tanszékrdl anélkiil, hogy
ne mutatndnk be (legaldbb vézlatszer(ien) tandrai munkdssagdt is. Szimos olyan oktaté
tevékenykedett ugyanis 1949-t6l kezdve Egerben, akik (gyakran tobb évtizedig a tanszékhez
kotédve) munkdjukkal gazdagitottdk az intézményt, egyéniségiikkel pedig nagy hatdst
gyakoroltak a tandrjeldltekre.

Chikdn Zoltdnné 1953-t6] 1980-as nyugdijazdsdig tanitott az egri tanszéken, a 32 éves
tandri palydjabol 27 évet wltste a felsokratasban. Ot is Papp Istvdn vilaszrotta ki munka-
tarsdul, de mdr utédja, Bakos Jézsef idején keriilt a tanszékre. Tudomdnyos munkdi a leiré
nyelvészethez kotddtek, de foglalkozott stilisztikai és tantdrgy-pedagdgiai vonatkozdsokkal
is, a f8iskoldn igen hosszt ideig & volt a gyakorlati képzés koordindtora (Fekete 1993).

1964-t8] kezdve nyugdijazdsdig az egri intézményben dolgozott Pdsztor Emil f8iskolai
tandr, a hazai nyelvmivelés és helyesirds jeles személyisége, akinek szlikebb szakterii-
lete a helyesirds volt, de a nyelvtdrténet teriiletén is kiemelkeddt alkotott. Nagy hatdsa
tandregyéniség volt, emellett az aprélékos filolégiai kutatdsnak a mestere, a tudés tandr
igazi példdja — irja réla Zimdnyi Arpad (2004: 376). Elete végéig tevékeny maradt: utolsé
publikdciéja nem sokkal haldla elétt jelent meg.

Dobéné Berencsi Margit 1972-t8l kezdve csaknem 35 éven 4t oktatott a Magyar
Nyelvészeti Tanszéken, de mar tanulmdnyai is Egerhez kototeék: itt szerzett magyar—tor-
ténelem szakos diplomdt. Kutatdsai elsésorban a stilisztikdhoz, stilustorténethez és anya-
nyelv-pedagdgidhoz kapcsolddtak, de szivesen tanitotta a leird nyelvészeti részteriileteket,
a széfajtant és alakeant is (Zimdnyi 2007).

Varga Gyula magyar—orosz szakos tandri diplomdjét 1973-ban vette 4t Egerben, majd
hat kozépiskolai tanév utdn, 1979-ben lett a f8iskola Magyar Nyelvészeti Tanszékének
oktatdja. Kutatéi érdeklédését ekkor — az oktatott tdrgyakhoz is kapcsolédva — az 4ltaldnos
nyelvészeti, grammatikai és szemantikai témdk hatdroztdk meg. Nevéhez kothetd a kom-
munikdcié f8iskolai szak tantervének, valamint az intézményi kommunikdacié felséfoku
szakképzési tantervének a kidolgozdsa (H. Tomesz—Baldzs 2022).

Bozsik Gabriella pilydja egyformdn erds szdlakkal kotddik Egerhez, illetve a helyesirds
kutatdsahoz és tanitdsdinak médszertandhoz. Az Egri Tandrképzé Féiskola magyar—ének
szakjinak elvégzése és nyolcévnyi dltalinos iskolai tanitds utdn 1981-t8l egészen 2016-os
nyugdijazdsdig az egri fiskoldn oktatott. A helyesirds elméleti és gyakorlati kérdései irdnti
érdeklédését nemcsak nagyszamu publikdcidja jelzi, hanem a helyesirdsi verseny teriiletén
kifejtett szervezStevékenysége is (Zimdnyi 2020a).

A 2025-ben 80. évét t6ltd Bir6 Ferenc 1985-ben keriilt adjunktusként az egri fdiskoldra.

Elsésorban névtannal és dialektoldgidval foglalkozott, névtani kutatdsai sordn Kérosladdny,
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Korostarcsa és Felsénydrdd helyneveit dolgozta fel, személynevekkel névtani és szocioling-
visztikai szempontbdl is foglalkozott, tobb nyelvjdrdsi témdja cikk szerzdje, és az intézményi
tehetséggondozdsban kezdetektdl fogva igen aktiv szerepet véllalt (Kalesé 2016).

Lérincz Julianna 1974-ben kezdte meg felsGoktatdsi tevékenységét a bajai E6tvos
Jézset Tanitdképzd Féiskolan. 1986-ban kertilt az egri intézménybe, ahol elészor az Orosz
Tanszéken, majd 1990-t8l 2018-as nyugdijazdsdig a Magyar Nyelvészeti Tanszéken, vala-
mint az Altaldnos és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszéken oktatott, utébbinak vezetdje is volt
hdrom éven keresztiil. F6bb kutatdsi teriiletei a stilisztika, a nyelvi variativitds, az dsszeha-
sonlité nyelvészet, a forditdstudomdny, a kommunikdcid, Gjabban pedig a nyelvpedagdgia
és a tankdnyvelemzés teriiletén volt igen termékeny (Domonkosi—Lérincz—Zimdnyi 2020).
Nyugdijazdsa utdn is aktiv tudomdnyos tevékenységet folytat.

Eéry Vilma az ELTE-n szerzett magyar—német szakos diplomdt, majd az MTA
Nyelvtudomdnyi Intézetének a Petdfi-sz6tdrt készitd osztdlydn kezdett dolgozni. 1986-ban
keriilt a Nyelvmiveld Osztélyra, ahol t6bb mint két évtizeden 4t tevékenykedett. 1976-tdl
miésfél évtizedig az ELTE Mai Magyar Nyelvi Tanszékén oktatta a leiré nyelvtant és a sti-
lisztikdt, 19962000 kozott a prégai egyetem vendégtandra, majd egészen 2016-ig az egri
Eszterhdzy Kéroly Féiskola oktatéja, 2008 és 2014 kézott az Alaldnos és Alkalmazote
Nyelvészeti Tanszék vezetdje is volt (Kiss 2020).

Budai L4szl6 magyar—angol szakos diplomdjdnak megszerzése utdn 1957-t8l gim-
ndziumi tandrként miikodéee, majd 1970-ben az egri féiskola nem sokkal kordbban
alapitott Angol Nyelv és Irodalom Tanszékére keriilt, ahol 6t év mulva tanszékvezetd
lett. Az 1990-es években az ELTE Angol Tanszékén, a Bessenyei Gydrgy Tandrképzd
Féiskoldn és a Veszprémi Egyetemen is oktatott. 1997-ben az Eszterhdzy Kéroly Féiskola
Magyar Nyelvészeti Tanszéke hivta meg. Irdnyitdsaval jott létre az Altalinos és Alkalmazote
Nyelvészeti Tanszék, ami az egyetemi szint(i magyar szakos képzés feltételeinek kialakitdsa
érdekében tett Iépések egyike volt (Zimdnyi 2014).

Baldsné Szalai Edit magyar—orosz szakos kozépiskolai tandri végzettséggel 1984-ben
keriilt a f8iskola Orosz Tanszékére. A Magyar Nyelvészeti Tanszéken 1990-t8l 2015-6s
nyugdijazdsaig oktatott. Kiegészité képzés keretében elvégezte az ELTE uralisztika szakit, és
igy a finnugor nyelvészet, irodalom és miivelddéstorténet kitelezd és vélaszthatd térgyainak

szakavatott oktatdjava valt.

4. Az egyetemi tanszék

Intézményiink 2016. julius 1-jétdl egyetemi rangot kapott. Négy kampuszdt négy korabbi
féiskola alkotta, nevét pedig Eszterhdzy Kdroly piispok emlékére vette fel.
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Ziményi Arpdd nyugdijba vonuldsa utdin Domonkosi Agnes f8iskolai tandr lett a Magyar
Nyelvészeti Tanszék vezetdje. A 2017-2021 kozotti iddszak bdvelkedett a szakmai rendez-
vényekben, konferencidkban. Ezek egyrészt a tanszék médszertani és anyanyelv-pedagdgiai
profiljdhoz kapcsolédtak, médsok pedig a nyelvészet interdiszciplindris megkozelitésének
jegyében valdsultak meg (ezekrdl részletesen lasd Domonkosi 2021). Ebben a négy évben
az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszékének oktatéi az aldbbi kollégdk
voltak: Domonkosi Agnes, Farkas Anett, Gyérffy Alexandra, Havasiné Kovacs Helga,
Hulydk-Tomesz Timea, Imrényi Andrds, Jdnk Istvan, Kalcsé Gyula, Lérincz Gdbor, Lérincz
Julianna, Luddnyi Zséfia, Takdcs Judit, Zimdnyi Arpéd (Domonkosi 2021: 5).

A Magyar Nyelvészeti Tanszéket 2022 6ta Takdcs Judit egyetemi docens vezeti.
Torekvése, hogy a korabbi hagyomdnyokhoz kapcsolédva erésitse a tanszék médszertani
arculatdt és anyanyelv-pedagégiai kotddését. Az oktaték hagyomdnyos kutatdsi teriiletei
az elmult években Gjakkal egésziiltek ki: a leiré nyelvészet, anyanyelv-pedagdgia és oktatds-
nyelvészet, szociolingvisztika és pragmatika mellett megjelent a pszicholingvisztika, illetve
jra hangstlyossd valt a névtan és a dialektoldgia is, de ezek mellett mindenki foglalkozik
sajat szakteriiletéhez kapcsol6dé médszertani kutatdsokkal is.

A tanszék oktatéi grddjdt jelenleg 4 docens, 1 adjunktus és 1 tandrsegéd alkotja.
Tanszékiink a magyartandrjeloltek oktatdsdn tdl az intézmény szdmos mds képzését is segiti,
emellett a tandrképzésben részt vev hallgatdk szdmdra az anyanyelvi kompetenciafejlesztd
targyak oktatdsdt is mi biztositjuk. A pedagdgusképzésen tdl anyanyelvi, kommunikdciés,
valamint helyesirdsi érdkat tartunk t6bb szak hallgatéinak is.

A tanszék médszertani arculata erdsitésének érdekében elevenitettiik fel 2023-ban
a 90-es évek elejétd] orszdgos jelentdségli mddszertani férumnak szdmité, de 2000 utdn
sajndlatosan hdttérbe szorulé Papp Istvdn anyanyelvi napokat. A rendezvény eredeti célja
a kozoktatdsban részt vevd tandrok tovdbbképzésének biztositdsa volt, az elmule években
azonban hallgatékat is megszolitani kivdnd, tudomdnyos és ismeretterjesztd programokat,
tanulmdnyi versenyeket is kindlé rendezvénnyé valt. Intézményiink oktatdsmddszertan
irdnti elkotelezettségét mutatja a Kérpdt-medencei helyesirdsi verseny kétévenkénti megszer-
vezése és annak szakmai rendezvényéhez kapcsol6dé tanulmdnykétet megjelentetése, illetve
a kordbban véndorversenyként m(ikddd, Magyar Nyelvtudomanyi Térsasdg Magyartandri
Tagozata 4ltal szervezett anyanyelvtanitdsi verseny egri megrendezése is, melynek tanszékiink
2023-t6l kezdve tdrsszervezdje, otthont pedig az EKKE gyakorldiskoldja ad a rendezvénynek.

Mivel t6bb oktaténk kutatdsai is kapcsolédnak a szociolingvisztikdhoz és alkalmazott
nyelvészethez, rdjuk épitve jott létre 2023-ban a hatdron tdli magyar nyelvteriileteket
interdiszciplindris megkozelitésben bemutatd, Viltozatos magyar nyelv elnevezésti rendez-
vénysorozat. Az évenként mds-mds hatdron tdli magyar nyelvteriilet nyelvi és kulturdlis

gazdagsdgdt bemutaté rendezvény sordn célunk nemesak a hatdron tali kollégdkkal vald
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szakmai kapcsolatépités volt, hanem tanszéki oktatdink kutatdsainak és eredményeinek
bemutatdsa is. Az el6addsok sordn 2023-ban Kdrpdralja, 2024-ben pedig Horvétorszdg
magyarlakta teriileteinek nyelvi valtozatossdgat és kulturdlis sokszintiségét mutattuk be.

Kollégdink t6bb szakmai és médszertani kutatécsoportnak (Termini Magyar Nyelvi
Kutat6hélézat, Személynévtani Kutatdcsoport, Performativitds Kutatécsoport, PsyPeR —
Pszicholingvisztika—Pedagégia Kutatécsoport, IrKa — Irodalom, Kanonizicié, Médszertan
Kutatécsoport, PeLi Oktatdsnyelvészeti Kutatdcsoport, Szemere Gyula Anyanyelv-
pedagdgiai Kutatécsoport), illetve magyar és nemzetkozi szakmai szervezetnek (MTA
Koztestiilete, Magyar Nyelvtudomdanyi Tdrsasdg, Magyar Nemzeti Helynévtdr Program,
Anyanyelvdpol6k Szovetsége, Termini Egyesiilet, Kdrpdtaljai Magyar Akadémiai Tandcs,
Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtandrok Egyesiilete, International Council of
Onomastic Sciences), valamint kiadvdnyok szerkesztdbizottsdgdnak (Edes Anyanyelviink,
Anyanyelv-pedagégia, Current Issues in Language Planning) is tagjai.

Oktatdink szerkesztésében jelenik meg az Acta Universitatis de Carolo Eszterhdzy
Nominatae. Sectio Linguistica Hungarica cim(i folydirat, a Magyar Nyelvtudomdnyi Tarsasdg
tobb évtizede miikods, oktatdinkat tomérits egri csoportja pedig minden évben meghivott
el6addk kozremiikodésével szervez felolvasoiiléseket.

A kordbbi hagyomdnyoknak megfelelden nagy hangsulyt fektetiink a tehetséggondo-
zdsra és az utdnpétlds-nevelésre is: rendszeresen tartunk emelt szinti érettségire felkészitd
eladdsokat, tudomdnyos didkkori munkdra felkészitd és azt népszerisitd programokat.
Oktatéink szervezésében valésul meg a Szép magyar beszéd verseny és a Nagy J. Béla
helyesirdsi verseny, illetve a Kossuth szénokverseny intézményi forduldja, a nyelvészet
irdnt érdeklédé hallgatdk pedig a hetvenes évektdl mikods Szarvas Gdabor Tudomdnyos
Didkkorben tevékenykedhetnek (Fekete—Raisz—Rézsa—Vajda 1983: 128—133).

5. A nyelv és literatira oktatdsdnak legrégebbi hagyomdnyai

Bar ahogy a bevezetSben is olvashatd, ebben a tanévben a tandrképzés 75. évforduléjdt
tinnepeljitk Egerben, azaz 75 éves a magyartandrképzés is, a magyar nyelv és literatdra
oktatdsénak hagyomdnyai ennél sokkal régebbi idészakra nytlnak vissza: az ugyanis mér

az Gjraindulé Egri Erseki Jogakadémidn 1792-t8l ,rendes tantirgy” volt.!

'Annak magyardzatdrél, hogy miért és hogyan tanultak a joghallgatdk a kereskedelmi és jogi ismeretek,
torténelem, stilustan, technoldgia- és politikatudomdny mellett 1792-t8] magyar nyelvet és literattrdt,
Kusper Judit irt részletesen (2024), 6sszefoglaldsdbol jelen irdsomban csak a témdnk szempontjabdl lényeges
tudnivalékat emelem ki.
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A kassai tankeriilet féigazgatéja, grof Torok Lajos 1792. oktéber 12-én nyilatkozott
arr6l, hogy ,Nagy Janos kinevezése a magyar nyelv és irodalom tanszékre kormdnyilag
is jovahagyatik”, s igy az érseki jogakadémia ,nyilvinossdgi joggal ruhdztatik fel” (idézi
Udvardi 1898-bél; Kusper 2024: 124), azaz mivel sikeriilt a jogi akadémidn a magyar
nyelv és literattra (elvart) oktatdsit megszervezni, elindulhatott a képzés. A tanszék elsé
vezetdje Nagy Jdnos volt, utédjénak, a tanszék mdsodik vezetdjének pedig Eszterhdzy
Kiroly a hajdani egri joghallgatét, Pdpay Sdmuelt hivta Egerbe, aki 1796-1800 kozott
volt a tanszék oktatdja és vezetdje.

Pdpay tandri munkdjirdl tanitvdnyai rendkiviil elismerd, személyes hangvételt visz-
szaemlékezései szolgdlnak informdciéval (ldsd Badics 1987: 10): didkjainak szeretete és
nagyrabecsiilése egy modern pedagdgiai szemlélettel rendelkezd, elhivatott pedagbgus
képét rajzolja, aki nagy hatdst gyakorolt tanitvdnyaira. Abban a négy évben, amig Pipay
az egri Liceum tandra volt, dsszedllitotta, majd 1808-ban Veszprémben kiadta az eredetileg
tandri jegyzetként és tananyagként szolgalé muvét, A magyar literatiira’ esméreté-t, melyet
a korszak jelentésebb irodalomtorténeteként tartunk szimon, de az utébbi idében mér

nyelvtorténeti és nyelvtudomdnyi munkaként is elismernek.

6. Osszegzés

A tanszék torténetének dttekintésekor nemesak a 75 éves szakmai munka nagyszdému doku-
mentumdt (koteteket, periodikumokat, tananyagokat, jegyzeteket), hanem igen sok vissza-
emlékezést, koszontdt, évkonyvet és oktatdi portrét is dttanulmdnyoztam. Ezeket olvasva
lehetetlen volt nem észrevenni, hogy milyen nagyrabecsiiléssel és kedves szavakkal emlékeznek
vissza még évek, sét évtizedek mulva is f8iskolai tandraikra a tanitvdnyaik, kollégdjukra
utddaik, a kozelebbi vagy tdvolabbi munkatdrsak. A szakmai elismerés és személyes kapcsolat
ereje siit 4t példdul Jakab Laszl6 és Fekete Péter Papp Istvdnrdl sz6l6 visszaemlékezésén, Raisz
Rézsa Bakos Jézsefrdl, Gréczi-Zsoldos Enikd Fekete Péterrdl, Zimdnyi Arpéd Raisz Rézsardl
sz6l6 sorain is. De ugyanezt tapasztalhattuk a Pdpayrdl sz6l6 visszaemlékezésekben is, akinek
rovid egri miikodésérdl tanitvanyai a legnagyobb tisztelet és elismerés hangjén emlékeztek meg,

Amikor 1949-ben egyetlen tandrral és maroknyi didk részvételével elindult az okrtatds
Egerben a Magyar Nyelvészeti Tanszéken, a szdmtalan, id6kozben felmeriild szervezési és
technikai nehézség miatt egydltaldn nem volt biztos, hogy életképes lesz-¢ ez az intézmény.
Azonban dttekintve a tanszék torténetée, az itt folyd, kitarté munkdt, a magyartandrok
nemzedékeire hatdst gyakorlé, a szemléletitket meghatdrozé tandregyéniségek sordt, vila-
gossa vilik, hogyan ereszthetett gyokereket és erésodhetett meg Egerben ilyen gyorsan

a Magyarorszdg északi régidjdnak magyartandrait Gtjdra bocsdtd randrképzés.
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Summary

THE DEPARTMENT OF HUNGARIAN LINGUISTICS IN
EGER: 75 YEARS OF HISTORY

In the 2024/2025 academic year, the University of Eger celebrated several anniversaries. On
4 November 1774, Bishop Kéroly Eszterhdzy founded the Eger Law Academy, regarded as
the predecessor of our institution, and this academic year also marks the 75th anniversary
of the launch of teacher education in Eger. The Department of Hungarian Linguistics
within the Institute of Language and Literary Studies is therefore also 75 years old, and
this anniversary offers an opportunity not only for commemoration but also for reflection
and evaluation.

In my paper, I review the history of the Department of Hungarian Linguistics in
Eger from its beginnings, highlighting those periods that represented turning points in
the history of our institution. I provide a detailed overview of the activities of the heads of

department and also devote attention to presenting our current activities.
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1. Bevezetés

Tanulmdnyunk célja egy jelenleg is futé szovegalkotds-fejlesztd projekt szakmai hétterének,
céljainak és mddszereinek a bemutatdsa. A Digitdlis Oktatdsfejlesztési Kompetencia Kozpont
(DOKK) — egy NKFIH-tdmogatdssal létrejott, ELTE-s vezetésti konzorcium — 2023-ban
kétfordulés innovdcids palydzatot irt ki a digitdlis oktatds hatékonysdgdnak kutatdsdra és
fejlesztésére. E palydzat keretében miikodik a Nyelvhaszndlat felséfokon cimi erny8projekt
(Gonda és mtsai. 2025), melynek Tudomdnyos szévegek irdsa alprojektje az egyetemi
hallgaték szovegalkotdsi képességeinek, valamint tudomdnyosirds-készséggel kapcsolatos
igényeinek, attitddjének vizsgalatdt tlizte ki célul. Az egyetemre belépd elsééves egyetemi

hallgaték szovegalkotdsi képességeinek felmérésére — tobb tdrsprojekttel kozdsen — moduldris

'A tanulmdny a 2022-1.1.1-KK-2022-00003 projekt keretében a Kulturdlis és Innovéciés Minisztérium
Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és Innovdciés Alapbdl nytjtott timogatdsdval, a 2022-1.1.1.-KK-2022 pilydzati
program finanszirozdsiban valésult meg.
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mérdeszkdzt dolgoztunk ki annak érdekében, hogy a mérési adatokat figyelembe véve egy
adaptiv e-learning fejlesztékurzus kidolgozdsit valdsithassuk meg, amely elésegiti a hallgatéi
eredményesség novelését a tudomdnyos szovegalkotds teriiletén. A kdvetkezSkben el6bb
a projekt elinditdsdt motival6 tényezbket, a munka céljait és szakmai hitterét murtatjuk
be, majd a felmérésekkel kapcsolatos médszertani kérdéseket jérjuk koriil. Ennek sordn
ismertetjiik az dltalunk kidolgozott méréeszkoz felépitését, valamint a hallgatdk és oktaték
korében végzett attitlidvizsgdlatok médszertandt és f8bb kérdéskoreit. Mivel a projekt
jelenleg a felmérések kiéreékelésének szakaszdban tart, ezek eredményeit késébbi tanul-

ményainkban fogjuk majd kézzétenni.

2. A projekt létrehozdsit motivalé tényezék

2.1. El8zetes tapasztalatok

Oktatdi tapasztalataink elsésorban a magyar szakos egyetemi képzésekbdl szérmaznak. E
tapasztalatok azt mutatjdk, hogy egyetemi hallgatéink kére mind olvasdsi szokdsait, mind
irdsbeli készségeinek begyakorlottsigit illetéen nagymértékben megviltozott — a korabbi-
akndl jéval véltozatosabbd vilt — az elmult évek sordn. Amint Fenyd D. Gyorgy, az ELTE
Radnéti Miklés Gyakorlé Alraldnos Iskola és Gyakorlé Gimndziuménak magyartandra,
egyuttal a Bolcsészettudomdnyi Kar oktatdja nemrégiben nyilatkozta: ,Mig husz évvel
ezeldtt egy 14 hetes kurzus sordn tiz konyvet kellett elolvasni, az elmalt években a bolesész-
kar magyar szakdn egy darab konyvet is nehéz volt a hallgatékkal elolvastatni. A tema-
tikdban szerepl hdrom konyv sem ment mdr, ezt csokkentettem le egyre, aztin Zdvada
P4l konyvét kicseréltem Békés Pdlra, tehdt egy nehezebb nyelviit egy konnyebb nyelviire,
és még igy is volt beléle probléma. Es ezutdn még volt olyan magyar szakos didkom, aki
megkérdezte, hogy ezt muszdj-e elolvasnia...” (web 1).

Az okok nyilvinvaléan tobbrétliek, azonban a jelzett irdny a nemzetkozi tendencidknak
is megfeleltethetd (ldsd az imént hivatkozott cikkben, valamint pl. Cabrera-Pommiez et al.
2021, Chang et al. 2023). A helyzet pedig a hallgatok irdsbeli készségeinek vonatkozdsiban
sem tdnik kedvez8bbnek. Kiilfoldén mdr szimos egyetemen bevezették a forrdsalapu irdsra
éptilé tudomdnyos irds (academic writing) kurzusokat. A magyar felséoktatds gyakorlatdban
azonban — bdr egyes intézmények bizonyos képzéseiben madr van rd példa — az anyanyelvi
készségfejlesztést tdimogatd hasonlé megolddsok még kevésbé szimitanak elterjedtnek (Rési
2023), holott szimottevd nehézségekkel szembesiilhetiink azokon a teriileteken is, amelye-
ket — a szakmai, a kdzoktatdsbeli, illetve a koznyelvi megnevezésekkel élve — a helyesiris,
a nyelvhelyesség, a fogalmazds, a szovegalkotds témakdoreiként azonosithatunk. (V6. tobbek

kozt a helyesirdsra vonatkozéan: Sélyom 2024; a szdvegalkotds témakorében: Szilassy 2014;
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Filop 2017a, 2017b; Bikics 2022; Rési 2023; az anyanyelvi készségek fejlesztésérdl, illetve
annak sziikségességérdl a felsdoktatdsban: Makkos 2015; Bata—Herneczky 2017.)

Sajit tapasztalataink is dltaldban a tanuldstimogatds fontossdgdt, illetve sziikségességét
jelzik az egyetemi oktatds szintjén is. Erre utalnak egyebek mellett példdul az ELTE-n meg-
1év8, a hallgatéi lemorzsolédds csokkentését célzé kiilonbozé kezdeményezések, tdimogatd
programok. Szlikebb témdnkra fokuszilva pedig tobbek kozt azt ldtjuk, hogy tudomdnyos
irds, illetve academic writing kurzusok nemcsak a nyelvszakok esetében vannak jelen, és hogy
e kurzusok sokszor nemesak a tudomdnyos mifajok szakteriiletenkénti specidlis kérdéseit és
kihivdsait, hanem a helyesirds és a fogalmazds alapvetdbb témakéreit is magukba foglaljik.

Egyéni oktatéi tapasztalataink — egy dtfogé felsoktatdsi kompetenciamérés hidnydban
is — egyértelmden azt mutatjik, hogy a helyzet felismerése nyomdn konkrét intézkedésekre
van sziikség. A széban forgé irdsbeli — helyesirdsi s még inkdbb szdvegalkotdsi — készségek
ugyanis kiilonos jelentdséggel birnak a tanuldsi folyamat sordn, majd pedig a munkaerd-
piacon s egyuttal az élet minden teriiletén. Az egyetemi keretek kozt szintén fontosak;

a tandrképzésben — illetve, mint esetiinkben, magyar szakon — t6bbféle vonatkozdsukban is.

2.2. Gondolkod4s és megolddskeresés

Az emlitett tapasztalatok nyomdn 2023 elején indult meg intézményiinkben, az ELTE
BTK Magyar Nyelvtudomdnyi és Finnugor Intézetében az az intézeti szintt gondolkodds
és megolddskeresési folyamat, mely a kovetkezd alapvetd szempontokat hatdrozta meg:
A helyesirési, illetve a szovegalkotdsi készségekre a hallgatokkal szemben tdmasztott elvd-
rasokban kiemelt figyelmet kell forditani. Ha igy tesziink, ezek fejlesztésének lehetSségét
is biztositanunk kell. A tervezett vdltoztatdsokat az oktatdk korét érintd egyeztetéssel,
szemléletformdldssal egyiitt érdemes megvaldsitani.

Az itt érintett készségek fejlesztésének elsddleges teriiletét esetiinkben az intézetiink
dltal gondozott alapvetd képzések: a magyar alapszak és a magyartandri szak, tematikai
szempontbdl pedig a szerkesztdi s részben az tigyvitel minor specializdcidk jelenthetik.
Mellettiik veenddk szamitdsba a tandr szakos hallgatéknak szabadon valaszthaté tdrgyként
elérhetd (szabad kreditjeik terhére felvehetd), a tandrképzésben tanulék szémadra kotelezé
anyanyelvi kritériumvizsgara val¢ felkésziilést tdimogaté kurzusok. Az emlitett készségek
fejlesztése azonban bdrmely — nem csak bolcsészeti vagy tandr szakos — képzésben, képzési
szinten és formdban relevédns feladat lenne, akdr (kelld kapacitds esetén) sajit hallgatéink
korén tal is megnyithat lehetdségként.

A kiilonb6z8 egyetemi képzésekben eltéré médokon meglévd lehetdségekkel szamol-
hatunk, példdul az egyébként sok szempontbdl hasonléképpen épitkezé magyar alapszak
és magyartandri szak tantervében is. Ezekben t6bb tantdrgy kapcsolédhat szorosabban

az itt meghatdrozott célok megvaldsitdsidhoz. Az egykori tantervkészités szlikre szabott
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keretei mellett azonban az is el6fordulhat, hogy akdr a legkdzvetlenebbiil kindlkozé terii-
leteken — igy a kommunikdci6 széban és irdsban, illetve a helyesirds témakérében — éppen

a magyartandri képzésben lesznek korldtozottabbak a lehetdségeink, mint a magyar szakos

diszciplindris képzés keretei kozott.?

Magyar alapszak

Magyar nyelv és irodalom szakos tandr

Anyanyelvi kritériumvizsga
(kritériumvizsga, 0 kredit)

Kultdra, kommunikdcié, retorika

(eléadds, 4 kredit)

Kulttra, kommunikdcié, retorika

(el6adds, 3 kredit)

Nyelvészeti proszemindrium
(szemindrium, 3 kredit)

Nyelvészeti proszemindrium
(szemindrium, 2 kredit)

Kommunikdcié széban és irdsban
(szemindrium, 3 kredit)

Helyesirés

(alapvizsga, 0 kredit)

Helyesirds

(el6adds, 3 kredit)

Digitélis szakpedagdgiai kurzus
(szemindrium, 2 kredit)

Egyes szakteriileti kurzusok
(el6adds/szemindrium, 3—4 kredit)

Egyes szakteriileti kurzusok
(el6adds/szemindrium, 2—3 kredit)

Szabadon vélaszthaté kurzusok
(el6adds/szemindrium, 6ssz. 10 kredit)

Szabadon vélaszthaté kurzusok
(eléadds/szemindrium, 6ssz. 10 kredit)

1. tdbldzat: A diszciplindris magyar alapszakos (BA) és az osztatlan magyar nyelv és irodalom szakos
tandri (OT) képzések tematikailag legkdzvetlenebbiil kapcsolédé tanegységei és kreditszdmuk az ELTE
BTK legtjabb véltozatd tanterveiben (2024, web 3)

A széban forgé irdsbeli nyelvi készségek fejlesztése kapesin a kovetkez8kkel szdmoltunk:

*  Ezek szempontjai kiilonosen a tematikailag legkdzvetlenebbiil kapcsolédé kurzusok
(I fentebb) djragondoldsa és jobb 6sszehangoldsa révén, de mds tanérdk keretében is
érvényesithetdk.

2Megjegyezhetd, hogy az itt (példaképpen is) felvdzolt kép azt a helyzetet mutatja, amelyben a magyartandri
képzésben a nyelvészeti és az irodalmi tartalmak hasonlé ardnyban vannak képviselve. Egy tjabb, a nyelvé-
szeti ismeretek, illetve képzés ardnydt nagymértékben visszaszorit6 dtalakitds — ez alapjdn is megitélhet8en
— tovdbb rontand az anyanyelvi készségfejlesztés lehetdségeit az adott (az aktudlis tervek szerint ti. a tandr
szakos) képzésben. Ennek veszélyére, illetve az anyanyelvi kompetencidk meghatdrozé fontossdgéra hivja
fel a figyelmet az MTA Magyar Nyelvészeti Munkabizottsdgdnak a Nyelvtudomdnyi Bizottsdg, valamint
az MTA Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Osztélya dltal megerdsitett, 2024 nyardn kdzzétett dlldsfoglaldsa
is (web 2).
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* A szakos tanegységlistdk kotelezd tartalmdn tilmenden, kapacitdsaink fliggvényében
szabadon vdlaszthaté kurzusokkal s akdr tandrakon kiviili formdk (tankér, mentora-
lds, konzultdcids alkalmak) keretében is segithetjiik a hallgatdkat e téren.

* Tovédbba: bir komoly befektetést igényel, de online képzési anyagok kidolgozdsdval
kiilonésen rugalmas lehetéségeket biztosithatndnk; koztitk egyéni médon és tempé-
ban végezhetd, ,,6njdré” kurzusok révén, illetve akdr tobbféle tdrgyhoz is hozzdrendel-

hetd képzési modulok alkalmazdsdval.

2.3. A Digitilis Oktatdsfejlesztési Kompetencia Kézpont pédlydzata

2023 tavaszdn, az eddigiekben vazolt, a sajdt helyzetelemzéstinkbdl kiindulé gondolkoddsi
folyamatnak ezen a pontjdn jelent meg annak az innoviciés pélydzatnak a kiirdsa, melyet
a nem sokkal kordbban megalakult Digitdlis Oktatdsfejlesztési Kompetencia Kézpont
(DOKK) tett kozzé kétfordulds palydzatként a hatékony digitdlis oktatds kutatdsdra és
fejlesztésére.

A DOKK az NKFIH tdmogatdsdval, egy ELTE-s vezetés(i konzorcium keretében jott
létre. C)nmeghatérozésa szerint a kiildetése, ,hogy innovativ megolddsokkal tdmogassa
a magyar felséoktatds digitdlis dtalakuldsit”, s célja egy olyan alkotékozosség létrehozdsa,
»amely a legkorszer(ibb technoldgidk és pedagdgiai mddszerek alkalmazdsdval segiti az okta-
tok és hallgatok fejlédésée” (web 4).

A piélydzati kiirds 1. forduléjdban Az egyetemi hallgaték irdskészségének mérése és
fejlesztése cimmel, a szévegalkotds és helyesirds témakorére fokuszalva nyujrottuk be
koncepciénkat. Ez a 2. pélydzati forduléra egy tobb projekttervet dsszefogva megformalt,
Nyelvhaszndlat felséfokon cimi ernySprojekt egyik alprojektjévé vilt; némileg dtalakitva,
de alapvetd célkitlizéseinket megtartva, s a szovegértés témakorét megcélzé (al)projeketel
szorosabban egytittmiikddve a tovabbiakban. Eredeti projektterviink szitkségszert dtdol-
gozdsakor felmeriilt ugyan, hogy a pélydztaté szempontjai szerint taldn a szovegalkotdsra
kellene (csupdn) koncentrdlnunk, a kiindulépontot jelentd intézeti céloknak megfeleléen
azonban a helyesirdsi modulrél sem kivintunk lemondani. Az igy megszabott keretek
kozt — s ez is fontos szempontunk volt — intézetiink mindhdrom magyar nyelvészeti
profild tanszékének eltérd szakmai hdtterd munkatdrsaibdl feldllé csapattal (doktoran-
duszhallgatétdl az egyetemi tandrig) kezdtiik meg a munkdt. Az alprojekt irdnyitdja
Szab6 T. Annaméria Ulla, munkatdrsakként pedig Farkas Tamds, Hrenek Eva, Laczké
Krisztina, Sliz Mariann, Terbe Erika és P. Téth Teodéra, illetve Havasi Zsuzsanna
kapcsolédtak be a munkdlatokba. A kutatdst és fejlesztést az egyetem informatikus és

statisztikus szakemberei segitik.
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3. A tudomdnyosirds-készség mérésével és fejlesztésével foglalkozé alprojekt

A tanulds és tanitds tdmogatdsdra létrejott, Nyelvhasznilat felséfokon cimi ernySprojekthez

tartozd alprojektiink tehdt az egyetemi hallgaték tudomanyosszoveg-alkotdsi készségeivel

és azok fejlesztési lehetSségeivel foglalkozik. Az erny6projekt, melynek vezetdje Gonda

Zsuzsa, t, az egyetem oktatdi és kutatéi dltal vezetett alprojektet foglal magdba:

1. Az angol szaknyelv haszndlata (T4rsprojektvezetd: Csizér Kata, Angol-Amerikai In-
tézet)

2. Tudomdnyos szdvegek olvasdsa (Tarsprojektvezetd: Gonda Zsuzsa, Magyar Nyelvtu-
domadnyi és Finnugor Intézet, ELTE Tandrképzé Kézpont)

3. Tudomdnyos szovegek irdsa (Tarsprojektvezets: Szabé T. Annamdria Ulla, Magyar
Nyelvtudomdnyi és Finnugor Intézet)

4. Szébeli szakmai kommunikdcié (Térsprojektvezetd: Gonda Zsuzsa, Magyar Nyelv-
tudomdnyi és Finnugor Intézet, ELTE Tandrképz8 Kozpont)

5. Adaptiv tanuldsi utak (Térsprojektvezetd: Graf-Szabé Veronika, Oktatdsfejlesztési és
Tehetséggondozdsi Osztély) (web 5)

Alprojektiink a hallgatok tudomdanyosirds-készséggel kapcsolatos igényeinek, attittid-
jeinek, valamint szovegalkotdsi képességeinek felmérését, illetve ezt kovetden egy adaptiv
e-learning fejlesztékurzus kidolgozdsat tizte ki célul, amely a tudomdnyosszoveg-alkotds
terén el8segiti a hallgatéi eredményesség novelésé.

A projekt egyik mérfoldkdveként — a tudomdnyos szévegek olvasdsdval kapcsolatos
alprojekttel kozosen — a tudomdnyosszéveg-értési és -alkotdsi kompetencia mérésére
alkalmas mérdeszkozt dolgoztunk ki. A mérdeszkdz moduljait 8sszesen 263, tobbségében
els8éves bolcsész és magyartandr szakos egyetemi hallgaté tleotte ki 2024 decemberétd]
2025. janudr végéig. A hallgaték és oktatok tudomdnyosirds-készséggel kapcsolatos atti-
tldjeinek és igényeinek felmérése 2025. februdr elejétdl mércius kozepéig tartott. Ennek
sordn az ELTE 947 hallgatéja és 166 oktatdja vilaszolta meg a hallgatéi, illetve oktatdi
kérdéiviinket.

Az alprojekt tovébbi feladata egy olyan online, adaptiv, a két fenti kutatds eredménye-
ire alapozott digitdlis tananyag és kurzus kidolgozdsa és tesztelése lesz, amely alkalmas

a hallgatok irdskészségének és szovegértésének a fejlesztésére.’

3 A kurzus id8kdzben elkésziilt, és 2025 végén, illetve 2026 februdr—mdrciusiban a tesztelése is megtdreént.
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4. Kezdeti projekteredmények, hasznosulds

4.1. A méréeszkoz

A szdvegértési és a tudomdnyosirds-készséget megalapozé kompetencidk felmérésére
alkalmas digitalis méréeszkoz kidolgozdsa és kozzététele 2024 decemberére megvaldsult.
A mérdeszkoz tartalmi és informatikai fejlesztése is teljes mértékben a projekt keretében
zajlott. A mérdeszkdz modulokbdl felépiild strukeardja lehetévé tette a rugalmas kitol-
tést. Az eszkoz feliiletée Ggy alakitottuk ki, hogy alkalmas legyen az dltalunk osszedllitott
helyesirasi, szovegértési és szovegalkotdsi feladatok megolddsinak, valamint a digitélis
tananyagok feldolgozdsdnak vizsgilatdra, tovabbd a kérdéiv jellegli kérdések valaszainak
osszegyjtésére. Mindezek mellett a méréeszkoz jegyzi a kitdltésre szdnt id6t is, és adatai
exportdlhatok, ezzel biztositva az adatok hatékonyabb elemzését.

A modulok kitoltését kovetSen a résztvevdk, az ELTE tobbségében elsééves egyetemi
hallgatéi dtfogé képet kaphatnak a készségeik potencidlisan fejlesztend teriileteirdl. A véla-
szok elemzését a tesztfeliilet tovdbbfejlesztésére, valamint a fejlesztd kurzusok kidolgozdsa-
ban haszndljuk majd fel, de a létrejott online feliilet bizonyos informatikai megolddsokkal

mds ELTE-s kutatécsoportok szimdra is alkalmazhaté hasonlé mérés céljabél.

A méréeszkoz a kovetkezd 5 modulbdl 4ll:

1. modul: Bevezetd kérdések

2. modul: Helyesirdsi teszt

3. modul: Szovegértési és szovegalkotdsi feladatsor

4. modul: Digitalis tananyag feldolgozdsa
5. modul: Zdré kérdések

A bevezet§ kérdések moduljdban a résztvevéknek a felmérés szempontjabdl relevins
szocioldgiai véltozdit, valamint a tudomdnyos irdssal és szovegértéssel kapesolatos eddigi
tapasztalatait és készségeik egyéni megitélését mértiik fel kérdSives formaban. A t6bbi modul
kiilonféle feladatokbdl 4ll, s minden modul végén szerepel egy, a feladatok nehézségével
kapcsolatos reflexiok feltirdsra szolgdlé rész is. A negyedik modul kivételével a méréeszkoz
minden moduljinak fejlesztésében részt vettiink. Az aldbbiakban a sajdt, szovegalkotdsi

alprojektiink vallaldsait kozvetleniil érintd 2. és 3. modulrdl szélunk részletesen.

4.1.1. A mérdeszkoz helyesirdsi modulja
A helyesirdsi modult és a késébbiekben erre épiil6 online fejlesztd kurzust megelz6en fon-
tosnak tartottuk, hogy el6zetes felmérést végezziink az egyetemre bekeriild, f6ként magyar

szakos egyetemistdk helyesirdsi készségeit, tuddsi, illetve annak rutinizaltsdgdt illetGen.
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Erre azért volt szitkség, hogy tisztdban legyiink azzal, hogy dltaldnossdgban mely teriileteken
kell erételjesebben fejlesztéseket végezni, és melyek azok a részek, amelyek stabilabban
mikodnek, rutinizéltabbak, igy kisebb hangsullyal kell megjelenniiik akdr a méréeszkozben,
akdr a késébbiekben az online fejleszté kurzus kidolgozdsa sordn. Az el8zetes helyesirdsi
pilotvizsgdlat feladatlapja 10 olyan feladatbél dllt, amelyek egytdl egyig a jelenleg érvényben
1év6 helyesirdsi kodifikdcién alapultak, azaz A magyar helyesirdsi szabdlyzat (AkH.) 12.
kiaddsinak a korpuszan. Ertelemszer(ien nem tartalmaztak kérdéseket sem a szaknyelvi
szabdlyozdsokbdl, sem a professzionalis irdsgyakorlatot reprezentdlni szdndékozé helyesirasi
kézikonyv (Laczké—Mirtonfi 2025) specidlisabb vagy marginalizéltabb irdsgyakorlati
javaslataibdl; a feladatok a helyesirdsi tartomdnyokat illetéen a kdzponti szabalyozast kép-
viselték (a helyesirdsi tartomanyokrél ldsd Laczké 2024). Az nehezebben megvélaszolhaté
kérdés, hogy milyen nehézségi fokot célszertt meghatdrozni akkor, ha valamilyen 4tlagos
szintet szeretnénk képviselni a felmérésben, hiszen erre vonatkozéan empirikus adataink
nincsenek. gy elsésorban az egyetemi helyesirasi alapvizsgik tapasztalataibél kiindulva
dllitottuk ossze a tesztet, amelynek 10 feladatdt kiegészitette még egy korabbi tollbamondds
sz6vegébdl kialakitott, hibajavitdst kér révid szoveg.

A mérbeszkoz kialakitdsahoz elézetesen osszedllitott pilotvizsgélat feladatlapjdc 156
hallgaté tltstte ki, teljes mértékben anonimizélt médon. Az eredmények szdmszersitett,
statisztikai feldolgozdsa még folyamatban van, 4m az egyértelmien kideriilt: a legkevesebb
hibaszdm 21, a legtobb 102 volt, az dtlagos hibaszdm pedig 65 koriilinek adédott — ez
nagyon magas dtlagos hibapontértéknek szdmit. A hibdkat nem sulyoztuk, minden
tipust hiba egy hibapontnak szdmitott (a hibdk javitdsira vonatkozéan vé. Laczké 2020).
Egyetlen olyan gyakorlat sem volt, amelyet minden hallgaté hibatlanul, de legaldbbis kis
hibaszdmot produkélva tudott volna megoldani. A legjobban a feladatok kéziil a betd-
rendre vonatkozé sikeriilt (itt akadt néhdny hibdtlan megoldds is), a legkevésbé pedig
— nem meglepd mdédon — a kiilénirds és egybeirds, valamint a f6ldrajzi nevek rogzitése
sikeriilt. Altaldnos vélekedés szerint is ezek a teriiletek szamitanak a magyar helyesirds
legneuralgikusabb pontjainak, az egyik a nyelvtani rendszer alapvetése, a mésik az er8sen
szaknyelvi vonatkozdsai miatt (a f6ldrajzi nevek ugyanis szaknyelvi némenklatdréhoz
tartoznak, v6. Fédbidn—Foldi-Hényi 1998). Ugyancsak meglehetésen magas hibapon-
tok adddrak az irdsjelezéses feladatbdl, amely féként a vessz8hasznélatot kérte szdmon.
Mindebbdl egyértelmivé vale: a helyesirdsi méréeszkozben a kért feladattipusok mind-
egyikét érdemes megjeleniteniink. Az online formdaban kialakitott helyesirdsi méréeszkoz
célja a fentiek alapjdn igy az lett, hogy a magyar helyesirds teljes rendszerérdl dtfogé,
holisztikus képet adjon, azaz minden részteriiletre vonatkozéan biztositsa az ellendrzést.

A mér8eszkoz feladatsora médszertanilag részben eltér a fent ismertetett felmérd

tesztben megjelenitettektdl, mivel ez utdbbit papiralapon valésitottuk meg, a mérbeszkoz
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kérdéseit viszont a szdmitdgépes feliiletre kellett optimalizdlni oly médon, hogy a gép képes
legyen a hibdk valés jelzésére és osszeszdmoldsira. Igy a lehetd legkevesebb olyan feladat
szerepel a kérdések kozott, amelyekre be kell gépelni a vélaszt: a gépi kitoltésnél ugyanis
egyetlen elirds is hibdsnak minésiil, még akkor is, ha alapveten a kit6lté teljes mértékben
tisztdban van a szabdllyal, annak alkalmazdsdval.

A magyar helyesirds harom, egymdstdl részben eltérd, alapvetd norma mentén szervezd-
dik (v6. Laczké 2018; Laczké—Mdrtonfi 2025): 1. A fonematikus alapelv, amely a kiejtés és
részben, érintkezve az értelemtiikrozeetéssel, a szelemzés irdsmaédjat jelenti, azaz a magdn-
hangzé- és a mdssalhangz6-jelolés kérdéskore tartozik ide. 2. Az értelemtiikrozeetés alapelve,
amely a szabdlyrendszerek mentén megvaldsulé részteriileteket jelenti; ez legnagyobbrészt
a kiilonirds-egybeirds, a tulajdonnevek és az irdsjelezés problémakérét érinti. 3. A hagyo-
mdny, amely egyrészt szemben 4ll a fonematikus jeloléssel (1dsd példdul az fy kérdésév),
valamint az értelemtiikroztetéssel szemben 4ll6 kivételes {rasmédokra vonatkozik; ezek
lehetnek egyedi és rendszerszint(i kivételek. Tovdbbd negyedik alapelvként megemlithetd
a mindhdrom alapelvre vonatkoztathaté, a teljes helyesirdsi rendszert dtsz6v6 egyszer(isités
jelensége. A teljes rendszer mérésére a helyesirdsi méréeszkoz 10+1 feladatot tartalmaz
a felmérés és a fenti elméleti megfontoldsok alapjdn.

A mérdeszkoz feladatai koziil a fonematikus elv begyakorlottsdgdt a kovetkezd gya-
korlatok hivatottak ellendrizni: a magdnhangzok és a massalhangzok hosszi-rovid voltdra
rakérdezd gyakorlat, amely tartalmaz jovevényszavakat is; a széelemzés rutinizaltsdgdt mérd
feladat (az igeragozdsi paradigmara helyezve a fékuszt), valamint a toldalékoldsi relevancid-
kat kiterjeszté feladat. Ez utébbiban jelennek meg azok az esetek, amelyek az idegen szavak
és nevek toldalékoldsi problémadira, a betliszok toldalékoldsdra reflektdlnak, valamint az ide
tartozé egyszerUsitési eljdrdsokra vonatkozé tudnivaldk is itt jelennek meg.

A hagyomdny elvét alapvetden a j-Jy jelolésére vonatkoztatja a mérdeszkoz, ez a kérdéskor
ugyanis az {rdstanulds folyamatdban, nagyon korai életkori szakaszban gyakorlédik be.
A hagyomdnyos irdsmédu csalddnevek rogzitése ezzel szemben erésen kotddik a kultu-
ralis hdttértuddshoz, az iskolai tapasztalathoz, a tanult tananyaghoz, a miveltséghez, igy
erre vonatkozé felmérést nem készitettiink. Az értelemtiikroztetéssel szemben 4ll6 egyedi
kivételek (példdul a mozgdszabdly feliilirdsa), amelyeket a szétdr tartalmaz, ugyancsak
nem jelennek meg a feladatok kozott. Ezzel szemben a rendszerszintd kivételek (példdul
az anyagneves Osszetételekre vagy a szdmnévi elStagt és képzett utdtagt szerkezetekre
vonatkozé irdsszabdlyok) megjelennek a kiilon- és egybeirdst mérd feladatban.

A rendszerszint(i szabédlyokkal leirhaté értelemtiikroztetés f6bb témakérei, amelyekre
a mérdeszkoz fokuszdl, a kovetkezdk: kiilonirds és egybeirds (itt tehdt a rendszerszint(, azaz
szabdly alapjin mkodd hagyomdny is szerepet kap); a tulajdonnévi helyesirds a foldrajzi

nevek kivételével; a tulajdonnevek kérében kozponti szerepet betoltd foldrajzi nevek kiilon
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feladatként szerepelnek; egy kisebb hatdkor(i részteriilet: az elvalasztds, tovabbd az irdsjelezés,
valamint a szimok (ddtumok) irdsa. Mindegyik ebbe a kategéridba sorolhaté jelenségkor
esetében olyan példdkat vélogattunk be, amelyek az adott részteriilet leginkdbb profildle
jelenségeit mutatjak. Ezek mellett a bettirendbe soroldsra is vonatkozik egy feladat.

A feladatok sorrendje nem koveti a helyesirdsi szabédlyzat témdinak megjelenési sorrend-
jét - szdndékosan. A helyesirdsi felmérés, tesztelés esetében minden részteriiletet egymdstdl
fuggetleniil kell tudni mozgdsitani. A tesztfeladatok elsésorban a helyesirdsi tudatossdgot
képesek eldhivni és mérni; fontos kérdés ugyanis, hogy valaki mennyire képes tudatosan
alkalmazni a megszerzett helyesirdsi rutinjdt. A teszt képes azt lttatni, hogy a kitoltdnek
mely teriileten vagy teriileteken vannak fejlesztendd pontjai; ezzel szemben az irdsgya-
korlatban mukédtetett rutint csak szovegekkel (diktdldssal, szovegalkotdssal) lehetséges
felmérni. Ezért a mérdeszkoz szdvegalkotdsi részében (1. aldbb) is mérjiik a helyesirdst, s

az értékelés sordn Osszevetjiik e kétfajra eredményt.

4.1.2. Az irdsbeli szovegalkotdsi képességet mérd feladatok a mérdeszkoz 3. moduljiban
Az irdsbeli szovegalkotdsi képesség fejlédése kiilonbozé készségek és tuddsrendszerek integ-
rdci6ja utjdn létrejovs eredmény (Bereiter 1980: 74). A fogalmazasi képesség Osszetettségét
jol jellemzi Kdddrné meghatdrozdsa: ,a nyelvi, gondolkoddsi és egyiittmikodési képes-
ségnek, valamit az olvasds- és irdstechnikai készségeknek olyan kommunikdcids feladatok
megolddsdra szervez8dott egylittese, amelyekben a koz18 a cimzettet irott kzleménye
utjdn tudja befolydsolni” (Kdddrné Fiilop 1990: 19). Ebbe beleértendd az irdsbeli kozlések
szabdlyainak ismerete és készségszint(i alkalmazdsa, amely tobbek kozott kiterjed a helyes-
irési szabalyokra, a nyelvtani és nyelvhelyességi szabdlyokra, emellett pedig a sz6vegalkotds
produktumdt makroszinten meghatdrozé szerkesztési, retorikai elvardsokra, valamint
pragmatikai ismeretekre is. Hasonléan hatdrozza meg Becker-Mrotzek és Bottcher (2014:
51) is az eredményes irdsbeli szovegalkotdshoz sziikséges ismeretek korét, melynek elemei:
maga az irdstudds, a nyelvtani ismeretek, a lexikélis ismeretek, a szévegmintdra vonatkozé
ismeretek és a szocidlis megismerés.

A szdvegalkotdsi képesség szinvonalit elsésorban a szévegalkotds produktumai, a fogal-
mazdsok alapjdn lehet megitélni. A szovegalkotdsi feladatok értékelése azonban mind
tantdrgy-pedagdgiai, mind kutatdsmédszertani szempontbdl szimos problémit vet fel.
Ennek egyik oka a szovegalkotdsi képesség mdr emlitett komplexitdsa, emellett azonban
mdr a mérés tervezésekor, médjénak megvalasztdsakor, illetve az eredmények megbizha-
tosdgdnak értékelésekor is figyelembe kell venni a szévegalkotds folyamatdt befolydsol6
egyéb tényezdket is: a kiadott feladat sajdtossigait, a mérés koriilményeit, a tanulék pilla-
natnyi dllapotdt (Csikberényiné T6th 2011). A szovegalkotdsi képesség egészére kiterjedd

felmérésnek az is akaddlya, hogy a tanuldk a kiilonbozd tipust, illetve mifaji szdvegek
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alkotdsdt igényld feladatokban eltérd szinvonalon teljesithetnek (Molndr 2000: 51-52), igy
a mérés hitelessége fokozhatd, ha egyes tanuldknak t6bb irdsmivét vonjuk be a vizsgélatba.

A mérdeszkoz dsszedllitdsit megel6zd szakirodalom-feltdrds alapjin 6sszegeztiik az irds-
beli sz6vegalkotdsi teljesitményt vizsgdlé korabbi hazai kutatdsok médszertandnak legfébb
jellemzéit: (1) a vizsgalatban részt vevd korosztaly, (2) a vizsgélt szévegtipus, valamint (3)
az adatgyjtés mddszere alapjan. Az dttekintés tanulsdga, hogy mind a vizsgélt szévegtipusok,
mind a vizsgdlatban részt vev korosztdly szempontjabdl valtozatosak a hazai kutatdsok, 4m
a zomiik a kozokratdsban tanulé didkokkal foglalkozik: jéval kevesebb felmérés irdnyul a 18
év felettick szovegalkotdsi teljesitményére (I4sd Hahn 2008; Fiilop 2017a, 2017b; Rdsi 2023).

Mivel a kutatdsunk elsé fizisdban tilnyomoérészt elsééves egyetemi hallgatdk szo-
vegalkotdsi képességét mértiik fel, az alap- és kozépfoku oktatdsban tanulék szovegalko-
tdsdt vizsgald szdmos kutatds koziil a mérdeszkoz kialakitdsakor szimunkra elsésorban
azok jelentettek referenciapontot, amelyeknek résztvevéi végzds kozépiskoldsok volrak
(pl. Kddarné Fulop 1990; Kertes 2012; Major 2015; Tolnai Varga 2018). Az egyik legdt-
fogdbb hazai mérés az IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) fogalmazdsvizsgilatdnak (Kddarné Fiilop 1990) keretében zajlott az 1980-as
években: a mérésben 8. és 12. évfolyamos didkok vettek részt. A tanuldk szovegalkotdsi
teljesitményét dsszesen tiz kiilonbozd feladat, illetve szovegtipus alapjén értékelték. Az IEA-
vizsgdlatban Vihipassi dolgozta ki a fogalmazdsi tevékenység feladattaxondémidjdc, amely-
nek 8 szempontjai az adott fogalmazdsi tevékenységre jellemzé kommunikativ funkcié
(metanyelvi, emotiv, referencidlis, konativ, poétikai, fatikus) és szovegalkotdsi mivelet
(reprodukcié, produkcid, invencié és produkcid), valamint a kozlés tdrgya és a cimzett
személye. A Vihipassi-modellnek (Vihipassi 1988; magyarul Kdddrné 1990: 24-25)

a tudomdnyos irds szempontjdbdl relevins fogalmazisi feladatait a 2. tébldzat foglalja dssze.

Szovegalkotasi . .
§ Kommunikativ funkcié
miivelet
Metanyelvi Referencidlis Konativ
I. Reprodukcié idézet idézet
. . , szakszer( leirds, kisérleti leirds
II. Produkcié tartalmi &sszefoglald X ’ , R
tudomdnyos beszdmol6
definicié, magyardzat,
III. Invencié és L. szovegmagyardzat, érvelés-cifolat, esszé,
., metafora, analdgia . , , . .
produkcié kényvismertetés, tudomdnyos diszkusszié
cikk, tanulmdny

2. tébldzat: A Vihipassi-modell tcudomdnyos irds szempontjibdl relevdns feladatai
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A fels6oktatdsba belépd hallgatoktdl elvdrhaté mindaz, ami a kozépiskolai kimeneti
kovetelményekben szerepel, beleértve a Nemzeti alaptantervben® foglaltakat (NAT 2012,
NAT 2020), valamint a kdtelezd érettségi targyak elvdrdsait, ugyanakkor még nem felté-
telezhetd, hogy a mérés id8pontjdig specidlisan a tudomdnyos irdskészségre vonatkozban
alaposabb ismereteket, b8vebb tapasztalatot szereztek. A fentieket figyelembe véve a méré-
eszkdz szovegalkotdsi feladatainak osszedllitdsakor olyan feladat- és szovegtipusokat hatd-
roztunk meg, amelyek a tudomdnyos szdvegek eldzményeinek tekinthetdk, igy az ezekben
nytjtott j6 teljesitmény alapjdn feltehetd, hogy a hallgaté rendelkezik azokkal a készségekkel,
ismeretekkel, amelyek lehet6vé teszik a tudomdnyosirds-készség elsajdtitdsdt, mig a gyenge
teljesitmény a fejlesztés szitkségességét jelzi.

A mérbeszkoz komplex szovegértési és szovegalkotdsi moduljan beliil a hallgatdk el8szor
egy (a mérés koriilményeinek megfelelen réviditett és szerkesztett) tanulmdnnyal ismer-
kednek meg, majd ehhez tartozé szévegértési feladatsort toltenek ki. Ezt kdveti a modul
hdrom szovegalkotdsi feladata: egy kotdszohasznélati feladat, egy dbramagyardzat és egy
esszéirds, amelyek tematikusan szintén a modul elején olvasott tanulmanyhoz kapcsolédnak.
A feladattipusok kivélasztisakor torekedtiink arra, hogy a fentebb ismertetett Vihipassi-
modell kategorizdcidja alapjan t6bb kommunikativ funkcié, illetve szovegalkotdsi miiveletet
fedjenck le. Az dbramagyardzat elsGsorban a referencidlis, az érveld esszé pedig a konativ
funkciéhoz kothetd. A szévegalkotdsi miveletek koziil a kotdszéhaszndlati feladatban
a reprodukcid, az dbramagyardzatban a produkcid, az esszéfeladatban pedig az invencié és
produkcié domindl. Ugyanakkor attél fiiggéen, hogy a feladatmegoldé milyen elemeket
alkalmaz, az utébbi két feladattipusban tobb mivelet is megvalésulhat: példdul bar maga
az esszéfeladat elsésorban az invencié és produkcié mivelettipusiba sorolandé, a szévegal-

koté idézhet is a forrdsszévegbdl meggydzés céljdbdl, igy reprodukciés miveletet is végezhet.

4.2. Attitlidvizsgdlatok

Az irdskészség vizsgdlatdra kidolgozott méréeszkoz mellett kutatdsunk sordn online kérds-
iveket is készitettiink annak érdekében, hogy felmérjiik az egyetem hallgatéinak a tudo-
mdnyos irdshoz f(iz6d6 attit(idjét, valamint dtfogd képet kapjunk arrél, hogy az ELTE-s
hallgaték, illetve oktatk véleménye szerint mely teriileteken van a legnagyobb sziikség
a didkok tudomdnyosirds-készségének fejlesztésére. Ennek érdekében a kérddivet — a szlikebb
kord, egyetlen specifikus hallgat6i kort megeélzé méréssel ellentétben (vo. 4.1.) —az ELTE
valamennyi kardn terjesztettiik, és torekedtiink rd, hogy minden képzési szintet és évfo-

lyamot bevonjunk a vizsgilatba. A kévetkez8kben ismertetjitkk az MS Forms feliiletén

A kutatdsban részt vevd hallgatdk tobbsége feltételezhet8en a 2012-es vagy a 2020-as NAT-hoz igazodé
elvdrdsok szerint érettségizett. A Nemzeti alaptantervek irdsbeli szovegalkotdsi képességre vonatkozé tar-
talmairdl részletesebben 14sd Juhdsz (2023) dttekintését.
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létrehozott kérddivek jellemzdit, illetve az adatkozl8k korét és karok kozotti megoszldsit.
El8szor a vizsgdlat torzsét képez hallgatéi kérddiv adatait tekintjiik dt (4.2.1.), majd pedig
az ezt kiegészitd oktatéi kérdéssor f8bb sajdtossdgait osszegezziik (4.2.2.), valamint kité-
riink arra a kérdésre is, hogy a kutatds kovetkezd féziséban az egyes adatsorokat milyen
szempontok szerint elemezziik. Mindkét kérddiv esetében 2025. februdr 3. és mdrcius
10. kozote fogadtuk az adatkozlk vélaszait. A beérkezett adatok feldolgozdsa — ahogyan
ezt fentebb emlitettiik — jelenleg is folyamatban van, igy az elemzések eredményeinek
bemutatdsira a jelen tanulmdny keretei kozott nem villalkozunk; itt csupdn a kérdSiveket
és a kérdbivezéssel nyert adatok korét ismertetjiik réviden. (A részletesebb dttekintésre 1.

Hrenek—Szabé T.—P. Téth 2025.)

4.2.1. Hallgatéi kérdéiv
Hallgatdi kérddiviink elsédleges célja az volt, hogy dtfogd képet nyujtson az ELTE hallgaté-
inak a tanulmdnyaikkal, valamint a tudomdnyos jellegti sz6vegek létrehozdsdval kapesolatos
motivacibirdl, tapasztalatairdl, igényeirdl és sziikségleteirdl, illetve megalapozza egy olyan,
a tudomdnyosirds-készséget fejlesztd és a valds igényekhez alkalmazkodé tananyag kidolgo-
z4sdt, amely érdemben hozzdjdrulhat az egyetemi hallgaték tanulmdnyi eredményességének
noveléséhez. A kérdSiv dsszesen 31 kérdésbél 4ll, amelyek kdzott egyardnt szerepelnek nyil,
illetve zdre végi kérdések. Igy az eredmények nemcsak statisztikai feldolgozdsra alkalma-
sak, hanem lehetévé teszik azt is, hogy a hallgaték dltal észlelt problémakat és a hallgatéi
igényeket, szitkségleteket a maguk komplexitdsiban lehessen értelmezni és kezelni.

A kérdések négy tematikus blokkba rendez8dnek: 1) alapadatok; 2) kordbbi tanulmanyok;
3) célok, motivécidk és sziikségletek; 4) tudomanyos irds. A kérdéiv elsé része néhdny alapvetd
demografiai adatra (pl. életkor, nem) vonatkozik, valamint a hallgatok tanulmdanyi hdcterét
(pl. végzettségiiket, képzési adataikat, a sajit egyetemi teljesitményiikkel valé elégedettségiik
mértékét), szakmai céljait és motivacioit vizsgélja. A kérdSiv mdsodik fele a tanulmdnyi
eredményességet befolydsol6 tényezdkre, valamint a megkérdezetteknek a tudomdnyos irdssal
kapcsolatos attittidjére, problémadira és igényeire kérdez ra. Kitér arra a kérdésre is, hogy
a kitolt6k mely tudomdnyos miifajokban hoztak mar létre 6ndllé szoveg(ek)et, valamint
hogy a képzésitk mintatantervében szerepel(nek)-e olyan kurzus(ok), amely(ek) kifejezetten
a tudomdnyosirds-készség fejlesztését tizi(k) ki célul (magyar és/vagy valamely idegen nyel-
ven). A kérdéssor utols6 kérdésében arra kérjiik a kutatds résztvevéit, hogy sajt szavaikkal
fogalmazzdk meg, véleményiik szerint milyen tipust segitségre lenne szitkségiik az egyetemi
hallgatéknak ahhoz, hogy szinvonalas tudomdnyos szévegeket tudjanak létrehozni.

A kérdéivet 6sszesen 951 {6 toltdtte ki; koziilitk 947 £6 egyezett bele abba, hogy
vélaszait kutatdsi célokra felhaszndljuk. A tovdbbiakban tehdt ezzel a 947 f8s mintdval

dolgozunk, és az aldbbi rovid ismertetésben is csupdn ezeket az adatokat tekintjiik 4.
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(Az adatkozléknek egyetlen kérdést sem volt kdtelezd megvalaszolniuk, igy az egyes kér-

dések esetében a beérkezett véilaszok szima ennél kevesebb lehet.) A kitoltdk kozel egy-

harmada a Bolesészettudomdnyi Kar hallgatéja (307 £8), de a Pedagégiai és Pszicholdgiai

Karrél (147 £6), illetve a Gazdasdgtudomanyi Karrdl (125 £6) is szimos kitdltés érke-

zett. A Természettudomdnyi Karrdl 102, a Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Karrdl 96,

a Tdrsadalomtudomdnyi Karrél 61, az Informatikai Karrdl 59, az Allam- és Jogtudomdnyi

Karrdl 47, a Tanit6- és Ovoképzé Karrdl pedig 43 hallgat6 vélaszait dolgoztuk fel. (Eléfordul

azonban, hogy egy hallgaté parhuzamosan tobb karon is folytat tanulmdnyokat, igy ebben

az esetben a vélaszok szdma nagyobb a kitolt6k szimdndl annak ellenére is, hogy 3 f6 nem
vélaszolta meg ezt a kérdést.)

Az adatkozlék tilnyomé tobbsége jelenleg alapképzésen (578 £6) vagy mesterképzé-
sen (180 f8) tanul, de minden képzési szintrdl érkeztek valaszok: doktori képzésrdl 75,
osztatlan tandrképzésrdl 63, szakirdny tovdbbképzésrél 34, rovid ciklust tandrképzésrdl
pedig 10 f8 twltotte ki a kérddiviinket. (A képzési szintre vonatkozé kérdést 4 f6 nem
vélaszolta meg, azonban ebben az esetben is eléfordult, hogy egy-egy valaszadé tobb
lehetdséget is megjelolt. Az Egyéb opciét vilaszt6 13 £6 tobbsége osztatlan jogdszképzést
végez, de volt olyan kit6ltd is, aki a kitoltés idépontjdban nem rendelkezett hallgatdi
jogviszonnyal az ELTE-n, szabadszavas vélasza szerint: ,Végeztem a Bsc-vel, de jelenleg
nem tanulok Msc-n”.)

A hallgatéi kérddiv adatait feldolgozva a kutatds késdbbi fézisaiban (t6bbek kozdtr)
az aldbbi kutatdsi kérdésekre kerestink valaszt:

1. Milyen tipust nehézségekkel szembesiilnek a megkérdezett hallgaték a tudomdnyos
szovegek létrehozdsa sordn? Befolydsolja-e, és ha igen, akkor hogyan befolydsolja a vi-
laszaikat az, hogy
a. milyen tipust kozépiskoldban érettségizeek,

b. milyen eredménnyel teljesitették az érettségi vizsgdjukat magyar nyelv és iroda-

lombdl,

c. az ELTE mely kardn folytatnak tanulmdnyokat,

d. milyen képzési szinten, illetve hdnyadik évfolyamon tanulnak jelenleg,

e. mekkora rutint szereztek eddigi egyetemi tanulmdnyaik sordn a tudomdnyos (jel-
legli) szovegek létrehozdsdban (pl. hdny tudomédnyos mifajban hoztak mér lée
re 6nélléan szdvegeket, voltak-¢ kifejezetten a tudomdnyos irds fejlesztését célzd
kurzusaik)?

2. Milyen asszocidcidkat ébreszt a megkérdezett hallgatékban a tudomdnyos irds kite-
jezés? Mutatnak-e Gsszeftiggést ezek az asszocidcidk azzal, hogy az adatkézlék (sajdt
megitélésiik, illetve sajdt bevalldsuk szerint) mennyire ismerik jél a kiilonb6z6 tudo-

mdnyos szovegtipusok sajdtossdgait?
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3. Mennyire tartjdk fontosnak a vdlaszaddk a jo irdskészséget, illetve (specifikusabban)
a szinvonalas tudomdnyos szévegek létrehozdsdnak képességét
a. atanulmdnyaik eredményes elvégzésének szempontjabdl,
b. asajdt szakmai céljaik elérésének szempontjibdl, valamint
c. amunkaerdpiaci igényeknek valé megfelelés szempontjabol?

4. Az adatkozl8k szerint milyen segitségre, tdimogatdsra, illetve milyen jellegii fejlesztés-
re lenne sziikségiik az egyetemi hallgatéknak ahhoz, hogy képesek legyenek magas
szinvonalt tudomdnyos szovegeket létrehozni?

4.2.2. Oktatdi kérdéiv

A kutatdsba sziikségesnek ldttuk bevonni az oktaték perspektivdjdt és tapasztalatait is, hiszen
6k tandrként szdmos hallgatéval keriilnek kapcsolatba, illetve szimos hallgatéi dolgozatot
olvasnak, értékelnek, igy nemcsak az irdsbeli szovegalkotdssal kapcsolatos problémdk
feltdrdsihoz jarulhatnak hozzd, hanem a didkok irdskészségének esetleges valtozdsdrdl,
illetve a véltozds (észlelt) irdnydrdl is beszdmolhatnak. Az ELTE oktat6i szdmdra készitett
kérdéiv — ennek megfeleléen — az oktatéknak a hallgaték tudomdnyosirds-készségével
kapcsolatos vélekedéseire, attittidjére fokuszal.

Az 6sszesen 34 kérdést tartalmazd, hirom tematikus blokkbdl 4llé kérdéssor elsé
részében elsdsorban a tandrok oktatdi tevékenységéhez kapcsol6dd kérdések kaprak helyet
(pl. kar, a felsdoktatdsban eltsltott évek szdma), mig a mdsodik szerkezeti egység a valasz-
addknak a hallgatéi munkdval és a hallgatdk esetleges tanulmdnyi nehézségeivel kapcsolatos
tapasztalatait, benyomdsait vizsgdlja. A harmadik szerkezeti egység kifejezetten a hallgatdk
tudomdnyos szovegalkotdsival Gsszefliggésben tartalmaz kérdéseket, a kérdéivet kitoltd
oktatok sajét benyomdsaira, tapasztalataira, véleményére kérdezve ra, a zdr6 kérdés pedig —
a hallgatéi kérddivhez (v6. 4.2.1.) hasonléan — ebben az esetben is a hallgaték tudomanyos
irdssal kapcsolatos problémdira keres lehetséges megolddsokat. Az oktatéi kérdSiv Gssze-
dllitdsa sordn torekedtiink arra, hogy azok a kérdések, amelyek a hallgaték és az oktaték
szdmara, illetve szempontjdbdl egyardnt relevansak, hasonléképpen jelenjenck meg mindkét
kérdéssorban, hogy az ezekre érkezd hallgatéi és oktatéi vdlaszok a késébbiekben sziszte-
matikusan dsszevethet8k legyenek egymdssal.

Az okratéi kérddivet dsszesen 166 tandr toltotte ki, és csupdn egyetlen f6 nem egye-
zett bele abba, hogy vélaszait kutatdsi céllal feldolgozzuk. A legtobb kitsltd (52 £98)
a Bolcsészettudomdnyi Kar oktatéi koziil keriile ki; a Természettudomdnyi Karrél 34,
a Pedagégiai és Pszicholégiai Karrél 19, az Allam- és Jogtudomdnyi Karrél pedig 18 & vett
részt a kutatdsban; emellett — ha kisebb szdmban is, de — az egyetem valamennyi mds kardrdl is
érkeztek valaszok (Tanfté- és C)Véképzé Kar: 11 8, Térsadalomtudomdnyi Kar, illetve Bérczi

Gusztdv Gyogypedagégiai Kar: 10 £8, Informatikai Kar: 7 £8, Gazdasdgtudomanyi Kar: 4 £6).
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Az bsszes részevevének tobb mint a felét az adjunktusok (50 £8), a docensek (28 £8) és

a megbizott éraaddk (27 £6) teszik ki. A tandrsegédek koziil 13 £6, az egyetemi tandrok

koziil 5 £8, a professor emeritusok koziil pedig 4 £6 toltotte ki a kérdéssort, emellett 2

lektor és 2 nyelvtandrként foglalkoztatott oktatd is vdlaszolt a kérdéseinkre. Az Egyéb

vélaszlehetéséget megjeldlék kozott nyugdijas oktatd, mestertandr, gyakorldiskolai vezetd
oktaté, tudomdnyos munkatdrs, (nkéntes szerzédéssel foglalkoztatott) kutat6, 6nkéntes
6raado, testneveld és doktorandusz is szerepel. (Erre a kérdésre 3 6 nem vilaszolt, tovdbbi

11 kitoled pedig a Nem kivdanok vdlaszolni opciét adta meg vélaszként.)

A kutatds késébbi fazisaiban az oktatéi kérdéiv adatait (tobbek kozott) az aldbbi szem-
pontokra, illetve kérdésekre fékuszélva dolgozzuk fel:

1. A megkérdezett oktatok véleménye, illetve tapasztalatai szerint mi okozza a legna-
gyobb nehézségeket a hallgatoknak a tudomdnyos szévegek létrehozdsa sordn?

2. Milyen asszocidciokat ébreszt a megkérdezett oktatékban a tudomdnyos irds kifejezés?
Mutatnak-e dsszefliggést ezek az asszocidcidk azzal, hogy az adatkozlk tartanak-e
a tudomdnyosirds-készség fejlesztését célzé kurzusokat?

3. Mennyire vélik fontosnak a vélaszaddk a hallgatdk j6 irdskészségé, illetve (specifi-
kusabban) azt, hogy a didkok képesek legyenek szinvonalas tudomdnyos szvegeket
létrehozni?

4. Az adatkozl8k szerint milyen segitségre, tdimogatdsra, illetve milyen jelleg(i fejlesztésre
lenne sziikségiik az egyetemi hallgatéknak ahhoz, hogy képesek legyenek magas szin-

vonali tudomdnyos szovegeket létrehozni?

5. Kitekintés

A fentiekben bemutatott mérések szdmos kutatési teriilet alaposabb feltdrdsat teszik lehetdvé,
és 4j perspektivakat nyitnak meg a felsGoktatdsi kompetenciamérések elétt. A felmérések
alapjdn megéllapithat6 lesz, hogy mely részteriiletek azok, amelyek a legtobb nehézséget
okozzdk a hallgatéknak, illetve hol taldlkoznak egymdssal a hallgatéi és oktatéi attitd-
dok és igények. Mivel a mérbeszkoz bevezetd részében, valamint a hallgatéi és oktatdi
kérddivben azt is felmértiik, hogy a résztvevék milyen szakon tanulnak, illetve melyik
karon tanitanak, el6feltevésiink szerint az egyes szakok, illetve tudomdnyteriiletek kozti
eltérések is kirajzolédnak majd. Mindezek az eredmények azért kiilonosen fontosak, mert
a f6 célunk egy olyan adaptiv e-learning fejlesztd kurzus kidolgozdsa, amely lehet6vé teszi
a hallgaték szdmdra az egyéni igényekre szabott (tehdt példdul tudomdnyrteriilet, illetve

egyéni készségszintek szerint differencidlr) fejlesztés lehetdségét. Ez a kés6bbiekben remé-
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nyeink szerint nemcsak az ELTE-n, hanem bdrmely mds egyetemen, illetve bdrmely szakon
tanulé hallgaték szimdra hasznosithaté lesz akdr 6ndlléan, akdr valamely kurzus részeként,

nemcsak Magyarorszdgon, hanem a hatdron tdli magyar fels6oktatdsban is.
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Summary

MEASURING AND DEVELOPING ACADEMIC WRITING
SKILLS IN HIGHER EDUCATION
AN OVERVIEW OF A RESEARCH AND DEVELOPMENT
PROJECT

In this study, we present the professional and methodological framework of a project aimed
at examining and enhancing university students’ text production skills. This ongoing
research serves as the foundation for the development of an e-learning course. We evaluate
the writing skills of ELTE students, along with their attitudes towards and challenges in

academic writing, utilizing a modular assessment tool and attitude surveys.



ACTA Universitatis, Sectio Linguistica, Tom. XLIX. pp. 37-46

Havasi-Kovics HELGA

A HELYNEVEK TORTENETI FORRASERTEKE A KORAI
MAGYAR HATARVEDELEM REKONSTRUALASABAN

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Magyar Nyelvészeti Tanszék

1. Bevezetés

A magyarsig a honfoglaldst kdvetden rovid idén beliil helynevekkel népesitette be a Kdrpdt-
medencét. A korai névillomdny nemcsak a tdrsadalmi és etnikai viszonyok vizsgilatdhoz
szolgdltat adatokat, hanem — megfeleld kritikai szempontok érvényesitése mellett — a korai
hatdrvédelem kutatdsdban is fontos forrdsértékkel birhat. A helynevek ilyen irdnyd hasznosit-
hatésdgara a torténeti kutatds mdr a 20. szdzad elején felfigyelt, a nyelvtdrténeti feldolgozds
mindmdig toredékes maradt, és a médszertani megkozelitések sem egységesek. A tanulmdny
célja annak vizsgélata, hogy milyen lehetdségei és korldtai vannak a helynevek felhaszna-
ldsdnak a korai magyar hatdrvédelem rekonstrudldsdban, kiilonés tekintettel arra, hogy

a helynévi adatok milyen feltételek mellett vonhaték be megbizhatéan a torténeti elemzésbe.

2. A hatarvédelmi rendszer

A magyarsdg a 9. szdzad végén szdllta meg a Kdrpdt-medencét. A szakemberek feltételezik,
hogy mds nomdd népekhez hasonléan szilldsaik biztositdsa céljdbdl természetes védelmi
vonalakat (hegyvonulatokat, erdéségeket, mocsarakat, foly6kat), lakatlan puszta teriileteket
haszndltak fel. Ezek a lakatlan, miiveletlen elvilasztd teriiletek azutdn az Arpéd—korban
mesterséges hatdrvédd berendezkedésekkel (sincokkal, foldvarakkal, sévényekkel, zsili-
pekkel, torlaszokkal, gdtakkal) egésziiltek ki. A szomszédos népeket egymastdl elvilasztd
miiveletlen, lakatlan teriiletsdvot gyepiielvé-nek nevezik, az ezen beliil huzédé védelmi

vonalat gyepii-nek' (Kristo—Makk—Szegfii 1973: 639-640; Borosy 1977: 543).

' A szakirodalomban (kiilondsen a torténettudomdnyi szakmunkdkban) gyakran a miveletlen teriiletek
megjelolésére is osszefoglaldan a gyepi kifejezést haszndljék (vo. pl. Vékony 1983: 215).

hitps:/ldoi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazyLinguistica.2026.37
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Fodor Ferenc tgy gondolja, hogy a gyepi fogalmait el kell kiiléniteniink a természetes
hatdrvonal, védelmi vonal fogalmdtdl. Kutatdsai alapjdn arra a kovetkeztetésre jutott, hogy
mesterséges gyeplit csak ott épitettek ki, ahol nem volt megfeleld természetes védelmi vonal,
vagyis csak a sik és dombos részeken voltak igazi gyeptik, illetve a nyugati dombvidékeken,
viszont a hegységek felé nem alakitottak ki efféle védelmi rendszert (1936: 128; ldsd még:
Borosy 1977: 543—-544). Récz Tibor Akos is utal r4, hogy e védelmi vonalak nem voltak
folytonosak, hanem kulcsfontossigti helyeken dlltak, tovabbd megemliti, hogy a gyeptik az
orszdg belsd vidékein is eléfordulhattak (2003: 14; v6. még: Kristo—Makk—Szegfi 1973:
643). Fodor tovabba feltételezi, hogy helyenként, f8leg a siksdgokon inkdbb gyeptiovezetek,
mintsem gyeptivonalak 4lltak fenn, azaz t6bb eldretolt védelmi 4llds, leshely is volt egy
idében egymds mogott (1936: 127).

A gyeplit kapu tette dtjdrhatévd, melyet gyepiikapu-nak neveztek. Ezeket a kapukat
ugy alakitottdk ki, hogy el lehessen ket torlaszolni (Sallai 2004: 91). Fodor tereptani
vizsgdléddsa azt mutatja, hogy a kapuk ,a mocsaras siksdgokon a jarhatatlan mocsarak
legjobban jdrhaté pontjain voltak, mig az erdés hegyvidékek esetében a folyévolgyek leg-
nehezebben megkézelithetd szorulataiban létesitettek kapukat” (1936: 129). A gyeptikapuk
a természetes védévonalnak mindig a legvédhetébb pontjan dlltak, a leggyengébb pontokat,
az dtjdrdsra legjobban megfeleld helyeket pedig sziikség esetén a siksdgokon eldrasztottdk,
erdds hegységekben bevaghattdk. A siksdgokon ezért a mocsaras, vizenyds teriiletek jelen-
tettek idedlis véddvonalat, mely teriileteknek mindig a legszdrazabb pontjdn épitették ki
a gyeplikapukat (i. m. 125).

A gyeptihatdroknak és a gyep(ikon 4t vezetd kapuknak, utaknak a védelme feltehetéen
szabad sorsi emberekre, az drk-re volt bizva. A hatdrérszolgdlatot rendszerint nem magya-
rok, hanem a tobbé-kevésbé rokon néptoredékek és népek (bolgdrok, székelyek, avarok,
besenydk) lactdk el kiilén ispdnsdg (comes) fennhatdsdga alat, s szolgdlataikért megfeleld
kivéltsdgokban részesiiltek.” A gyeplik mentén harcolé csapatokat egykorti okleveleink
kirdlyi nyilazéknak vagy lovdk-nek nevezik (Tagdnyi 1913: 101-102).

A torténelmi munkdk megosztottak abban a kérdésben, hogy mikortdl feltételezhetjitk
a magyarsdg torténetében mesterséges védelmi rendszer kiépitését. A kordbbi vélekedések
szerint a gyeplirendszer és a nomdd életméd nem mindig hozhaté 6sszhangba, vagyis
mesterséges gyeplik meglétével mér a kalandozdsok idején is lehet szdmolni (v6. Tagdnyi
1913: 103-104, Kring 1938: 128),’ a Krist6—Makk—Szegfli szerz6hdrmas szerint azonban

% A hatdrispansigok funkcidjinak, illetve a hatdrérok intézményének meghatdrozdsa valéjiban tébb tekintetben
bizonytalan (v6. Borosy 1977).

3 Tagdnyi szerint szdmolnunk kell azzal is, hogy a honfoglalé magyarok a gyeptirendszer egy részét— a kordbban
itt élt népeknek koszonhetden — Gj hazdjukban mér készen taldledk, s bizonyosan mér kalandozdsaik idején
megismerkedhettek e hdtrahagyott védelmi rendszerrel (1913: 103).
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»a IX. szdzad végi magyar torzsszovetségnek aligha volt médja és szitksége mesterséges
hatdrvédd berendezkedések létesitésére”, ekkor csupdn lakatlan térségek szolgdlhattak
védelmiil. ,A magyar hatdrvédelem, mint a kialakult (vagy kialakuléban 1évé) feudilis
magyar allam kirdly dlcal megszervezett dllami hatdrvédelme jott létre, ilyeténmédon
nem keletkezhetett a XI. szdzadot megel6z8 id8ben” (1973: 640).*

A misik vitatott kérdés a gyeplirendszer és az orszdghatdr viszonydnak megitélése. A leg-
korabbi szakirodalomban (Kardcsonyi 1901: 1040) magatdl értet8ddnek tekintették a gyept
és a hatdr egybeesését. Késébb azonban inkdbb azt valészintsitették, hogy a gyeptivonal
még a legnagyobb kiterjedésekor sem esett egybe az orszdghatdrral (Kring 1934: 6-10;
v6. Rdcz T. A. 2003: 14). Ez feltehet8en sszefiigg a gyeptirendszer kialakuldsrdl vallot
azon felfogdssal, mely szerint mdr a kalandozdsok idején is szimolhatunk hatdrvédelemmel.
Krist6ék viszont, mivel a gyepiik kiépiilését az dllam megszervezéséhez kotik, ugy vélik,
hogy a gyeplirendszer és az orszdghatdr nagyjdbdl dcfedi egymadst, noha természetesen
a belsd védelmi vonal véltozasdval, fokozatos kijjebb toléddsival 8k is szdmolnak (1973: 647).

A gyeptirendszer kapcsin ugyanakkor dltaldnosan elfogadott, hogy a 11-12. szdzadban
volt meghatdrozé a hatdrvédelemben, e védelmi rendszer fenntartdsa ugyanis a kirdlyra
hdrult, tehdt erds kirdlyi hatalmat feltételez. A 13. szdzadban a kirdlyi hatalom gyengii-
lésével parhuzamosan nagy ardnyd birtokadomdnyozds indult. Az Anjouk és kiilonésen
Zsigmond uralkoddsa alatt a birtokadomdnyozdsok elérték a hatdr menti teriileteket is,
a féuraknak pedig mdr nem 4llt érdekitkben a gyeptik fonntartdsa, az uradalmak gazda-
sdgi hasznositdsdra torekedtek. Mindez a mélységében tagolt gyeplirendszer és kiszolgdld

szervezete fokozatos felbomldséhoz vezetett a 13. szdzadban, féként a tatdrjirds utdn (vo.

Tagdnyi 1913: 148; Kristé—Makk—Szegfti 1973: 643).

3. A helynevek torténeti forrdsértéke

3.1. A torténettudomdny térben és idben zajlé folyamatokat vizsgil, s vizsgdlataiban
targyi emlékekre (régészeti leletekre), illetve irott forrdsokra tdimaszkodik. Az irdsossdg
kialakuldsdt kovetd id8kbdl azonban meglehetdsen kevés irott forrds 4ll rendelkezésiinkre,
igy a kozépkori tirsadalmi viszonyok rekonstrudldséhoz tovédbbi forrdstipusok bevondsira
van szitkség. A kutatdk ezért az oklevelekben fennmaradt helynévanyag tantsdgait is figye-

lembe veszik (v6. Kristo—Makk—Szegfli 1973: 643).

#Kristé Gyuldndl mdsutt azt olvashatjuk, hogy a 10. szdzadban még alapvetden az etnikai hatdrvédelem
rendszere mikodact, vagyis katonai segédnépek ldcedk el a hatdrok 8rizetée, a szézadban azonban mér
megjelent a teriileti alapt hatdrvédelem is (Kristé 2001a: 110-111).
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Gyorfly Gyérgy utal arra, hogy a helynevek tdjékoztatd szerepe a vizsgdl jelenségtdl
fiigg8en nagyon eltérd: a szellemi jelenségek torténetének megvildgitdsaban igen csekély
szerepiik van, a nép életjelenségeire irdnyuld vizsgdlatokban azonban nagyobb teret kapnak.
A nyelvtorténeti szempontbdl elemzett helynevek segitséget nytjthatnak az etnikai, nyelvi
vizsgalatokban, rdvildgithatnak a mezégazdasdg és kézmiivesség kezdeti formdira, bizonyos
helynévtipusok lehetdvé teszik telepiilések és telepiilések torténetének rekonstrukcidjic (vo.
Gyorfly 1970: 200; ldsd még Hoffmann 1996: 113, 2007: 73).

A 20. szdzad elejét e felismerés jegyében a nyelvtorténet és a torténettudomdny inten-
ziv egymdsra figyelése jellemezte. A szakemberek élénk érdeklédéssel fordultak a korai
magyarsdg torténete, az Arpéd—kor felé. Ebbe a vonulatba illeszkedik a korabeli hatdrok,
illetve a hatdrvédelem kérdése is. A honfoglalds koriili id6k népességi (nyelvi) viszonyai-
nak vizsgdlatdban mind a nyelvészek, mind a t6rténészek nagymértékben tdmaszkodrak
a nevekre. Melich Jédnos a torténelmi bizonyitékok (oklevelek, egyéb irott emlékek) mellett
alapvetden a helynevekre épitve igyekezett felderiteni, hogy a honfoglalé magyarsig
milyen nyelvi népeket taldlt a 9. szdzad végén és a 10. szdzad elsd felében a Kdrpdt-
medencében (1925-1929). Kniezsa Istvdn a magyarsdg 11. szdzadi szdlldsteriiletének,
illetve a korabeli etnikai viszonyoknak a feltérképezése sordn szintén tdmaszkodott
a nevekre (1938).

A helynevek torténeti forrdséreékének megitélése azonban a késébbiekben mar kevésbé
egységes. A helynevek és a honfoglalds kori viszonyok kapcsolatdra irdnyuld kutatdsok egyik
meghatdrozé vonulata a torténész Kristé Gyula munkdssdgdban bontakozik ki. Krist6 tobb-
sz0r is szkeptikusan fogalmaz a helynevek torténettudomdnyi, ezen beliil népességtorténeti
hasznosithatésdgéval kapcsolatban (pl. 1976: 14). A kozépkori Magyarorszdg nem magyar
népeinek dttekintése kapcsdn is a torténettudomdnyi médszerek (frott forrdsok felhasznaldsa)
megbizhatébb voltdt hangsilyozza a nyelvi tényekkel szemben: ,a nyelvészeti Gton adédé
kijelentés minddssze lehetdségrdl szélhat (nem kizdrt, hogy az illet§ népcsoport valaha
ténylegesen ott lakott), az frott forrds tantsdgtételére alapozva viszont pontos idéponthoz
kothetd bizonyossdgrél beszélhetiink” (2003: 15). Ugyanakkor nem zdrja ki teljességgel
a helyneveket az etnikai viszonyokat megvildgité vizsgdlatokbdl, s mds munkdiban (pl.
1973, 2000) 8 maga is figyelembe veszi a nevek tanulsigait, e téren azonban megldtdsa
szerint nagyfoku onmérsékletet kell tantsitaniuk a kutatéknak (2003: 19; vo. 2001b:
280-283; ldsd még Hoffmann 2007: 73-75). Kristéhoz hasonléan a nyelvtdrténészek is
a nevek 6vatos felhaszndldsdra intenek (pl. Benkd 1995; Hoffmann 2007: 74-76). Benkd

kiilon hangsilyozza, hogy a térténettudomdny gyakran ma is a 20. szdzad elsd felének mar

> A 20. szdzad mésodik felében a torténeti vonatkozdst névtani kutatdsok a nyelvészeten beliil visszaszorultak,
s majd csak a 90-es évektdl vettek jabb lendiiletet.
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meghaladott nyelvtérténeti eredményeire tdmaszkodik, ami fokozott kritikai szemléletet

tesz sziikségessé a helynevek torténeti értelmezésében (2002: 9).

3.2. A nevek torténeti hasznositdsihoz elengedhetetlen a korabeli helynévi adatok pontos
azonositdsa és nyelvi elemzése. A nevek szemantikai tartalmuk révén rdvildgithatnak a néva-
dds kordban az adott helyet jellemz8 sajdtossagok egy részére. A névadds mogott azonban
végteleniil sokféle motivécié dllhat, melyek koziil csak egyet-kettSt emelnek ki a névadék.
Mind a hely fajtdjinak foldrajzi koznévvel valé megnevezése, mind a hely valamely sajitossa-
gdnak megjel6lése gyakori. Egy olyan hely azonban, amely hatdrvédelemre szolgilt, emellett
jellemezhetd természetfoldrajzi sajitossdgaival, a ndvényzetével, népességével, valamely mds
helyhez valé viszonydval is, nem feltétleniil jelenik meg tehdt a névben a hatdrvédelem-
mel val6 kapcsolat. Természetfoldrajzi motivécié szolgdl példdul a névadds alapjdul a Vas
varmegyei Orimagyardsd korabeli Mogyordsd elnevezésének (1270/1329/1355: Monorosd)
esetében, a név ugyanis mogyorébokrokkal benétt teriiletre utal (FNESz. Orimagyarésd),
noha a korabeli oklevelekbdl kideriil, hogy itt hatdrérok szolgdltak. Az idézett példa arra
is felhivja a figyelmet, hogy a kozépkori viszonyok rekonstrudldséhoz nem szabad a mai
névalakokbél kiindulni, a Vas megyei Orimagyardsd név éri- elétagja ugyanis masodlagosan
jérult a névhez, s valéjiban az érséghez valé tartozdsra utal, amely teriilet viszont valéban
hatdrvédelmi vidék volt® (hasonlé alakuldst még példdul az Oridobsza, Oriszentmdrton
név is, v6. FNESz.; hasonlé példékhoz ldsd még: Kardcsonyi 1901: 1042; Kovics 2014).

A helynevek egy részénél ugyanakkor — noha nem tartalmaznak hatdrvédelemre utalé
részt — feltételezhetd, hogy dttételesen, kozvetve utalnak rd. Ilyen példdul az *(él6) s6vény,
bekeritett telek’ értelm@ Hig helységnév (FNESz. Hdgi) vagy a Moson varmegyei Mecsér
teleptilésnév, amely a szldv ’kardmives’ sz6bdl alakult (vo. szb.-hv. R. macar, szln. mééar
’kardmives’, "kardesiszdr’, FNESz.), s minthogy a telepiilés a védelmi vonal kozelében
helyezkedik el, taldn feltehetd, hogy lakosai a hatdréroket ldchattdk el fegyverekkel. Ezt
a feltételezést tdimogathatja, hogy a telepiilés cimerében darumaddr szerepel, amely a heral-
dikdban a hatdrvéddk, virvéddk jelképe (Cseh—Szikszai 2001: 182-183).

A vézolt bizonytalansigi tényez6k mellett szimolnunk kell tovabba azzal is, hogy
esetleges, hogy a korai névéllomdny mely elemei keriilnek be az oklevelekbe, illetve hogy

mely oklevelek 6rz8dnek meg és maradnak fent (vo. pl. Solymosi 1972: 179). Az oklevélbeli

6 Névrendszertani szempontbél az Orimogyordsd név eltagja tehic lokdlis viszonyra, a telepiilés elhelyezke-
désére utal (v6. Hoffmann 1993: 45; Téth 2001: 150-152).

7 A heraldikai magyardzat szerint a kévet tarté daru az rdlldst, illetve a helytélldst jelképezi, ugyanis a pihend
madarak kéziil egy 6rkodik, egyik ldbdban kévet tart, hogy ha taldn elaludna, a leesd k8 koppandsdra
feleszméljen, és tovabbra is éberen strdzsdlhasson (Cseh—Szikszai 2001: 182-183). Ilyen esetekben persze
tovdbbi vizsgilatot igényel annak a meghatdrozdsa, hogy a cimer keletkezése mikorra tehetd, vagyis van-e
valéban kézvetlen kapcsolata a névvel.
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adatok kapcsdn szem el6tt kell tartanunk azt is, hogy az oklevél kiaddsinak idépontja nem
esik egybe a név keletkezésének idejével; a bejegyzett forma pusztdn azt igazolja, hogy
a név az oklevél kiaddsakor mar haszndlatban volt. Kévetkezésképp az elsé emlitéssel
a gyepurendszer felbomldsinak idejébdl adatolhaté nevek esetenként korabbi viszonyokra
is utalhatnak.

3.3. Ugy tlinik tehdt, hogy pusztin a helynevek alapjin nem tudunk éltalinos kévetkezte-
téseket levonni a gyeplik teriileti elhelyezkedésére és miikodésére vonatkozdan. A torténeti
rekonstrukciékban a helynevekre csak akkor timaszkodhatunk megbizhatéan, ha mas
frott vagy tdrgyi bizonyiték is szl amellett, hogy a kérdéses hely valéban hatdrvédelmi
funkciée toltoee be. A hatdrvédelmi rendszer nyomainak feltdrdsdra torekvé kutatdsok ezére
az frott forrdsok és a régészeti leletek mellett veszik figyelembe (mintegy megerdsitésként)
a helyneveket is. Megfigyelhetd ugyanakkor, hogy e vizsgilatok szemlélete is jelentésen
dtalakult a male szdzad folyamdn: mig a kordbbi szakmunkdkban nagyobb hangstly jutott
a helynevekre, az Gjabb munkdk mdr kritikusabbak e forrdstipussal kapcsolatban.

Tagdnyi Kdroly volt az elsd, aki Gyepii és gyepiielve cimii tanulmanydban (1913) dssze-
gytjtotte a hatdrvédelemre utalé helyneveket, és kategorizilta 6ket.® Az elsék kozott ismerte
fel, hogy a hatdrvédelmi rendszer rekonstrukciéjaban kitiintetett szerepiik lehet a helynevek-
nek, ezért a torténettudomdnyi forrdsokbdl szirmazé ismereteket igyekszik dsszekapesolni
a helynevekbdl szdrmaz6 informdciokkal. Tanulmanydban ugyanakkor meglehetdsen tégan
értelmezi a hatdrvédelemmel kapcsolatos helynevek korée. A nevek eldsoroldsakor alapvetSen
a nevek szemantikai tartalmdra koncentrdl, mds szempontokat (példdul a torténeti foldrajzi
Osszevetést, a névaddsi szokdsokkal valé sszevetést) nem igazdn érvényesit.

Fodor Ferenc Adatok a magyar gyepiik foldrajzdhoz cim( tanulmdnydban szintén ugy
véli, hogy a helynévadatok alapjén ma is hidnytalanul és a terepviszonyokkal teljes kongru-
encidban megkonstrudlhatdk a legelsd és legbelsd védelmi vonalak (1936: 128). Munkdjaban
azonban mdr nem a nevek jelentését veszi alapul, hanem a helynevek elterjedésébdl kisérel
meg kovetkeztetéseket levonni a gyepiirendszerre vonatkozéan (i. m. 113). S6t esetenként
a kiindulépont a nevek foldrajzi megoszldsan, elterjedésén van: azokat a neveket is bevonja
a vizsgélatba, amelyek a korabeli orszdghatdrhoz kizel szembedtléen stirlisodnek, még ha
ezek hatdrvédelemhez tartozdsit kordbban nem igazoltdk is. Ilyenek példdul a szdd-féle
helynevek (vo. Fodor 1936 térképlapja a 128. oldalt kovetden), a szdd ugyanis alapvetSen egy
"hegyszorosnak, volgynek, erdének stb. a kezdetét, bejaratat’ jeloli (TESz.), s nincs specidlis

hatdrvédelemmel kapcsolatos tartalma, bér tovdbbra sem zdrhaté ki az, hogy a szdd-dal

8 Kordbban a torténész Kardcsonyi Jdnos is koriiljarta az Arpdd-kori orszdgvonal kérdését, s ennek kapcsin
természetesen a gyeplirendszert is érintette (1901).
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megnevezett helyek a természeti adottsdgaik révén részt vehetnek a gyeptivédelemben.
Misfeldl Fodor nem minden gyep(iérzd nép nevét tekinti a gyeptk feltétlen bizonyitékdnak,
csupdn azokat a helynévi eléforduldsokat, amelyek a gyepiik legkiilsé vonaldn bukkannak
fel (vo. Fodor 1936 térképlapja). Ennek alapjin az addigi, térbelileg rendezetlen anyagbdl
a kiilonb6z6 korok gyeptlivonalainak térképét szerkesztette meg (1936: 114). Ez a munka
tehdt mds perspektivdbdl vildgitja meg a hatdrvédelem kérdéskorét, bar alapvetden még
mindig a helyneveket haszndlja fel vizsgaléddsahoz. Kniezsa Istvdn azonban kifogdsolja
Fodor médszerét (1938: 379), mert szerinte helytelen adatokra épitve dolgozik, és ezdltal
az eredményei is teljességgel megbizhatatlanok, sét tévesek.

Vizsgdléddsai nyomdn Fodor 4j elemmel egésziti ki a gyeptirendszer miikdésére
vonatkozd feltételezéseket, s vélekedése a késébbiekben is megjelenik: ugy gondolja, hogy
az orszdgos gyeplik mellett a torzsek kozotti lakatlan sdvokkal, vagyis belsd gyeptikkel is
szamolhatunk a korban (1936: 128; ehhez ldsd még Tagdnyi 1913: 103-104).”

Kristé Gyula, Makk Ferenc és Szegfli Laszlé a Szempontok és adatok a korai magyar
hatdrvédelem kérdéséhez cimii tanulmanyukban az irott forrdsokbdl lesztirhetd tanulsdgok
osszegzése utdn maguk is dontéen a nevek torténeti vonatkozdsait tekintik dt, s a hatdrvé-
delemmel kapcsolatos szavak szerint csoportositva ismertetik az idevonhaté neveket, illetve
a felmeriil8 problémdkat. Az jabb adatok és ismeretek fényében a kordbbi eredményeket
kritikai szemlélettel tekintik dt. A szerz8k hangsilyozzik, hogy a kevésbé egyértelmtien
hatdrvédelemre utald szavak idevondsa fokozott dvatossigot igényel, ezeknél minden eset-
ben egyéni bizonyitdsra van szitkség. Vizsgalataik alapjdn ugy vélik, hogy a hatdrvédelem
kérdésének megvildgitisiban eldrelépni csak komplex eszkozok alkalmazdsdval lehetséges.
A helynevek vizsgdlata mellett tehdt tovdbbi szempontok bevondsdra is torekedni kell.
Eszkoziil szolgdlhatnak a hatdrvédelemhez vonhaté helynévi és nem helynévi adatok anya-
gdnak térképen t6rténd osszevetésén, egymdsra vetitésén tdl a magyar nyelvhatdr (etnikai)
és torzsnévi elterjedés kiterjedtebb ismerete, a nem magyar népekre vonatkozé ismeretek,
illetve a honfoglalds és a kora Arpéd—kori sitleletkataszter informdciéi (1973: 657).

Mig Tagdnyi, Fodor, valamint a Kristé—Makk—Szegf(i szerz6hdrmas vizsgdléddsukban
a helyneveknek nagy forrasértéket tulajdonitanak, s alapvetSen e forrdstipusra épitkez-
nek, addig mds szakmunkdkban ezek sokkal kevésbé hangstlyosan jelennek meg. Borosy

Andrés példaul Hatdrérség és hatirérik az Arpddok kordban cimi tanulményéban (1977)

? A késébbickben azonban Fodor ezen elgondoldsdrdl tobben is szkeptikusan vélekednek. Krist6—Makk—
Szegfli szerint efféle, a torzseket elvdlaszté belsd gyepik létezését az esetleges analégidkon tdl semmilyen
adat nem tdmogatja (1973: 640). A belsé védelmi vonal ezért inkdbb abban az értelemben jelenik meg
a szakmunkdkban, hogy a népesség novekedésével parhuzamosan a gyeptivonal helye is valtozott, az Gjabb
védelmi pontok mellett ugyanakkor a kordbbiak is megtarthatedk funkciéjukat. Récz Tibor Akos szerint
ugyanakkor elképzelhetd, hogy csupdn egy-egy utat, falut, varat hatdrolhattak, és nem a hatdrvédelem volt
az elsédleges és kizdrolagos funkcidjuk (2003: 13).
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a torténettudomdny nézépontjabdl kozelit a hatdrvédelem kérdéséhez, amihez kordbbi
torténelmi témdja szakmunkdkat hiv segitségiil, és szinte teljesen kiviil hagyja a helyne-
veket vizsgdlédasi korén. Ez azonban alapvetéen azzal magyardzhat6, hogy nem annyira
a védelmi vonal rekonstrudldsa a célja, hanem inkdbb a hatdrvédelem intézményének
miikddésére koncentral.

Récz Tibor Akos a Hiromszék elsé magyar telepesei és a hatdrvédelem cimi tanulma-
nyédban (2003) temetdk, telepiilések, templomok régészeti leleteire tdmaszkodva igyekszik
feltdrni Haromszék elsé magyar telepeseinek (a székelyeknek) az életmddjde és a hatdrvé-
delemben betsltott szerepiiket. Helyneveket csupan akkor von be vizsgdléddsdba, ha azok
megerdsiteni ldtszanak a székelyek targyi forrdsok alapjdn igazolt hatdrvédelmi szerepét.
Munkdjaban & is ismerteti a helynevek kapcsan felmeriil$ problémdkat, amelyek elbizony-
talanitjik azok torténeti hasznosithatésigit.

Sallai Jdnos Az dllambatdrok cim(i munkdja (2004) vonatkozé részeiben elssorban
a térszinnevekre alapozva igyekszik feltérképezni a korabeli gyeptiovezetet. Figyelembe veszi
tovabbd a hegységek természetes védelmi vonaldt, a tavakat, a folyék vonaldt, a lapokat,

mocsarakat, s ezek alapjin vdzolja a gyeptirendszer képét.

4, Osszegzés

Amint e néhdny kiragadott szakmunka alapjdn lithatd, a helynevek torténeti forrdsértékét
tobbnyire elismerik, az Gjabb kutatdsok azonban egyontettien a nevek kritikus felhaszna-
ldsdra intenek. A hatdrvédelemhez kapcsolhaté helynevek vizsgilata ebbe a megkozelitési

keretbe illeszkedik, melyek vizsgélata is csak e szempontokat szem el6tt tartva értelmezhetd.
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Summary

THE HISTORICAL SOURCE VALUE OF TOPONYMS IN
RECONSTRUCTING EARLY HUNGARIAN BORDER
DEFENSE

The study examines the historical source value of toponyms related to early Hungarian
border defense. It analyzes the potential use of these names in reconstructing the location
and functioning of the gyep( system, emphasizing that toponyms alone do not provide
a complete picture. Toponyms can only be assessed in conjunction with other written and

material evidence, serving as a supplementary source in historical reconstructions.
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Kiss MAGDALENA

CSAPATNEVEK KATEGORIZALASA A BOLYAI
ANYANYELVI ES MATEMATIKAVERSENYEN
(2015 ES 2023)

Apor Vilmos Katolikus Féiskola

1. Bevezetés

Jelen tanulmdnyban a Bolyai-csapatversenyen részt vevd 12. évfolyamos didkok névaddsit
mutatom be, dsszehasonlitva két tantdrgy és két tanév neveit, egytittvéve 811 csapatnevet.
A 2015. és a 2023. évbdl szdrmazd, anyanyelvi és matematikai tudomdnyteriiletekhez
tartoz6 csapatnevek vizsgdlata kettSs céla: egyrészt bemutatja a 8 év kiilonbséggel létrejott
nevek valtozdsi tendencidit, mdsrészt a két tantdrgy névtipoldgidjanak hasonld és eltérd
jegyeit. Jollehet a feldolgozds orszdgos lefedettségli nyelvi adattal operdl, a tanév és évfolyam
szerint kivélasztott csapatnevek szima meglehetdsen szerény metszetet reprezental a kozel
kétszdzezres adatmennyiségbdl, amelybdl szdrmazik.

A tanulmdny vonalvezetése a kordbbi szakirodalom dttekintésével indul, de itt kap helyet
a csoport-, illetve csapatnév terminolégiai elkiilonitése is. A kovetkezd részben a névadds
motivédcidjdnak névpszicholdgiai bemutatdsa jelenik meg, amit a Bolyai-csapatverseny
dltaldnos ismertetdje kovet. Az 6todik rész a névvizsgdlati médszer, amely az alkalmazott
adatgyjtési és -feldolgozdsi technikdkat vdzolja. Az irds f8 komponense a kivélasztott
korpusz csoportositdsa, feldolgozdsa, ami az eredmények 6sszefoglaldsaval, illetve a két
versenyév neveinek sszevetésével zdrul. Az utolsé mikroszerkezeti egység a tovdbbi kutatdsi
irdnyokat jelsli ki, amelyek végsé soron a teljes Bolyai-csapatnévanyag szinkrén és diakrén

feldolgozdsit célozzdk meg.

2. Szakirodalmi 4ttekintés

Névelméleti publikdcidk hosszi sora tdrgyalta mdr a tulajdonnév jelentéssikjainak komplexi-
tdsdt, és mds-mds megkozelitésben hatdroztdk meg a nomen proprium fogalmdt, formdjat és

denotdciés feladatdr (pl. Hajda 1998, 2003; Heged(is 1997, 1999; Hoffmann 2010; Reszegi

hitps:/ldoi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazyLinguistica.2026.47
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20205 Sliz 2015; J. Soltész 1979; Tolesvai Nagy 1997, 2008; Zelliger 2007). Ennek meg-
felel8en a nyelvi jelekbdl 4116 név mint sajdtos jelentésszerkezet a denotativ és identifikdlé
szerepen kiviil rendelkezik olyan konnotativ jelentésjegyekkel is, amelyek referencidlisak,
amennyiben kozvetlen vonatkozds 4ll fenn a nyelvi jel és a denotdtum kozott. Ez a kapcsolat
az a szociokulturalis koriilmény, amely révén létrejohet a nyelvhasznélat aktiv eleme, a név.
S bér a névteremtés praktikus jellemzdje a nagy kezd8betd, valédi névségét a (szobeli vagy
irdsbeli) gyakorlatot ismerd és alkalmazé kozdsség biztositja még akkor is, ha a névviselés
alkalmi jelleg(i, mint a jelen tanulmdny vizsgdlandé csapatnevei.

Maga a névadds az emberi természet egyik legsajétabb velejaréjaként egyrészt a meg-
kiilonboztetés, mdsrészt a mdsokkal valé azonos csoportba tartozds kifejezédését szolgdlja.
Ha a beszél6 a konkrét nyelvhaszndlatban egy konkrét nyelvi elemet egy konkrét denotd-
tumra kozvetleniil alkalmaz, nevet hoz létre, hiszen nevet alkotni mindenkinek joga van
még akkor is, ha az idével nem vélik kdzosségi érvénytivé (vo. Hajda 1998: 12). Mind
a névadds, mind a névvilasztds az ember alapvetd tevékenysége, ahol a névvélasztis egy
adott szokdsrendszer, konszenzus, hagyomdny vagy szigora szabély altal johet létre, mig
a névadds lehet spontdn, valtozd, a névaddk kreativitdsin alapulé, mddosithaté és szabadon
valtoztathaté denotdcids aktus (Radtz 1996: 75, 2023: 5). fgy szdmos metaforikus névforma
a konvencionalizdlt sémdkon alapulé névadds helyett a beszéld nyelvi kreativitdsat igényli,
s ez a kognitiv mechanizmus jellemzden sajdrtos stilushatdst neveket eredményez (Reszegi
2020: 24; Sliz 2002: 123; T6th 2016: 38; Zelliger 2007: 227). Gyakran ilyen kreativ nevek
jonnek létre a csoportnevek kozote is, amelyek Kis Tamds szerint a szlenghez hasonlé
erds tagoldddst mutatnak, az egyes altipusai pedig a szleng egy-egy fajtdjanak felelnek
meg (teriileti, koz- és szakszleng), vagyis a nyelvi rétegz8dés sordn a jatékos asszocidcié és

névfacsards szlengneveket hoz létre (vo. Kis 1996: 94).

2.1. A csoportnév fogalma

A csoportnév terminoldgidja mar az el6z8 szdzad kozepén feltlint, de konkrét meghatdrozds
nem sziiletett, azonban kiilonféle csoportok, csoportosuldsok, amelyeket el kellett nevezni,
anndl inkdbb. Elsé el6forduldsa B. Gergely Piroska nevéhez flizédik, aki Gj kutatdsi terii-
letként utal rd, melynek f6 feladata az emberi csoportosuldsok elnevezése (Kis 1996: 28). J.
Soltész 6ndllé ragadvanynévként definidlja (1979: 62—63), amelynek egyes fajtdi a didknév,
az iskolai és a katonai ragadvdnynév. Pszicholdgiai vonatkozdsdt tekintve az emberi kap-
csolatokat a ,mi”-tudat, vagyis a csoporthoz tartozds érzése és a csoport 6ndllé egységként
értelmezése jellemzi, amit gyakran csoportnév is jelez (N. Kolldr 2004: 292). A humdneto-
l6giai megkozelités mellett a csoportnév szimos tudomdnyos rendszertani besoroldst is jeldl,
pl. a szerves kémidban (tetraének, pentaének, hexaének és heptaének; Szodoray—Fejér—Oldh

1957: 910), az orvostudomdnyban (B8sze 2018: 18), a pedagdgia mddszertandban (Barna
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2019: 17), a kdzetmeghatdrozds médszertandban (Vendel 1959: 25), az dllattanban (pl.
a torpikkely nélkiili legyek csoportneve; Sods 1959: 6).

A magyar névtanban az egyes telepiiléseknek, illetve azok lakossdgdnak azonositdsira
hasznidlatos kollektiv ragadvanyneveket a szakirodalom kiilonb6z6 terminusokkal nevezi
meg, pl. falucstifol6 (Bauko 2013: 56), szlengnevek (Kis 1996: 29). Szdmos etnikum emlitése
is csoportnév altal torténik, mint példdul a lovari, gurviri, cerhari (Balé—Lakatos 2016:
191), vagy az anatdliai tiirkmének megnevezése (Suddr 2022: 507). Szintén az embercso-
portok kozti névhaszndlatban jelentkeznek a ,,sértd csoportnevek — oldh, rdc, pozdov, boche,
youpin” (Illyés 1995: 74), és hasonlé kontextusban jelenik meg Szabé T. Attila irdsédban is:
»Kolozsvért az egykori romai katolikus fégimndziumban, a »Liceum«-ban a negyvenes évek
végén bekovetkezett dllamositds tdjdig az alsés didkok, a »fikdk« dsszefoglald csoportneveként
hatdrozottan lebecsiilé jelentéssel volt haszndlatos a felsds didkok korében a mezei hadak
szokapcesolat.” (1971: 146) Réviden dsszegezve a csoportnév fogalmat lathatjuk, hogy olyan
nyelvi eszkoz, amely szdmos lélektani, tdrsadalmi és kulturdlis funkciét tlt be, erdsitve

a kozosségi érzést és az identitds kialakuldsdt dltaldban pozitiv értelemben.

2.2. A csoportnév és a csapatnév dsszevetése

A két fogalom szemantikai mezeje rendkiviil hasonld, de kordntsem azonos, hiszen lét-
rejottitk motivdcidja és miikddési feladata mds-mds irdnyd. Kronolégiai megjelenésiiket
illet6en a csoport (1382; TESz.) a kordbbi, és a torténeti-etimoldgiai sz6tdri értelmezésben
otféle jelentéssel bir: 1. tomeg, csomd’, 2. ’sereg, személyek dsszessége’, 3. ‘goérongy’, 4.
fziileti csomésodds, pok’, 5. vmely egység része’, és olyan hangfestd sz6, amely a csokor
sz6nak széhasaddssal elkiiloniilt véltozata. A csapat lexéma els6 fennmaradt lejegyzése tobb
mint 300 évvel késébbi (1782; EtSzt.), és négy jelentésii: 1. ‘csoport’, 2. "katonai egység’, 3.
legel8’, 4. ‘'mennyiség’. Ez a sz6 a csap igébdl alakult -ar f8névképzdvel, és nyelvjdrdsi sz6
lehetett, amelyet a nyelvujitdk terjesztettek el és emeltek irodalmi nyelvi szintre (EtSzt.).

Tehét a csoport egy adott kozosséget vagy kategéridt jelol legaldbb egy kozos vonds
alapjdn. Lehet dinamikus jellegti, ha figyelembe vessziik, hogy a csoportnevek gyakran
véltoznak az id6 maldsdval, 4j tagok csatlakozhatnak, masok kiléphetnek, fogalmak eseté-
ben kikophatnak. Fébb tipusai kozé tartozik az etnikai, nemzeti, valldsi, szakmai, hobbi,
lakéhely szerinti hovatartozdst jelols név.

A csapar egy koz6s céllal rendelkezd csoport, amelynek tagjai hatékonyan egyiittmi-
kodnek, és dsszehangolt egyéni tevékenységeikkel egymdst segitve mindannyian azon
szorgoskodnak, hogy egyiitt gyorsan elérjék a kozos célt, amelyet egy személy nem tudna
elérni, vagy csak lassan lenne r4 képes (EKsz.>). Tagjait tekintve azonos célra szervezett
vagy Osszever6dott csoport, amelynek megjelenési teriilete a munka vildga (bdnydszat),

a katonasdg vagy a sport.
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A fenti példdkbdl kittinik, hogy milyen kiilonbség mutatkozik a csoport és a csapat
kohézids ereje, kontextusa és hangvétele kozott. Az dsszetartd erd szempontjdbdl a cso-
port egy édltaldnosabb kifejezés, amely barmilyen, kozds jellemzével rendelkezd egyének
oOsszességét jelolheti (pl. csaldd, bardti tdrsasdg, egy érdeklédési kori kozosség, tirsadalmi
réteg, nicio), a csapar azonban olyan specifikus kifejezés, amely egy kozos céllal, feladattal
osszefogott, szervezett csoportot jelent (pl. sportban, munkdban). A mindennapi életben
a csoport széles korben hasznélatos, és nem feltétlentil utal valamilyen kotott szervezettségre
vagy célra, mig a csapat konkrét kontextushoz kotédik, és hangstlyozza a csoport tagjainak
egylittmikodését és kozos céljat. Hangvételét tekintve a csoportnév dltaldban semlegesebb
hangvételdi, és nem feltétleniil hordoz magaban érzelmi téltetet, de a csapatnév gyakran
pozitiv konnotdcidkkal bir, és kifejezi a csoport tagjainak elkotelezettségét és biiszkeségét
(v6. Farkas 1997: 576). Ezek az ismérvek egytittesen befolydsoljak a csapat- és csoportnevek
létrejoteének motivdcidjae és névproduktumdte. Mivel a csapatnév tudatosabb jellegl, tipusai

is nagyfoka véltozatossdgot mutatnak a klasszifikdcié sordn.

3. A névadds motivécidja

Az dsszegyjeott névadatokbdl a névaddsi motivacié pontos inditékait nem térképeztem
fel, és 20 évre visszamendleg nem is lehet. Ennek ellenére minden iskoldban a regisztricié
lezdruldsdig nyilt titokként kering a névaddssal kapcsolatos misztérium. Sok didk nyilatkozik
ugy, hogy csak a gytimoélesére, csokiért vagy a virdgmagvakért vesz részt a versenyen (vo.
Csak a csokiért jottiink csapatnév), de barmilyen céllal érkezett egy-egy csapat, a névalko-
tdsban szinte semmi sem tudja kreativitdsukat korldtozni. Még az is megesik, hogy nem
a névproduktum, hanem inkdbb az addig vezetd ut jellegzetességeinek, esetleg ,vajuddsi”
folyamatdnak a jellemzd8i valnak csapatnévvé, ahogy azt a késébbi példdk bizonyitjék.
Akdrmilyen név is sziilessen, a 6 cél nem csupdn a denotdcid, hanem az egyedi, frappdns
és humoros csapatnév létrehozdsa. Ennek egyik alkategéridja ellentétre épiil, amely egyuttal
komikumforrdst is biztosit, példdul van olyan csapatnév, amelyet azzal a céllal neveztek el
a tagok Lizer-nek vagy Vesztesek-nek, hogy dltaldnos deriiltséget eredményezzen, ha majd
a dijatadé tinnepségen elhangzik az elsé helyezett neveként.

Természetesen nyomot hagyott a névanyagban a 18 éves korosztélyt foglalkoztatd
hatdsok véltozatos skéldja is: a személyiség érvényre juttatdsa, a krnyezet meghatdrozé
volta, a bardti kor vagy osztdlytdrsi csoport, az internet (kiilondsen az internetes jatékok)
és a mélyebb szaktantdrgyi ismeretrél drulkodé terminus technicusok elterjedtsége. Latni
fogjuk, hogy a vizsgdlt csapatneveket a nyelvi tervezés metafunkcioi kéziil az interper-

szondlis és interdiszciplindris kapcsolatteremtés igénye hozta létre egy vagy tobb alkalmi



Csapatnevek kategorizdldsa a Bolyai anyanyelvi és matematikaversenyen (2015 és 2023) 51

névadds céljabdl. Szdmos csapat fantdzianevének keletkezése sordn olyan pszicholégiai
inditékok aktivizdlédnak, amelyek individudlis vagy kollektiv jellegének a szétvalasztdsa
szinte lehetetlen. Ez a mechanizmus annak kdszonhetd, hogy a csapattagok vagy egyetlen
individuumként reprezentiljak magukat a névadds sordn, vagy megérzik egyéni fligget-
lenségiiket, ami dltaldban szimnevekben (pl. I csapat 4 elme 1 verseny végsd jdtszma; Négy,
Esznégyes, Mesternégyes) vagy személynevekben realizalédik (pl. Anna és a friik, Tamids és
a slepp, Kamilla-csapat, Kolos és Mité és Lérinc és Botond). Nem alkalmi névadds eredménye
a Kolpingos csapatnév, mert a Bolyai-versenyen egy mdr meglévd névvel indultak a Magyar
Kolping Szovetség nevii keresztény értékkozvetitd mozgalom tagjai.

A kollektiv identitds kifejezésére 1étrejott csapatnevek szdmos esetben olyan narrativikat
jelenitenek meg a névaddsban, amelyek dltaldnosan ismert élettorténések a fiatalok kérében.
Ebben a kélcsonos determindltsdgban a szimbolikus interakcionizmus révén a szimbdlumo-
kat (jeleket) az egyén értelmezi oly médon, hogy el8szor megbecsiili, hogy miként reagdl
a kornyezete a cselekvésére, majd ennek alapjdn cselekszik. Ezdltal az igazitott cselekvés
lényege a kozos értelmezés lesz. A tovdbbiakban ldtni fogjuk, hogy az ember az identitdsdt
torténetek konstrudlasaval hozza létre, amit a szakirodalom narrativ identitdsnak nevez
(McAdams 2011; Hammack 2008). A narrativa egyrészt koherencidt képes teremteni
az ember szdmdra, mdsrészt viszont a kultdrdrdl is nagyon sokat eldrul, nem csak az egyéni
életr8l (McAdams 2006; McAdams—Guo 2014; Hammack 2015). Itt a személyes narrativédk
osszefonddnak a kollektiv ,, mesternarrativikkal”, amelyek az egyének tdrsadalmi stdtusza-
hoz kapcsolédhatnak. Esetiinkben ezek a szocidlis szerepek realizdlédnak a csapatnevek
tekintetében, pl. csalddtagként (Anyu fizeti), valamilyen osztdlyba jéré didkként (Bééé, Cések,
D-sek, Tandrnd beirhat bdrmit), csapatvezetdként (Niki és csapata, Tomi csapata, Domi
csapata, Alex és banddja, Csaby angyalai, Boti angyalai).

4. A Bolyai-csapatverseny, azaz ,,4 > 4x 1”

Az idéz6jelben 1évé relécié az egyiittmiikodés és kozos gondolkodds, testre szabott feladatel-
osztds lehetdségét jelzi, amit a didkok 6ndlléan és szabadon gyakorolhatnak a verseny sordn 4
{6s csapatban. Legutébb Papp Istvdn Gergely Kreativitds és nyelvi tudatossdg cimmel mutatta
be a Bolyai anyanyelvi csapatverseny céljait, eredményeit az elmalt tizenkét év titkrében
az Anyanyelv-pedagdgia hasibjain (2017: 90-95). A két tuddsrél, Bolyai Farkasrol és fidrél,
Janosrdl elnevezett versenyt Nagy-Balé Andrds matematikatandr hivta életre 2005 8szén
hdrom budai kertilet fels6 tagozatos ltaldnos iskoldsai szimdra matematika tantdrgybdl,
a kovetkezd évben pedig magyar nyelvbél, késébb természettudomdnybdl is. 20 év alatt

a verseny kore jelentdsen kibéviilt, hiszen a harmadik évfolyamtdl a tizenkettedikig jelent-
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kezhetnek a didkok négyfds csapatokban immér hdrom orszdgb¢l: Magyarorszdg, Romdnia
és Ausztria teriiletérdl. A verseny célja lehetdséget teremteni arra, hogy az iskoldsok dtéljék
az egyiitt gondolkodds 6romét, és a logikus gondolkodds mellett készségeiket kozvetleniil is
bemutathassik didktdrsaik eldtt, ekdzben pedig 6sszemérhessék tuddsukat. A tanulmdanyi
prébatétel két irdsbeli fordulébdl 4ll, de az dltaldnos iskolds korosztdly a médsodik forduléban
szébelire is késziil. A feladatsorok 13 feleletvélasztds és egy kifejtds kérdésbdl tev8dnek
ossze, és Osszesen 60 perc 4ll a csapatok rendelkezésére.

Nevezéskor minden csapatnak sajét csapatnevet kell vdlasztania, amely nem lehet
mdsokra vagy a j6 izlésre nézve sértd. A legutdbbi, 2024/2025. évi versenykiirds szaba-
lya szerint a csapatnév nem utalhat beazonosithatéan a versenyz8k személyazonossigira,
iskoldjira, mds €16 személyre vagy jelenleg aktiv intézményre, tovdbba nem lehet részben
vagy egészben sértd vagy tragdr szo, és nem haladhatja meg a 40 karaktert. Bér e szabdlyt
a nevezd csapatok dltaldban betartjédk, névalkoté kreativitdsuk e keretek kozott is meglepden

kiilonleges csapatneveket eredményez.

5. Az adatgyiijtés és -feldolgozis médszere

5.1. Az adatgytijtés
A primer adatgyjtés az UiPath program segitségével tortént, a Bolyai-verseny hivatalos
honlapjardl, a f8szervezd beleegyezésével, amiért eztiton is kdszonet illeti 6t és munkatdrsait.

Mivel a kvantitativ megkozelités alapja a szdmszerdsités, a mért adatok szdzalékos
eloszldsa ravildgit azokra a tényezdkre, amelyek meghatdrozzdk a névalkoté kozosségek
dinamikdjdnak hélézatmodelljét. Célkittizésemnek megfelelden a tantdrgyi és 12.-es évfo-
lyama csoportok névvdlasztési jellemz8it kategorizdlom, majd 6sszehasonlitom a 2015-6s
és 2023-as versenyév csapatneveit.

A vizsgalt években 6sszesen 811 csapat vett részt, ebbdl 169 anyanyelvi és 642 csapat
matematikaversenyen. Ami a valds jelenlévék szamdt illeti, az valdszintileg nem éri el
a teljes létszdmot, azaz a 4x811-et, hiszen a verseny napjin minimadlis lemorzsoléddsra
mindig lehet szdmitani. A csapatnevek azonban mindezektdl fiiggetleniil mar a nevezést

megel6zéen létrejoteek.

5.2. A feldolgozis médszere

A néviéllomdny elemzése alapvetSen a grammatikai kategéridk felosztdsat koveti. Ennek
megfelelen az alapszéfaji besoroldsok fénévi, melléknévi, szdmnévi, névmadsi és egyéb
sz6fajokat tartalmazé csapatneveket érintenek, amelyek kéziil a konkrét f8nevek tovébbi

koznévi és tulajdonnévi elemekre bomlanak. A kéznevek (egyedi, gy(ijt6-, mennyiség-



Csapatnevek kategorizdldsa a Bolyai anyanyelvi és matematikaversenyen (2015 és 2023) 53

név) és tulajdonnevek (személy-, foldrajzi, csillagdszati, intézmény-, médrkanevek, cimek
neve) f6bb osztilyaiban megjelennek tovabbi besoroldsok is, demonstrdlva a névanyag
gazdagsdgat, valtozatossdgdt. Ennek a résznek a zdrdsaként megjelenik az elvont fénevek
osztalya, illetve a tovdbbi alapszéfajokat, viszony- és mondatszdkat tartalmazé csapat-

nevek rendszerezése.

6. Eredmények

Mivel a vizsgalt csapatnevek variabilitdsa erdteljes és dinamikus, a kategéridkba rendezés

rendkiviil szertedgazé képet mutat.
6.1. Konkrét kéznevek

6.1.1. Egyedi nevek

A terminus technicusok (18%) eredeti alakjukban vagy minimadlis széferditéssel jelen-
nek meg, kiilonleges csapatneveket hozva létre. Magyar irodalmi és nyelvtani kifejezések
mellett (Dada(izmus), Disztichon, Morféma, Hapax legomenon, Grammar Police, Syntax
Error) meglehetdsen nagy szimban fordulnak eld matematikai szakszdk is (Aszimprota
‘olyan gdrbe vagy egyenes, amelyet egy fliggvény grafikonja hatdrértékben megkozelit, de
nem ér el’, Ekvivalencia, Gorbiilet, Hexagon, Ipszilon, Maradék, Midtriksz, MeglePI, No
parabola, Oktaéder, Parabola, paralelepipedom, sin(r), Szuperbola, Tetraéder Teljes négyzet,
Konvex burok, Konkdv hdromszog, Egzisztencidlis kvantor, Kozelitd gyok, Ciklois a téruszon,
Pluszminusz nulla, Negativ szdmok, n-oldalii szabdlyos Giildk, Az egység gyokei). Ami a mesteri
szojétékokat illeti, olyan nevek is létrejottek, amelyek francidul vannak irva (Logigue), mésok
Uj izmusteremtd erdvel birnak (Viczaizmus), vagy igébdl fénévvé valtak, és kiilonolvasva
Gjabb jelentést nyertek (derivilisok). A SEXY PRIMES csapatnév magyar megfeleldje a szexi
primek matematikai kifejezés, vagyis olyan primszdmok, amelyek kozott a kiilonbség 6 (az
5 ésa 11 példdul szexi prim szdmpdr, mert 11 — 5 = 6). A latin eredet(i Logosz nem csupdn
a fentebb emlitett két diszciplina része, hiszen minden tudomdnydgazattal kapcsolatos.
Megragadé alkotdsok jottek létre a matematikdban és fizikdban haszndlt valds szdimmal,
a -vel a MeglePl és a sin(r) [szimpi] esetében, amelyek széroviditéssel és kicsinyitd képzdvel
hoztak létre fiatalok széhaszndlatéra jellemzé csapatneveket. A KAszorq egyértelmien
a fizika és a matematika vildgdbdl szdrmazik: a ,k szorozva g-val” (k * q) képlet fonetikus
leirdsa (példdul a Coulomb-t6rvénybél, ahol 4 az ardnyossdgi tényezd, g pedig a toltés).
Megszemélyesitett matematikai kifejezést is taldlunk (Effajult négyszag), illetve Vitszjdjana

indiai filoz6fus miivének a cimtorzitdsos formdja a Kdma Szumma.
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Allatnevek (10%) rendszertani osztalyabél szarmazé nevekbdl is keletkeztek csa-
patnevek. Az izeltldbtak torzsétdl a rovarokon keresztill (Katica) a halakon dt (Lazac,
Foly-de folyékony pofdjii femhalak) a hilllékig (Baziliszkusz, Tarajos Goethe) és a madarak
osztalydig terjed a vélaszték (Hejja, Heron, Kdszdli sasok, Kicsi Rigék, Kék Baglyok). Am
a gerincesek torzse folytatédik az emlésok osztdlybesoroldsdval, ami szertedgazébb képet
mutat. A vadon él8 és a hdzidllatok koziil tobb dllatnév vélt csapatnévvé. Ezek kozore
legnagyobb szimban fordulnak el8 a kutyafélék (Réka, Farkas, Tacskd, Sajtos Sakdlok),
macskafélék (Sunyi macskik, Kék torpecica), paratlanujji patdsok (Szuper lingolé nyerges
lovak, Stréber falék). Egy-egy alkalommal megjelentek a stinfélék (Sini), a vidrafélék
(Vidra Squad), a rozmiérfélék (Rozmdr Elit), a nagytestl pdrosujju patdsok (Serzésss),
ragesalok (M. R. Mokusok) és a kér6dz6 kis- és nagytestd parosujju patdsok (Harci kecskék,
Tehén) alosztélydba tartoz6 zoonimdk. Helyesirds tekintetében a Hejja és a Sertésss mutat
eltérést a szabdlyos alaktdl, tovdbbd valdszint, hogy a Heron ’sziirke gém’ angol nyelvii
emlitése egy kozismert japdn fantasztikus film cimébdl szarmazik (7he Boy and the Heron).
A latin eredetl Ailurus csapatnév pedig az Ailurus fulgens elsd tagjit rejti, ami magyarul
vorés macskamedve vagy vordspanda. A Neko (japan ‘macska’) macskanéven kiviil ani-
mekarakter tulajdonneve is lehet. Kalaska egy dijugraté 16 neve, de lehet egy gépkarabély
(Kalasnyikov) rovidiilt és kicsinyitd képzdvel tovdbbképzett formdja. A mesebeli lények
koziil az egyszarva (Unikornis, lat. unicornis, gor. monocerosz; °16 alaka mitikus 4llat, 16feje,
fehér l6teste, 6zldba és oroszlinfarka van, homloka kézepén egyenes, hegyes szarvval’)
jelenik meg a csoportnévben.

Az ételnevek (4%) esetében a kelt tésztdk nevének ardnya megegyezik az édességeké-
vel. Az elébbiek koziil megemlithetd a Bagett, Kenyér, Langos, Pizza, Krumplis pogdcsik,
Kolbdszos szendvics csapatnevek, a mdsodik tipusba pedig a kdvetkezd nevek tartoznak:
Kugldf, Muffin, Miizli, Tschoki, Forrd csoki, Dupldn derivdlr dodoille.

A tdrgynevek (1%) korében megjelennek a dologi vildgnak azok a véltozatos elemeti,
amelyek koriilveszik a didkokat. Ennek megfeleléen lehet 6ltozkodéssel (Bunda, Kabdt,
Piros pulesi), kozlekedési eszkdzzel (Fahrrad ném. *bi- vagy tricikli’) és szimos esetben
épitkezéssel kapcsolatos csapatnév (Csempe, Kerités, Korldt, Szdmolé gépek, Talicska, Traktor).
A fiatalok kérében szdmos jelentéssel bir a Bomboclaat, amely térgy- és markanév ugyan,
de a kozépiskoldsok kérében az d indulatszé megfelel8jeként hasznélatos szleng.

A névényneveket (1%) tartalmazé csapatnevek kozott egyenld ardnyban oszlanak
meg a tropusi égdv gylimolesnevei (Anandsz, Bandnfa, Kokusz Klonok) és a kontinentélis
éghajlatrél szdrmazé termésnevek (Alma, Eper, FEdes dinnyék). Zoldségnév fordul elé a Furcsa

krumplik-ban, tovibbd megszemélyesitést takar a Szerencsés fiivek csapatnév.
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6.1.2. Gyiijténevek

Gyakran jelenik meg a csapar sz6 (12%) e nevekben idézéjelben, esetleg ironikus céllal vagy
éppen mesei utaldssal (,Csapat”, ,,Csipet csapat”). Ezzel ellentétben a hatdrozott névelSvel
ellitott A csapat névben szabatosabban fejezddik ki a kollektiv tudat. A versenyen részt vevé
mikrokozosség kivdlésigat hivatott jelezni a Kirdly csapat, OP csapat (< ang. overpowered
tilerd’), Calvin Klein Bossok. Kozvetlenebb és kissé személyeskedd hangvételli a Bolyai
Banda, Ritter Csopi, Csoda Csokis Csapat. Az angol team csapat’ koznév osszesen hét alka-
lommal jelenik meg a névlistdban kiilonféle elétagokkal, mint a ‘gy8ztes csapat’ jelentésti
VIN1eam, a mesebeli lényre utal6 Selld team, a szakszét tartalmazé Lagrangeleam, illetve
a [csibész] olvasatt Gepace Team. Személynevek becézett formdjit tartalmazza az Ocsi
Team, a Pityi team és a Réka Team. Az sszetartozds jelolése gazdasigi csoportosuldsra utal

a Kozds a cég csapatnév esetében, a Phdlesz kor alkoholnevet takar.

6.1.3. Mennyiségnevek

A csapattagok szdmdt (1%) tartalmazd négyes lexéma jelenik meg az Arany négyes, Néger
négyes, Allati négyes, Edes négyes, dsszetételekben pedig az Esznégyes, Mesternégyes elnevezés-
ben. Ide sorolhaté a Vier is, amely német eredetti ‘négyes’ jelentésti f6név és négy’ jelentésti

szdmnév egyben, illetve a latin eredetre visszavezethetd Kvartett és Quadridtus csapatnév.

6.2. Elvont kéznevek

Az adatok 2%-dban tobbféle névaddsi tendencidt figyelhetiink meg. Taldlunk lelki jelen-
ségeket jelold fogalomneveket, amelyek akdr egy-egy hires irodalmi alkotds cimeként is
értelmezhetSk: Abrand (Vorésmarty-vers), 1éboly (Faulkner: A hang és a téboly). Killonféle
kvalitdsok megnevezései is helyet kapnak, pl. Majdnem érettek, Anonim Munkaholistik,
Mend kockdk, Disztri Butdk, Szervezett ,,ériiltek”, Trigonometriai Tréfdsok, matek kattosok,
Matek zsenik, Bajnokok, 1Q Bajnokok, ,,A tavalyi gydztesck”, A matematika korondzatlan kird-
lyai. A gorog mitolégia fogalomkorébdl szdrmazé mesebeli lények koziil a szorny (BEAST),
szellem (Szellemecske, Derivilé Démonok), titin (Szdmelmélet Titdnok) és gricia (A hdrom
Grdcia) sz6 jelenik meg a csapatnevekben.

Térténelmi eseményt idéz az An Schluss csapatnév, utalva az Ausztria Németorszdghoz
csatoldsdt eredményezd 1938-as miiveletre. A Tizenkét pont csapatnév a 48-as forradalom
koveteléseinek osszefoglaldsdt tartalmazta. Ezzel ellentétben az eseménynevek korében
pozitiv tolteti koznevek valtak tulajdonnévvé a Bal és a Bulika szérakozéssal kapcsolatos
alakban. Ami a verseny kimenetelét illeti vagy éppen a névadds folyamatdnak a végét, para-
dox médon a névadisi folyamat sikertelensége is csapatnévvé valhat, hiszen a regisztriciés
id8szakban az is eléfordul, hogy a versenyzék néha érdektelenséget mutatnak, taldn nem

szentelnek elég id8t a kozos név létrehozdsdra. A serdiil6kor végén jaré didkok ezt nem
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tragédiaként élik meg, ezért a fenti probléma felvéllaldsa, nevesitése egy Gjabb csapatnévként

regisztralédik, példdul a passz t6névbdl Passz csapatnév.

<R

B Terminus technicus Allatnév B Etelnév B Tdrgynév Novénynév

1. diagram: A koznevek szdzalékos megoszldsa

6.3. Tulajdonnevek

6.3.1. Személynevek

A személynevek nagyobb hdnyada (16%) identitdst véllalé magatartdsra utal, kisebb része
inkabb rejt6zkodSt, amikor a csapat inkdbb mds hires személy nevét vélasztja. Az itt eld-
fordulé nevek lehetnek magyar vagy idegen nyelviiek, képzettek vagy képzé nélkiiliek,
csaldd- vagy keresztnevek. A felosztdsban a magyar keresztnevek szima a legnagyobb, ezen
beliil pedig a teljes alakti neveké (Mdrton, Igndc, Jicint, Péter, ZolTAN, Mateko-Zoltin,
Szamira), amit a roviditéssel és tovibbképzéssel keletkezett nevek ardnya kévet (Dankd,
Laczkd, Pisti, Vili, Laci Bdcsi), és magyar csalddnév koziil mindéssze egy, a Soltész fordul el6.
Kreativ tovibbgondoldst takar a Zo/TAN és a Mateko-Zoltin névalak, amely a ,,Fézol tan?”
szétageltolds jatékra utal. Az arab eredet(i Szamira néi név kiilonlegessége és sz6 szerinti
egyedisége is kittinik a 9 férfinév koziil. A Laczkd archaizéldsa pedig a teljes névanyag
tekintetében meglehetésen ritka hagyomany6rzé eljardsmaéd.

Az idegen nevek csoportjit latin (Ko/nikusz), német (Kis Gauss, Kollmann, Oppenheimer)
eredetil csalddnevek alkotjék, illetve egy angol (7eddy) és egy olasz (Otello) keresztnév.
Ami a két német csalddnevet illeti, az elsé személy egy hires 20. szdzadi focista, de
Oppenbeimernek, az atombomba feltaldléjanak a névviselése visszds hatdst kelt az olvaséban,
és valdszintleg ezzel a céllal lett csapatnév. Kiilon figyelmet érdemel a Ko/nikusz névalak,
egy szakszé jelét integralva a névtestbe, ami jatékossdgra és alkotészellemre egyardnt utal.
A szintén latin eredeti Anonymus dlnév a pubertdsokra jellemz6 rejtézkodé attitidot jelzi.
Hires matematikusok neve is megjelenik a névanyagban, legyen az svdjci, EULER (Leonhard

Euler, a matematikatorténet jelentds alakja), indiai, Kaprekar (Dattatreya Ramchandra
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Kaprekar matematikus, az 6 nevéhez fliz8dik a Kaprekar-szdm, a Kaprekar-konstans) vagy
éppen kinai, Csu Si-csie (13-14. szdzadi kinai matematikus).

Névbedgyazis is el6fordul az olyan csapatnévben, mint az 0hPedrooNoo, amelyben a Pedro
az egyik Uj sldger cimét idézi, a Nemmindesabi csapatnév pedig becézett névalakot, ami arra
utal, hogy a csapattagok koziil az egyik didk a Csaba névre hallgat. Kiilénleges hangszim-
bolikdju és a sz6 elején vagy végén alliterdl nevek is sziilettek, mint a VaperPéter (ejtsd:
véperpéter), a Homdly Mihdly és a Sam Sulek; ez utobbi név egy hires testépitd miivészneve.
A My. Hankey és Big Louis csapatnév egy-egy videdjdték-karakter neve, aki a kardcsony és
az er megtestesitje a jatékban. A Mr. Raggamoffin csapatnév az azonos nevili magyar énekes
elnevezését viseli, a CR7 pedig Cristiano Ronaldo, 7-es szdmu portugdl futballistdra utal.

A keresztnevekbdl mozaikszé-alkotdssal keletkezett formdkban minden csapattag
képviselve van a nevének az elsé két bettijével. Ilyen névalakulatok keletkezhetnek kereszt-
nevekbdl (Mira, Gréta, Panna, Zs6fia > MiGréPaZsé) és csalddnevekbdl (Tari Makovinyi
Mirkus Jakkel > 7amamdja; Kelemen, Baldzs, Kocsis, Bezzeg > KEBAKOBE). Az ide
tartozd teljes, elé- és uténevek megtaldlhatdk a regiszerdlt személyek listdjdban, igy a névadds
motivécidja egyértelmi.

Mitolégiai témdja csapatnevek is szinesitik a korpuszt. Az ide sorolhaté két személynév
koziil sz6jéték eredményeként jote 1étre a foniciai eredetli Adon(v/i)sz név, ahol a vi szétag
betolddsa uj olvasatot hozott létre. A mdsik személynév, a Niké (a gybzelem gorog istenndje’)
egy divatos médrkanévvel mutat hasonldsdgot (Vike), de az ékezet haszndlata a mitoldgiai

vonatkozdst erdsiti.

6.3.2. Foldrajzi nevek

Az ide sorolt nevek koziil a Nilus folyénév jelenik meg, valamint a Guadalajara, amely
mexikdi és spanyolorszdgi varosnév, jelentése ’a kovek volgye’, amely a korpusz 7%-4t
alkotja. A BALI név a rendelkezésre 4116 adatok alapjan nem bet(iszobdl keletkezett (nem
a résztvevOk nevének a kezdSbetliibél tevédik 6ssze), inkdbb az indonéziai sziget mellett
a Baldzs és a Balaton becézett alakjt is jelolheti. Szdrmazdst jel6ld funkciéval jottek létre
a foglalkozdsneveket tartalmazé csapatnevek (Kambodzsai sébinydszok, Budaorsi Betydrok,
Szatmiri Legenddk). Noha a Kelet név csak dttételesen sorolhaté ebbe a csoportba, az égtdjat
jelold funkcidja révén ebbe a beosztésba illik leginkabb. Kiilonleges helyviszony és egyben
tandri kijelentés az ,, Egy padba egy ember”idézbjelbe irt név. Versenysportban az egyik fontos
kovetelmény a csapat elnevezése, mert a megfelelé csapatnév megtaldldsa noveli a tagok
kapcsolatdt és egységét. Az ide tartozé Manchester United és a Real Margit csapatnév koziil
mindkettd a futball viligdbdl szdrmazé elnevezés ugyan, de a masodik esetben a névtorzitds
a spanyol Madrid virosnév helyett a feltlinden hasonlé Margit néi nevet tartalmazza, ami

a komikum forrdsa. Valdszintileg metafordt rejt a Zsdkutca csoport csapatnév a helymegjeldlés
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mogott vagy inkdbb helyett. Tréfds foldrajzi névrdl kapta nevét a Bergengdcia Népe Front
csapat, amely tévoli, mesés, a térképen nem szerepld vidéket jelol, és a torténelmi Bereg és

Ung megyék dsszevondsdbdl latinos formdban képzett ginyos elnevezés.

6.3.3. Intézménynevek

Kéztudott, hogy az intézmények nevei (7%) a helynevekkel vannak legink4bb rokonsigban.
Szdmos csapatnév sziiletett kiilonféle oktatdsi intézmények nevét integrdlva a versenyre létreho-
zott névtestbe: Jézus szive (Voroserdei Jézus Szive iskolakdpolna), BLG-s Kobakok, A BLG rdzsdii
(Batthydny Lajos Gimnazium), A Bldthy Primje (Budapesti Muszaki SZC Bléthy Ott6 Titusz
Informatikai Technikum), Jedlik Team (Jedlik Anyos Gimnazium), Premoszték (Premontrei
Iskolakézpont, G6dolls), Zsigmondysok (Zsigmondy Vilmos Gimndazium), Czuczor 12

(Czuczor Gergely Bencés Gimndzium és Kollégium), Sdrgacsfgy (Csik Ferenc Gimndzium).

6.3.4. Miivészeti alkotdsok cime

Ebben az esetben hirom cimszerepld jelenik meg (5%): a Delermindtor, HOFEHERKE és
a Shrek (< ném. schreck rém, szorny’). A Delermindtor név irdsképe jelzi a Termindtor cim(i
filmre val utaldst, de az 4ltaldnosan haszndlt determindl (meghatdroz, megszab, kijelol’)
jelentés mellett a matematikai kifejezéssel is dsszefiiggésbe hozhatd, ami a determindns
(egy négyzetes métrixokhoz rendelt szdm’). Tovabbi mesefigurdk is szerepelnek az adat-
tarban a Villdm McQueen és a Hés 6t6s csapatnévben, amelyek a Verddk és a Hos Hatos
cim( mesékkel hozhatdk kapcsolatba. Tévésorozat cime is valt csapatnévvé az akeudlis
évszammal elldtva: Agymendk 23.

Szdmos magyaros csapat egy-egy koltemény cimét vdlasztotta névként, pl. Kosztoldnyi
Hajnali részegség, Arany Csalddi kor. Garcia Marquez Szdz év magdny cim(i magikus realista
regényének a cimrorzitdsdval keletkezett a Szdz éve magdanyosak csapatnév, ugyanigy Petéfitdl
az Anydm tyiikja helyett Anydd tyiikja, és sz6 szerint idézi Nényei konyvsorozatdnak cimét:

Az irodalom visszavdg.

6.3.5. Mirkanevek
Egyfajta divatjelenséget titkréznek a mdrkanevek (3%), amelyek az aktudlis Gjdonsdgokat,
példdul a mesterséges intelligencia (Chat GPT), kozmetikum (Balea — szponzordlz) vagy
egy nemrég megjelent autdtipus mérkanevée viselik (7esla). A Skype elavultsdgdt fémjelzi
a fonetikus {rasméd (Szkdjp), amit valészintleg a ma él6 legid8sebb korosztaly haszndl, de
az bizonyos, hogy a 2003 6ta meglévé internetes kommunikdacids alkalmazds idejétmultnak
szamit a fiatal korosztdly szemében.

Ebbe a kategéridba sorolandé a jétékkal kapcsolatos kifejezést tartalmazé csapatnév

is (2%), amely a gySzelemmel fiigg 6ssze, mint a Royal flush, Victory Royale. Magar a jaték
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nevét, esetleg parancsdt taldljuk a Geometry dash, a Versailles Gold kaszinéjiték, illetve

az Uno reverse csapatnévben, amely visszafordité kdrtya az UNO jdtékban.

6.3.6. Csillagdszati nevek

A foldrajzi nevek mellett csillagdszati nevekbdl szdrmazik a Tejiir és a Nova, bér ez utébbi
lehet ndva ’a kataklizmikus véltozdcsillagok egyik fajtdja’. Kevésbé valészind, hogy a Zala
megyei Nova telepiilés neve valhatott csapatnévvé, inkdbb az feltételezhetd, hogy a néva-
dds motivécidja az asztrondmiai jelenség volt, ha figyelembe vessziik, hogy tobbszor
fordul el8 a Szupernova csapatnév méds-mds évben és évfolyamon. Mindezek mellett egy
internetes jatékkarakter neve is Nova a Lightway 3.0 vildgédban, aki/ami nénem fexir
(a kirnitek dltal génmanipuldciéval létrehozott faj), 21-22 éves, foglalkozdsa hamisito,

eszkoze pedig a pulzdrpenge, tovabbd egy kitaldlt szerepldt szintén igy hivnak a Marvel

Comics képregényeiben.

a

-

B Személynév Foldrajzi név B [ntézménynév

B Mvészeti alkotds cime Mirkanév Cisillagdszati név

2. diagram: A tulajdonnevek szdzalékos megoszldsa

6.4. Melléknevek

A melléknevek 1%-os eléforduldsiak a jeloletlen DARK ’sotét’, GiGa 1. nagy’, 2. 'mérté-
kegység neve’, Logikus, Utolsd, Eszes csapatnevekben. Az -i képzdvel létrejott nevek kozoee
a Dagi roviditéssel és tovdbbképzéssel keletkezett becézett forma, a Matekozdsi melléknév-

képz8s és a SzdmTalan fosztéképzds alak fordul eld.

6.5. Szamnevek

A szamnevek koziil (3%) leginkabb a sorszimnév kap hangsualyosabb szerepet (12.4, 13.C,
Jedlik 12.a, Mechwartl2, Schulek-12.N, Szécsenyil2), de a négytagtisdg jelolése is megjelenik
a Négy és a Kilencven csapatnévben. Szdmjegyet tartalmazd csapatnevek dltaldban a matekos



60 Kiss Magdaléna

versenyz8k kozote szerepelnek (20-as, 2x2, 2 Zoli, 2 Tibi, 2 Varga), és néha meglehetSsen 6ssze-
tett kombindcidkban, képletekben, példaul: /x769/p2079S ("a; (a+2b) n; IN+3A; 2d+e+c=12b.

6.6. Névmais

A névmdsbdl keletkezett nevekben (1%) a csapatszellem jelenlétére utal a tobbes szdmu, elsé
személyl Mji, rejtézkddésre a német hatdrozatlan névmdsbdl létrejott Jemand. A MINDI
és a Mindegy csapatnév értelmezhetd megbonthatatlan egységként és lényegtelenséget
kifejezd lexémaként egyardnt, mig az dltaldnos névmdsbdl 4116 Semmi csapatnév jelolheti

az egyik Teller-regény cimét is.

6.7. Igék

Az ilyen széfaju szavak koziil (kevesebb mint 1%) a létigék és a segédigék jelennek meg,
amelyek valészintileg a tandr csapatnévre vonatkozd kérdésére sziiletett vélaszok: Kieszelem,
Nem tudjuk; Nincs, lett, Nincs jel. A Kell[lHHTTTTTTEELELL LT
Ul csapatnevet illetden a széfaji besorolds egyértelm, de az irdsméd egyedi: ez a 2015-6s,
80 karakteres név lehetett az egyike azoknak az okoknak, amiért az utébbi években 40

karakterig terjedhet a csapatnév hossza.

6.8. Bizonytalan besoroldst nevek
Meglehetdsen ritkdn fordulnak eld ilyen névtipusok (2%), mint példdul a Gydkas micsiri,
amelynek az els§ tagja matematikdval kapcsolatos, a mésodik a székely micereg sir’ igével

mutat hangtani hasonlésdgokat.

6.9. Grammatikailag besorolhatatlan nevek

A legnagyobb kreativitdst mutaté nevek (3,6%) kozé tartozik a billentyikombindciokbol
keletkezett csapatnév, az Asdf (a billenty(izet kozépsd betlisordnak balrdl jobbra haladva
az elsd 4 eleme), GH]J (a billentytzet kdzepén 1év6 3 egymds melletti bett), ami azt bizo-
nyitja, hogy a fiatalok mindennapjainak szerves részét képezi a szamitdgép-billentytizet
haszndlata. Az dbécé végérdl szirmazé betik is a rejtézkodést jelzik: XXX, XV, Z§**

A nihilizmus cstcsa a Semmi, Nincs stb. néven til az egyetlen kotSjelbdl 4116 csapatnév: -.
7. A 2015-6s és 2023-as versenyév eredményeinek dsszevetése
Az anyanyelvi versenyen regisztralt csapatnevek alakuldsa a vizsgalt két évben az aldbbiak

szerint oszlott meg. 2015-ben a szakszavakbdl és a személynevekbdl 4llé csapatnevek for-

dultak el a legnagyobb szdmban, amelyet az dllatnevek kovettek, majd novénynevekbdl
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és muialkotdsok cimébdl vagy részletébdl létrejott megnevezések. A 2023-as évben szintén
a terminus technicusok alltak vezetd szerepben, de a személynévi és a csapar lexémabdl,
illetve annak szinonimdjédbél szdrmazé nevek is nagy szdimban fordultak eld, igy a m{ial-
kotdsok cimébdl keletkezett csapatnevek lecstisztak a harmadik helyre.

A matematikaverseny mindkét vizsgédlt évében ugyancsak a szakszavak vettek részt
leggyakrabban a csapatnévalkotdsban. 2015-ben ezt kovette a csapat f6névbél és annak
hasonsz6ibdl keletkezett nevek ardnya, majd az dllatnevekbdl szdrmazok. 2023-ban az intéz-
mény- és személynevek kovetkeztek a szakszok utdn, mig a helynévi és a jétékokkal kap-
csolatos szavak generaldsa volt a harmadik legelterjedtebb névalkotasi eljdris.

A tantdrgyak és tanévek szerinti 6sszesitést koveten érdemes kitérni a névteremtés
aktusdnak a humoros vetiileteire, amelyek a 2015-6s matematikaverseny csapatneveiben
csticsosodtak ki. Ezek olyan adatok, amelyek eredetiség és miivészi teljesitmény tekinte-
tében kivételesnek tekinthetdk. Egyfajta egységet fejez ki a Szabad Galiledért mozgalom,
Nétlen fizikusok, Takdcs Tandrnd Tokéletes Tudds Tirsasdg, Esélyiink SE, A magyar nemzet
hivatalos csapata, amelyek konkrét tartalommal biré denoticidk, de eléfordulnak kevésbé
egzaktak is, mint A csapatnév helye, Csapatjuk, Hit én rdtok bizom, Nem tudjuk, Nincs
elvdrds. Személynévi elemeket tartalmaz a Bolyanus, Héra, Petra stb. és a Redl Margit. Nehéz
rendszerbe illeszteni az olyan neveket, mint a Nem szeretjiik a vicces neveket, Ebes vagyok,

Don’t drink and derive, és valéjdban nem is szitkséges.

8. Osszegzés

A feldolgozds sordn ldthattuk, hogy a leggyakoribb névalkotdsi eljdrdsok kozé tartozik
a csapattagok nevének egyesitése, ami dltaldban mozaiksz6-alkotdssal téreénik, vagy mind-
egyik tag nevének mellérendelése 4ltal, illetve birtokos jelzds aldrendeld szintagmdaban csak
a csapatkapitdny nevének a megjelenitésével. A kiilonb6z8 széfaju szavak és terminusok
kontamindldsa szintén kozkedvelt névalkotdsi méd (Disztri Butdk, Algebros, Lapdtlovak).
Végezetiil a névadds motivicidjat megvizsgdltuk a tandr-didk beszédaktus szempontjabdl
is, hiszen a kijelentés gyakran magdra a csapatnévre vonatkozik (Megvan a név?, ,,Valami
kreativabbat!”), és természetesen az erre adott valaszok is régzitédtek a regisztricié sordn
(Semmi, Nem tudom, Még mindig nem tudom, Irjon be a Tandrné valamit), mi tobb, a konk-
rét fizetség megnevezésével (Csak az 5-dsért jottiink, ,+-ért”).

Az bsszegylijtott csapatnevek jelenlegi és késébbi feldolgozdsa megannyi lehetéséget
rejt magdban, amelyek feltdrdsa hien fogja tiikrozni a tanulék névaddsi aktusdnak hét-
terét. A jelen és tovdbbi feldolgozds sordn a Bolyai-verseny véltozatos és kreativ csapatne-

vei betekintést nydjtanak a felndttkor kiiszobén 4116 fiatalok gondolatvildgiba, sokrét(i
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szubkultdrdjiba. Tovabbi cél a mds-mds kategéridba tartozé nevek feldolgozdsa, példdul
az évfolyamonkénti analizis és Gsszehasonlitds mindegyik tantérgy esetében. Ujabb vizs-
gélat tdrgya lehet a dontdsok és a gydztesek névvélasztdsinak elemzése, illetve a csapat
megnevezése magyar és idegen nyelvi szavakkal (csopi, gang, slepp, team stb.). Valdjiban
a lehetéségek teljes tdrhdzdt fel sem lehet sorolni, hiszen a korldtlan kreativitds kimerithe-

tetlen ihletforrdst biztosit, amelynek a jelen munka csupdn egy szerény karcolata.
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CATEGORIZATION OF TEAM NAMES IN THE
BOLYAI NATIVE LANGUAGE AND MATHEMATICS
COMPETITION (2015 AND 2023)

The study aims to examine the team names of 12th grade students participating in the
Bolyai team competition. It compares 811 team names from the fields of native language
and mathematics from 2015 and 2023, revealing changes in naming trends over time and
presenting the typological characteristics of names in the two fields. The research is based
on a nationwide database. Based on this, the results of the corpus analysis highlight the

diversity of young people’s creative language use and self-expression strategies.
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ANGYAL LAszLO

A KATEDRA TORTENELEMVERSENY CSOPORTNEVETI!

Nyitrai Konstantin Filozdfus Egyetem, Kozép-eurdpai Tanulmdnyok Kara

1. Bevezetés

Tanulmdnyomban a Katedra-csoport részét képezd Katedra torténelemverseny cso-
portneveinek névaddsi inditékait mutatom be a névaddsi motivicidk és a jelentéstani
elemzés alapjan. A vizsgélt korpusz 10 versenyévfolyam névanyagdt foglalja magdban:
a versenybe bekapcsolddott 416 csapat dltal megalkotott 314 csoportnevet dolgozom
fel (az ismétl6dd csoportneveket csupdn egyszer szimitom). A csoportnevek egy része
a ragadvdnynevekhez hasonléan a név visel6jének valamely sajdtossdgdra, tulajdonsdgéra
utal, viszont eltér tdlitk abban, hogy nem kiviilrél kapték az adott nevet a névviseldk,
hanem 8k maguk voltak a névaddk. A csoportnevek két nagyobb kategéridra oszthatdak:
a verseny szellemiségével és tematikdjdval dsszefliggd nevekre, valamint a csapattagok

személyes kotddéseit felidézd nevekre.

2. A vizsgélt korpusz szovegkornyezete: a Katedra-versenyek

A névaddsi motivacidk feltdrdsa érdekében fontosnak tartom bemutatni a korpusz keletkezését
inspirdl6 versenyt. A Katedra-versenyek olyan sajit fejlesztést, orszdgos szaktantdrgyversenyek,
melyek a szlovdkiai magyar alapiskoldsok” szimdra szélnak, és szlovakiai magyar gyakorld
pedagégusok szervezik. A versenyek f6 célja a szaktdrgyi ismeretek és kompetencidk bévitése,
a kritikai készség, a problémamegoldds és kreativitds fejlesztése, valamint a tehetséggondozds
elésegitése. A Katedra-versenyek a szlovik iskolatigyi minisztérium dltal akkreditélt, mindsitett
versenyek, melyek pontszimtobbletet jelentenek a kozépiskolds felvételiben (a dontdén részt

vett elsd tiz helyezett szimdra). A Katedra-versenyek végigkisérik az egész tanéves munkat.

'Késziilt a VEGA 1/0174/25-6s szdmu, ,Objektiv és szubjektiv tényez8k hatdsa a nyelvi tdjkép alakuldsdra
a szlovék—magyar vegyes lakossdgu teriileten” megnevezésti projekt keretében.

2 Az alapiskola (dltaldnos iskola’) szlovdkiai magyar tiikérsz6, a magyarorszdgi standardtdl eltérd székész-
lettani sajdtossdg.

https:/ldoi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazyLinguistica.2026.65
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Szerkezetileg két egységbél épiilnek fel: egy levelezds részbdl és egy személyes megjelenést
megkdveteld dont6bél. A levelezds versenyszakasz 4 forduldbdl 4ll,? és szeptember, oktéber,
november és december hénapokban zajlik. A dontére mdjus-janius folyamdn kertiil sor, szemé-

lyes részvétellel. A dontdn részt vett csapatok elismerd oklevélben és ajindékban részesiilnek.

2.1. A Katedra torténelemverseny

A vetélkedét egy 2021-t8] miikddd civil szervezet, a Katedra Polgdri Tdrsulds szervezi.*
Kordbban a Katedra Alapitvany bonyolitotta le évrdl évre. A versenyt az 1997/1998-as
tanévben inditotta Gtjira Simon Attila, a téma pedig a honfoglalds és az Arpad-kori
Magyarorszdg torténete volt. 26 iskola 360 didkja kapcsolddott be az elsé versenyfolyamba,
akik 7 fordulén dt oldottdk meg a feladatokat (Presinszky 2015: 16). A versenyfeladatok
a nyomtatott formdban megjelend Katedra folydirat hasibjain jelentek meg. 2021-t8l
a Katedra-versenyek feladatai kizdrélag a www.katedra.sk elektronikus feliileten jelennek
meg. A verseny megvalésuldsit anyagilag évrdl évre a Kisebbségi Kulturalis Alap tdmogatja.

A versenybe hdromf8s alapiskolds csapatok jelentkezhetnek. Egy iskoldbdl tobb csapat
is regisztrdlhat, de a versenyszabdlyzat szerint egy iskola csak egy csapattal képviseltetheti
magdt a déntében. A levelezds rész 4 forduldbdl all, és a legjobb 15 csapat jut a dontébe.”
A versenyre elére megadott szakirodalom és segédanyagok alapjdn késziilnek a didkok.
Minden levelezds forduléban 4-5 feladatot oldanak meg. A lexikélis tuddsanyag mellett
otletes, kreativ feladatokkal is taldlkoznak. A didkok a verseny jellegébdl adédban egyiitt-
miikodési képességiiket is fejlesztik.

A verseny témadi a csoportnevek keletkezését is befolydsoltak, ezért ezekrél is sz6lnunk
kell az elmult 10 versenyfolyam alapjdn. A 2014/2015-6s tanévben Magyarorszdg 17. szédzadi
wrténelmével foglalkoztak a didkok, a 2015/2016-o0s tanévben pedig az 17111825 kozotti
id8szakot tanulmdnyoztdk dt. A 2016/2017-es tanévben Magyarorszdg 18. és 19. szdzadi
torténelme volt teritéken, a 2017/2018-as tanévben pedig a reformkor és az 1848/1849-es
szabadsdgharc témdja. A 2018/2019-es tanévben a dualizmus kora, Magyarorszig részvétele
az elsé vildghdbortban, a forradalmak kora és a trianoni dontés voltak a témdk. A 2019/2020-
as tanévben a mdsodik vildghdbort torténetét és Magyarorszdg hdborus részvételét jartak
koriil a didkok. A 2020/2021-es tanévben a Zrinyi csaldd torténetét dolgoztik fel, a kovet-
kezd évadban pedig az Aranybulldval és a I1I. Béla uralkoddsdcdl I11. Andrds uralkoddsdig
tartd torténelmi id8szakkal foglalkoztak a didkok. A 2022/2023-as évad Mdria Terézia

3 A kordbbi években 5 forduldbdl allt a verseny levelezds része.

# A Katedra-versenyek szervezésében kordbban a Katedra Alapitvdny, mig tdrsszervezdként a Katedra folydirat
szerkesztdsége, a Lilium Aurum Kényv- és Lapkiadd, a Szlovdkiai Magyar Oktatdsi Férum és a Szlovakiai
Kornyezetvédelmi Ugynokség vett részt.

> Egyes versenyfolyamok dént8jében 20 csapat (néhdny évadban 10) is versenyzett.
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kordnak jegyében telt, a 2023/2024-es pedig az els6 vildghdborardl (a ,nagy hdborardl”)
szolt. A 2024/2025-6s tanév témdja pedig grof Széchényi Ferenc sziiletésének 270. évforduléja,
valamint a Magyar Tudomdnyos Akadémia megalapitisinak 200. évforduldja volt. A vetélkedd
hidnypétlé szerepet tolt be a tanulmdnyi versenyek kozott, mert szlovdkiai magyar viszony-
latban orszdgos szervezésti versenynek szdmit, amely Pozsonytél Komdromon, Ersekﬁjvziron,
Ipolysdgon, Fiileken, Rimaszombaton, Rozsnyén 4t Kirdlyhelmecig szimos alapiskola didkjt
sz6litja meg. A verseny célcsoportja nem korldtozddik egy konkrét évfolyamra: az 5-9. évfo-
lyamot integrélé felsé tagozat minden didkjt bevonja. Ha szdmszerUsiteni szeretnénk: a 10
versenyfolyamba 416 csapat kapcsolédott be. Tehdt évenként dtlagosan 40-50 csapat érdekelt
benne, amelyeket 30-35 felkészit$ tandr mentordl. Eléfordul, hogy egy tandr t5bb csapatot
is indit a versenyben az adott iskoldbdl.

A versenyre valé bejelentkezés feltétele a csoportnév bejelentése; a vetélkedd sordn végig
e név szolgdl a csapat identifikdldsdra. A csoportnevek leiré nevekként is megjelennek, mert
a verseny nyilvdnos terében megjellik a csapatok versenyzési helyét az adott teremben.
A verseny dontdjében az eredményhirdetés alkalméval valamennyi csoportnév elhangzik
az oktatdsi intézmény neve és a csapattagok nevei mellett. A csoportnév haszndlata ezért
nemcsak azonositdsi funkciét tolt be, hanem a kozosségi identitds formilis jelol6jévé is
vélik a visel6i szdmdra. A csoportnevek a versenyrdl tuddsité nyomtatott és elektronikus
médidban és a kozosségi platformokon is megjelennek.

A Katedra torténelemverseny helyszine jelenleg a Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem
Ko6zép-eurépai Tanulmédnyok Kara. A dént6t mdjus-jinius hénapokban szervezi meg

minden évben a Katedra Polgari Tdrsulds.

3. A csoportnév fogalma

Csoportneveknek a tdrsadalmi kiscsoportokban keletkezett és ott haszndlt, a szlenghez
kapcsolédé ragadvanyneveket nevezziik. A szlenget a koznyelvitdl eltérd szokincsként
vizsgdltdk, Gjabban azonban jellemzd egyfajta nyelvi viselkedésmédként valé megkozelitése
is (Takdcs 2023: 29). A csoportneveket mint személynévtipust mér vizsgltdk a magyar
ragadvanynevek kutatdsa sordn is, de kizdrélag 6nmagukban, néhdny esetben a ragadvdny-
neveken beliil keresve magyardzatot a névtipus problémdira. A csopornév szét 1996-ban B.
Gergely Piroska haszndlta el8sz6r a magyar névtani szakirodalomban, és a kovetkezdket
irta réla: ,A csoportnevek vizsgélata egyike azoknak az 4j kutatdsi teriileteknek, amelyek
felé a személynévkutatdk figyelme Gjabban fordul...” (B. Gergely 1966: 388).

A csoportnevek azon személynevek kozé tartoznak, amelyeket Bauko Jdnos csoport-

személynévként, kozdsségi ragadvanynévként hatdroz meg (Bauko 2013: 57). A kollektiv
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(csoportos) személynevek egy vagy tobb telepiilés lakossdgdnak azonositdsdra haszni-
latosak. A kiilonb6z8 nyelvekben eltéré médon értékelhetik egyes nyelvi elemek tulaj-
donnévi jellegét. Az individudlis, egyéni személynevek mellett an. kollektiv, csoportos
személyneveket is megkiilonboztetnek (Sramek 1999: 164). J. Soltész Katalin szerint egyes
fajtdit a szakirodalom didknév, iskolai ragadvinynév, katonai ragadvanynév terminusok
alatt tdrgyalta (J. Soltész 1979: 62—63). Ide sorolhatjuk a teljes egyéni nevet helyette-
sit§ ragadvdnyneveket, és noha ez a névtipus eléfordul a falusi kozdsségekben, inkdbb
az iskola az a kozeg, amelyben a gyerckek ilyen médon nevezik egymdst és tandraikat
is. Kisvdrdai Kéroly csoportragadvdnyneveknek nevezte az osztalyon beliili 6sszetartozé
kollektivék elnevezését (Kisvardai 1974: 279). Farkas Tamds szerint az egyéni identitds-
nak kozismerten fontos eleme a viselt személynév. A csoportnevek kézé az Gj mindséget
jelentd kozosségi identitdsokat sorolja, melyeknek szintén megvannak a maguk kifejezéi,
pl. Virosingesek, Nagyfa galeri, Farkas érs stb. (Farkas 2014: 126). A fentiek alapjin
a Katedra torténelemverseny csoportneveit a kollektiv identitds hordozéiként értelmezem.
Tanulmdnyomban a fenti fogalomhaszndlat és a Legere irodalmi verseny® csoportneveinek
elemzése alapjin a csoportszellem jelolgjeként és kifejezdjeként, a kozosségi identitds
hordozéjaként értelmezem a csoportneveket. Felismerhetjitk benniik a metonimikus
jellegli csoportszemélynévként valé funkciondldst is, mivel a névaddsi inditékok kozdte
a csapattagok kozos, személyes kapcsoléddsainak hangstlyozdsa figyelhetd meg. Példdink
demonstrilni fogjdk, hogy a vizsgélt anyagban a tagok személynevének jitékos megje-
lenitése, valamint a kozds f6ldrajzi, intézményi kotédés kifejezése fontos részét képezi
a csoportnévalkotdsnak (N. Téth—Petres Csizmadia 2023: 117).

3.1. A csoportnevek keletkezése és feldolgozdsuk médszertana

A Katedra torténelemverseny esetében mesterséges kiscsoportokrdl beszéliink, amelyeknek
tagjai onkéntesen léptek be a csoportba. Osszekototte Sket a kozos érdeklédés, a versenyre
valé felkésziilés és iskoldjuk, valamint telepiilésiik képviselete (1. a régidhoz, telepiiléshez
kapcsol6dé csoportnevek jol elkiilonithetd kategdridjét). A csoportneveket a csapatot vezetd
és mentordlé pedagdgus és a csapatot alkotd versenyzdék alkottdk. A csapatnév nemcesak
megkiilénboztet és azonosit, hanem reprezentdl is. A csoportnevek a ragadvdnynevekhez
hasonléan a név visel8jének valamely sajitossdgdra, tulajdonsdgdra is utalhatnak, viszont

eltérnek t8litk abban, hogy nem kiviilrél kaptdk az adott nevet a névvisel8k, hanem 8k

¢A Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kézép-eurépai Tanulmdnyok Kardnak Magyar Nyelv- és
Irodalomtudomdnyi Intézete 2011-ben inditotta ttjira a 3 fordulébél 4116 Legere irodalmi versenyt kézép-
iskoldsok szdmdra. A vetélkedd hidnypétld szerepet tolt be, mert szlovdkiai magyar viszonylatban az elsé
olyan orszdgos szervezésti tanulmdnyi versenynek szdmit, mely a szovegértd olvasds fejlesztésére f6kuszal.
A vetélkedd az olvasds irdnti vgy felkeltésére, a szépirodalom irdnti érdeklédés fokozdsdra, egy-egy életmi
drnyalt megismertetésére irdnyul (N. Téth—Petres Csizmadia 2023: 118).
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maguk voltak a névaddk. A nevek szociokulturdlis koriilmények hatdsdra keletkeznek
(Sliz 2015: 99). Ez alapjdn a csapatok megalakuldsit hasonlé kériilmények befolydsoltak:
alapiskoldkban, kortdrs csoportokban jottek létre a kozponti versenykiirdst kovetden. Kis
létszamal, sok id6t egytitt t6ltd, azonos érdeklédési kord csoportokrdl beszéliink.

A verseny ugyan 1997-ben indult, a korpusz terjedelme és a verseny kordbbi szervezési
formdja miatt csak az utolsé 10 versenyfolyam névanyagdval foglalkozom. A korpusz
leszlikitését ezek mellett az is indokolta, hogy a versenynek torténete sordn t6bb szervezdje
is volt,” akik az anyagait tobb esetben a kordbbi években nem archivaledk, és ezek a koriil-
mények nehezitették volna a teljes anyag vizsgélatdt.

Az emlitett 10 versenyfolyamba Gsszesen 416 csapat kapcsolédott be; tanulmédnyom-
ban az 6 csoportneveiket kisérlem meg kategorizdlni a névadds inditékai és jelentéstani
szempontok alapjédn. A jelentéstani elemzés mellett kérddives vizsgdlattal egészitettem ki
a kutatdsi munkdt. A vizsgéle idéfolyamban ugyan 416 csapat kapcsolddott be a versenybe,
de az azonositdsukra csak 314 csapatnév szolgélt, hiszen a korpuszban eléfordultak
ismétl6dé csoportnevek is. Ezek esetében csak a csapattagok cserélédtek, a felkészitd
tandr és az oktatdsi intézmény ugyanaz maradt. Esetiikben igy a csoportnév kozvetitdje
a pedagdgus lett. Az 6r6kélt csoportnevek metonimikus médon az adott iskola versenybe
kapcsoléddsdnak folytonossdgdt fejezik ki. A Nagymagyar csoportnév példdul hétszer,
a Reformerek név pedig nyolcszor ismétlédote, de eléfordult olyan név is (Idéutazdk),
amely minden versenyfolyamban megjelent, és mindannyiszor ugyanaz a pedagdgus
kozvetitette a csoportnevet.

A csoportneveket abban a formédban teszem kozzé, amelyben a versenyzdk a jelentke-
zési lapon (regisztraciés lapon) feltiintették. Az ismétl6dé csoportnevek irdsképe sokszor
ingadozdst mutat, pl. Fekete sereg és Fekete Sereg, Torténészek és TorténEszek, Merényldk és
MERENYLOK stb. A csoportnévalkoték néhany esetben bettiszét hasznaltak csoportnév-
ként, pl. FLP, BGYD. Egy esetben betliszé és szamjegy kapcsolatabdl allt a név: VKD2015.
Egy esetben az intézménynév és a betliszé kapcsolata alkotta a csoportnevet: Marianum
EIK. Néhény esetben a kis- és nagybetiik viltogatdsdval jotr létre az adott név, pl. MessiAsok,
FidEszesek stb. A csoportnevek irdsképében néhdny esetben felbukkant az idéz6jel is: ,, Harcos
hdrmas’, ,A ldnyok, na meg a Bdlint”. Eléfordult, hogy a két sz6bol 4116 (pl. jelzds szerkezet)
csoportnév mindkét szava nagy kezddbetis volt: Griza Csillagai. A jelenléti ivek dsszegzése
utdn keriilt sor a jelentéstani vizsglat mellett a kérddives felmérésre is, amely mind a 10
versenyfolyamba bekapcsolédott csapatot megszolitotta. A kérdSiveket elektronikus titon
juttattam el a versenyzéket mentordlé tandroknak. Hozzd kell tenniink, hogy nem minden

csapattdl érkezett be vilasz.

7Jelen tanulmdny szerzdje 2018-2020 kozott volt a Katedra torténelemverseny koordindtora.
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Ugyanazon csoportnév tdbb kategéridba is bekeriilhetett, mivel egyrészt a nevek nagy
része tobb sz6bdl 4ll, mdsrészt tobbféle motivdcié is dllhat a hitteriikben. Ebbél kifolydlag
a rendszerezést kiilonféle szempontokat titkrozd tipusok bemutatdsaként lehet inkabb

értelmezni.

4. A csoportnevek rendszerezése

4.1. A verseny f6 kiildetéséhez és kiemelt témakoréhez kapcsolédé csoportnevek
Ebbe az alkategéridba azokat a csoportneveket sorolhatjuk, amelyek dltaldnos, a torténelem-

mel osszefiiggd fogalmakat idéznek meg, valamint a verseny kiemelt témakoreire utalnak.

4.1.1. A torténelem tantdrgyhoz, valamint a torténelem és tdagabban a torténetiség
(idbbeliség) fogalomkiréhez fiizédé csoportnevek
A csoporttagok tdbb esetben olyan csoportnevet vélasztottak, amely a torténelem tantdrgy-
hoz vagy a torténettudomdnyhoz mint tudomdnyteriilethez kapcsolédik: Abszolit torisek,
A legszebb torténészek, A miilt gyermekei, A tori angyalai, A torténelem préfétdi, Buzitai idéu-
tazdk (a teleptilésnévhez valé viszonyt is kifejezi), Felvidéki torténészek (torténelmi-foldrajzi
nagytdj is szerepel a névben), Harom idéutazd, Histdria trid, Histdridsok, ldéutazd trid, Kis
Torténészek, Nagy Sarldsi torténészek (Nagysarlohoz mint telepiilésnévhez valé kotddésre is
utal), Ostorldbii toris csajok, Régeszek (a név a jatékossdgot is el6hivja), Toribardtok, Torisek,
Torivaddszok, Tortén Esz (szintén a jatékossdg az alapja a névnek), Torténelem vaddiszok,
Torténelmi detektivek, Torténész csajok, Torténészek, TorténEszek (a jarékossg is a névadds
motivicidja), Urazdék. Lathatjuk, hogy sok csoportnévben felbukkan a tantdrgy nevébél
szérovidiiléssel 1écrejoce 2077 szdalak. Az Idéutazdk és a Miiltha merengdk nevek a torténelem

és tdgabban a torténetiség (iddbeliség) fogalomkoréhez kapesolédnak.

4.1.2. A versenyévfolyamok kozponti témakoreibez kapcsolods csoportnevek

Egy-egy versenyfolyam aktudlis témdja a csoportnévaddst is befolydsolta. A leggyakrabban
egy-egy toreénelmi esemény vagy toreénelmi idészak koré épiilt az adott versenyévfolyam
témdja. A torténelmi fogalmak motivélta csoportnevek kozott taldlunk kiilonbozd toreénelmi
korszakokbdl kolcsonzott neveket. A Bocskai hajdiii, Hajdsik, Hajdvitdne, Murdnyi Vénuszok,
Protestdnsok és a Sdrospatak tuddsai csoportnevek a 2014/2015-6s tanév versenytémadjdra,
Magyarorszig 17. szdzadi torténelmére utalnak. A Rdkdczi-szabadsigharcot és az 1711-1825
(a szatmdri békétdl a reformkorig) kozotti id6szakot idézik fel a Borsi lednyok, a Giitai kuru-
cok, a Kurucuk, a Libertds, az Ocskay hohérai, a Rikdczi aprodjai, a Rikdezi hivei és a Vak

Bottydn kurucai csoportnevek. Magyarorszdg 18. és 19. szdzadi torténelmére utalnak a kovet-
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kezd nevek: Lévai huszdrok, Mdria Terézia hivei, Mdria Ierézia segédei, Mdria Terézia testérei,
M. T neveletlen gyermekei. A szabadsdgharc vitézei, a Hidépitdk, a Kossuth fiai, a Reformerck,
a Pezsgddiéta, a Sissi szomszédai, a Sissi udvarholgyei, a Széchenyi kivetdi, a Széchenyi ldnyai,
a Reformporoltok, a Tdblabirdk és a Tdrsalkoddsi Egylet csoportnevek a reformkorra és

az 1848/1849-es szabadsdgharcra utalnak. A 2018/2019-es tanév versenyévfolyamdnak
témdjdra (Magyarorszdg az els§ vildghdbordban, a forradalmak kora és a trianoni déntés)
utal az Anarchistik, A viros nemesek (a csapattagok szerint a csoportnév Manfred von
Richthofenre, ,a véros baréra” utal), a Fekete Kéz (titkos szerb nacionalista katonai szervezet
volt a 20. szdzad elején), a Fiiggetlenségiek (a Fliggetlenségi és Negyvennyolcas Pértra utal),
a Hdrmas szovetség, a Luszitdnia (az RMS Lusitanidra, a Cunard Line brit hajétdrsasdg dce-
dnjdréjdra utal), a Nem, nem, soha!, a Princip, a Royalistdk, a Szabadelviiek és a Viros ingesek

csoportnév. A mésodik vildghdbort torténete és a Magyarorszdg a médsodik vildghdbortiban
témdkat feldolgozé versenyévfolyamot pedig a Bombdzdk,® az Ellendllok, az Enigma 3,
a Szovetségesek, a Sztdlingrdd harcosai, a Tengelyhatalmak és a Tigrisek csoportnevek idézik
fel. A Zrinyi csaldd torténetét feldolgozé versenyévfolyamban a kovetkezd nevek sziilettek:
Eposztoldk (az eposzra mint irodalmi miifajra is utalé név), Szigetvir hisei, Szigetvdri hdsndk,
Zrinyi katondi. Az Aranybulldtél (1222-t8l) III. Andrds uralkoddsdig (1290-1301) tarté

idgszakot feldolgozé versenytémara a kovetkezd nevek utalnak vissza: Az Arpdd-hiz hilgyei,
1V Béla katondi, Lovagok, Pecsétdrik, Szent Erzsébet tdrsalkodéndi. A Mdria Terézia kora
(1740-1780) versenytémadra sziilettek meg a Habsburgok, a Habsburgerek, a Keszi huszdrok,
a M. T. neveletlen gyermekei (az M. T. monogram Maria Terézidra utalhat), a Mdria Terézia

hivei, a Teréz Anyd (Kalkuttai Szent Teréz nevébdl utal vissza Mdria Terézidra) és a Terézia

nyomdban nevek. A misodik vilighdboru (1939-1945) id6szakdra utal6 csoportnevek pedig
a kovetkezdk: Merényldk (az Adolf Hitler elleni merényletre utal), Pacifistdk, Panzerfaust (a
német hadsereg legnagyobb szdmban gydrtott, egyszer haszndlatos pdncélrombolé fegyve-
rére utal), Valkiir (a Valkiir fedénevli hadmiiveletre utal). A példakbdl ltszik, hogy néhdny
név tobb versenytémit is felidéz.

4.2. Valédi torténelmi és irodalmi személyiségek, uralkodécsalddok neveit felidézd

csoportnevek
Kiilon kategdridt alkotnak azok a csoportnevek, amelyekben valédi torténelmi és irodalmi

személyiségek, valamint dinasztidk nevei rejtdznek. A kovetkezd neveket sorolhatjuk be ide:

8 A kérd8ivben a csoporttagok a csapat foldrajzi helyhez kot8dését is kiemelték a névadds inditékdnak megje-
16lésében. A kovetkezd vélaszt kozolwék: ,A nagy forgalmat lebonyolité vasttdllomdst és kornyékét, valamint
iskolank székhelyét, Ersekdjvar vérosat is hdrom alkalommal bombéztik a szovetségesek, 6ridsi embervesz-
teséget és anyagi kdrokat okozva.”
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Anonymus® (111, Béla névtelen jegyzdje), Arpddosok, Az Arpdd-haz hélgyei, Bocskai hajdiii,
Habsburgerek' (a Habsburg és a burger szavak sz8osszevondsaval jott 1étre), Habsburgok,
III. Béla csatlésai, 1V. Béla katondi, Kossuth fiai, Mdria Terézia hivei, Mdria Terézia testd-
rei, Mdtyds gyermekei, Mdtyds kirdly fekete serege, Ocskay hohérai, Petdfi tuddsai, Rikdczi
aprédjai, Rikdczi hivei, Sissi szomszédai, Sissi udvarholgyei, Széchenyi kovetdi, Szent Erzsébet
tdrsalkodondi, Teréz Anyé (Méria Terézia neve mellett Teréz anya nevére is visszautalhat),
Terézia nyomdban, Terka testdrei (a Terka Mdria Terézia nevének becézett formdja), Vak
Bottydn kurucai, Vaskancelldr (Otto von Bismarck porosz kancelldrra utal a név), Zrinyi
katondi. A példdkbdl jol lithats, hogy az ebben az alkategéridban taldlhaté névanyag egy
részét konkrétabban a 4.1.2. pontban bemutatott szempont motivdlta, ezért a nevek egy
része abban az alkategéridban is helyet kap. Egy-egy név ugyanis hol egy, hol tobbféle

motivaciét is képvisel vagy sejtet.

4.3. Mitolégiai hdsokre, alakokra, lényekre utal6 csoportnevek

Néhdny esetben gorog vagy rémai mitoldgiai szereplékre bukkanhatunk a csoportnévben:
Amazonok, Aphrodité-Athéné-Héra (utal a csapattagok nemére is), A 3 moira, Grdcia, Harom
grdcia, Murdnyi Vénuszok (Vénusz a szerelem istenndje), Miizsdk, Nephilimek, Unikornisok.
Sliz Mariann szerint az ide tartozé csoportnevek alapjdt képezd mitoldgiai nevek leginkabb
a magyar névtanban eddig kategériaként fel nem vett, nemigen tdrgyalt csoportnevek,
illetve embercsoportok nevei kozé sorolhatk. Névtani szempontbél a csoportneveket alkoté
mitoldgiai nevek a tulajdonnév és kozsz6 hatdrdn helyezkednek el (pl. Gorgdk, Moirdik,
Miizsdk; Sliz 2013: 222). A mitoldgia szereplévildgdbdl vilasztott Miizsdk csoportnév a szo-
vegalkotdshoz térsitott emelkedett [élekdllapotot is rogzitheti (N. Té6th—Petres Csizmadia
2023: 121).

4.4. Miicimekre és a populdris filmkultiira miicimeire utalé csoportnevek

A csoportnevek néhdny esetben az irodalom és a film micimeinek vildgdbdl meritenek
ihletet. Az ilyen tipust nevek létrejottét az is befolydsolhatta, hogy a térténelemversenybe
bekapcsolédott versenyzék nagy része a rokon Katedra irodalomversenyben is érdekelt volt,
és néhdny esetben mindkét versenyben azonos csoportnevet hasznalhattak. A radvdnyi sotét
erdd rémei csoportnév Arany Janos Tetemre hivds cimi balladdjdra utal. A Kassai polgdrok
csoportnévben Mdrai Sdndor mive ismerhetd fel. A Murdnyi Vénuszok csapatnév mogote
Gyongyosi Istvan Mdrssal tdrsalkodé Murdnyi Vénus cim(i mave huzédik meg. A Fonix

rendje csoportnév a Harry Potter-konyvekbdl ismerds vardzslokbél és boszorkdnyokbdl

? A név a névtelenség szdndékdval is keletkezhetett.
' Hasonlé névszerkezetet kovet a névanyagban szerepld Johannesburger csoportnév is (Johannesburg virosnév
és a burger idegen nyelvi elem 6sszevondsdval jott létre).
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4ll6 titkos szervezetre utal, de a regény alapjdn késziile Harry Potter és a Fénix rendje cim(i
brit-amerikai filmet is felidézheti.

A csapatnevek mésik csoportja az animdcié és a film vilagabdl inspirdlédik. A Pindir
pandiirok név a Legere irodalmi verseny csoportnevei kozott is felbukkan (N. Téth—Petres
Csizmadia 2023: 124), és rajzfilmszereplék ismerhetdek fel benne. Tovdbbi nevek sorol-
hat6ak be ebbe a csoportba: Agymandk (a 2015-ben bemutatott animécids film), A hdbori
angyalai (2013-ban késziilt film), A hdrom testdr (Alexander Dumas regényére épiilé film),
Bambik (az 1942-ben bemutatott Bambi cim(i amerikai animdcids film szerepl6jét idézi fel),
Bosszildllok (2012-ben bemutatott film), Enigma 3 (2001-ben bemutatott film), Eszbontdk
(televizids vetélkeddre utal a név), Fosztogatik (2016-ban bemutatott film), Gysirik urai
(J. R. R. Tolkien regényére és a beldle késziilt filmre is utalhat), Harcosok klubja (1999-
ben bemutatott filmdrdma), Magyar vindorok (a Holtai Gébor rendezte Magyar vindor
cimt filmvigjdcék alapjan), Mickey Mouse, Minyonok (2015-6s film), Rosszfirik (2022-ben
bemutatott animdcids film), Szelid motorosok (1969-ben bemutatott film), Szupercsapat
(2010-ben bemutatott akcidhlm), Valkiir (a Valkiir cimi film egy amerikai-német haborus

filmdrdma Bryan Singer rendezésében).

4.5. A csoport-dsszetartozasra, a csapatjellegre és a csapattagok belsd tulajdonsdgéra
utalé csoportnevek

A csoportnevek egy jelentds része a csoporttagok kozti kapcsoldddst hangsilyozza, a csa-

pattagok személyérél és nemérdl drulkodik, az egymdst kozti viszonyt, az egytittmtikodést

idézi fel, vagy onmagukat biztatd, feldicsérd jellegli névként jelenik meg a csapatnév.

4.5.1. A csapattagok személynevébdl alakult csoportnevek

A versenyz8k személynevébdl létrehozott nevek tobbsége a keresztnevet tartalmazza. Ezek
feltdrjak a csapattagok kereszt- vagy becenevét, gyakran mozaikszé forméjéban. A kereszt-
nevek kezd8bet(iibél 4ll ossze a /. B.P. (Jend, Benedek, Péter), FLP (Ferenc, Liszlé, Péter),
2MD (Maté, Mdrid, Déniel) (a szimjegy utal a keresztnevekben eléfordulé M kezds-
betli duplicitdsdra), POG (Péter, Ottd, Gergd). A VKD2015 csoportnév a csoporttagok
keresztneveinek (Viktéria, Krist6f, Dominika) kezdébettibdl és a versenyévfolyamra utalé
szdmjegybdl 4ll. A mozaikszdval létrejote Begyoda név a csapatot alkotd tagok kereszt-
nevei (a Bettina, Gyongyvér, Davina nevekbdl) elsé szétagjainak dsszevondsibdl jott létre.
Valészintleg szintén a keresztnevekbdl keletkeztek, de vissza nem fejthetd nevekként
jottek létre a BGyD, BKL, NHG Master és a VBV bdnok csoportnevek. Az Oszi csapata
és a Gdbor angyalai csoportnevek esetében az egyik mogott az egyik csapattag (Oszkar)
becenevét, a mésikban a csapattag keresztnevét (Gdbor) azonosithatjuk. A Két Aron é egy

Levente csoportnév mindhdrom csapattag keresztnevét felfedi. ,, A ldnyok, na meg a Bilint”
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csoportnév utal két csapattag nemére és felfedi a harmadik tag keresztnevét (hivatalos
névformdban). A Czahiku csoportnév a csapattagok csalddneveinek (Czaké, Hizsnyan,

Kuzma) mozaikszavaként jott létre.

4.5.2. A csapattagok nemére utalé csoportnevek

Szdmos esetben a csoportnév utal a csapatot alkot6 tagok nemére is. A szintén a csapatjelle-
get hangstlyozé névanyagban a kovetkezd neveket taldljuk: Az Arpdd-haz hilgyei, Bad girls,
Bdtorkeszi kisjdnyok+1, Béldnyok (utal az osztdlyra is, amelyben a csapattagok tanulnak), Borsi
lednyok, Buzitai vitézldnyok, Czuczoros lanyok, Csajszibarackok, Csajszik, Csalldkozi tiindérek,
Csilizkizi boszorkdk, Fiik, Girl Power, Grdcidk, Hdrom grdcia, Hercegndk, Honlednyok,
Laki ldnyok, Lévai huszdrok, Ostorldbii toris csajok, Rosszfiiik (filmcimre is utal a név), Sissy
udvarholgyei, Széchenyi lanyai, Szent Erzsébet tdrsalkodondi, Szigetvdri hésndk, Torténész
csajok, Udvarhilgyek, Vindorszinészndk, Virkonyi betydrndk, Virkonyi viriemberek.

4.5.3. A csapatjelleget kidomborité csoportnevek

A csapatban valé egytittmikodés hangsilyozdsa egyes csoportnevekben is visszatiikrozdik.
A legnagyobb kategéridt ebben a csoportnévanyagban a tobbes szimu fénevet, melléknevet,
fénévi értelemben vett melléknévi igenevet tartalmazé nevek alkotjak: Abszoliit torisek, A fodé-
mesi harcosok, Agymandk, A hdborii angyalai, Ajtérolok, A jovd reménységei, A legszebb tirténészek,
Amazonok, A milt gyermekei, A miilt rabjai, Anarchistdk, Angyalok, Anonymusok, Apacsok,
A radvdnyi sotét erdd rémei, A szabadok, A szabadsdgharc vitézei, A tori angyalai, A torténelem
profétdi, A vords nemesek, Arpddosok, Az Arpﬂ'd—/m’z holgyei, Bad girls, Bambik, Bdtorkeszi
betydrok, Bdtorkeszi kisjdnyok+1, Bdtorkeszi nemesei, Béldnyok, Bocskai hajdiii, Bodrogkiziek,
Bombizdk, Borsi lednyok, Bossziidllok, Biicsi bossziidsok, Buzitai idéutazok, Buzitai vitézldnyok,
Corvindk 6rz6i, Corvinosok, Czuczoros lanyok, Csajszibarackok, Csajszik, Csalldkiz tiindérei,
Csallékizi tindérek, Csapdgyasok, Csibészek, Csicsdi rebellisek, Csilizkizi boszorkdk, Csilldmponik,
Elftdrsak, Elkésett kozépkori lovagok, Elkéborlok, Ellendllok, Eotvis bardi, Eposztoldk, Erds Pistdk,
Eszetlen eszesek, Firadk, Fekete holldk, Fekete hollok, Fel foldick, Felvidéki fiiggetlenségi harcosok,
Felvidéki torténészek, Fiatal felvidékiek, FidEszesek, Fiiik, Flamingok, Fosztogatok, Fodémosi
Emigrdnsok, Fiiggetlenségiek, Gabor angyalai, Gdspdrosok, Géniuszok, Gomori testérok, Grdcidk,
Giita Csillagai, Guitai kurucok, Gytiriik urai, Habsburgerek, Habsburgok, Hajdiik, Harci pockok,
Harcolé bajnokok, Hercegndk, Hetényi hadigolydk, Hidépiték, Histdridsok, Honfoglalé magyarok,
Honfoglalok, Honlednyok, Honvédék, Horcsigok, Hosok, Huncutkdk, ldéutazok, I1I. Béla csat-
ldsai, Ipolymentiek, V. Béla katondi, Jakobinusok, Kalandorok, Kassai lovagok, Kassai polgdrok,
Keresztes lovagok, Keszi huszdrok, Kirdjok, Kirdlyok, Kis Torténészek, Kiskutatok, Komdromi
regrutdk, Kossuth fiai, Kovecskék, Kozponti Hatalmak, Kronikdsok, Kurucok, Kvizmendk, Laki
ldnyok, Lizaddk, Léglovagok, Lévai agymendk, Lévai huszdrok, Levellerek, Lovagok, Lovasijdsz
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dacistdk, M.T. neveletlen gyermekei, Mdglyasziték, Magyar vindorok, Mdria Terézia hivei,
Maria Terézia segédei, Mdtyds gyermekei, Merénylok, MessiAsok, Minyonok, Miiltba meren-
26k, Murdnyi Vénuszok, Miizsdk, Nddszeg hosei, Nddszegi tuddsok, Nagy Sarléi Torténészek,
Nagymagyari nagy magyarok, Nagymagyari testérok, Nagysalloi nemzetérok, Nephilimek,
Neévtelenek, Ocskay héhérai, Okosok szépek szerények, Ostorldbii toris csajok, Oxfordi magyarok,
Oszbontdk, Pacifistik, Pecsétorok, Petdfi tuddsai, Pindiir pandiirok, Protestdnsok, Rikdczi aprd-
jai, Rdkdczi hivei, Reformerek, Reformporoltok, Régeszek, Rosszfiiik, Royalistdk, Sdrkdny-rend
lovagjai, Sdros koromcipbk, Sdrospatak tuddsai, Selmeci banyarémek, Senkik, Sissi szomszédai,
Sissi udvarhilgyei, Stampaysok, Szabadelviiek, Széchenyi kovetdi, Széchenyi lanyai, Szeli bicskdsok,
Szelid motorosok, Szent Erzsébet tdrsalkodéndi, Szent Korona Orei, Szigetvdr hései, Szigetvdri
hisnék, Szovetségesek, Sztdlingrdd harcosai, 1dblabirik, Tarajos goethek, Tengelyhatalmak, Terka
testérei, Testérok, The queens, Tigrisek, Tompdsok, ,, Torzids ingek”, Toribardtok, Toribardtok,
Torisek, Toritorék, Torivaddszok, Torténelem vaddszok, Torténelmi detektivek, Torténész csa-
jok, TorténEszek, Torténészek, Tronkovetelék, Udvarhilgyek, Unikornisok, Uralkodok, Utazdk,
Utddok, Vad angyalok, Vad-Aszok, Vajianhdzi hercegek, Vak Bottydn kurucai, Vindorszinészndk,
Virkonyi betydrndk, Virkonyi iiriemberek, VBV bdnok, Véguvdri vitézek, Viros ingesek, Zrinyi
katondi, Zuluk (dél-afrikai népcsoportra utal a név), Zsokék.

Ebben a kategéridban jol elkiilénithetd alkategéridt alkotnak a csapar szét tartalmazé
nevek: Aranycsapat, ,Az” csapat, Csonka csapat, Kaktusz csapat, Lukanényei csapat, Oszi
csapata, Szirtes csapat, Szupercsapat. A csoport jelentéskoré idézik fel a Fekete sereg, Felvidéki
sereg, Fonix rendje, Fradi, Harcosok klubja, Kinderkommands, Legio X Gemina (egy rémai
légiora utal a név), Lovasijdsz dacistik, Mdtyds kirdly fekete serege, Méhkas, Nemes ifjak tdr-
sasdga, Sdrkdny-rend lovagjai, Somorjai front, Szent Korona Orei, Sziméi FBI, Tirsalkoddsi
Egylet, Terka testorei, Testérség, Triumvirdtus nevek.

Sajdtos alkategéridt alkotnak azok a csoportnevek, amelyek a hirmas szdmot a cso-
portnévbe foglalva szintén a csapatjelleget hangsilyozzdk: A Hiarom, A hdrom muskétds,
A hdrom testér, A legjobb triumvirdtus, A 3 Moira, Bodrogkozi trid, Enigma 3, Fantasztikus
3-as, Hdboris hdrmas, Harcos hdrmas, Hdarmak ereje, Hdarmas szovetség, Hdarom grdcia (a
csapat tagjainak nemére is utal), Hdrom idéutazd, Historia trid, ldéutazo trid, 3 muzsikus,
Szenthdromsdg, Teher Trid, Triumvirdtus. A hirmas tagsdgra utalnak , A linyok, na meg

a Bilint” és a Két Aron és egy Levente csapatnevek is.

4.5.4. A névadik személyére utalé nevek és magukat a névadokat feldicsérd, biztaté
nevek

A csapatjelleget és a csapathoz valé tartozdst azok a nevek fejezik ki, amelyek a csapattagok

onmeghatdrozdsit tiikrozik, illetve versenycsapatok esetében biztatd, feldicsérd jellegtiek.

Ebbe a kategéridba a kovetkezd nevek tartoznak: Abszoliit torisek, A jovd reménységei, A leg-
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Jjobb triumvirdtus, A legszebb torténészek, Amazonok (a csoportnév utal a gordg mitoldgidban
ismert ndi harcosokra), Aranycsapat (a név arra utal, hogy a csapat ambicidja a versenyben
valé gy&zelem volt), Bad girls, Bdtorkeszi betydrok, Csibészek, Csicsdi rebellisek, Elmepalota,
Eszetlen eszesek, Fantasztikus 3-as, FidEszesek (egy politikai pdrt neve is szerepel benne),
Géniuszok, Giita Csillagai, Hosok, Huncutkdk, Kalandorok, Kirdjok (a Kirdlyok alakval-
tozat széndékos elferditése), Kirdlyok (a csapattagok elSkeldségére, felkésziiltségére utal),
Kvizmendk, Lazaddk, Lévai agymendk, M.T. neveletlen gyermekei, Miizsdk (a csoportnévadds
motivicidja a mizsik tcudomdnyokban vald jartassigiahoz val6 hasonitds volt), Nagy Sarlsi
TorténEszek, Okosok, szépek, szerények, Oxfordi magyarok (a csapat tanultsdgdra, felkésziilt-
ségére utal a név), Szupercsapat, Toribardtok, Toritordk, Tortén Esz, TorténEszek, Vad-Aszok,

Virkonyi betydrnék, Virkonyi siriemberek.

4.6. Foldrajzi vagy intézményi kot6dést felidézd csoportnevek
A névadds gyakori motivécidja sok esetben az oktatdsi intézmény regionélis meghatdro-

zottsdga, az iskoldhoz vald kotddés és a kozosségi és regiondlis identitds hangsulyozdsa volt.

4.6.1. Az oktatdsi intézmény nevét és fenntartdjit felidézd csoportnevek

Az ebbe a csoportba sorolt nevekben megjelenik az iskola neve: Arpddosok (az bgyallai Feszty
Arpad Alapiskola és Ovoda), Corvinosok (a gttai Corvin Métyés Alapiskola), Czuczoros
ldnyok (az érsektjvéri Czuczor Gergely Alapiskola), Eotvis bdrdi (a komdromi Edtvos
Utcai MTNY Alapiskola nevébdl), Gdspdrosok (a csicséi Gdspdr Sdmuel Alapiskola és
Ovoda), Marianum EIK, Matyik (a gitai Corvin Mdtyds Alapiskola), Stampaysok (a kobol-
kati Stampay Jdnos Alapiskola), 7ompdsok (a rimaszombati Tompa Mihdly Alapiskola).
Az FFKIKI betlisz6t tartalmazé csoportnév az ipolysdgi Fegyverneki Ferenc K6zos
Igazgatdst Karolikus Iskoldt jeloli. Egy csoportnév az iskola nevének véltozatlan formdjéban
szerepel: Hidaskiirti AL" Amint lithatjuk, tobb esetben az iskola nevének része a névado,
vagyis olyan jeles személyiség neve, aki javarészt életrajzi vonatkozdsban kapcsolédhat
az adott telepiiléshez. Egyes csoportnevekben az intézményi kotdést fejezi ki az iskola
fenntartéjdra torténd utalds: az Egyhdzi suli elnevezésli csapat tagjai egyhdzi fenntartdst

iskoldbdl érkeztek (gatai Nagyboldogasszony Egyhdzi Alapiskola és Ovoda).

4.6.2. A régid, telepiilés nevére utalé csoportnevek

Sok csoportnév esetében a névaddk az adott telepiiléshez vagy a régidhoz valé kotddésiiket
fejezik ki, esetleg azt a helyet, ahol az iskoldjuk taldlhaté. A névanyagban igy felbukkannak
a tdgabb régiét vagy utcdt jel6ld helynevek is. Torténelmi-foldrajzi tdjegység neve tobb

" Az alapiskola roviditése.
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csoportnévben is megjelenik: Bodrogkiziek, Bodrogkozi trid, Csallokoz tiindérei, Csalldkozi
tiindérek, Csilizkozi boszorkdk, Fel foldick, Felvidéki csamdda, Felvidéki fiiggetlenségi harcosok,
Felvidéki torténészek, Fiatal felvidékick, Ipolymentiek. Torténelmi virmegyére utal a Gomori
testérok csoportnév.

Tekintélyes csoportot alkotnak a konkrét telepiilés nevére utal6 csoportnevek: A fodémesi
harcosok (Nagyfodémes), A radvdnyi sitét erdd rémei (Csilizradvany), Bdtorkeszi betyd-
rok, Bitorkeszi kisjanyok+1 (a nyelvjrdsi alakvaltozatot tiinteti fel), Bdrorkeszi nemesei,
Borsi lednyok, Biicsi bossziidsék, Buzitai idéutazdk, Buzitai vitézlinyok, Csicséi rebellisek,
Fodémasi emigransok (Nagyfodémesre utal a nyelvjdrdsi alakvaltozat), Grita Csillagai, Giitai
kurucok, Hetényi hadigélydk, Kassai lovagok, Keszi huszdrok (Batorkeszi telepiilés nevére
utal), Komdrom Rangers, Komdromi regrutdk, Laki ldanyok (Lakszakéllas), Lévai agymendk,
Lévai huszdrok, Lukanényei csapat, Nddszeg hései, Nddszegi tuddsok, Nagy Sarléi torténészek
(Nagysallo), Nagymagyar, Nagymagyari nagy magyarok (a telepiilésnév elemeit ismétlik
meg jelz8s szerkezetként, vagyis sz6jatékrdl van sz6), Nagymagyari testérok, Nagysallsi
nemzetdérok, Patonyi GPM (FelsGpatony), Selmeci banyarémek (Selmecbdnya'?), Somorjai
[front, Szeli bicskdsok (Felsészeli nevére utal), Szimdi FBI, Virkonyi betydrok (Nyékvarkony),
Virkonyi siriemberek (Nagyvarkony). A Méhkas csoportnév is ebbe a kategéridba tartozik,

mivel Nagyfodémes telepiilés latin nevére (Fudemus) utal, melynek jelentése ‘'méhkas’

(f6dém = méhkas).

4.7. Ismeretlen névadasi inditékok

Ebbe a kategéridba azokat a csoportneveket soroltam, amelyek esetében sem a kérddives
kutatds, sem a jelentéstani vizsgdlat nem vezetett a csoportnévadds motiviciéjinak azo-
nositdsdra. Esetiikben a névviselés és a névvilasztds osszefiiggései nehezen ismerhetdek fel,
pl.: Angyalok, Ajtérolék, Csapdgyasok, Csilldmpinik, Elkdborlok, Faradk, Icspirics, Kovecskék,
Léglovagok, Mdglyaszitok, Okidoki, Sdros kiromcipdk, Szirtes csapat.

4.7.1. Allat- és novényneveket, valamint ételneveket tartalmazé csoportnevek

Onaillé csoportnévanyagot képeznek az dllat- és novényneveket tartalmazé csoportnevek.
Tobb csapat ugyanis valamilyen dllat vagy novény nevét foglalta a névbe. Az dllatneveket
tartalmazd névanyagban a kiovetkezd nevek jelennek meg: Fekete hollék (utalhat a Hunyadi
csaldd cimeréllatdra is), Harci pockok, Méhkas, Ostorldbiiak, Ostorldbii toris csajok (a két név
az ostorldbtakra is utalhat), Tarajos goethek (a kozonséges tarajosgéte dllatnév lehet a név

alapja). A csapatjelleget hangstlyozzdk a tobbes szdmu névalakok: Flamingdk, Horcsigik,

12 A komdromi Selye Jdnos Gimndzium csapata alkotta a csapatnevet.
3 A név beleillhet az egyes falvak lakéira haszndlt elnevezések — kollektiv ragadvanynevek — kérébe (Bauko

2015: 133).
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Tigrisek (a Panzerkampfwagen VI német harckocsira is utalhat). Novénynevet tartalmaz
a Csajszibarackok és a Kaktusz csapat. Erelnévbél ered az Erds Pistdk (a paprikakészitményre

utal) csoportnév.

4.7.2. A rejtézkidést tiikrozé csoportnevek

Ennek a csoportnévanyagnak sajdtos tipusdt alkotjak azok a nevek, amelyek valamilyen
idegen nyelvet (latin, angol, szlovdk nyelv) hivtak segitségiil. A névvélasztds motivécidja
esetiikben ismeretlen marad, de jelentésiik azonosithaté: Bad girls, Girl Power, Legendary,
Legio X Gemina (a legio decima Gemina réviditése, vagyis a 10. ikerlégié, mely egy rémai
légi6 volt, melyet Caesar alapitott), NHG Master, The queens. A Komdrom Rangers a helyre
utalds mellett sportcsapat(ok) nevét igyekszik lathatélag felidézni. Az Ad radices historiae
(jelentése ’a torténelem gyokereihez’) csoportnévbe egy frazéma épiilt be. A Furta Sacra
csoportnév arra a kdzépkori keresztény szokdsra utal, amelynek sordn a szentek ereklyéit
ellopték (jelentése ’szent lopds’). Ezek a nevek a rejtézkodés eszkozée segitségiil hivva
a homidlyos névaddsi motiviciéju csoportnevek kozé tartoznak.

A betiiszé szbalkotdsi eljardsdval keletkezett csoportnevek tobbletjelentéssel is bir-
hatnak: BGyD, BKL, FLP, FRCS, J.B.P., 2 MD, POG. A VKD2015 név a betlisz6 és
egy szamjegy kapcsolatdbdl dll. A VBD bdnok csoportnév esetében a betliszé6 még egy
kozszdval is kiegésziilt. A Patonyi GPM csoportnévben a betliszé eldtt egyszavas - képzds
foldrajzi név all. A Szimdi FBI csoportnév a melléknévképzds telepiilésnévbdl és a Szovetségi
Nyomozéiroddt (az angol Federal Bureau of Investigation) jel5ld név bettiszavabdl 4ll.
A Marianum EIK névben a betliszé elStt az intézménynév is szerepel. Az NHG Master
csoportnév egy betliszobdl és egy idegen nyelvi elembél dll. Az M.T. neveletlen gyermekei
név alapja egy birtokos jelzés kapcsolat. A Fradi az FTC budapesti sportklub kézismert
megnevezése. A névalkotdk ezeknél a neveknél torekedreek a jatékossdgra, a humorra, de

oncélian a rejtézkodés szindéka akdr a névadds motivicidjdnak alapja is lehet.

4.7.3. A nyelvi humorra, a jdtékossdgra utalé nevek

A csoportnévalkotdsban néhdny esetben megfigyelhetd a nyelvi jitékossdgra, a humorra
val6 torekvés, pl. FidEszesek (vizudlis jawékossdg), Elftdrsak, Habsburgerek, Johannesburger,
MessiAsok, Régeszek, , Torzids ingek”, Tortén Esz (vizudlis jatékossdg), Vad-Aszok. Amint
lachatjuk, ezek egy része szdndékos elferditéssel jott létre, és a tobbletjelentések generdldsinak
igénye is felmertil az esetitkben. Az Anonymus, Anonymusok, Nem tudom. .., Névtelenck,"

Senkik és ??? csoportnevek a névvélasztds eredménytelenségére is rimutathatnak, de nyelvi

YA Névtelen személynév Hajdd Mihdly szerint tbb okra is visszavezethetd: vagy nem ismerték vagy nem
ismerhették az igazi nevet, vagy esetleg esztétikai okokbél valaszthattik ezt a meghatdrozdst (Hajda 2003,
153). Esetiinkben inkdbb a rejtézkodés szdndéka dllhat mogotee.
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jatéknak, illet6leg a mds, konkrét név vélasztdsinak feladata vagy terhe aldl kibjé megol-
ddsoknak is tekinthet8ek. A Senkik név letagaddnévként definidlhaté.

5. Osszegzés

Tanulmdnyomban egy szlovdkiai magyar tanulmdnyi verseny, a Katedra torténelemverseny
10 évfolyamdnak (2014-2024) csoportneveit vizsgdltam és rendszereztem. A 314 cso-
portnevet kérdives és jelentéstani szempontt vizsgdlatnak vetettem ald. A csoportnevek
két nagyobb kategéridra voltak oszthatéak: a verseny szellemiségével és tematikdjdval
osszefliggd nevekre, valamint a csapattagok személyes kotédéseit felidézdkre. A verseny
jellegéhez kot6dd csoportnevek a torténelmi fogalmak dltal motivalt megnevezések (pl.
Abszoliit torisek), de a versenyéviolyamok kdzponti témdjdra is utaltak (pl. Luszitdnia, Zrinyi
katondi). A csapattagok személyes kotddésérdl drulkodtak azok a csoportnevek, melyek
a versenyzdk csaldd- és keresztnevébdl jottek létre (pl. Czahiku, POG). A legnagyobb
névesoportot a csapatjelleget hangstlyozé nevek alkottdk, melyek a csapatban valé munkdt
demonstraltdk (pl. Grdcidk, Laki lanyok, Udvarhilgyek). A csapathoz valé tartozdst fejezték
ki azok a csapatnevek is, amelyek a csoporttagok sajat magukrdl alkotott véleményét fejezik
ki, pl. Csibészek, A jovd reménységei, Amazonok stb. A csapattagok személyes kot8dései
bukkantak fel azokban a nevekben is, amelyek foldrajzi-intézményi kotddést tartak fel.
Egyrészt az iskoldhoz val6 szoros tartozdst demonstraltdk (pl. a Corvinosok a giitai Corvin
Matyés Alapiskoldhoz valé kotédést), mdsrészt a régiot, a torténelmi-foldrajzi tdjegységet
idézték fel (Bodrogkozick, Csalldkizi tiindérek), amelyekbdl szdirmaztak. Csak néhdny cso-
portnév esetében nem volt visszafejthetd a névadds motivécidja, pl. Okidoki, Szirtes csapat.
A csoportnévalkotdsban a csoportnévalkotok életkori sajdtossdgaibdl adédéan néhdny
esetben megfigyelhetd volt a nyelvi jdtékossdgra, a humorra valé torekvés, pl. FidEszesck,
Elfrirsak, Vad-Aszok, Tortén Esz. A standard nyelvvéltozat mellett a nyelvjardsi véltozat is
alapjdt képezte egy-egy csoportnévnek, pl. Bitorkeszi kisjanyok+1, Fodémaosi emigrdnsok.
A korpusz alapjdn kijelenthetjiik, hogy a Katedra térténelemverseny csoportnevei féleg
a csapattagok személyéhez és a verseny jellegéhez (témdjdhoz) ktédnek. Gyakran tobbféle
inditékot figyelhettiink meg esetitkben: a csapatnevekben kiilonb6zd fokd motivéltsdg
ldtszédott, ezért néhdny esetben tobb kategéridba is besorolhatéak voltak. A névvélasztdst
dltaldban befolydsol6 tényez8k egyediil és egyiittesen, sziikségszerlien egymds ellen, de
egymdst erésitve is hathattak; és gyakran rejtve is maradhattak a vizsgalé szdmdra. A nevek

a névadok kreativitdsirdl, nyelvi jdtékossdgardl is drulkodrak.
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Summary

DESCRIPTIVE TEAM NAMES FOR THE KATEDRA
HISTORY COMPETITION

In my study, I present the naming motives of the team names of the Katedra History
Competition, which is part of the Katedra group, based on naming motives and seman-
tic analysis. The corpus under study consists of the naming material of 10 years of the
competition: 314 team names created by the 416 teams participating in the competition
(I count the repeated team names only once). Part of the naming material reveals the
nature and themes of the competition, and part reveals the personal attachments of the
team members. As with the nicknames, some of the names refer to a characteristic of the
person bearing the name, but unlike the nicknames, the names were not given to the team
members from outside, but were given by the team members themselves. The age-specific
nature of the team names also gives rise to a tendency towards linguistic playfulness and
humour. The team names of the competition are extremely varied, and the motivation for

group naming is often multifaceted.
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H. ToTH IsTVAN

A NYELVHASZNALAT ES A HELYESIRAS TANITASA
1. EVFOLYAMOS TANULOKNAK

nyugalmazott egyetemi docens, Kdroly Egyetem Filozdfiai Fakultdsa, Prdga

1. Célkittizés

Jelen tanulmény kozéppontjdban a 67 éves kort tanulék nyelvhaszndlatdnak és helyesi-
rasdnak a tanitds- és tanuldsszervezési kérdései dllnak. Az iskoldba lépd gyermek 6sztonds
nyelvhasznalattal rendelkezik; ennek tudatossa tétele, fejlesztése, a szokincs gazdagitdsa
az iskola feladatai kozé tartozik. Az idekapcsolédé tényeket és osszefiiggéseket Galgoezi
Laszl6né elsé évfolyamosoknak irt magyar nyelvi munkafiizete (Galgécziné 2016) és
gyakorl¢ feladatgyijteménye (Galgécziné 2021) nyomdn adom meg,.

Célkitlizésem anyanyelv-pedagdgiai hdtteréiil Takdcs Etelnek az anyanyelvi alapmivelt-
ségr6l ma is érvényes nézetei szolgdlnak (Takdcs 1978). E fontos ismeretek mentén fejtettem
ki tobb alkalommal is a helyesirds tanitdsdt timogaté gondolataimat és dlldsfoglaldsomat
(H. Téth 2008, 2016, 2018).

Amikor a helyesirds-tanitds problémdival foglalkozom, akkor a kontemplativ jellegt,
additiv szemlélet(i, funkcionalis nyelv- és irodalompedagdgiai stratégidt alkalmazom
(H. Té6th 2015). Ennek a stratégidnak a hitterében ott taldljuk a Beregszdszi Aniké 4ltal
kidolgozott tdrsasnyelvészeti attit(id6t, a hozzdadd, tovabbvivé feladatépités elméletét és
gyakorlatdt (Beregszdszi 2012).

2. Alapvetések

Abbdl az alapvetésbdl indulok ki, hogy a helyesirds nem egynem készségrendszer, ugyanis
a vonatkozé nyelvtani és helyesirdsi szabalyok elsajdtitdsaban kiilon-kiilon jutnak el a tanu-
16k az ismeret szintjétdl a készség szintjéig. Vegyiik példdul a tulajdonnevek helyesirdsat: mar
alkalmazzdk a tanul6k a nagy kezdébetlit, ugyanakkor az egybe-, a kiilon- és a kotjeles
irds terén jelentékenyen vétenek (Bozsik 2007). Emlithetem az igeidSket, az igemédokat,

az igekotdket is, hiszen az ezek helyes szébeli alkalmazdsdval és irdsival 6sszefiigg isme-

https:/doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazyLinguistica.2026.83
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retanyagot szintén szétteritve sajatitjak el ngvendékeink (H. T6th 2019). A széosszetételek
normakévetd irdsdval kapcsolatban csak erdsiteni kivinom, hogy mennyire bonyolult
probléma szakmai és pedagdgiai-pszicholdgiai aspektusbdl is a helyesirdsi készségrendszer.

Az el8z8 példik nyomdn és mds példdk okdn is ezt kell megéllapitanunk: a helyesirdst
a készség kialakuldsa, valamint annak megszildrduldsa eldtt alkalmazniuk kell névendéke-
inknek. Részben ezzel is magyardzhaté a tanulék tobb hibaforrdsa. Ezért kell szembenéz-
niink ezzel a kérdéssel: megtanithaté-e a helyesen irds? A helyesirds az irdstevékenységhez
kapcsol6dé szabdlyrendszer, de nem feltétlen velejirdja az irdsnak, mivel azt valamilyen
szinten akkor is megérthetjitk, ha hemzsegnek benne a durva hibdk. A nyelvtani szaba-
lyokat kovetd helyesen irds készsége sokban fiigg a teljes személyiség tulajdonsdgaitdl.
Ezek a szubjektiv tényezdk: az értelmesség, a figyelem mindsége, tartdssdga, az 4ltaldnos
és tanuldsi igényszint, az életkoriilmények, az idegrendszeri jellemzdk; mindezek jelentds
szerepet toltenek be a névendékek helyesirds-tuddsaban.

A helyesirds valamennyi szabdlydnak egyértelmten hibdtlan kovetése teljes mértékiien
sohasem automatizdlédik. De az alapvetd helyesirdsi szabdlyok jol begyakorlott, készség
szint(i alkalmazdsa éppigy megkovetelhetd, mint a helyesirdsi segédkonyvek forrdsként

torténd haszndlata.

Mit tegyiink helyesirds-fejlesztd munkdnk eredményességéért? MindenekelStt ezekre is
érdemes figyelniink:

*  abeszédhallds és a beszédmegértés eredményességére;

* ahangsulyokkal, hanglejtés-viltozatokkal val6 banni tuddsra;

e aritmusérzékre;

e aszbtagold készségre;

*  azolvasdsi képességre;

» azirdstechnika és az irdskészség fejlettségére;

* amemoriatartdssdg fokdra;

*  azidegen nyelvek tanuldsihoz valé viszonyuldsra.

A helyesirds tanitdsa szimtalan feladatot ré a pedagégusokra, mivelhogy a helyesirdst
sziinteleniil dpoland és fejlesztendd készségként célszert felfognunk. Hol mdshol kezdhet-
nénk tanitvdnyaink életében a helyesen irdst alapozni, mint az elsé évfolyam beszélgetései,
olvasds- és irdstanitdsa kozepette.

Galgoezi Ldszloné mestertandr-tankonyvszerzd és a Mozaik Kiado sikeres tananyagfej-
leszté munkdi koziil kiemelkedik a beszéd-, olvasds- és irdstanitdsra kovetkezetesen figyeld
Magyar nyelvi gyakorlé kisiskoldsoknak 1. cimi kétkdtetes munka. A feladatgy(jtemény

az elsd évfolyam elsd félévére, az el6készitéstd] a kisbetlik megtanuldsdig tart6 szakaszra,
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a munkafiizet a kisbetitk megtanuldsit kovetd idére késziilt. Ez a két kotet az elsésok
életkori sajdtossdgainak a messzemend figyelembevételével a magyar nyelv(i kommunikdci-
djukat alapozza, gazdagitja, gondozza. Ezt 4gy teszi, hogy a jétékpedagdgia elveire figyelve
a beszédtevékenységek feldl haladva segiti az olvasdskészség alapozésit, vele pirhuzamosan
tdmogatja a helyesirds-tanitds el6készitését.

Napjainkban jelent8sen dtéreékelédik a kisiskoldsok nyelvhaszndlatra nevelése, mivel-
hogy a magyar nyelvi kompetencidk fejlesztésének az elsédlegessége a domindns. El kell
fogadnunk azt a korszer( filozéfiai alapelvet, miszerint nem elég feltdrnunk a problémakat,
hanem a megolddsi javaslatokat is meg kell fogalmaznunk, sét ki is kell azokat dolgoznunk
(web 1). Az anyanyelvi kommunikdcié alapfeltétele elsésorban a megfeleld székincs és
az egyes nyelvi funkciék, tovdbbd a nyelvtan ismerete.

A mi munkdnk a nyelvi kompetencidk: a beszéd és a beszédmindség, az olvasds és
a szOvegértés, az irds és a szovegalkotds és a nyelvi minéség gondozdsa, mégpedig képességek,
készségek, sziikségletek mentén. Ehhez a nyelv- és irodalompedagégiai munkdnkhoz sziin-
teleniil szem el6tt kell tartanunk — tdbbek mellett — az irdnyitott gondolkoddsi képességek
ldncolatdt is:

* feladatmegoldé: logikai-algoritmikus képességek;

o itéletalkotds — kovetkeztetés — fogalomalkotds;

*  problémamegoldé: heurisztikus-kreativ képességek;
e clemi képességek;

e tdvoli asszocidcid;

*  eredetiség;

»  gazdasdgossdg, konnyedség és rugalmassag;

e Osszetett képességek;

°  megértés;

e ¢reékelés — birdlat; valasztds — dontés.

Az els§ évfolyamosoknak szdnt Galg6cziné-munkafiizetek megerdsitik a csaladbdl,
az 6voddbdl, a térsadalmi egyiittélésbél hozott székincset, nyelvi fordulatokat. Igy a kisdi-
dkok rendelkezhetnek azzal a képességgel, hogy a kiilonféle kommunikdciés helyzetekben
széban, majd irdsban is mind eredményesebben tudjanak kommunikélni, és a kommuni-
kaci6jukban a helyzetnek megfelelden alakitsik a mondandéjukat.

Vegyiik szemiigyre ezt a feladatot! Adott négy éllat, négy lakhely, négy szin és egy
vonalsokasdg. Mdris indulhat egy tuddscsillogtatds: ki melyik dllatot és lakhelyet ismeri?

Melyik a kedvenc éllat, és vajon miért?
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g ‘:ﬁ a A didaktikus rajzhoz kapcsol6dé szo-

@) kincs (kutya, egér, fecske, medve, fecskefészek,
) kutyadl, barlang, egérlyuk) segitségével rog-
vest artikuldciés és idétartam-gyakorlatot
- \ is adhatunk: az ajakrésités—ajakkerekités és

I ' | a rovid—hosszii magdnhangzok képzésének
11 gyakorldsdra. Vannak tanitdk, akik nemcsak

T . kivetitik ezt a tanitdst segitd rajzot, hanem

] ' ‘ az 4llacképekhez szoképeket is helyeznek.
Eziltal a ldtdst és a halldst fejlesztd artikuls-
ci6s és idStartam-gyakorlatot 8sszekapcsoljak

a magdnhangzok irdsképével is.

Mindezek mellett a finommotorikus mozgds és a ldtdsszog fejlesztésére is kivald alkalmat

teremt az ilyen gyakorlat. Ezek kétségtelentil irds-el6készitd gyakorlatok.
Finommotorika alatt legtobbszor a kéz, a kéz ujjainak finom, 8sszerendezett mozgdsdt
értjitk. Nemcsak a szem, az arc, a szdj, a nyelv izmainak dsszehangolt mozgasdt tudjuk erdsi-

teni, fejleszteni az ilyen tipust gyakorlatokkal, hanem a fonémak ejtésének szabdlyossdgat is.

Meghigyeltetjiik, illetéleg pontositjuk is a kiilonb6z6 magdnhangzék normakévetd
képzéséhez szitkséges ajakmozgdst: a résitést, a kerekitést. Tovdbb épithetjiik ezt a gya-
korlattipust a mdssalhangzdk szabdlyos képzésének formdldsdval is. Ekozben természetes
egyszerliséggel dllapithatjdk meg tanitvdnyaink, hogy vannak csak 6nmagukban hangzdk,
ezek a magdnhangzok, és ejtést segitd hanggal képzett hangok, ezek a mdssalhangzok.

Nemecsak a révid—hosszt szembendllds, hanem a zongés—zongétlen szembendllds is
kell8 figyelmet, s6t igen tudatos tanitéi tevékenységépitést vér el téliink. Ez utébbi beszéd-
hangképzési nehézséget, vagyis a z6ngés—zongétlen szembendllds problémdjit homogén
gdtldsként is emlitik a pedagdgiai gyakorlatban. Magam inkdbb a zongés—zongétlen mdssal-
hangzéparok helyes megkiilonboztetésének feladatardl beszélek. A tanitéi gyakorlatomban
a zongés—zongétlen szembendlldst akként figyelték meg és tanulmédnyoztdk a névendékeim,
hogy a mutatéujjukat gyengéden a gégéjiikre tették, és kiilonbozd fonémakat képeztiink;
ekkor a maguk testén érezhették a zongésség és a zongétlenség jellemzdit.

Miképpen emelhetjiik be a z6ngétlen—zongés palatoveldris explozivdink (k—g) nor-
makévetd képzését a segitd pedagdgiai gyakorlatunkba? Vegyiik ezt a didaktikus rajzot
Galgdcziné feladatgyjteményébdl!
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A képek szemlélésekor a dolgok megnevezése mellett a szinek és a formdk jellemzése
is szoba kertilhet. Ekkor Gjabb példdkat gytjthetiink a nyilvinval6 gomb, tyiik, kerék, csiga
szavak mellé. Legytink tiirelmesek!

Ha torz az artikuldcié egyik-mdsik tanitvinyunkndl, de a tdrgyképhez kapcsolddé
hangsor jelentése helyénvald, akkor kovetkezzék a k—g szabélyos ejtését bemutaté kortdrsi
példdk megfigyelése, mikdzben a kritikus hangképzést elkvetdknél a pedagégiai tapintat
elvét alkalmazzuk. Nekiink, tanitéknak érzékelniink kell, hogy véletlenszerti normasértéssel
van-e dolgunk, vagy logopédiai segitség szitkséges.

Amikor pirossal a g hang, kékkel a £ hang helyét szineztetjiik a tanulékkal, akkor a 4—g
zongésség szerinti megkiilonboztetését is végzik, mikdzben a finommotorikus mozgdssal
az irasel6készitést, illetdleg a tiszta, rendes, olvashaté irdst is megtdmogatjuk. Erdemes
tudnunk, hogy ndlunk a kérok szinezésekor a korivre épiilé 4ll6 jellegti folydirdst alapozzuk.

Ugyanakkor jelentds ideje fontos és megkeriilhetetlen kérdés a tanitdsi gyakorlatban:
szitkség van-e még az ugynevezett folydirds elsédlegességének hangsilyozdsira akkor,
amikor lényegében szdmitdgépek billentytizetével és/vagy okoseszkozok képernyéérinté-
sével irunk. Nem az én feladatom vilaszt, javaslatokat adni, 4dm most legaldbb ennyit illett
sz6lnom errdl a kérdésrél.

Ez a didaktikus rajz iskolapélda arra, hogyan léphetiink az egyszert dolgoktdl, igy
az egyszer(i nyelvi elemektdl az sszetett, avagy a bonyolultabb problémdk irdnydba, ekdzben

a helyesirdsi készséget alapozzuk igen sokoldaltan.

Az ilyen és hasonlé megolddst tdrgyképek megnevezése utdn egy-két, a kiemelt dologra
jellemzd éllitdst fogalmaztathatunk. Ezeket az dllitdsokat ossze is hasonlithatjuk, ki is
egészithetjitk — ekkor a szokincsgazdagitdson til a mondatépitést is gyakoroltathatjuk.

Tapsoldssal megszdmoljuk az egyes targyképekhez kapcsol6dé szavak szétagjait, majd
a szétagolt szavakban elhangzé hangoknak egy-egy karikdt rajzolunk. Itt és most az 0—d
rovid—hosszi szembendlldsdt figyelhetjiik meg, és haszndlhatunk egy-egy szinest a kiemelt

hangok karikdinak a szinezésére. Egyértelmi: ebben a feladatban a sz6—szétag—hang nyelvi
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szinteket haszndltuk, majd meg is fordithatjuk a sorrendet. Azutdn a mondatszintre eme-
léssel a szemlélédést a hasznossdgra figyeld feladatépitéssel folytatjuk.

A nyelvhaszndlat tanitdsdnak eredményességét azzal is ndvelhetjiik, ha sohasem elé-
gediink meg egyetlen nyelvi és/vagy beszédszint alkalmazdsdval, hanem mindig tovébb-
lépiink, hogy felfedezhessék tanitvanyaink a nyelv és a beszéd szabadsdgdt, végtelenségét,
ugyanakkor a gondolatkozlés felel8sségét is.

Elsé ranézésre itt hdrom réteggel van dolgunk: irott kisbettikkel, kacskaringés vonalak

sokasdgdval és nyomtatott kisbettikkel szembesiilhetiink.

e ;
S A——

i [g[hles| 1 [d]f]s][z]1]

Az {rott—nyomtatott betlik 8sszekotéssel torténd pdrba dllitdsa utdn hangképzést gya-
korolhatunk, majd székincset erdsithetiink-bévithetiink. Idekapcsolhatjuk a szétagoldst,
azutdn szabadon fogalmazhatnak meg tanitvanyaink rovidebb-hosszabb mondatokat. Ekkor
érdemes és helyénvalé az artikuldcién tdl az intondciéra (a hanglejtésre) és a moduldciéra
(a hangnem megvaltoztatdsira) is figyelemmel lenniink. Ne legyiink sziikkebliek az idé-
tartam biztositdsdval, amikor az ilyen és hasonlé feladatokat végeztetjiik tanuléinkkal!
Felmeriilhet a kérdés, hogy van-e mds eljdrdsi lehet8ség az irott—nyomtatott betlik parba
dllitdsdra. Példdul betlikdrtydkkal dolgozhatnak a gyerekek, ekkor is erdsithetjitk a finom-
motorikus mozgdsuk biztonsdgdt. Am a Galgécziné-féle feladatban a térldrds és az onfe-
gyelem noévelhetd és a ceruzahaszndlat biztonsdga is fokozhaté.

Nyelvtanunk tanitdsinak egyik kritikus pontja a hang—bet(i kapcsolatdnak elemzése. Be
kell ldtnunk, hogy a helyesirasi alapelveink koziil a kiejtés, a széelemzés és az egyszer(isités
elvek elsajdtitdsdhoz jarulunk hozzd az ilyen és hasonlé megolddsokkal. Mi a funkciéja, azaz
a haszna a kapcsol6dé szemlélédésnek és feladatépitésnek az ilyen és hasonlé tevékenysé-
gekben? A tudatossdg formdldsa, az elemz8készség izmositdsa, amely értékekkel a tanuldk
helyesirdsit alapozhatjuk.

Tapasztalataim alapjén dllitom: az 1-2. évfolyamos gyerekek sosem idegenkedtek attdl,

hogy az ujjaikra szedjék a tdrgyképek mentén elhangzé beszédhangokat, majd dssze is vessék
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a megfigyelésiiket a vonatkozé betliképekkel. Rendkiviil fontos a hang—bett megfeleltetése,
mert ez a gyakorlattipus is hozzdjarul a helyesirds eredményes tanitdséhoz. A 6-7 éves
kort gyermekek életkordnak és az életkorukban jellemzd, iskolai tuddsnak megfeleld ez

a feladattipus.

ollé meggy
alma 52616 Hdny hang? O I é Hdny hang? M € ggy
Hany hang? @ | m a Hdny hang? SZ 6 | 6 | | | | | |
[ [ I o o O 6 O O
© 6 o6 0 60 © o6 0 3 hang 3 hang
4 hang 4 hang
Hény beti? O +|+1+06 Hény betd? M +€ + gy + gy
Hény beti? a+l+m+a Hény beti? SZ+ O +|+0 4 betli 4 beti,
4 beti 4 betd, deagy +gy=ggy
deazsz=s+z (hdrom irdsjegy)
(két irdsjegy) frdsban kettézziik a | betdi:  Irdsban a gy bet(inek csak az elsé
ollé. jegyét kettdzziik meg: meggy.

A ldt6-hall6 olvasdskészség erdsitése mellett a szdkincs fejlesztése és az irdstechnika
gondozésa dllhat az itteni tevékenységsorozat kozéppontjaban. Trott egytagi és kéttagu
szavakat kell mintakdvetéssel, az {rdsminta szerint: tiszta, rendes, olvashaté irdsképpel
midsolniuk a tanuléknak, akik tapasztalati tton sajétitjik el a helyes irdismédot. Akndzzuk

ki a példaanyag és a feladat minden részletét! Mirdl van sz6?
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: A kiejtés, a széelemzés és a hagyomdny
ik n —dio "-"":‘-'?"‘f-— .-;:o,{,b. - o4 elve érvényesiil ebben a széanyagban. Azt
tapasztaltam, hogy minden kiilonosebb
zomen. zirmorong ronpoan. Dol eréfeszités nélkiil sajtitja el ez a korosztdly

= — ezeket a helyesirds-tudomdnybdl valé szakki-

doldan. Qoo jeqen. ejgel fejezéseket. Teszik mindezt akkor, ha maguk

——T g : = — a mi tapintatos segitségiinkkel — fedezik fel
Arervzo—tgk.——dinnage —ugiar — s s
G : a4 az egyes szakszok jelentését.
Most is felmeriilhet az a kérdés, hogy a készségek mentén szervezett differencidlt tani-
tds- és tanuldsirdnyitds biztosit-e tobb sikert, vagy inkdbb a klasszikus frontdlis, egytittes

munkdban végeztessiik-e el az irottrdl vald irds gyakorldsit. Ezt az anyanyelv-pedagdgiai
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dilemmadt az adott tanuldcsoport készség- és képességszintjének figyelembevételével magunk
tudjuk eldonteni, de a gyermek mindenek felett 4116 érdekét szem eldtt tartva.

Eztttal is érvényes a sz6 szintjérdl torténd tovabblépés a mondat szintjére. Ha igy jérunk
el, akkor kétségteleniil a nyelvhaszndlatot is gondozzuk, méghozzd egyre véltozatosabb
mondatfajtik alkotdsdra késztetve kisdidkjainkat.

Az ilyen és hasonlé szégytijtemény lehetdséget kindl az olvasdstechnika gondozdsdra,
a szokincs fejlesztésére, drnyaldsdra hasonld jelentésti szavak emlitésével (dgy, heverd, kanapé,

fekhely stb.), a beszédhangképzés pontositdsdra, helyesbitésére, valamint az {rdstechnika

erdsitésére, a helyesirds alapozdsira is.

m'w{u, ouq/ud, W,?I "1’1,(‘;\/“ UQ £/ 19
Codrdaos ~en i, _./__O_M\. qu_L

izl entek, womodzo, tcuu‘jw 2.
}:\,onor\,q( ecnel., f‘::u/z/{a.n tc;fcw

Az irdsgyakorlatok lehet8ségei koziil az egyszeri mdsolds mellett tollbamonddsra,
ldt6-hallé tollbamonddsra és emlékezetbdl valé irdsra is gondolhatunk. Mindezeken til
a szétagoldst is gyakoroltathatjuk, valamint a vdltozatos mondatalkotds eldkészitéje lehet
a szdvegalkotdsnak is, ha egy-egy hivdszé segitségével akir 3-4 mondatos, vagyis bekez-
désnyi szoveget varunk el tanitvanyainktdl.

Galgdcziné taneszkdzei nem rugaszkodnak el sem az életkori jellemz8ktdl, adottsa-
goktél, sem a nyelvpedagdgiai hagyomdnytdl, amikor a 6-7 éves kisdidkokat bevezetik
a hang, a sz6 és a mondat vildgdba. Ugyanezt a koriiltekintést tapasztaljuk akkor is, amikor
az olvasdst, az irdst és a helyesirdst alapozé hangtani tudnivaldkat tdrjik eld az elsé évfo-
lyamosoknak szerkesztett feladatok.

Az eddigiekbdl is kivildglott, hogy Galgdcziné taneszkozeiben tudatos és nagy figyelem-
mel tortént vélogatds folyomdnyaként jelenik meg néhdny, a helyesirdst alapozé szabdlyunk.
Ilyen példdul a révid és hosszi magdn- és mdssalhangzék normakovetd képzése, mert ez
a kiejtés elvének a megfigyeltetését, valamint alkalmaztatdsdt tdimogatja. Nyilvdnvaléan
midris kapcsolddik ehhez a nyelvpedagégiai tevékenységiinkhoz az értelemtitkrozeetés
elve. Ebben az esetben az értelemtiikroztetés az példdul, hogy a szdalak leirdsakor: agy —
dgy, bab — bdb, megy — meggy, szdl — szdll stb. egy egyszer(i elemzést, itt és most a jelentés
értelmezését hajtjuk végre.
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—

A helyesirds tudatos alapozdsdt segitjiik az egyszer(i szavak elvalasztdsa legsziikségesebb

tudnivaléinak a megismerésével, alkalmazdsival. Most az egytagu szavak elvdlasztdsdrdl

szerezhetnek, szerezzenek is tapasztalatot tanitvdnyaink egyszert megfigyelés dltal. Rdaddsul
az ilyen példdk is nélkiilozhetetlenek az elsé évfolyamosok sikeres olvasds-, irds- és helyes-
irds-gyakorlatdnak a kialakitdsiban.

Ha a szemlél8dés, a feladatépités és a hasznossdg hdrmasira vagyunk tekintettel, akkor
ilyen és hasonlé tevékenységeket végeztetiink el. Elemzés ezekkel az egyszert kérdésekkel
inditva: Melyik hang segit értelmessé tenni ezeket a szavakat? Melyik bet(i hidnyzik ezek-
bél a szavakbol? Ez a gyakorlat és példaanyag a j hang tobbféle jellésére ad timpontokat.
Most nyilvanvaléan a j—/y alkalmazdsarél van sz6. Ekkor a kiejtés elve és a hagyomany elve
szakkifejezésekkel élhetiink. Nem okozunk zavart, még csak nem is terheljiik a tanulékat,
mert vildgos és kozds jelentéséreelmezéssel épitjiik be a hasznos tuddsukba ezeket az egész

életiikre vonatkozé kategéridkat.

U gz,{r seoi,e/[‘wz FOn L,{J\/EZO
L_moru% ecrsel c:x_yz/[o.p,,_. ic?o.a

A tanulmdnyainkbdl és a tanitdsi gyakorlatunkbdl is tudjuk, hogy a szaktargyi belsé
koncentricié mellett a tantdrgyak kozotti kiilsé koncentrdcié is hatdsdusitd, vagyis a tani-
tdst és a tanuldst segitd eljirds. Az ilyen értelmes kapcsolatteremtés kitdgithaté a teremtett
és az épitett vildg jelenségei, értékei irdnydba is. A Magyar nyelvi gyakorls kisiskoldsoknak
1. koteteiben a szerzd okosan mérve nyujt timpontokat a tanitoknak és a tanuldknak is.

Galgdcziné figyelemmel volt a megismerés életkori és egyéni jellemzdire, ezekre alapozta
a tanulds fejlesztését. Gondosan kutatta fel és vélasztotta meg a tanuldsfejlesztés targyi-cse-
lekvéses, szemléletes-képi és elvont-verbdlis utjait, ezeket életszerti tartalommal ruhdzta fel.
Torekedett a gondolkoddsi képességek, elsdsorban a rendszerezés, a nyelvvel vald kisérleteken

alapulé tapasztalds és kombindcid, a kovetkeztetés és a problémamegoldds fejlesztésére,
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kiilonos tekintettel az analizis, szintézis, 6sszehasonlitds, dltaldnositds és konkretizdlds
erdsitésére. Ezek az eljdrdsok azért is értékesek, mert a mindennapokban az anyanyelv
hasznélatdnak legkiilonfélébb teriileteit, igy a tanuldk helyesirdsdt is gondozzak.

Artikuldciét fejleszt, székincset gazdagit, meméridt erdsit ez a kép- és szdolvasisi fel-
adat. Alkalmat kindl a jelentésértelmezésre, a sz6kincs csoportositdsdra, igy példdul a fék,
virdgok, gydgynovények korébe.

tdlgyfa ‘C:}

~T csalan

Tovébb is épithetjiik ezt a gyakorlatot szétagoltatdssal, 1dt6-hallé tollbamonddssal,
emlékezetbdl vald irdssal.

A dolgok megnevezésén tdl a tulajdonsdgok: szin, forma, méret megnevezésére is
figyelemmel lehetiink. Ezutdn mdris kdvetkezhet néhdny élmény (igy: kirdndulds, séta)
mondatba foglaldsa, témakoveté mondatok alkotdsa.

Galgécziné e munkafiizetei a mai magyar nyelv drnyalt és igényes haszndlatdhoz sziik-
séges és nélkiilozhetetlen nyelvtani ismeretek elsajdtitdsit segitik. Eztttal az egytagu szavak
alkotdsdt, ezek normakdvetd ejtését, ehhez kapcsolédva a kiejtés elvének a gyakorlatban
toreénd alkalmazdsde és az irdstechnika erésitését, csiszoldsdt is timogatva. A szerzd tekin-
tettel van a taneszkozeiben a nyelvi és a beszédszintek kozotti értelmes dtjdrds biztositdsara,
igy fejlesztve a szdvegkozpontisdg szemléletét és gyakorlatat.

Ezek a taneszkdzok a nyelvet kommunikdcids térként, eszkozként és az életben nél-
kiilozhetetlen jelenségként értelmezik. Ennek alapjdn a kisdidkok nyelvi kultardjanak
a fejlesztése megalapozza a sikeres magyar nyelvi szocializdcidjukat, hozzdjarul a megfeleld
onértékelésiik kialakuldséhoz, az 6nbecsiilésiik fejlesztéséhez, biztositja az igényes onkife-
jezésiik lehet8ségét a helyesirds vonatkozdsdban is.
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Nemcsak az elébbi gondolatmenetet gombolyitom tovdbb, hanem Gjabb példdt muta-
tok be a sokoldald, kreativ-produktiv megolddsokra. Mindossze hat mondatbdl 4ll ez
a parbeszéd:

— Mennyi fecske___

- Eppen fészket raknak

— Mibél készitik

— Az egyik cs6rében szdraz fliszdl van___

— Ismered a monddkar

— Fecskét ltok, szepldt hdnyok, selymet gombolyitok

Hat mondatrél van sz6, de rendkiviil izgalmas tevékenységldncot alakithatunk a segit-
ségiikkel: olvasds, helyesejtés, jelentésértelmezés, hang—szétag—sz6—mondat sorozat épitése,
mondatzaré irdsjelek alkalmazdsa, emlékezetfrissités, szerepjdtszds — ezek a nyilvdnvaldk,
amelyek hang- és mozgdsutdnzdssal, énekkel, rajzzal is gazdagithaték. Mindekdzben ott
van a helyesirds szimos kérdése, gyakorlati alkalmazdsa is természetesen, most sem erdltetve,
hanem a megfigyelést, az elemzést, a kreativitdst timogatva.

Ebben a feladatban az Ggynevezett drimapedagégiai eljdrds is megjelenik. Koztudott,
hogy a kisgyermekek a mindennapi konfliktusok dtélés¢hez dramatikus jatékokkal, kiilon-
féle dramatikus formdk kiprébaldsival kapnak, kaphatnak életviteli megolddsokat, péld4ul
bébjatékkal, helyzetgyakorlattal is.

Nyelviink ékkéveinek a funkciondlis, sosem kényszeres haszndlatdval drnyaltabbd,
képszertibbé, szinesebbé tessziik kozlendénket, stilusunkat. A széldshasonlatok tanitdsa
ldtszik a legegyszer(ibbnek az anyanyelv-pedagégiai gyakorlatban az elsd évfolyamon. Az itt
ldthaté feladat a tdrgyképek megnevezésére, az artikuldcié fejlesztésére, a kiejtés elvének

az alkalmaztatdsdra, a lyukas mondatok olvasdsdra és kiegészitésére is kivdléan alkalmas.
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Uszik, mint a

Ravasz, minta ______
Gydva, minta ___
Lass, minta
Ehes, mint a

Szelid, mint a

Szerz8nk készségesen tdmogatta a tanitdkat az j dtletek kitaldldsdban, hogy a kreativ
gondolkoddst is sikeresen fejleszthessék. Hangsulyt helyezett a tanulék déntéshozataldra,
az alternativik mérlegelésére és a varidcidk sokoldala alkalmazdsdra. Fontos feladatdnak
vette a szerzd a kritikai gondolkodds megerdsitését, az értelmi, érzelmi egyensily megte-

remtését, ekozben a helyesirds alapozdsdt is a tanuldk anyanyelvhaszndlati sikerességéért.

Ebben a rejtvényfejtd gyakorlatban még a kakukktojds nyelvi jatékot is megtaldljuk.
Mellette az egyes gytimolcsok szinérdl, alakjardl, izérél ugyantgy beszélgethetiink, amiként
a szdrmazési helyiiket is szoba hozhatjuk. Vagyis a dolgok megnevezése mellett a tulajdonsdgok
megnevezése és a sorszamok alkalmazdsa is természetesen kapcsolhaté ehhez a gyakorlathoz.

A szdbeli és az irdsbeli teend8k kozben a kiejtés elve dllhat elsd helyen. Egyébként ez
lehet mindenekeldtt a legfontosabb terepe és szempontja az elsd évfolyamon a helyesirds-ta-
nitds nemes feladatdnak.
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3. Osszegzés

Jelen irdsban arra véllalkoztam, hogy az anyanyelv-pedagégia miveldi: a taniték és
a magyartandrok figyelmébe ajinljam az els6 évfolyam helyesirds-tanitdsinak tobb lehe-
t6ségét is. Ehhez a — reményeim szerint — kozos szemlélédéshez, feladatépitéshez a tanitds- és
tanuldsszervezés hasznossdgdnak a fontossdgdt szdindékoztam kovetkezetesen érvényesi-
teni, kitiintetetten az els@sok sikeresebb helyesirdsa érdekében. Az anyanyelv-pedagégiai
egytttmtkodéshez Galgdezi Liszloné a Magyar nyelvi gyakorls kisiskoldsoknak 1. cim(
munkafiizetét és feladatgytjteményét hivtam segitségiil. Ezt azért tettem, mert szerz8nknek
az els§ évfolyamos didkoknak készitett taneszkdzei:
* nyelvileg igényesek,
e verbdlis és vizualis stilusukban esztétikusak,
*  egyértelmlen a 67 éves kort gyermekeket értelmesen, sohasem giigydgén megszé-
litok,
* mindig a megtapasztaldsra, az elemzésre, az itéletalkotdsra, a logikus érvelésre kész-
tetdk.
Azt széndékoztam ebben a munkdban nyilvdnvaléva tenni, hogy a helyesirdsi készség
kialakitdsa fokozatosan torténik:
*  sz6 mdsoldsdval,
*  irdsjelek potldsdval széban és irdsban kép alapjdn,
e betl kiegészitésével széban kép nyomadn,
*  szétag kiegészitésével kép felhaszndldsdval,
*  szavak irdsdval kép mentén,
* mindezek a helyes kiejtés, az artikuldci6 segitségével.
A kotetek felhaszndldsde feltétleniil és hatdrozottan javaslom, tdmogatom a helyes-

irds-tanitdsra is figyelemmel.

Forrasok

web 1 = Bogddn Csaba 2024. Egy lépéssel kizelebb. (2024. 10. 12.) https://www.facebook.
com/profile.php?id=61550963579556
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 https://www.facebook.com/profile.php?id=61550963579556 
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Summary

TEACHING LANGUAGE USE AND SPELLING TO
FIRST-GRADE STUDENTS

This study focuses on issues of teaching and learning organization related to the development
of language use and spelling in students aged 6—7. Children entering school already possess
instinctive language use; making this use conscious, developing it further, and enriching
vocabulary are among the school’s responsibilities. The relevant facts and relationships
are presented on the basis of Galgéczi Ldszl6né’s Hungarian language workbook for first
graders (Galgdcziné 2016) and her collection of practice exercises (Galg6cziné 2021).

The pedagogical background of my objectives is provided by Etel Takdcs’s still-valid
views on basic mother-tongue literacy (Takdcs 1978). Along these important lines of thought,
I have on several occasions elaborated my ideas and position in support of teaching spelling
(H. Té6th 2008, 2016, 2018). When addressing the problems of teaching spelling, I apply
a contemplative, additive, functional language- and literature-pedagogical strategy (H. Téth
2015). In the background of this strategy we find the sociolinguistic attitude developed by
Aniké Beregszdszi, as well as the theory and practice of additive, cumulative task design
(Beregszaszi 2012).
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FARKAS ANETT

STORYLINE AZ ANYANYELVI ORAKON:
KOMPETENCIAFEJLESZTES KERETTORTENETEKKEL

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Magyar Nyelvészeti Tanszék

1. Bevezetés

Napjaink tdrsadalmi és technoldgiai véltozdsai j kihivdsokat jelentenek az anyanyelvokratds
szdmdra. Az ltaldnos iskolds korosztdly nemcsak a gyorsan véltozé székincshez és vizudlis
ingerekhez alkalmazkodik, hanem az aktiv, egytittmikodésre és problémamegolddsra épiild
tanuldsi helyzeteket is igényli. Jelen tanulmany célja feltdrni, hogy a storyline médszer
miként jarulhat hozza az anyanyelv tanitdsidnak megujitisihoz: hogyan segitheti a sz6veg-
értés és szovegalkotds fejlesztését, miként timogathatja a nyelvtani tudatossdgot, és milyen
moédon 8sztondzheti a tanuldi motivécidt és kreativitdst. Az elemzés alapjt a nemzetkdzi
és hazai szakirodalom, valamint konkrét iskolai modulok 6sszevetése képezi, amelyek
példaként szolgdlnak a torténetalapt pedagdgia hatékony alkalmazdsira az anyanyelvi
nevelésben. A tanulmdnyban hivatkozott nemzetkdzi szakirodalmi hivatkozdsokat sajdt

forditdsomban kozlom, a tartalmi idézeteket a lapszdm megaddsdval is jel6lom.

2. Problémafelvetés

Az alfa generdcid tagjai — vagyis a jelenlegi dltalinos iskolds korosztdly — mdr kora gyer-
mekkoruktdl a digitdlis kozegben szocializdlédtak. A technoldgiai eszkozok dtalakitjak
a tanuldsi és a kommunikdcids szokdsaikat (Rzonca-Warchot 2024). McCrindle és
munkatdrsai (2021) szerint ez az els6 nemzedék, amely a 21. szdzadban sziiletett és
szocializdlédott, igy tagjai soha nem tapasztaltak olyan vildgot, ahol a digitélis techno-
légia ne toltott volna be kozponti szerepet az interakcidban. A szerzdk kiemelik, hogy
az alfa generdcié tagjainak gyermekkordban a technoldgiai kornyezet mellett a személy-
reszabhatdsdg élménye is meghatdrozévd vélt: a mesekonyvektdl az online tartalmakig
minden igazithaté volt az egyéni igényekhez, ami jelentds hatdst gyakorolt a tanuldsi,

kommunikdacids és fogyasztdsi mintdikra.

https:/doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazyLinguistica.2026.99
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Cimene és munkatdrsai (2024) eredményei rimutatnak, hogy az alfa generdci6 tanuléi
jol teljesitenek a gyakorlati cselekvésre, egyiittmiikddésre és problémamegolddsra épiils
feladatokban. A vizsgélat arra is felhivja a figyelmet, hogy a didkok szdmadra a facilitdtori
pedagégusszerep és az élményszer(, interaktiv médszerek a leghatékonyabbak, mig a fronti-
lis oktatds kevésbé bizonyul motivalénak. Az dltalinos iskoldsok tehdt mar nem elégszenek
meg a hagyomdnyos ismeretdtaddssal: sokkal inkdbb igénylik azokat a tanuldsi helyzeteket,
amelyek lehetdséget adnak az aktiv részvételre, a kozos alkotdsra és a felfedezés oromére.

A digitalis bennsziilottek' nyelvhaszndlatdt a kozosségi média erdteljesen befolydsolja:
a fiatalok gyorsan elsajititjdk az online térben hallott szlengkifejezéseket és nyelvi fordu-
latokat, azonban a valédi jelentést gyakran félreértelmezik, igy haszndlatuk nem mindig
illeszkedik a nyelvi kontextushoz (Susanti 2023: 191). Mindez arra utal, hogy az alfa gene-
rdci6é nyelvi kompetencidja alkalmazkodik a globdlis, gyorsan vdltozé kommunikaciés
trendekhez, ugyanakkor magdban rejti azt a kockdzatot is, hogy nem alakulnak ki kell8
mélységben az értd olvasdshoz sziitkséges készségek. Ezt Néma (2023) is aldtdmasztja, aki
arra a kovetkeztetésre jut, hogy az elmélyiilt olvasds kevésbé jellemz6 ebben a korosztalyban.
Nyelvi és kognitiv fejlédésiikben elsésorban a vizudlis sémak domindlnak, kommunikdci-
6jukban pedig az irodalmi, a koznyelvi, az angol nyelvi hatdsok és a szleng sajdtos médon
keveredik. Mindebbdl kévetkezik, hogy az anyanyelvi nevelés egyik {8 feladata a digitdlis
kornyezetbdl szdrmazé nyelvi hatdsok ellenstlyozdsa az értelmezd és kritikai olvasds, vala-
mint a mérlegel§ gondolkodds célzott fejlesztésével.

Mindebben kiemelt szerepet kaphat a storyline médszer, amely a kerettorténetre épiild
tanuldsi helyzetekben teremti meg az élményszer(, kooperativ és tantdrgykozi munkit.
A didkok aktiv részvétellel, szerepek véllaldsdval és kozos produktumok létrehozdsdval
nemcsak nyelvi kompetencidikat mélyitik el, hanem szévegértésiik és problémamegoldé
képességiik is fejlédik. A narrativ keret lehet8séget biztosit arra, hogy a tanuldk reflekei-
ven dolgozzék fel a digitdlis nyelvi hatdsokat, mikdzben az irodalmi nyelv, a kulturélis

hagyomany és az értelmezd és kritikai olvasds készségei is beépiilnek a tanuldsi folyamatba.
3. A storyline torténete
1965-ben Skécidban az oktatdsi hivatal 4j pedagdgiai irdnyvonalakat hatdrozott meg.

A reformfolyamat kiemelt teriiletei kozé tartoztak a tanulékozpontd megkozelitések, az aktiv

és felfedezd tanuldsi médszerek, a differencidlt csoportmunka, a tantdrgyak integréldsa,

' A digitélis bennsziilottek fogalmdt el8sz6r Marc Prensky hasznalta a Digiral natives, digital immigrants cim(,
2001-es cikkében. A fogalom a digitdlisan szocializdlédott generdciéra utal, akik az internet, a videdjitékok
és a digitdlis eszkdzok vildgaba sziilettek bele.
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valamint a készségekre épiils és fogalomkozpontti? okratds eldtérbe helyezése (Mitchell 2013:
1). Bell (2002) megallapitja, hogy a tandrokat arra 6szton6zték, hogy holisztikus szemlélettel
kozelitsék meg az oktatdst, és a készségek elsajdtitdsat valds életbdl vett példakkal kapesoljdk
ossze. Az Uj tanterv hangsilyozta a tantdrgyak kozotti kapesoldddsokat, az anyanyelvi
készségek fejlesztésének kozponti szerepét (hallds, beszéd, irds, olvasds), valamint az esztétika
és az Gjonnan bevezetett kornyezeti tanulmdnyok (environmental studies) fontosségét (Bell-
Harkness 2016: 15). Creswell (1997: 14) szerint ezek a javaslatok radikdlis szemléletvaltdst
igényeltek, mivel a tandrok tantdrgyanként osszedllitott tankdnyvsorozatokra alapoztak
tanterviiket, a tanuldi elérehaladdst pedig az oldalak és a fejezetek egymds utdni sorrend-
ben torténd feldolgozdsa hatdrozta meg. A szerzd tovabbd felhivja a figyelmet arra is, hogy
amikor ezeket a , korszer(itlen” tankényveket kivontdk a hasznalatbdl, szimos pedagégus
bizonytalannd vélt abban, hogy mi vélthatn4 fel azokat. Az 1965-6s memorandum ugyan
elvi kereteket adott, 4m nélkiilozte a gyakorlati bevezetést timogaté Grmutatdsokat.

1967-ben a glasgow-i Jordanhill Pedagégiai Féiskoldn (Jordanhbill College of Education)
egy oktatéi csoport alakult a tantervi integracié tdmogatdsdra. Tagjai — Steve Bell, Sallie
Harkness és Fred Rendell — fédlldsban, a hallgatéi oktatdsi kotelezettségeik aldl mente-
sitve, kizdrdlag tandrokkal dolgoztak egyiitt. Frobel, Montessori és Dewey pedagégiai
koncepcidjét alapul véve kialakult egy 4j tantervi megkozelités, amely a gyakorlat, reflexié
és elmélet egységére épiile. A hagyomdnyos ismeretdtaddssal szemben a storyline kérdések
révén osztondzte a tanulékat a gondolkoddsi képességek fejlesztésére, a problémdk felis-
merésére és megolddsira. Kiemelt szerepet kaptak a didkok 4ltal megalkotott szereplék is,
amelyek lehetévé tették, hogy az érzelmek és a tények egyardnt megjelenjenck a tanuldsi
folyamatban (Bell-Harkness 2016: 16-17). A pedagégusok felkészité kurzusai két- vagy
hdromnapos programokra épiiltek, melyek a helyi kozpontokban szervezett bemutatékkal,
iskolaldtogatdsokkal és visszajelz8 napokkal egésziiltek ki. A jégyakorlatok a miivészetekre
és a drdmajdcékra is fokuszaltak (Bell 2002: 178).

A storyline a pedagbégusképzés integrdldsa utdén nemcsak Skécidban, hanem késébb
nemzetkozi szinten is elterjedt. Bell (2002) megallapitja, hogy harmincnégy évvel késébb
mér pedagdgiai szemléletté valt, amelyet szimos eurdpai, amerikai és tévol-keleti orszdgban
adaptdltak. Az 1988-ban alapitott Eurépai Oktatdstervezési Egyesiilet (EED) — amely
2009-t8l Storyline International néven miikodik — kulcsszerepet jdtszott a terjesztés-

ben és fejlesztésben. Ma a médszer jelen van tobbek kozott Izlandon, Hollandidban,

> A fogalomkézpontd tanitds olyan pedagégiai megkozelités, amely nem elszigetelt informécidk dtaddsdra,
hanem &sszefiiggésekben értelmezett fogalmi rendszerek bemutatdsdra épiil. Ebben a szemléletben a fogal-
mak tdgabb kategéridkhoz kapcsol6dé jelentésegységek, amelyek magukban foglaljék a kisebb tényeket
és gondolatokat is. Az ilyen tipusd oktatds megvaldsitdsihoz a pedagégusnak dtfogd elméleti réldtdssal és
rendszerszintd gondolkoddssal kell kozelitenie a vizsgdlt témdhoz (ldsd Zaitsev 2021: 1).
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Dénidban, Németorszdgban, az Egyesiilt Allamokban, Svédorszagban, Gorogorszégban,
Torokorszdgban, Irdnban, Oroszorszdgban és Szlovénidban (Bell-Harkness 2016: 17-21).
Az évtizedek sordn a storyline 6sszekapesolédott a korszerti pedagdgiai elméletekkel — mint
a konstruktivizmus vagy a t6bbszoros intelligencia elmélete —, és pedagégiai filozéfidvd

véle, amelyet Eurépdban, Amerikéban és Azsidban egyardnt alkalmaznak (Bell 2002: 178).

4. A storyline meghatdrozisa és gyakorlati megval6sitdsa

Budlova (2014: 421) szerint a storyline egy olyan szekvencidlis tanuldsszervezési eljdrds,
amely a kornyezeti és tdrsadalmi témdkbdl kiindulva, a mivészetek és a nyelv eszkdzeivel
osztonzi a reflexiét és az onkifejezést. A médszer alkalmazdsa sordn a pedagégus a did-
kokkal kozosen alakit egy torténetet, melyben kiemelt szerepet kap a tanuléi részvéel.
A tanuldk ebben a folyamatban el6zetes ismereteikre és tapasztalataikra épitve oldjik meg
a torténetben felmeriilé problémdkat. A mddszer alapvetd elemei a helyszin, a szereplék
és az események, amelyeket a kulcskérdések szerveznek egységbe, ezdltal biztositva a tan-
tervi tartalmak logikai és élményszerti osszekapcsoldsit. Mindez a kutatdsi, az elemzd és
az 6nértékelési készségek fejlesztése mellett el8segiti az autoném tanuldst is (Budlovd 2014).
Néder és munkatdrsai (2015) értelmezésében a storyline egy élményalapt tanitdsi
forma, amelyben a tanulds epizédokbdl 4116 torténetként épiil fel, és minden epizdd egy-egy
megoldandé problémidt foglal magdban. ,A médszer tobbek kozott fejleszti a szocidlis és
dllampolgari kulcskompetencidkat, a kezdeményezd képességet, a villalkozéi kuleskom-
petencidt, a kornyezet- és egészségtudatossigot, az 6nismeretet, valamint a mindennapi
gazdasdgi ismeretekben és a pénzkezelésben valé jartassdgot” (Néder és mtsai. 2015: 40).
A storyline alkalmazdsinak szdmos jellegzetessége van, amelyek ugyan nem minden
esetben jelennek meg egy-egy témdban, de minden torténet a médszer alapelveihez és peda-
gbgiai szemléletéhez igazodik. A folyamat lényege, hogy a pedagdgus a tanulék meglévd
tuddsdbdl indul ki, és nyitott, kreativ gondolkoddst 6sztonzd kulcskérdéseket tesz fel, amelyek
sorrendje a torténet fejezeteit alkotja. A didkok vdlaszaikat hipotézisek vagy fogalmi modellek
formdjdban fogalmazzdk meg, majd ezeket kérdezés és kutatds révén tesztelik. A gondolatok
feltdrdsihoz és bemutatdsiahoz valtozatos technikdkat alkalmaznak: vizualizdcié, illetve
egyticemiikodésen alapulé tanuldsszervezést. A tanuléi produktumokat gondosan jelenitik meg,
az értékelés pedig relevans és épité médon térténik, amelynek kozponti eleme az néreékelés
és a tdrsak dltali visszajelzés. A storyline kozos élményként értelmezhetd a tandr és a tanuldk
kozote (Bell-Harkness 2016: 18—19). Miké (2018) ezt az eljdrdst a problémakdzponti oktatds
szemléletéhez hasonlitja, hiszen minden modul egy megolddsra vér6 helyzetet tartalmaz.

A tanuldk a kdvetkezd egységbe csak a feladat sikeres lezdrdsit kovetSen 1éphetnek tovdbb.
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Creswell (1997: 10-12) szerint a storyline sajétossdgdt hat alapelv adja:

* atorténet elve (the principle of story), amely linedris szerkezetet és kontextust biztosit;

*  az anticipdcié elve (the principle of anticipation), amely a tanuldk érdekl8dését, bevo-
néddsdt és folyamatos gondolkoddsdt dszténzi;

*  atandri kotél elve (the teacher’s rope), amely a pedagdgus irdnyit6 szerepét és a tanuldi
autonémia terét dinamikus egyenstlyban tartja;

* atulajdonjog elve (the principle of ownership), amely felelsséget és motivéciét ad a di-
akoknak;

*  a kontextus elve (the principle of context), amely az Gj tuddst a meglévd ismeretekhez
kapcsolja;

* valamint a tevékenység elétti struktara elve (the principle of structure before activity),
amely a fogalmi modellek megalkotdsdn keresztiil segiti a hidnyossigok felismerését

és a tudds bévitését.

Bell (2002: 178) megéllapitja, hogy a médszer lényege abban rejlik, hogy a tanuldsi folyama-
tot egy torténetalapu forgatékonyv keretezi, amely szereplSket, idSt és helyszint tartalmaz.
A tandr facilitdtorként elére megtervezi a tantervi célokat, mikdzben a tudds megszerzése
mellett a készségek és attitlidok fejlesztésére is hangsulyt helyez. A szerz8 szerint a feltett
kérdésekre vilaszolva a didkok kifejezhetik otleteiket vizudlis eszkozok — képek, modellek,
tabld — segitségével. A sajit munkdjukhoz valé kotddésiik igy erésodik, ami a torténet
irdnti elkotelez8désiiket is fokozza. A vizudlis produktumok arra is motivdljik dket, hogy
irdsban is dolgozzanak a szerepl6kon és a kornyezeten. Bell tovdbba leirja, hogy a storyline
sordn a didkok gyakran készitenek a szébeli prezentdcié mellett rajzokat, modelleket és
térképeket is.

Creswell (1997) tapasztalatai alapjén a storyline-tervezés eltér a hagyomdnyos tanéracdl.
A folyamat elsd 1épése a tantervi célok és az elsajatitand6 fogalmak, folyamatok pontos
azonositdsa, majd a teljes téma epizddokra bontdsa. Az epizédokat kulcskérdések vezetik be,
amelyek mozgdsitjak a tanuldk elézetes tuddsdt, és megadjik a kozos munka kibontakoza-
sanak irdnydt. A tervezés sordn a pedagégus meghatdrozza a kezd§ és z4ré mozzanatokat,
valamint a reflexié lehetéségeit, tovdbbd kijeloli a tevékenységeket, a sziitkséges eszkozoket
és az éreékelés szempontjait. A modszer egyik fontos eleme a rugalmas titemezés, amely
biztositja, hogy a torténet lendiilete fennmaradjon, mikézben a tanul6k aktivan részt vesz-
nek az élményszer(i tanuldsi tevékenységben. A megvaldsitds a tandri egytittm(ikodésre
és a tanulok fokozatosan fejlesztett kooperdcids készségeire épiil, igy a storyline egyszerre
tdmogatja a tudds rendszerezett elsajdtitdsdt és a szocidlis és kommunikdciés kompetencidk

fejlédésé.
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5. A torténetmesélés és a storyline kapcsolata

A torténetmesélés a pedagdgidban gytijtéfogalomként értelmezhetd, amely kiilonb6z6 tani-
tdsi médszereket, tanuldsszervezési formdakat és eszkozoket integral annak érdekében, hogy
a tanuldsi folyamatot narrativ keretbe szervezze. Ebben a megkézelitésben a torténetmesélés
nem csupdn a tandri elbeszélés médszere, hanem olyan oktatdsi stratégia, amely a tanu-
16k aktiv részvételére, jelentésalkotdsdra és tapasztalati tanuldsira épit. A torténetmesélés
megvalésulhat szébeli vagy irdsbeli formdban, miivészeti kozvetitéformdk (példdul tinc,
szobrdszat, film, festmény) alkalmazdsdval, illetve technoldgiai tdmogatdssal (I. digitdlis
torténetmesélés). A storyline ebben a koncepciondlis keretben a torténetmesélés egyik
megvaldsuldsi formdja, sajitos mddszere.

A storyline — a torténetmeséléshez hasonléan — a konstruktivizmus elméletéhez illeszke-
dik, amelyben a pedagdgus és a tanuld egyiitt épiti fel a tuddst (vo. Nahalka 2002). A tandr
a kerettorténet megalkotdsa sordn tanuldstervez8ként miikodik: a filmrendezéhoz hasonléan
alakitja ki a tanuldsi kontextust a tantervi célok figyelembevételével, mikozben meghatdrozza
a narrativ elemeket és a kiemelt tanuldsi tevékenységeket (Bell 2002). A storyline alapjat
a tantdrgykozi, probléma- és témakozpontt oktatds képezi, amelyet egy folyamatosan kibon-
takozé narrativa szervez (Karlsen-Higgstrom 2020: 14). Ebben a pedagégiai folyamatban
a didkok nem pusztdn befogadjik, hanem alakitjék is a torténetet: dontéseik, cselekedeteik és
reflexi6ik révén 6ndllo jelentéseket teremtenek (Ahlquist 2013). Mindezek alapjan a storyline
a torténetmesélés olyan oktatdsi médszereként definidlhatd, amely a pedagdgus és a tanuldk
kozdsen kialakitott narrativ strukttirdjén keresztiil szervezi a tantdrgykézi, problémakozponta
tanuldst. A mddszer a cselekvésen és a szerepvillaldson keresztiil teszi lehetévé a jelentésalko-
tést, elésegitve az aktiv bevondddst és a tudds tapasztalati tton torténd felépitését.

A storyline a tananyagot egy torténet kontextusdba helyezi, a tanulékat pedig a toreé-
netek megalkotdsdra és mesélésére 6sztonzi, ezdltal szorosan kapcsolddik a torténetmesélés
pedagégiai alkalmazdsdhoz. A narrativ struktdra elemei — id8, helyszin, szereplék — biz-
tositjak a cselekmény elérehaladdsit, és igy a storyline az elbeszéld szovegek (pl. regények,
mesék, Ujsdgcikkek, képregények stb.) sajdtossigait hordozza (Karlsen-Haggstrom 2020).
A narrativ keret tdimogatja a fogalmi tudds elmélyitését, fejleszti a képzel8erdt, a kreativi-
tast és a logikai gondolkoddst. A storyline médszer a térténetmeséléshez hasonléan hidat
teremt az affektiv bevonddds és a kognitiv feldolgozds kozott, elésegitve a kompetencidk
célzott fejlesztését. A tanulédi produktumok — kézmiives és szoveges alkotdsok, dramatikus
megjelenitések — révén a didkok sajdt élményeikre épitve hoznak létre 4j tuddst, ami fokozza
az érzelmi bevondddst és a motivacidt.

Mindebbdl kévetkezik, hogy a storyline sajdtossdga a tantdrgyi koncentrécidban rej-

lik, mivel a mddszer a kiilonb6z8 tuddsteriileteket egy kozds narrativ keretben integrdlja,
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ahol a tanulds nem elkiiléniile tantdrgyi egységekben, hanem a torténet logikdja mentén
szervezdik. A hagyomdnyos torténetmesélés ezzel szemben els@sorban a tandr 4ltal koz-
vetitett, monologikus ismeretdtaddsra épit egy tanegységen beliil (v6. Falus-Sziics 2022).
A storyline a torténetet nem csupdn szemléltetdeszkozként alkalmazza, hanem a tanuldsi
tevékenység szervezdelveként, eldsegitve a problémamegoldds, kreativ és reflektiv gondol-

kodds fejlesztését.

6. A storyline a hazai pedagégiiban

Magyarorszagon az Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet (OFI) valésitotta meg el3szor a story-
line — hazai adapticiéban kerettérténet médszer — iskolai kiprébéldsat és gyakorlati leirdsit.
A program 2015 tavaszdn akkreditdlt pedagégus-tovabbképzésként, hdroméves fejlesztés
keretében négy bézisiskola, valamint mintegy 6tven civil szervezet kozremiksdésével
zajlott. Ennek eredményeként 288 modul késziilt el, amelyek koziil 144-et a gyakorlatban
is kiprébaltak (ldisd Miké 2018: 258; Lippai és mtsai. 2015: 44). A modulok az dltaldnos
iskola 1-8. évfolyamdra kindlnak tanuldsi egységeket. A program célja a tanuldk gyakor-
lati élethez kot8d6 ismereteinek és kompetencidinak fejlesztése volt, kiilonds tekintet-
tel a szocidlis, problémamegoldé és kooperacids készségekre. A modulsorokat az iskoldk
helyi sajétossdgaihoz és a tanulécsoportok igényeihez igazitottdk (Lippai és mtsai. 2015:
44). A projekt lezdrdsdt kovetden azonban a médszer tovdbbi fejlesztése és kutatdsa nem
folytatédott. A tovdbbiakban a storyline médszer elméleti alapjaira épitve olyan konkrét,
megvaldsithaté tanérai gyakorlatok keriilnek bemutatdsra, amelyek a narrativ struktira
pedagdgiai lehetdségeit a hazai oktatdsi kornyezetben is alkalmazhaté forméban szemléltetik.
E példdk célja, hogy ravildgitsanak a médszer gyakorlati adapticids potencidljira, valamint
arra, miként segitheti a storyline a tanuléi egyiitemikddést, az 6ndllé gondolkoddst és

a kreativ problémamegolddst.

Lakatlan sziget

Szendrei Virdg és Hajas Eszter 5. osztdlyra készitett modulja egy hajétorés torténetére
épiilt, amely sordn a gyerekek egy lakatlan szigeten keriiltek Gjabb és Gjabb kihivdsok elé.
Az alapvetd talélési feladatokedl (élelem, lakhely, onszervez8dés) a magasabb szintli civili-
z4ciés problémdkig (tdrsadalomszervezés, eszkozkészités, logisztika) haladtak, mikozben
tantdrgyak széles spektrumédhoz kapcsolddtak (térténelem, technika, rajz, foldrajz, termé-
szettudomdnyok, ének-zene). A modul erdsen fejlesztette a problémamegoldast, a csapat-
munkdt és a kommunikdcids készségeket, mikozben minimadlis eszkdzigénnyel valdsule

meg osztdlytermi keretek kozote (Lippai és mesai. 2015: 46).



106 Farkas Anett

Utazds a falakon tal

Guly4sné Nagy Agota 5. osztdlyos modulja egy mesebeli segité, Potrydske katicabogdr segitsé-
gével vezette a gyerekeket a természet vildgdbol az emberek kozosségeihez és intézményeihez.
A tanuldk a polgarmesteri hivatalban szerzett valés tapasztalatokat 6tvozték egy sajat vdroshdza
megépitésével, amelyben minden didk személyes ,,tiégldjit” helyezhette el. A kreativ folyamat
kozosségi élményt és onkifejezést biztositott, kiilondsen a hdtrdnyos helyzetd tanuldk szdmdra,

akik aktivan vettek részt a kozos alkotdsban (Lippai és mtsai. 2015: 46).

A varizsléiskola
Miké Attildné kerettorténetében az osztlykirdnduldson eltévedt 4. osztélyos tanulék egy
vardzslé segitségével probdlnak hazajutni, aki minden epizédban 4j kihivdsok elé dllitja
8ket, s kozben vardzslétanoncokkd avatja a csoportot. A gyerekek sajdt karaktert és hdctér-
torténetet alkottak, a feladatok pedig tantdrgyakhoz kapcsolédva (pl. matematika, magyar
nyelv, kornyezetismeret, zene, vizudlis kultdra, technika, testnevelés, informatika) épiiltek
be a toérténetbe. A modul sordn a tanuldk kezdeti bizonytalansdgit fokozatosan felvéltotta
az aktiv részvétel és a kozosségi élmény, fejlédeek egytitemiikodési készségeik, motivacisjuk
jelentésen nétt, és élvezettel vartdk a kovetkezd foglalkozdsokat (Miké 2018: 262-263).
A bemutatott modulok kozds sajdtossiga, hogy a kerettdrténetbe dgyazott tanuldsi
egységek komplex médon tdmogattdk a tanuldk nyelvi és kommunikaciés kompetenci-
dinak fejlédését. A csoportos problémamegolddsok és kozos miivészi alkotdsok folyama-
tos parbeszédet, érvelést és dontéshozatalt igényeltek, ami a szébeli 6nkifejezést segitette.
A szerepjdtékok lehetéséget biztositottak az eldadéi készségek, valamint a dramatikus

helyzetekben torténd spontdn nyelvhasznalat fejlesztésére.

7. Jégyakorlatok a magyar nyelv oktatdsidhoz

A koévetkez8kben — a rendelkezésre 4116 nemzetkdzi (v6. Creswell 1997) és hazai szakiro-
dalom alapjin — olyan kerettorténeti szdlakat mutatok be, amelyek illeszkednek a Nemzeti
alaptanterv (2020) témakoreihez és a hozzd kapcsoldd6 kerettantervekhez. Ezek a mintdk
iskolai projektként vagy a tanmenet részeként is megvaldsithaték a magyar nyelvi érikon.
A modulleirdsok célja szemléltetni, hogy a torténetalapti megkozelités miként segitheti a tanu-
l6kat az 4j ismeretek elsajdtitdsa mellett, az élményalapi és kreativ tevékenységek révén

a kiilonb6z6 kompetencidk fejlesztésében, valamint a tantdrgykozi kapcesolatok erdsitésében.
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Az eltiint kédexek nyomdban

A kerettorténet egy konyvtdrban jatszdik, ahol tbb, felbecsiilhetetlen éreéki kodex tiinik
el. A tanulék nyomozdcsoportot alkotnak, kiilonb6zd szerepeket vallalnak (rendérnyo-
mozok, kényvtdrosok, tandk, riporterek, Gjsdgirék, tuddsok), és kiilonféle szovegtipusok
(hivatalos, publicisztikai, maganéleti, tudomdnyos) létrehozdsaval prébdljik felderiteni
a blntény részleteit. A tdrténet sordn naplobejegyzések, levelek, kommentek, tudomanyos
cikkek, televizids interjik és sajedhirek sziiletnek, amelyekbdl lassan kirajzolédik az igazsg.
Az epizédok fokozatosan tdrjék fel a magyar nyelv(i szorvdny- és szovegemlékek titkait, mig
végiil a didkok rekonstrudljak a torténetet, és bemutatjdk a megolddst. A feladatok sordn
a tanul6k kiilonféle miifajokat ismernek meg, valtozatos szovegtipusokban alkotva (pl.
gyanusitottak vallomdsa, nyomozati jegyz6konyv) megtapasztaljék, hogy a nyelvi forma
hogyan hat a kozlés hitelességére.

A modul cselekménye lehetdséget kindl arra, hogy a tanuldk a magyar nyelv és iro-
dalom tananyagihoz kapcsolédva a torténelem és az dllampolgéri ismeretek teriiletéhez is
kapcsoldddsi pontokat taldljanak, mégpedig a kédexek mint kulturdlis 6rokség feldolgo-
zésdn keresztiil. Ennek sorin megismerhetik a torténeti forrdsok szerepét és jelentdségét.
A riportok és interjik készitése a mozgoképkultira és médiaismeret témakoréhez illeszkedik,
elésegitve a tanulok médiatudatossgdnak fejlédését. A torténetben megjelend szerepek
a szocidlis kompetencidkat is tdmogatjék, mivel az egytittm(ikddés és a kozos feleldsség-
véllalds gyakorldsira 6sztonoznek.

Az els epizddtervhez kapesol6d6 kuleskérdések lehetnek: Miért lehetnek értékesek ezek
a kéziratok? Milyen szerepet toltenek be a szérvdnyemlékek a nyelvtorténetben? Mit értiink
kédexek és szovegemlékek alatt? A didkok ezt kévetSen kiilonbozé forrdsrészletek elemzésével
megvizsgaljak, milyen informdciékat hordoznak ezek a dokumentumok a korabeli nyelv-
haszndlatrdl és a torténeti kontextusrdl. A modul elsdsorban a szévegértés és szovegalkotds
fejlesztésével kapcsolédik a magyar nyelv és irodalom tantdrgy kerettantervéhez. A tanuldk
kiilonféle szovegtipusokat hoznak létre, amelyek révén elsajétithatjik és gyakorolhatjdk a kom-
munikdcids helyzetnek megfeleld nyelvi formdkat és stiluseszkdzoket. A szovegalkotds fazisa-
inak (tervezés, vizlatkészités, szerkesztés, véglegesités) tudatositdsa is megfeleltethetd az 5-8.
osztilyos kerettantervi kovetelményeknek. A forrdselemzés és a vallomdsok hitelességének
vizsgdlata fejleszti a kritikai gondolkoddst, mig a nyomozati jegyzékonyvek, sajedhirek vagy
vallomdsok megfogalmazdsa az érvelési és meggydzési készségeket erdsiti. A modul lehetévé

teszi az irodalmi, a térténelmi és a digitdlis teriiletek osszekapcsoldddsit.

Utazds az 6kori Egyiptomba
Ebben a kerettorténetben a didkok idutazdssal az dkori Egyiptomba keriilnek, ahol a hie-

roglifik megfejtésére kapnak kiildetést. A torténet sordn kiilonbozd szerepeket 6ltenek
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magukra — régészek, toreénészek, tolmdcsok —, akik kutatécsoportként dolgoznak egyiitt,
hogy feltdrjik egy elveszett kincs hollétét. A templomfalakon és papiruszokon hagyott
tizenetek megfejtése kozben a tanulék nemcesak a rejtély megolddsin dolgoznak, hanem
fokozatosan rekonstrudljik az 6kori Egyiptom vildgdt, tdrsadalmi szokdsait és kulturélis
orokségét is. Az epizédokban megjelenhet egy expediciés naplé vezetése vagy egy fiktiv
levél irdsa az egyiptomi uralkodénak, valamint kiilonféle forrdsszévegek (papiruszrészletek,
dbrék, térképek) elemzése is, melyek a szovegérési készséget fejlesztik.

A tdrténetszdl komplex médon jarul hozzd a Nemzeti alaptanterv (2020) dleal kiemelt
kulecskompetencidk fejlesztéséhez, hiszen egyszerre tdimogatja a szdbeli és irdsbeli kife-
jez8képességet és az egyiittmiikodést. A nyelvi tudatossdg, az analitikus gondolkodais,
a kulturdlis érzékenység és a vizudlis kommunikdci6 értelmezése is megjelenik ezekben
a tevékenységekben. A didkok megtanulhatjék, hogy a nyelvi jelrendszerek kiilonbozd-
sége ellenére az emberi kommunikdcié alapvetd funkciéi minden kultirdban hasonléak.
A magyar nyelv térzsanyagdn beliil a jel és jelentés viszonya, a nyelvi jelek tipusai, valamint
az irds és beszéd kapcsolata jelenik meg.

Mis miiveltségteriiletek is beépiilnek a torténetszdlba: a torténelem és dllampolgdri
ismeretek teriiletén a tanulék betekintést nyerhetnek az 6kori Egyiptom kultdrdjéba, valldsi
szokdsaiba és tdrsadalmi felépitésébe. A szimbolikus dbrdk elemzése, valamint a templomok
diszitésének vizsgdlata lehetdséget teremt a képi jelentések értelmezésére, ami a vizudlis
kultira miveltségteriiletéhez kapcsolhaté. A digitalis kultdra is megjelenhet az informécié-
keresés és a prezentdciokészités révén, mig a logikai miiveletek és kédfejtések a matematikai

kompetencidkat és a problémamegoldé gondolkodist is erdsitik.

Urutazés

A tanul6k egy trhajé legénységének tagjaiként felfedezdutra indulnak. A kiildetés sordn
a Folddel valé kommunikdci6é azonban viratlanul megszakad, és csak rovid, tdmor tize-
neteket tudnak tovébbitani, igy minden jelnek és szénak kiilénos jelentésége lesz. A did-
kok feladata a kapcsolat helyredllitdsa, valamint a legénység talélését biztosité dontések
meghozatala. Az epizédok kulcskérdései kozé tartozik: Milyen tizenetet kiildenél, ha csak
tiz sz6t haszndlhatndl? Hogyan értelmezheti a masik fél a kozlésedet? Milyen jelekkel
helyettesithetd a szébeli tizenet? A tanuldk kédolt tizeneteket alkotnak, majd megvizsgaljik,
miként torzulhat a kommunikdcié a zaj hatdsdra.

A torténetben szerepld tanuldsi egységek 6sszhangban dllnak az 5-8. osztélyos keret-
tanterv elSirdsaival is: a kiilonb6z6 szévegfajtak alkotdsdt, a kommunikdcids helyzetekhez
illeszkedé nyelvhasznalatot, valamint a kritikai szévegértelmezést hangsalyozzdk. A felada-
tok a Nemzeti alaptanterv (2020) tanuldsi eredményei koziil megvaldsitjak a kommunikdcié

f6bb zavarainak felismerését és a korrekcios lehetdségek alkalmazdsdt, valamint a nyelvi és
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nem nyelvi kommunikdcié elemeinek azonositdsi képességét is. A készségfejlesztés szem-
pontjabdl a modul tdmogatja a problémamegoldé és kreativ gondolkoddst (pl. iizenetek
roviditése, kddok haszndlata), valamint erdsiti a kooperdciét is a kozos dontéshozatal révén.
A didkok megtanuljék, hogyan lehet egyértelmiien és hatékonyan tizeneteket kozolni
korldtozott nyelvi lehetdségek ellenére is.

A modul t6bb miveltségteriilethez is kapcsolédik. A vizudlis kultdraban a jelek, szim-
bélumok és piktogramok vizsgélata, illetve sajdt vizudlis jelek alkotdsa segiti a képi kifejezés
és értelmezés fejlesztését. A tanuldk tevékenységei a fizika, a bioldgia és a foldrajz ismeret-
koréhez is kapesolédhatnak. A didkok olyan alapvetd csillagdszati és természettudomdanyos
tuddselemeket sajdtithatnak el, amelyek a Nemzeti alaptanterv (2020) tanuldsi eredmé-
nyeiben is kiemelt helyet foglalnak el. A kerettérténet feldolgozésa sordn érinthetd péld4ul
a Naprendszer mint gravitdciés kozpont és energiaforrds, valamint a csillagok jellemz6i,
szdmuk és méretitk nagysdgrendje, valamint a vildg(ir alapvetd jelenségei is. A tanulék
elsajétithatjdk a csillagdszati id6egységek — nap, hénap, év — és a Fold, illetve a Hold for-
gidsa és keringése kozotti dsszefiggéseket is. A vildgtlir példdjan keresztiil szemléltethetd
tovabbd, hogy a hang terjedéséhez a levegd rezgése elengedhetetlen. A legénység életben
maraddsdhoz kapcsol6dé problémdk — példdul az oxigénelldtds, a viz- és tdpanyagpétlds vagy
az emberi szervezet alkalmazkoddsa a stlytalansighoz — a bioldgiai tudds elmélyitéséhez

jarulhatnak hozzi.

8. Osszegzés

A tanulmdny bemutatta a storyline médszer szerepét a szdvegértés, a szovegalkotds és
a nyelvi tudatossdg fejlesztésében. Megdllapithatd, hogy a storyline a nemzetkozi és a hazai
pedagdgiai gyakorlatban is lehetévé teszi a tantdrgyak integracidjdt, az élményalapti, prob-
lémakozpontt tevékenységek szervezését, valamint a kommunikdcids és szocidlis készségek,
a mérlegel gondolkodds és a kreativitds fejlesztését. A mddszer hozzdjdrulhat a digitdlis
kornyezetben szocializdlt tanulék motivdci6jahoz, aktiv tandrai részvételéhez. A 21. szdzadi
igényeknek megfeleléen komplex médon valdsitja meg a kompetenciafejlesztést. A kiilon-
b6z8 szerepek és feladatok révén a tanulék megtanuljik a kooperdcidt, a dontéshozatalt és
az 6nallo feleldsségvallaldst. Emellett a storyline el8segiti az informdcidk feldolgozdsdnak,
értelmezésének és rendszerezésének képességét, amely elengedhetetlen a komplex, inter-

diszciplindris problémak megolddsihoz a modern tdrsadalomban.
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Summary

THE STORYLINE METHOD IN MOTHER TONGUE
EDUCATION: COMPETENCE DEVELOPMENT THROUGH
FRAMING NARRATIVES

Contemporary social and technological changes pose new challenges for mother-tongue
education. Primary school learners are not only required to adapt to a rapidly changing
vocabulary and an abundance of visual stimuli, but they also demand active learning situ-
ations that promote collaboration and problem-solving. The aim of this study is to explore
how the Storyline method can contribute to the renewal of mother-tongue teaching: how
it can support the development of reading comprehension and text production, enhance
grammatical awareness, and foster learner motivation and creativity. The analysis is based
on a comparison of international and Hungarian scholarly literature as well as specific
classroom modules, which serve as examples of how narrative-based pedagogy can be

effectively applied in mother-tongue education.
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KISS MAGDALENA, A KOROSMENTE FOLYOVIZEINEK
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Eotvis Lordnd Tudomdnyegyetem, Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Kiss Magdaléna arra a feladatra vallalkozott, hogy a Korosok vizgytjtdteriiletének teljes
foly6éviznévanyagit 6sszegy(ijti és rendszerezi. A foly6vizek hossza dsszesen valamivel tobb
mint 740 km. A Koros elnevezésti foly6k Erdélyben erednek, majd Magyarorszdg teriiletén
a Tiszédba 6mlenek. A szerz6 munkdjdnak kiilonlegessége, hogy a vizsgilt teriilet két orszdgra
terjed ki. A foldrajzi és etnikai sajitossigokat a névanyag is tiikrozi: egyes folyévizeknek
csak magyar, egyeseknek csak romdn elnevezése van, de vannak mindkét nyelven ismert
viznevek is. Kiss Magdaléna célja az volt, hogy a Kérésmente minden — adattdrakban és
térképeken szerepld — viznevét feldolgozza. A foldrajzi értelemben legnagyobb ide tartozé
foly6vizek a kovetkez8k: Harmas-Koros, Sebes-Koros, Kettds-Koros, Fehér-Koros, Fekete-
Kor6s, Berettyd, Er.

A foldrajzi nevek tanulmdnyozdsdnak haszna kettds: egyrészt névtani természetd,
mdsrészt nyelvtorténeti kovetkeztetések levondsdra is alapot ad. A Kdrpdt-medence névtani
anyagdt gorcsd ald véve megallapithatd, hogy ,a legdsibb és legszivosabb réteget a hely-
névfajtdk koziil a viznevek képviselik” (46). A kotetbdl a viznevekkel kapcsolatos névadds
idében és térben dinamikusan alakulé jellegzetességeit ismerhetjitk meg, megtudhatjuk,
hogy a folyéviznevek idénként személy-, névény-, dllat-, épiilet-, esemény- és tdrgyneveket
rejtenek, gyakran utalnak a foldrajzi adottsdgokra, telepiilés- és személynevekre.

A kotetnek hat nagyobb fejezete van. Az els§ egységben (11-30) a magyar viznévkutatds
torténetével ismerkedhet meg az érdekl8dé olvasé.

A masodik fejezetben (31-42) a szerzd bemutatja az anyaggyijtés forrdsait és az anyag-
kozlés sajatossdgait. Véleményem szerint a kiilonboz8 korokban és médszerekkel késziilt
szines térképek és az izgalmas leirdsok miatt ez a fejezet a nyelvészeti el6képzettséggel nem
rendelkezd olvasé szdmadra is igen érdekes lehet.

A harmadik rész (43-53) a Kérosmente vizrajzi kozneveivel foglalkozik. A vizrajzi

kéznév fogalmdnak meghatdrozdsa utdn a szcsoport torténeti rétegeinek bemutatdsa
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kovetkezik. A szerzd ezutdn jelentéstani és morfoldgiai vizsgdldddsit mutatja be. Kiss
Magdaléna rendszerezése szerint a leggyakoribb magyar vizrajzi kéznevek a kovetkezdk:
patak, ér, csermely, fok, ere, folyds, viz, vizek, vize, orvény, kengyel. A leggyakoribb roman
vizrajzi koznevek: vale, pardu, izvor, izbuc, sohodol, toplita.

A kovetkezd fejezet (53-56) azt mutatja be, hogyan lehet tipizdlni a vizneveket
a Hoffmann-féle rendszer kategéridi szerint (Hoffmann Istvdn 2007. Helynevek nyelvi
elemzése. Segédkonyvek a nyelvészet tanulmdnyozdsihoz 67. Tinta Kiadd, Debrecen.
Misodik kiadds.).

Az 6t6dik fejezet (57-149) a kotet legbdvebb egysége, a vizsgélt vizgydjtdteriilet
magyar és romdn vizneveinek névrendszertani vizsgalatdval foglalkozik. A strukturdlis
elemzést keletkezéstorténeti vizsgdlat koveti, majd a névdtvételekrdl is olvashatunk. A szerzé
funkciondlis-szemantikai és lexikdlis-morfoldgiai elemzésnek is aldvetette a vizneveket.
A keletkezéstorténeti vizsgalat sordn a kovetkezd névalkotdsok kiiloniiltek el: szintagma-
tikus szerkesztéssel alkotott nevek, morfematikai szerkesztéssel alkotott nevek, jelentésbeli
névalkotdssal alkotott viznevek és a szerkezeti valtozdssal alkotott nevek.

A hatodik fejezet (150-153) a Kordsok vizgyijtéteriiletének vizneveivel kapcsolatos
megéllapitdsokat sszegzi. Az eredmények bemutatdsdt angol nyelvi osszefoglalds, majd
bibliogréfia kéveti. A 183. oldalon kezdédik a helynévmutatd, a 199. oldalon pedig a teriilet
vizrajzi kozneveinek jegyzéke. A kdvetkezd részek: a viznevek adattdra, valamint a viznevek
teljes listdja, ez nem kevesebb, mint 2002 sort tartalmaz, rdaddsul egyes viznevek magyar és
romdn nyelven egyardnt olvashatdk, igy a tételek szdma jécskdn 2000 folott van. A kényv
térképszelvények bemutatdsaval zdrul.

Osszegzésképpen kijelenthetjiik, hogy Kiss Magdaléna nagyszabasa gy(ijté- és rend-
szerez6munkdja egyardnt méltd a névtannal és a nyelvtorténettel foglalkozé szakemberek
figyelmére, és tovdbbi nyelvészeti vizsgdloddsok alapjdul szolgdlhat. A szerzd a kovetkezd
sorokkal zdrja az eredményeket bemutatd fejezetet: ,,A viznevek rendszertani feldolgozdsa-
nak kutatdsi produktuma a még napjainkban is formdl6dé terminolégiai és médszertani
keretrendszer megszildrduldsihoz jirul hozzd. A névkincs adta lehetdségek kiakndzdsa
sordn arra torekedtem, hogy a rendszertani elemzésen tdl olyan 4j perspektivékat villantsak
fel, amelyek a kutatdst Gjabb szempontok szerint viszik tovdbb a komparativ-kontrasztiv

szemlélet érvényesitésével, sét tovibbgondoldsival” (153).
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Debreceni Egyetem, Finnugor Nyelvtudomdnyi Tanszék

A kotet Takdcs Judit 2017 és 2022 kozote keletkezett tanulmdnyainak tematikus vélogatdsa.
A kotetben 13 irds szerepel, 6t fejezetbe rendezve. Az egyes egységekben az onomasztika és
kiilonbozd segédtudomdnyai kapcsolatdnak bemutatdsa kap helyet, olvashatunk példdul
a névtan és a terminoldgia, a lexikoldgia, a lexikografia, a sztereotipiakutatds és a névszo-
ciolégia viszonydrdl, illetve a névtannak az oktatdsban betoltott szerepérél. A kotetben
a szerzének egy olyan tanulmdnya is szerepel, amely eddig csak finniil volt elérhetd. A kotet
cime 6tletes, hiszen a tanulmdnyok a névtan szdmadra j6l hasznosithaté segédtudomanyok
eredményeivel prébdljdk dteorni az onomasztika tudomdnyossiganak kereteit.

A kotet elsé egységében (Kommunikdcid) egy tanulmany kapott helyet (IVév és kommunikd-
cid. A tulajdonnevek vizsgilatanak egyik lehetséges aspektusdrdl; 11-19), melyben a keresztnevek
kommunikdciéelméleti megkozelitése kap helyet (a névtan interdiszciplindris jellegét mar
Benkd Lordnd felvézolta egy 1970-es konferencidn). A név kommunikdciés kédként, st
,,személyiségészlelést befolydsold tényezéként” értelmezhetd, igy tehdt a befogadéban olyan
asszocidciokat, elditéleteket kelthet, amelyek hozzdjirulnak a név viseldjének megitéléséhez.
Ehhez kapcsolédnak a szocidlpszicholdgia személyészleléssel kapesolatos eredményei, melyek
lényegében az elébbi gondolatmenet aldtdmasztdsaként értelmezheték. A szerzé felhivja
a figyelmet arra is, hogy a név kozosségbe dgyazott kéd, s igy elvalaszthatatlan az adott
névkozosségtdl. Ennek aldtdmasztdsira bemutatja a pszicholdgiai indittatdst kutatdsokat.
A svéd Rudolf Hedquist a kozds névasszocidcidkat vizsgdlea; a finn Eero Kiviniemi a név-
divathoz kapcsoléddan elkiilonitette a nyelven beliili és kiviili konnotdcidkat. Sliz Mariann
a Lazdr Ervin meséiben szerepld nevek konnotacidjit vizsgilta, eredményei viszont részben
ellentmondanak a svéd kutatdsnak, hiszen a mesékben csak a névviseld neméhez kapcso-
16dtak alapasszocidciok. A sztereotipidk és elditéletek mind csaldd-, mind keresztnevekhez
kapcsolédhatnak. Takdcs Judit dsszességében hasznosnak taldlja a kommunikdciéelmélet és

a pszicholdgia eredményeinek és vizsgalati médszerének névtani hasznositdsét.
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A Terminoldgia — lexikogrdfia — lexikoldgia cim fejezetben 6t tanulmdny kapott helyet,
melyek mindegyike a koznevesiilés egy-egy szegmensét vizsgélja. A Koznevesiilt tulajdon-
nevek szétdrainkban cimid tanulmdny (23-30) kozéppontjdban az apellativizdcié jelensége
all. A kérdéskorrel elméleti szinten el8szor Tolnai Vilmos foglalkozott. Megallapithato,
hogy a koznevesiilt tulajdonnevek szétdrba rendezése indokolt, fontos, s ebbe nem csak
a keresztnévi eredetil adatokat érdemes felvenni. Az online sz6tdrakbdl szdrmazé adatokat
is érdemes beépiteni a korpuszba. Utébbi felhaszndldsdt a koznevesiilés folyamatdnak
dltalanos élényelvbeliséghez val6 kotottsége magyardzza.

A Kozszdvd vdlt tulajdonnevek a bortonszlengben (31-38) cimi irdsban a szleng és az apel-
lativizdci6 jelenségérdl olvashatunk, ezek elvdlaszthatatlanok egymastdl. Takdcs Judit két
bértdénszlengszotdr adatainak elemzését adja kozre, 6sszesen 350 tulajdonnévi eredett
kozsz6t vizsgdl. Az dltaldnossdgban elmondhaté, hogy nincsenek csak a szlengre jellemz
szdalkotdsi médok, viszont vannak arra jellemzden produktivak, igy példdul a hasonls-
sdgi névétvitel. Az adatok elemzéséhez hdrom szempontot alkalmazott: tulajdonnévtipus,
a kozsz6i alakok grammatikai megforméltsiga és a jellemzd attrakeids kozpontok vizsgélata.
Erdekes megfigyelésre jut az intézménynevek koznevesiilésével kapcsolatban, hiszen erre
a jelenségre tobb példdt is taldl, illetve a hangtani jellegti véltozdsok ritkasdgdra is felhivja
a figyelmet.

A Finn—magyar kontrasztiv névtani terminoldgiai vizsgdlatok a személynévfajtdk kirébol
(39-48) cim( tanulmdnyban a szerz a magyar és a finn névtani terminusok osszeveté-
sét végzi el, a finn és a magyar szakirodalomban hasznilt személynévrendszer felépitését
vizsgdlja meg. A szerz§ szerint a két nyelv személynév-osztilyozdsinak osszevetését maga
a rendszerezés hdtréltatja, hiszen mig a finn a kulturdlis és szocioldgiai szempontokat
érvényesiti, addig a magyar alapvetden a névfunkciot.

Figyelemfelkelt§ cime van a fejezet negyedik tanulmdnydnak (Amikor lacks elantalo-
dik: a Ldszlo és az Antal kozszdi szdrmazékai és finn megfeleldik; 49—56). Ebben az irdsban
Takdcs Judit a Ldszlé és az Antal keresztnevek apellativizdcidjit koveti nyomon, kezdve
a hagyomdnyok vizsgélatdtdl a kozszoi alakok felsoroldsdig, majd a két magyar kereszt-
névnek részben megfeleltethetd két finn keresztnév vizsgdlatdt végzi el. A magyar és finn
keresztnevek megfeleltetésének alapja lehet a hasonld jelentés, a hangzds, a gyakorisdg vagy
a néphagyomadny. Ezek figyelembevételével mds-mds keresztnévi megfelelések hozhatok léere,
viszont ezek csak egy-egy nézépontot tudnak lefedni, igy teljes megfeleltetés nem érhetd el.

A Szveta és a karjalai pirog. Atvdltdsi miiveletek és forditdsi megoldisok Sofi Oksanen
Sztdlin tehenei cimii regényének magyar forditdsiban (57—67) cimi egységben a névtan és
a forditdstudomdny kapcsolatdt boncolgatja a szerzd az ismert finn—észt irénd regénye
alapjdn. A tanulmdny kiindulépontja a redlidk fordithatésdgi problémdjinak ismerte-

tése, s mivel a regény egyik kozponti eleme az evéshez kot8d8 kontroll gyakorldsa, igy
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nyilvdnvaléan a regényben felbukkané finn és észt ételek elnevezéseinek magyarra forditdsa
izgalmas vizsgdlati lehetdséget tartogat. Takdcs Judit a regényben megjelend orosz nékre
vonatkoztatott koznevesiilt keresztneveket is elemzi, melyeket magyarul tiikorforditdsban
adtak vissza, a szerzd szerint teljesen adekvdt médon.

A harmadik fejezet a Sztereotipiakutatds cimet viseli, ide hdrom tanulmany tartozik.
Ezek mindegyike a sztereotipiakutatds mds-mds szegmensére tér ki. A legelsd a sztereoti-
pikus cigdny nevek potencidlis hatdsdt vizsgdlja az iskolai érdemjegyekre. A mdsodik és
harmadik a személynevek megjelenését vizsgdlja a viccekben, az egyik a keresztnevekét,
a mdsik a csalddnevekét.

A Személynév — etnikai sztereotipia — elditélet. Egy vizsgdlat hittere és tanulsdgai cima
irds (71-81) kozéppontjiban a tandr szakos egyetemi hallgatdk a cigdnysdghoz kothetd
nevekkel szembeni bedllitéddsainak vizsgilata dll. Célzottan a nevekre irdnyuld, a sztereo-
tipikus cigdny nevek iskolai diszkrimindcidjdra fékuszdlé kutatds ez iddig nem zajlott
Magyarorszdgon. Takdcs Judit 6sszesen 327 nappali vagy levelezd tagozatos, egyes esetekben
mdr a tanulds mellett tanité egyetemistdt kért meg, hogy osztdlyozzon egy mdsodikos
didk dleal irt szveget kiilalak, helyesirds és tartalom szerint. A valaszaddék négy kiilonboz6
csoportban tették ezt meg, mindegyik csoport mds-mds nevet ldthatott a kijavitandé6 fogal-
mazds mellett. A négy név (Szabd Levente, Lakatos Rendtd, Orsds Bence, Kovdcs Rikdrds)
koziil egy sztereotipikusan magyar, egy sztereotipikusan cigdny, s kettd vegyes (a vezetéknév
és a keresztnév koziil csak az egyik sztereotipikusan cigdny). A vélasztott keresztnevek
mindegyike fiinév, hogy a nemekkel kapcsolatos bedllitéddsok ne alkossanak tjabb véltozét
a kutatdsban. A vdlaszadé egyetemi hallgatok dtlagéletkora 23 év, tobb mint kétharmaduk
nd. A hasonlé nemzetkozi kutatdsokhoz képest némi eltérést jelent, hogy itt egyetemistak,
s nem dolgozé tandrok alkotjdk a minta bdzisdt, illetve hogy a keresztnév és csalddnév
egylittes kategorizdciora gyakorolt hatdsit méri a tanulmdny. A nemzetkdzi és hazai szakiro-
dalom részletes dttekintése utdn levont kiindulé hipotézis, miszerint a cigdny név gyengébb
érdemjegyet von maga utdn, a kutatds eredményei szerint nem teljesiil. A kvantitativ mintdt
a Kruskal-Wallis-prébaval elemezve a szerzé nem kapott szignifikdns eltérést az egyes
nevekhez tartozé dtlagok kozott. Meglepd lehet, hogy a harom értékelendd teriilet koziil
kettdben a legjobb 4tlagot a sztereotipikusan a cigdnysdghoz kothetd név kapta. Ennek
hatterében akdr pozitiv diszkrimindcid is 4llhat, de ahogy azt a szerz§ is kiemeli, ez a minta
nagysdga és az dtlagok kozotti apré eltérések miatt nem igazolhaté egyértelmien, azaz
tovabbi kutatdsokra van sziikség.

A kategdriaalkotds és sztereotipizdcid vizsgdlata viccek keresztnévanyaga alapjin cim(
tanulmdnyban (83-99) a szerzd azt vizsgdlja, hogyan vilik egy keresztnév a viccek tipus-
nevévé, s hogyan médosul a név konnotécidja a viccek sémdjéba dgyazva, hogyan valnak

a név dltal hordozott jelentéstobbletek a humor egyik forrdsdva. A viccben hallott névrdl
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a befogad¢ tudja, hogy nem egy adott személyt jelol, hanem egy adott csoportra jellemzd
sztereotipia kifejezésére szolgdl, ezt a tanulmdny eredményei is aldtdmasztjak. Takdcs Judit
a témdt a megeldz6 kutatdsokhoz képest kognitiv-funkciondlis megkozelitésben térgyalja.
Mintegy 5500 viccet olvasott at, melyekbdl 430 keriilt be az elemzésbe. Ezekben 77 kiilon-
b6z8 utdnév jelenik meg, jelentds tobbségiik férfinév (59). Ez mds, kordbbi kutatdsokkal
osszhangban arra utal, hogy a férfineveket nagyobb szdmban érinti a jelentésviltozds.
A becézett, kicsinyitd képzds formdk gyakoribbak, majdnem kétszer annyit taldlt a szerzd,
mint alapalakot. A gyakorisdgi lista elsé négy helyén képzett férfinevek dllnak: Pistike,
Petike, Gazsi, Pisti. A leggyakrabban eléfordulé néi név az Evike, ennek 17 megjelenése
elenyészik a 108-szor haszndlt Pistike mellett.

A harmadik fejezetet zdré tanulmdany (A csalddnévhaszndlat jellegzetességei a viccek
szovegtipusiban; 95-110) szorosan kapcsolddik az eldz8hoz. Takdcs Judit 9000 viccet
nézett dt. Azt vizsgilta, milyen csalddnevek hogyan, milyen kontextusban jelennek meg
a viccekben, s ezek hogyan viszonyulnak a sztereotipidkhoz. A szévegkorpusz elemzésén
tul a kutatds része egy 2020 novembere és 2021 janudrja kozott elvégzett online kérddives
vizsgélat is, melyben a vdlaszadék névsztereotipidkkal kapcsolatos ismeretei keriiltek feltér-
képezésre. A kutatds eredménye: a viccek sokkal kevesebb csalddnevet tartalmaznak, mint
keresztnevet, s ezek kozott alacsony az alaki véltozatossdg. Minddssze 609 viccben szerepelt
legaldbb egy csalddnév, a kigytjtote 676 eléfordulds csupdn 21 kiilonb6z8 csalddnévhez
kothetd. A vizsgéle viceek alapjdn a leggyakrabban hasznalt csalddnevek a sztereotipiku-
san magyarokra vonatkozdak, a legtobbszor eléfordulé a Kovdcs. A leggyakoribb zsidd
vezetéknév a Kohn, a cigdnysdgra utalék koziil pedig a Kolompdr. A csalidnevek mellett
gyakran taldlhaté keresztnév. A keresztnév nélkiil hasznélt csalddnév 4ltaldban férfira utal.
Cigdnyviccek esetén gyakoribb a csalddnév és a keresztnév egyiittes hasznélata, ami erdsiti
a sztereotipiaképzést.

Takdcs Judit ite is végzett online felmérést (102 vdlaszaddval). A kérddiv elsd részében
a vilaszadoknak meg kellett jelolniiik, szerintiik milyen személynévtipus lehet a leggyako-
ribb a viccekben, majd erre a megjeldlt tipusra kellett olyan példdkat irniuk, melyekrdl ugy
gondoljék, gyakran eléfordulnak viccekben. A leggyakoribbnak vélt névtipus a keresztneveké,
a valaszaddk tobb mint fele emellett dontétt, mig 20% vélasztotta a csalddneveket. A mdsodik
részben vicceket kellett kiegésziteni személynevekkel, a harmadikban pedig arra kellett vila-
szolniuk, hogy szerintitk mi lehet a leggyakoribb viccbéli magyar csalddnéy, illetve ndéi és férfi
keresztnév. A magyar csalddnevek esetén a valaszok szépen lefedik a tényleges leggyakoribb
vezetéknevek 2020-as listdjat. A behelyettesitett cigdny nevek eléforduldsinak gyakorisiga
sem a valésdgnak, sem a vizsgdlt viccekben valé eléforduldsok szimdnak nem felel meg.
A vicckorpusz alapjin elmondhatd, hogy a csalddnevek elssorban etnikai, a keresztnevek

pedig egyéb csoportokhoz tartozdsra utald sztereotipidk jelolésére szolgdlnak.
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A konyv negyedik fejezete egy névszocioldgiai kérdéssel foglalkozik (NGk megnevezése
és névhaszndlata gendernyelvészeti szempontbdl. Egy preferenciavizsgilat tanulsdgai; 113—128).
Ebben Takécs Judit az asszonynevek mai hasznalati tendencidit, a hajadonok névvalasztds
koriil kirajzol6dé preferencidit vizsgdlja. Ezt a kérdéskort a fejezet torténeti kontextusba
helyezi, bemutatja, hogy mikortél s milyen névtipusok voltak elérhetSk a neviiket médosité
(vagy éppen nem mddositd) friss hdzas n8k szdmdra. Révildgit a névvélasztds lehetséges
tdrsadalmi, illetve személyes motivdcidira, s ezek mellett bemutatja az asszonynév kiilénb6z8
tipusait is.

Egy 2017 8szén végzett kérdbives preferenciavizsgilatban 101 hajadon (nagyrészt 20—24
év kozotti) nd véleményét kérte ki arrél, hogy (1) 8k milyen asszonynevet vélasztandnak,
(2) szerintiik melyik asszonynévformadt vélasztjdk manapsdg a leggyakrabban, (3) sajdt
édesanyjuk nevére mi jellemz8, és (4) mennyire tdjékozottak a férfiak hdzassdggal t6rténd
névviltoztatdsdrdl, illetve milyen véleménnyel vannak errdl.

Takdcs Judit vizsgdlatdnak eredményei alapjdn a régebbi tipikus, -7é képzds asszony-
nevek népszerliségének csdkkenése figyelhetd meg, mér az édesanyjuk generdcidjihoz
képest is (a tanulmdny példdival élve a Kiss Jozsefné tipust 42%-rdl 2%-ra, a Kiss Jozsefné
Nagy Mdria 19%-16l 1%-ra esett vissza). A megkérdezettek az el6z6 generdcidhoz hasonlé
ardnyban vilasztandk a kompromisszumos formdt (Kisné Nagy Mria). Edwin D. Lawson
2016-o0s nemzetkdzi eredményeihez hasonléan Takdcs is arra jutott, hogy a ldnykori veze-
téknevet és a férj csalddnevét kotdjellel hasznilé névviltozatok népszerlisége novekszik,
a vdlaszaddk 43%-a ilyen névformdt tervez vdlasztani. Az is elmondhatd, hogy névekszik
azoknak a néknek a szima, akik nem tervezik megvaltoztatni a neviiket (a vdlaszadék
13%-a). Ezek mind 6sszhangban dllnak Fercsik Erzsébet 2013-as tanulmdnydnak orszé-
gos adataival. Az eredmények azonban ellentmondanak Radtz Judit 2003 8szén végzett
szintén kérddives vizsgdlatdnak, ugyanis abban az 4j névformdk népszerttlenségét josolta
a hagyomdnyos névformdkkal szemben.

A puszta szdzalékos adatok mellett egyébként egy-egy gondolatot is olvashatunk a vélasz-
ad6ktdl, melyek a tervezett névforma melletti elkotelez8dést indokoljdk. Ezek mélyebb
beldtdst engednek a megkérdezett nék gondolatmenetébe, a vilasztisba bevont tényezékbe
és motivdciokba, ilyen példdul a sajit név valamilyen mérték(i megtartdsinak igénye, a -né
képzével jérd birtoklds kifejez8désének elkeriilése, a csalddi hagyomdny, a megvaltozott
csalddi dllapot kifejezése vagy éppenséggel a praktikussdg.

A kotet utolsé fejezetében (Oktatdsnyelvészer) hirom tanulmdny kapott helyet, melyek
koziil az elsd kettd szorosabb értelemben foglalkozik a tulajdonnevek iskolai tanitdsival,
a harmadik pedig egyfajta rovid helyesirdsi kitekintd.

Az elsé irds (A tulajdonnevek témakioréhez kapesolods onomasztikai feladatok a 3—6.
osztdlyos anyanyelvi taneszkizikben; 131-139) hdrom évfolyam (3., 4. és 6.) sszesen hét
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tankonyvcsalddjdt, pontosabban azok tulajdonnevekkel kapcsolatos fejezeteinek feladatait
tekinti 4t. Célja annak meghatdrozdsa, hogy ezek mekkora része nevezhet§ onomasztikai
feladatnak (Kecskés Judit 2018-as tipoldgidjit kovetve), és azok a feladatok, amelyek vals-
ban ide sorolhaték, milyen jelleglick, mire fékuszdlnak. A valéban onomasztikai feladat
,valamely névfajtira és/vagy a névtani kutatdsok egyik alapmiiveletére irdnyul”, s ami
valéban képes lenne megtanitani ,a tulajdonnevek tipusait, kialakuldsukat, haszndlatuk
koriilményeit és lehetdségeit”, s bemutatni a tanuldknak a tudomdnydg szakszavait.

Takdcs eredményei alapjdn a tankdnyvekben a tulajdonnevekre vonatkozé, de nem
névtani alapmiivelet elvégzését kérd, illetve a tulajdonneveket pusztdn tartalmazé feladatok
dllnak tobbségben, ezek elsésorban a helyesirdsra, a sz6fajok felismerésére és csoportositdsira
szolgalnak — a kerettanterv elvardsainak és célkit(izéseinek megfeleléen. A szorosabban véve
tulajdonnevekkel kapcsolatos feladatok ardnya 14% koriili. A legtobb feladat névtipolégiai
jellegti, elsésorban a személy- és helynevekkel foglalkozik, de akadnak markanevekkel
kapcsolatosak is. A hatodikos tankdnyvesalddban komplexebb (névaddssal kapcsolatos), sét
a tanuldk kutatémunkdjde igényld feladattipusok is eléfordulnak. Itt mar mds tulajdon-
névtipusok, példdul az dllat- és tirgynevek is elékeriilnek. Osszeségében az eredmények
azt sugalljik, hogy az onomasztikai ismeretek az 4ltalinos iskolai tankényvekben hdttérbe
szorulnak.

A Takécs Judit és Radez Judit dleal kozosen irt Névean és dramapedagdgia: hogyan
tanitsunk névtani ismereteket? cimi (141-151) tanulmdny bemutatja a drimapedagégiai
modszereket, korbejdrja azok pozitiv és negativ oldalait. E médszer legnagyobb elényének
a kiilonb6z6 kommunikdciés kompetencidk, illetve a személyiség fejlesztésének lehetdsége
tlinik. Tagadhatatlan hdtranya azonban az id6igény, hiszen példdul a tanulmdny mellékle-
tében taldlhat6 dravézlat is 90 perces. A szerz8k emiatt révidebb idét igénybe vevd, kevésbé
komplex drimapedagégiai gyakorlatokat korvonalaznak, melyek egy hagyomdnyos 45
perces nyelvtandra kereteibe is beleférnek. A tananyagot bevezetd gyakorlatoktdl a rend-
szerezésig és az ellendrzésig taldlunk kiilonboz6 tanitdsi-tanuldsi szakaszokhoz illeszkedd
kreativ feladatokat. Hét kiilonbozd gyakorlatrdl olvashatunk, melyek bemutatdsa menetiik
leirdsaval, céljaik és felhaszndldsi lehetSségeik felsoroldsaval, a hozzdjuk tartozé témadtletek
és egyes esetekben varidcidik kiemelésével torténik.

A melléklet egy tanitdsi drima vazlatdt tartalmazza, amely a tanul6kat egy torténetbe
dgyazva veszi rd, hogy a névaddssal, névaddsi szokdsokkal szembesiiljenek egy véros jja-
épitése kozben, melyben minden gyermek egy-egy 4j laké szerepét 6lti magdra. Ez egy jol
dtgondolt, kidolgozott, a gyakorlatokndl sokkal részletez8bb javaslat, amely élményalapon,
az iskolai keretek lebontdséval foglalkozik a névtannal.

A kétet zaré tanulmdnya (Tulajdonnevek kizszoi alakjai — haszndljuk, de hogyan

irjuk?; 153-155) rovid osszefoglaldsa a koznevesiilt tulajdonnevek helyesirdsira vonatkozd
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informécidknak, illetve osszegylijti azokat a tdmpontokat, melyek segithetnek a nyelv-
haszndloknak abban, hogy eldontsék, egy adott szitudcidban még tulajdonnév vagy mar
koznév egy, a koznevestilés hosszi folyamatdn dtmend széalak.

A jol felépitett kotet rdvildgit a névtan interdiszciplindris szemléletének fontossigdra,
az ebbél szdrmazé Gj médszerekre és eredményekre. A tanulmanykétet sajdtossiga, hogy
a valasztott témdkat Gj aspektusokbdl, j, magyar viszonylatban gyakran még nem hasznalt

eszkozokkel és megkozelitésekkel vizsgdlja. A szerzd altal részletesen felvézolt, a névtannak

az oktatdsban betéltendd szerepére vonatkozé kutatdsok hidnypétlé jellegtiek.
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ISBN 978-615-5626-87-6

Debreceni Egyetem

Hazénkban az utébbi két évtizedben a tudomdnyokban Gn. kognitiv fordulat 4llt be, igy
a nyelv- és stiluselméletben is. Pethd Jézsef munkdssdga az utébbi mdsfél évtizedben a funk-
ciondlis kognitiv nyelvészet vonulatdhoz tartozik. Ebben az id8szakban stiluselméleti, lirai
miiveket elemz8, forditdsstilisztikai és a stilisztika nyelvpedagdgiai dsszefiiggéseit vizsgald
irésai jelentek meg.

A stilus a nyelvben cimi kotete a stilisztikdban is végbement véltozdst, kognitiv fordu-
latot elemzésekkel szemlélteti. Bevezetésképpen a funkciondlis kognitiv nyelvészetet mint
a kognitiv stilisztika nyelvelméleti keretét értelmezi. Mindenekel6tt a stilus és a szdvegtipus
osszefiiggését féként német tudomdnyrendszertani keretben ismerteti, illetve ennek nyomén
gondolja tovabb. Hangstlyozza a sz6vegtipus és a stilusminta kozotti szoros dsszefiggést,
és a funkciondlis kognitiv stilisztika stilusfelfogdsinak értelmében emeli ki, hogy a stilus
a szovegértelemnek a nyelvi megforméltsdgbdl eredd osszetevdje. Ezt kovetden a stilus
kognitiv szempontt vizsgdlatdra: a jelentésképzés folyamatdban betoltdtt szerepére hivja
fel a figyelmet, majd fogalmi tisztdzdsra torekedve kozvetiti a szoveg meghatdrozdsat és
a szovegtipusok prototipuselvli mintaként kezelését. Ezt kovetden a német szovegtipussti-
lus-elemzések médszertani tanulsdgait ismerteti.

A szerzd a tanulmdnyait az elemzett szovegek funkcidi (a mindennapi haszndlat, a szép-
irodalmi és a tankonyvi szoveg) szerint rendezi hirom nagy egységbe. Ezekben az {rdsok-
ban az a szemlélet uralkodik, amely a stilus kognitiv, interakcionalis és szociokulturdlis
aspektusai szerint vizsgdlédik.

Kiilon érdekessége a kotetnek a Nyelvi stilus és a régid cim fejezete, amely a régié
fogalmdt a nyelvi stilus oldaldrdl kézeliti meg, és ilyen kérdéseket vet fel: Milyen értelemben
vezethetd be a stilisztikdba a régiéfogalom? Adott stilustipusokon beliil megjelennek-e

relevdns kiilonbségek a régiok nyelvhaszndlatdt 6sszevetve? Adott szovegek stilushatdsa
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miképp médosul attdl fiiggden, hogy a befogadé melyik régidhoz kotddik? Azért fontos
felvetések ezek, mert a stilisztikdk nem tdrgyaljak a stilus és a régié kapcsolatdt. Pethd Jozsef
a szétdrak stilusmindsitései alapjan tesz dsszevetést a magyarorszdgi magyar és a hatdron
tali magyar nyelvvaltozatok regiondlis stilusa kozott.

A kovetkezd fejezetben (Metaforizdcio és nyelvszemlélet a nyelvijitds diszkurzusiban)
Ujszeri megkozelitési méddal fordul a nyelvijitds sokszor tdrgyalt jellemzdihez azéltal,
hogy Kazinczy Ortoldgus és neoldgus; ndlunk és mds nemzeteknél cim(i tanulmdnydban és
levelezésében egyrészt a nyelvre mint entitdsra vonatkozé metaforizdciét, médsrészt a nyelv
megujitdsival kapcsolatos képi konceptualiziciét vizsgdlja.

Napjaink jellegzetes szovegtipusainak stilusdt két irdsdban is elemzi: a Szdjdték és blend-
ing a rekldmokban cim( a hatds okdnak torvényszertiségét kutatja; A stilus szociokulturdlis
rétegzettsége hirportdlok kommentjeiben cimliben pedig a stilusvéltozatok sokszin(iségére
mutat rd.

A szépirodalmi rendeltetésti szovegekrdl készitett tanulmdnyai adjék a kotet legterje-
delmesebb egységét, amelyben a Krudy-kutaté Pethd Jézsef tobb alkoté mivérdl kognitiv
stilisztikai médszerti elemzést nydjt, de mintegy bevezetésként a hétkoznapi és a poétikus
metafordk kapcsolatdra hivja fel a figyelmet, azt a kérdést feszegetve: Mitdl poétikus a koltdi
metafora? Ezt a gondolatsort folytatja a Kélcsey Zrinyi dala és Zrinyi mdsodik éneke képi
vildgdnak parhuzamdrdl irott dsszehasonlité elemzése, igazolva a nyelvi képek jelentésképzd
szerepét. Mindkét vers a HAZA ANYA fogalmi metafordt bontja ki: a kordbban keletke-
zettben csak egyetlen kifejezésben (2 magzat hé szerelme), mig a kés6bb irottban az egész
szoveg stilus- és jelentésbeli koherencidjit meghatdrozza.

Pethd Jézset a képiség témdban elmélyedve, annak jelentésstilisztikdjdt, jelentésképzd
szerepét vizsgdlva, Arany metafordit és hasonlatait a 70/di estéjében teszi nagyit6 ald. Nagyon
helyeselhetden, a kéltd nyomdokain haladva, a képeket nem elszigetelten, hanem a teljes
szoveg jelentésszerkezetében jitszott szerepiik alapjdn értékeli. Bizonyitd erejli idézetekkel
szemlélteti, hogy az érzelmek képi konceptualizicidja a stilushatds és a szovegértelem 1ét-
rejottében is szembetiing szerepet tolt be.

A kovetkezd dolgozat a jellegzetes 6nmegszolité versek poétikai véltozatait mutatja be:
Vorosmartytdl a Vég, A vén cigiany és a Fogytdn van napod, Aranytdl a Mindvégig, Babitst6l
az Ecetdal, A gazda bekeriti hdzdt, Csak posta voltdl cim(i versekben, rdvildgitva arra, hogy
a prototipikusnak tartott egyes szdm mdsodik személy(i alanyokon és az egyes szim mdsodik
személy( birtokos személyjeles alakokon kiviil a lirai én megjelenitésének milyen eltérd
formadi fordulnak eld.

Igen figyelemre mélt6 tanulmdny A személyjelolés és az aposztrofé konstrukeidi Kosztoldnyi
Dezsé Szdmadds cimii kitetében cim(i. Bevezetdjének alapozé gondolata: a kognitiv poétika

egyik legfontosabb feltevése szerint az interszubjektivitds a poétizdléddsnak is [ényegi
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osszetevdje, ezért kulcsfontossdgt annak megfigyelése, hogy a lirai diskurzusokban miként
jarulnak hozzd a személyjelolés formdi a jelentésképzéshez és a poétikai hatdshoz. Ezt
tekintve a Szdmadids cimii verskotetben ot alaptipusa kiilonithetd el az aposztrofikus dia-
16gus és a lirai monolég konstrukcidinak: az 5nmegszolité versek; a stabilizédlhatatlan
helyzet(i aposztrofikus beszéd (meg- vagy dnmegszdlitds); a befogaddhoz valé kozvetlen
odafordulds konstrukciéi; megnevezett aposztrofikus megszélitottja van a versnek; nincs
azonosithatd aposztrofikus cimzett.

Erdekes kitekintés a tanulményirénak az a villalkozdsa, amely némert forditdsokban
kéveti nyomon Kosztoldnyi-versek személyjelolési konstrukcidinak megvaldsuldsae és sti-
lusértékét, illetve Méricz prézdiban a nyelvjdrasi és ,,fél-nyelvjardsi”, az archaikus alakokat;
a stilus szociokulturdlis rétegzettségéhez kotddd, a szovegstilust meghatdrozé kategéridkat
és a személyjelolés szerkezeteit.

Moéricz és Krady jellegzetesen eltérd prozdjanak dsszehasonlité elemzéséhez a kovet-
kez8 szempontokat akndzza ki: témabeli hasonlésdgok; az étel, az étkezés motivumanak
a kozéppontba és ugyanakkor szimbSlummd emelése; j stilus teremtése; képi dbrazolds;
a szabad fiiggd beszéd haszndlata.

A kozoktatdsban dolgozé magyar szakosok szdmadra kiilonosen fontos egysége a kotetnek
A stilus é a jelentés nyelvpedagogiai aspekrusai cim(i. Ebben az elsd irds a funkciondlis-kognitiv
modell kdzponti kategdridja, a stilushatds szempontjibdl mutatja be, hogy az j stilisztikai
és médszertani megkozelitésnek milyen anyanyelv-pedagdgiai hasznositdsa jelentkezik
a funkciondlis szemlélet(i gyakorlatokban. A mdsodik arra hivja fel a figyelmet, hogy
a magyarnyelv- és irodalomtankényvekben megjelend ismeretek tudatos dsszekapcsoldsa
célszerti és sziikséges a készségtejlesztés szempontjdbdl. A szemantikai alapkategoridk nyelv-
pedagigiai jelentésége cimli munka pedig arra hivja fel a figyelmet, hogy a funkcionilis
nyelvészetnek nyelvpedagdgiai szempontbdl alapvetd tétele: a nyelvi rendszerben a jelentés
a meghatdrozé tényezd, és ennek fényében érdemes lenne a tankonyvek, a munkafiizetek
szemantikai anyagdnak dttekintése, illetve fogalomértelmezéseinek pontositdsa.

Pethd Jozsef kotete hirom nagy egységbe rendezetten kognitiv stilisztikai nézéponta
tanulmdnyokat tartalmaz, amelyek lényeges funkcionalis stilisztikai elméleti kérdéseket
targyalnak segitve ezzel a tudatos nyelvhaszndlatot, a stiluselemzést, az irodalomértést és

a tankonyvvélasztdst.
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PARAPATICS ANDREA, A NYELVI TUDATOSSAG FEJLESZTESE.
FELADATOK ES SEGEDANYAGOK PEDAGOGUSJELOLT HALLGATOK
OKTATASAHOZ.

TINTA KONYVKIADO, BUDAPEST, 2025. 98 LAP. ISBN: 9789634094630

Apor Vilmos Katolikus Féiskola

A nyelvi tudatossdg fogalma az utdbbi évtizedekben egyre nagyobb figyelmet kapott a nyel-
vészet mellett a pedagdgia teriiletén is. Ez a koncepcié nem csupdn a nyelv ismeretét és
haszndlatét jelenti, hanem a nyelvi rendszerek, valtozatok és funkcik tudatos értelmezését,
alkalmazasdt. Ebbdl kifolyélag a nyelvi tudatossig fejlesztése jelentds hatdssal bir a kom-
munikdcids készségekre, az identitdsra és a kulturdlis érzékenységre egyardnt.

A Tinta Konyvkiadé gondozdsiban megjelent kdtet olyan szakavatott szerz8 munkdja,
aki a nyelvjardsi, nyelvhaszndlati és nyelvhelyességi kérdésekben elmélyiilt és megalapozott
tuddssal rendelkezik, tovabba a nyelvtanitds digitdlis médszereinek és a szociolingviszti-
kai szemlélet intézményes alakitdsinak egyik zdszlévivéje az anyanyelvi nevelésben. Mar
a konyv el8szaviban megfogalmazza, hogy a gyakorlati segitséget nytjté munkafiizet
el8segiti a hallgatok élményszer(i, (6n)reflektiv nyelvi tudatossdgdnak a fejlesztését kiilon-
féle tanitdsi dtletek gylijteménye dltal (11). A feladatok a(z anya)nyelvi sokszin(iség és
a nyelvi-nyelvjdrdsi tudatossdg fejlesztését célozzak szertedgazd témakorskbdl meritve.
A kiadvdnyban a gyakorlatok mellett a szerzd szimottevd ismeretterjesztd jellegti irdsa
jelent meg. A kotetet egy nyelvi tolerancidra érzékenyit$ mese zdrja.

A részletes bemutatds elStt szitkséges megemliteni, hogy ez a feladatokat és segédanya-
gokat tartalmazé gylijtemény nagyrészt gyakorlatorientdlt, ami annak készonhetd, hogy
a szerzd tobb évtizedes tapasztalata dll mogdtte. Az olvasé olyan nyelvhasznélatot fej-
lesztd lehetSségekrdl szerezhet gyakorlati ismereteket, amelyek a felels és sikeres nyelvi
és kommunikdcids készségek elmélyitését célozzak. Az Eldszé-ban olvashatunk arrél, hogy
a Pannon Egyetem Humdntudomdnyi Kardn bevezetett nyelvhaszndlati kurzusok a nyelvi
véltozatossdgot és a nyelvi tudatossdgot helyezik a kdzéppontba, ezdltal segitve a leendd
pedagdgusokat abban, hogy magabiztosan hasznédljdk anyanyelviiket, és hatékonyabban

tdmogassdk tanitvdnyaik nyelvi fejlédését.
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A kényv konstrukcids ive rendkiviil tudatos szerkesztésii: az el8sz6 utdn 5 fejezetben
a nyelvhaszndlati ismeret fejlesztésének lépcséfokait kovethetjitk nyomon, majd a felhasznale
irodalom bemutatdsdval zdrul a kotet. Az elsd két fejezet a mindennapok kommunikdcids
helyzeteinek vizsgalati lehetdségeit tarja fel (Mindennapi kommunikdcid; 12-21), ami késébb
kiterjed az aredlis és szocidlis vetiiletek adta ldtdsmod kiszélesitésére (Teriileti és tdarsadalmi
soksziniiség; 22—34). Ezek az alapozé részek a sajat és a kornyezetiink nyelvhasznélatdnak
a megfigyelésére dsztonoznek, felszinre hozva a nyelvhez kapcsolédé attitlidoket. A min-
dennapi kommunikdcié korében szerepelnek azok a témdk, amelyek kitérnek a kérdezés
és vélaszadds kultardjara, koszonési formdkra, hétkdznapi széképekre és a digitdlis nyelv-
hasznalat lehetdségeire. Dicséretes a szerznek az a térekvése, hogy felhivja a figyelmet
minden olyan nyelvi jelenségre, amelynek a hétkéznapokban nem tulajdonitunk nagyobb
jelentdséget, bdr jelen vannak, és meghatdrozzak nyelvhaszndlatunkat vagy akdr szociokul-
turdlis viselkedésiinket. Az ide tartozé feladatokat a kdvetkezd utasitdsok kisérik: figyelje
meg, jegyezze le, nézze meg, nézzen utdna, gytijise issze, keresse meg, hasonlitsa dssze stb.
Tagadhatatlan a feladvdnyok mozgésit6 szerepe, ami segiti a nyelvhaszndlat intenzivebb
megélését, tudatos megtapasztaldsdt. Mindezt kiegésziti a feladatlapok rendkiviil valtozatos
dbrdzoldsi technikdja: a tdbldzatok, széfelhdk, székdrtydk, nyelvi memériajitékok, képek és
halmazdbrik stb. A mesterséges intelligencia hasznilati lehetdségei is helyet kapnak az elsé
fejezet végén azzal a feltétellel, hogy a feladatok elvégzésének alapfeltétele a tdrgyi tudds
megléte és a kritikai gondolkodds.

A teriileti és tdrsadalmi sokszintség bdzisa a dialektolégia, ami a mdsodik fejezetben
kiterjed a nyelvjdrasi régik, a népmiivészeti alkotdsok és a szociolingvisztika térgykorére
is. A nyelvjdrdsok jelenlétét felfedezhetjiik a szépirodalomban, a népdalokban vagy éppen
a sajdt és kornyezetiink nyelvhaszndlatdban. A népek egyiittélésének és a globalizdcios
folyamatnak az egyik kévetkezménye a kétnyelviiség kérdése. Az ide vonatkozé felada-
tok interjiialanyok vallomdsait tartalmazzdk, amelyeket gondolattérkép segitségével lehet
feldolgozni. Egy mdsik szitudcidban iskolai ldtogatds alkalmdval magdtdl a didkedl lehet
megkérdezni, hogy hogyan éli meg a kétnyelvli kérnyezetet. Az utolsé feladat az 6sszes
interju visszahallgatdsa és sszevetése, ami dltaldnos képet nydjt a diglosszidrél. Ide soro-
landék még a nyelvhaszndlaton beliili életkori valtozatok, a nemi sztereotipidk, a szak- és
hobbinyelv, valamint a szleng alakuldsdnak a nyomon kévetése.

A fenti alapozé, édltaldnos részeket kovetden a pedagdgiai jellegli irdsok kovetkeznek,
amelyek a nyelvi tudatossdgnak a tanérdkba valé bedgyazdsit teszik lehetdvé (Tantermi kom-
munikdcid; 35-37) gazdag feladatgy(jtemény segitségével (Feladatgyiijtemény a pedagogusi
munkdhoz; 38—065). Az elsé egységben kapnak helyet a mikrotanitisok nyelvhaszndlati tapasz-
talatai, amelyekre reflexiokat és onreflexidkat kell irniuk a hallgatoknak. Ez az eljards teszi

lehetdvé az onellendrzést és az 6nkorrekcidt, amely megalapozza a sikeres kommunikdacids
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folyamatot a tanuldkkal és a sziil6kkel egyardnt. A pedagégusi munkahoz szént feladatgyje-
mény szintén véltozatos feladatsorokbdl 4ll, de ezeknek az épitkezési szisztémdja abban kiilon-
bozik az el6z8 feladattombtél, hogy a grammatika és a dialektolégia metszéspontjdval indit,
vagyis a nyelvjdrdsokbdl adédé helyesirdsi hibdkkal. Ennek megfeleléen hangtani alapozds
utdn tér it az idStartam, illetve a zongésség szerinti jel6lési problémdkra (pl. kifajjuk-kifujjuk,
otven-otfen). A kiejeési gyakorlatokat kiveti a nyelvjdrdsi szinonimak egyeztetése memoriajdeék
formdjéban székdrtydk segitségével, a tiz nyelvjdrdsi régiébdl szarmazé szavakbdl osszedllitva.
A fejezet végén megolddkulcs segiti az 6nellendrzést.

A nyelvjérési portfdlié osszedllitdsa azt célozza, hogy a hallgaték gytjtsék ssze tapasz-
talataikat a nyelv régiénként eltérd véltozatairdl hangtani, szintaktikai és lexikai szinten,
és hogy megértsék, a varidnsok megléte természetes velejaréja a nyelvnek. Tovébbi célja
a portfolidnak a tudomdnyos ismeretterjesztés, amelynek elektronikus valtozatdban okos-
telefonos applikdciok is segitik a munkdt.

Az utolsé szdmozott egységben a szerzd 23 irdsa példaként szerepel a kiilonféle mifaju
szovegek elemzéséhez, megbeszéléséhez, amelyek akdr tanérai vagy hazi feladatok alapjdul
is szolgdlhatnak (Anyanyelvi ismeretterjesztés gyerekeknek és felndtteknek; 66-92). A folot-
tébb gazdag témavildgot fel6leld rovid alkotdsok a nyelv életébél villantanak fel egy-egy
filmkockit. It kap helyet a nyelv szivét jelentd nyelvjdrds mint ldthatatlan kotelék gyermek-
korunkhoz, otthonunkhoz. Tobbek kozott itt olvashatunk sz6- és széldsmagyardzatokrol,
tiikdrszavakrol, hétkoznapi metaforakrdl, dllat- vagy ételnevekrdl, valamint etikai kérdéseket
felvetd nyelvhaszndlati szokdsokrdl.

Kiilon figyelmet igényelnek a nyelvtorténeti alapkoncepcié mellett a generdcidk kozti
kiilonbségek nyelvi reprezentdcidi. A Vonzalom és ellenszenv a nyelvben vagy az Ezek a mai
felndrrek cimi cikkek a kiejtés, szokincs és mondatalkotds szokatlan véltozataira mutat-
nak rd, amelyek eltdvolithatjik egymdstdl az embereket, vagy akdr ossze is kothetik ket.
Az Ggynevezett aranykorszindréméval kapcsolatos ,,bezzeg az én idémben” kifejezés gyakran
elitéld, de a szerzd arra figyelmeztet, hogy a fiatalok a felnSttektdl kapott mintdra alapoznak
a szlengalkotds terén is.

Osszegzésként megallapithaté, hogy a kétetben szerepld feladatok elésegitik a nyelvtu-
datos tanitds és tanulds kritikai megkozelitését, figyelembe véve a gyermekek egyéni sziik-
ségleteit és szociokulturdlis hdcterét. Ezdltal hozzdjirulnak az interkulturdlis kompetencidk
fejlesztéséhez, az dnreflexié irdnti igény kialakitdsdhoz és az inkluziv, befogadé pedagdgiai
szemlélet megerdsitéséhez. A szerzd ismeretterjesztd munkdi és narrativ szovegei biztositjak

a nyelvi tolerancia és plurdlis nyelvhasznilat disszemindciéjat.
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TAKACS JUDIT - MARKU ANITA - HAVASI-KOVACS HELGA SZERK.,
NEZOPONTOK A HELYESIRASROL.
A 2019-ES ES 2022-ES NAGY J. BELA HELYESIRASI VERSENY ELOADASALI,
FELADATAI ES EGYEB TANULMANYOK.
LICEUM KIADO, EGER, 2024. 186 LAP. ISBN 978-963-496-284-7

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Tanito- és Ovo’/eelvzo" Intézet
II. Rikdczi Ferenc Kdrpdtaljai Magyar Egyetem, Filoldgia Tanszék

Nézdpontok a helyesirdsrél cimmel 2024-ben ldtott napvildgot az egri Eszterhdzy Karoly
Katolikus Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszéke dltal 2019-ben és 2022-ben megrendezett
Nagy J. Béla helyesirdsi verseny feladataibdl, valamint a versenyhez kapcsolédé szakmai
programon elhangzott el8addsok anyagaibdl, illetve konkrét helyesirdsi témakért koriiljdré
tanulmédnyokat tartalmazé részbél 4116 kotet. A kotet létrejotte annak a hagyomdnynak
a folytatdsa, mely keretében a szerkesztdk a helyesirdsi verseny Kdrpdt-medencei dontéjének
versenyfeladatait és konferencia-el6addsait nyomtatott formdban is kozreadjak a magyar
helyesirds irdnt érdeklédék szamdra. Természetesen a kdtetben megjelend tanulmanyok,
az alcimben is megnevezett évek versenyfeladatai és megolddsai a didkok és a felkészit8
tandrok szdmdra mintegy segédanyagként is szolgdlnak.

A kotet négy szerkezeti egységbdl 4ll, melyet a szerkesztdi el8szé vezet be. Az elsé és
mdsodik egység (11-104) a 2019-es és a 2022-es verseny szakmai programjin elhangzott
eléaddsok tanulmdnyait tartalmazza. A harmadik részbe (105-160) olyan tanulmanyok
keriiltek, melyek nem a versenyek szakmai programjinak keretében hangzottak el, viszont
olyan helyesirdsi témakoroket taglalnak, melyek aktualitdsa és szakmai értéke figyelemre
méltd. A negyedik egység (161-182) a 2019-es és 2022-es versenyfeladatokat, illetve a helyes-
irdsi feladatlapok megolddkulcsit, a versenyben felhaszndldsra keriilt tollbamonddsok
szdvegét tartalmazza. A kétet utolsé oldalain (183—186) a Nagy J. Béla orszdgos helyesirdsi
verseny dontSiben dijazott hallgaték listdja olvashat6 1987-t6l a 2022-es versenyig bezdrélag.

Az elsé szerkezeti egység elsé tanulmdnydban (11-20) Laczké Krisztina a helyesirdsi
tartomdnyokat tdrja elénk, melybdl kideriil, hogy az elsé akadémiai helyesirds stdtuszdt

az 1903-as Simonyi Zsigmond-féle iskolai helyesirds, illetve 1929-ben a Balassa-féle
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nyomdai helyesirds veszélyeztette. Ezen ,helyesirds-formdl6 [épések” egyértelmiisitették,
hogy a magyar akadémiai helyesirds korai idészakdban is az irdsgyakorlatban nem egyforma
mélységli és részletességli helyesirdsi szabdlyozasra volt sziikség. Ez titkroz8dik az 1954-ben
megjelent helyesirdsi szabdlyzatban is, melyet heves tdrsadalmi ellenérzés fogadott, f6ként
presztizs értéki vitdkat generdlva. Ez a helyesirdsi szabdlyzat két szempontbdl is mérfoldks-
nek bizonyult: egyrészt a korpusz és a kodifikdcié esetében megteremtette a napjainkban is
alapot biztosité egységességet, mésrészt koncepciondlisan figyelembe vette a megvéltozott
tarsadalmi igényeket. A szerz4 rdmutat, hogy e két szemléleti felfogds mentén jutunk el
oda, hogy az irdsgyakorlatban nem egyformdn van sziikség a helyesirds alkalmazdsdra, s
ezzel kirajzolédnak a helyesirdsi tartomdnyok. Az 6sszegzésben maga a szerz mutat ré,
hogy a helyesirdsi szabdlyzat (mint tartomdny) kézponti funkciéja mellé a 20. szdzadban
kialakult mdsik hdrom helyesirdsi tartomdny: egy egyszer(sitett szabdlyzati verzié, egy
bévitett, javaslatokat is tartalmazé kézikonyv, illetve az ezekhez kapcsolédé szaknyelvi
szabdlyok, melyek a kdzponti szabdlyzaton alapulé 6nallé rendszert alkotnak.

A misodik tanulmdnyban (21-34) Déryné Zabridi Orsolya az Uj helyesirdsi szabdlyzat
valtozdsainak hatdsait egy hallgatk korében végzett kutatds eredményein keresztiil mutatja
be. A bevezetés utdn a helyesirdsi szabdlyzatok torténetének révid dttekintése kovetkezik.
A kovetkezd szerkezeti részben a gyri Széchenyi Istvdn Egyetem tanitd és gyégypedagdgus
szakos hallgatéi korében végzett vizsgilatainak koriilményeirdl, eredményeirdl olvashatunk.
A vizsgilat tobbek kozott olyan kérdéskdrokben kereste a vélaszt, minthogy logikusabb lett-e
az Uj szabdlyzat, mint az el6z6; vagy taldlhatdk-e benne ellentmonddsok; vagy a hallgaték
vértak-e més teriileten is valtozdst a megejtettekhez képest; vagy mely szabdlyokat érdemes
mindenkinek tudnia, ha egydltaldn sziikség van a 21. szdzadban a szabdlyozésra. A szerzd
osszefoglaléjanak végén megidllapitja, hogy az 4j helyesirds megjelenésével nem tortént
véltozds a nap alatt, hiszen a hallgatdk egy része mumusként tekint a helyesirdsra, mig
midsok a véltozdsokat elfogadva is megtanuljik azt, akdrcsak a kordbbi generdcidk esetében.

A harmadik tanulmédnyban (35-48) a szlovakiai magyar kisebbséget érinté helyesirdsi
problémdkat mutatja be Misad Katalin. A tanulmdnyban a szlovék helyesirds magyar
torténelmi személynevekre gyakorolt hatdsai, azok gyakorlati alkalmazdsa, jellegzetességei
keriilnek fokuszba. Megtudhatjuk, hogyan lesz Kossuth Lajosbdl Ludovit Kosut, Széchenyi
Istvanbdl Stefan Seceni stb., melyek a koztéri nevekben, vagyis a nyelvi tdjképben is visz-
szakoszonnek.

A misodik szerkezeti egységet (49-104) szintén Laczké Krisztina tanulmanya (49-60)
inditja, melyben a helyesirdsi szabdlyzat 12. kiaddsiban fellelhetd t6bbszoros osszetételeket
részletesen és kritikus szemmel vizsgélja. A véltozdsok rogzitése mellett a szerzé olyan
javaslatokat is tesz — mint példdul az anyagnévi mozgészabdly vagy a szétagszamléldsi

szabdly —, melyek nem keriiltek be a 12. kiaddsba.
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N. Csdszi Ildiké tanulmdnydban (61-76) szintén a helyesirasi szabdlyzat 12. kiaddsiban
toreént véltozasokrdl ir. A valtozds kovetkeztében a tulajdonnevek kategéridjiba bekertiltek
a targynevek, melyek keretében a szerz8 a magyarorszdgi mozdonyok, mozdonykocsik hiva-
talos és beceneveit mutatja be. Kiilon elemzésre keriil a gézmozdonyok, a dizelmozdonyok,
a motorkocsik ,,névallomanya”. Az 6sszegzésben a névaddsi jellemzdk alapjdn rendszerezi
a vizsgdlt tirgyneveket, s meghatdrozza azok helyesirdsi szabdlyok mentén vald leirhatdsdgit.

H. Téth Istvdn tanulmdnya (77-86) a magyar helyesirds-tanitds egy 0j aspektusdt
tdrja elénk, a magyar mint idegen nyelv tanitdsa fel8l kozelitve a magyar helyesirds tani-
tdsi tapasztalataihoz. Mint ahogy a szerzd is kiemeli, a magyar helyesirds tanitdsinak
pedagégidja tudomdnyos megalapozottsiggal mindeddig csupdn az anyanyelvi beszél6k
szamdra kidolgozott, s ez a mddszertani bazis a magyar nyelvet idegen nyelvként tanulék
szdmdra a nyelvtanulds kezdeti szakaszdban nehezen kovethetd a nyelvi hidnyossdgok
miatt. A tanulmdnyban mozaikszertien vetédnek fel azok a problémdk, melyekre gyakorlati
példdkon keresztiil ajénl megolddsokat a szerzd.

Angyal Ldszlé tanulmédnydban (87-104) a Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem
Kozép-eurépai Tanulmdnyok Kardn mikddé Magyar Nyelv- és Irodalomtudomdnyi
Intézetben folyé helyesirds-tanitds és tehetséggondozds gyakorlati tapasztalataira vildgit
r4, felhaszndlva sajdt oktatdsi tapasztalatait is. Kiilon kiemelendd, hogy a szerzé a zdmmel
nyelvjdrdsi kozegbdl érkezd hallgatdk esetében a nyelvjardsok helyesirdsra gyakorolt hatdsait
is vizsgalja, melynél kiemeli, hogy a leggyakoribb helyesirdsi hiba a nyelvjirdsbél fakadé
magdn- és mdssalhangzdk idétartalmdval volt kapcsolatos.

A kotet harmadik szerkezeti egysége (105-160) Antalné Szabé Agnesnek (105-120)
a kiilonirds és az egybeirds tanitdsinak médszertandt taglalé tanulmédnydval kezdédik.
A szerz6 olyan teriiletekre kalauzolja az olvasét, mint a kiilénirds mint természetes irdsméd;
a jelentésvdltozds, a nyelvtani kapcsolat, az irdshagyomdny mint az egybeirds oka; a tobb-
sz010s Osszetételek helyesirdsa. A tanulmdnyban szimos szemléletes dbra segiti a felvazolt
témadk értelmezését.

Gréczi-Zsoldos Enikd (121-130) a helyesirdst nyelvtorténeti aspektusbdl kozeliti meg.
Nem napjaink, hanem a kézépmagyar kori négrddi nyelvemlékek helyesirdsinak jellem-
z0it tdrja elénk, mely id8szakban még nem létezett az egységes magyar helyesirds. Ebbél
fakaddan a tanulmdnyban sz6 esik az egyéni jelolésekrdl és kovetkezetlenségekrdl, melyek
a szavak irdsmddjiban a magdn- és mdssalhangzék idStartamdnak jeldlésében vagy példdul
a kozpontozdsi jelek esetében jelentkeznek.

Kiss Magdaléna tanulmdnydban (131-142) az - képz8s foldrajzi nevek helyesirds-gya-
korlatdnak keretében mind a helyesirdsi osztdlyozds felvizoldsira, mind pedig az irdsban valé
alkalmazdsdnak éreékelésére kitér. A tanulmdny elsd része a helyesirdsi szabdlyzat alapjin

mutatja be az egybeirds, a kotdjeles irdsméd és a kiilonirds eseteit. A masodik részben egy
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empirikus vizsgdlat, a 9-12. osztdlyos didkok dltal kitoledtt kérddivek eredményeit tdrja
elénk. Ennek keretében nemcsak az elsd részben emlitett helyesirdsi szabdlyokat vizsgélja,
hanem a didkok reflexidit is feltdrja, példdul a legnehezebbnek vélt szavakrol.

Sélyom Réka (143-160) egy empirikus felmérés eredményeit mutatja be tanulmdényéban.
A kérdéives felmérés segitségével az egyetemi helyesirds-fejleszté kurzusokon részt vevd
hallgatdk elézetes tuddsdrdl, a helyesirdsi nehézségekrdl, a feladattipusok hasznossigarol,
a helyesirds mindennapi hasznossdgdrdl, hasznosithatésdgdrdl és a helyesirdsi kompeten-
cidjuk tovabbi fejlesztési terveirdl és médszereirdl kérdezte a hallgatdkat.

A kotet utolsé egységében (161-186) a Nagy J. Béla orszdgos helyesirdsi verseny 2019-es
és 2022-es versenyfeladatait, illetve ezen feladatlapok megoldékulcsait, tovdbbd a versenyben
felhaszndldsra keriilt tollbamonddsok szovegét taldljuk, melyet a verseny torténete sordn
a dontdkben dijazott hallgatdk névsora zdr.

A kotet mindenki szdmdra — akdr laikus felhaszndld, akdr nyelvészettel, helyesirdssal
foglalkozé szakember — tartalmaz hasznos és éreékes informdcidkat a magyar helyesirds-
r6l. A mintafeladatok és megolddékulcsok pedig a jovébeli versenyz8k szdmdra nydjtanak

segitséget a soron kovetkezd versenyekre valé felkésziiléshez.
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SziL1 CINTIA

A FELKESZULES
ES A RESZVETEL OROME, TANULSAGAL:
GONDOLATOK A XII. KARPAT-MEDENCEI
ANYANYELVTANITASI VERSENY KAPCSAN

Pannon Egyetem, hallgaté

A XII. Kérpdt-medencei anyanyelvtanitdsi verseny 2025. mdrcius 19-21. kozote kertile
megrendezésre Egerben. Az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Magyar Nyelvészeti
Tanszéke és a Magyar Nyelvtudomanyi Térsasig Magyartandri Tagozata dltal egyiittesen
rendezett megmérettetésen kilenc magyartandr szakos egyetemista vett részt. A ver-
senyt még inkdbb kiilonlegessé tette, hogy két résztvevdje is a hatdron talrél, Nyitrarol
és Beregszdszrol érkezett. A versenytanitdsok témakérér a felsorolds, halmozds, foko-
zds alakzatok szerepe, illetve azoknak a hatdsa kiilonboz8 szovegtipusokban képezte.
Az 6rék az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Gyakorlé Altaldnos Iskola, Gimnazium,
Alapfokt Mivészeti Iskola és Technikumban keriiltek megtartdsra. Minden versenyzd
szamdra lehet8ség nyilt egy tandrdn valé hospitdldsra a 9-11. évfolyam egyik, véletlensze-
rten kisorsolt osztdlydban. A 45 perces tandrék az el6re elkészitett és bekiildott, kreativ
oratervek alapjdn zajlottak le, amelyeken a tanulék mellett a zstiri szintén személyesen vett
részt. A versenytanitdsokrdl videdfelvételek is késziiltek, amelyek lehetdvé teszik a késébbi
elemzéseket és vizsgdlatokat. A hiromnapos programsorozat lehetdséget nydjtott arra is,
hogy a kiilonb6z8 egyetemekrdl érkezett leendé magyartandrok megismerjék egymadst,
valamint tapasztalatokat és médszertani technikdkat cseréljenek.

Szémomra a veszprémi Pannon Egyetem képvisel8jeként nyilt lehetdség részt venni
a XII. Kdrpde-medencei anyanyelvtanitdsi versenyen, amelyre Szabé Melinda egyetemi
docens készitett fel.

A tanéra megtervezése sordn az anyanyelv-oktatds tananyagdt mds tudomdnyte-
riiletekrdl szirmazé ismeretekkel is 8sszekapcsoltam: bemutattam, hogy az alakzat
fogalma a matematika, az informatika és a mivészetek terminolégidjiban is megjelenik.
Kiemeltem, hogy a kiilonboz4 teriileteken elsajatitott ismeretek kozott gyakran fedezhetsk

fel kapcsoléddsi pontok. Ez el8segitheti az (ij tananyag megjegyzését és mélyebb szintl
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elsajatitdsdt, mivel lehetéséget ad arra, hogy a tanuldk az ismeretlen informécidkat mér
meglévd tuddsukhoz kapcesoljak.

Az alakzatot, a felsoroldst, az ismétlést és a fokozdst mint Gjonnan bevezetett fogalmakat
az ismertetés sordn szdmos példdval szemléltettem, ezzel segitve a definiciok megértését.
A felhaszndlt idézetek mind a Nemzeti alaptantervben szerepld szépirodalmi miivekbdl
szdrmaztak. Az (j tananyag elsajdtitdsa és a tantdrgykozi kapcsoléddsok mellett a jétékossdg
bevondsdra is lehet8ség nyilt: a tanulék megnevezhették a verset és annak alkotéjit, amelybdl
az adott példa szdrmazott, valamint djabb idézetekkel is bdvithették az irodalmi anyagort.
Arra torekedtem, hogy a didkokat aktivan bevonjam a tanéra menetébe, illetve igyekeztem
pozitiv tandri visszajelzésekkel névelni a tanuléi motivéciét.

Az 4j informdci6 dtaddsdt az osszedllitott dratervnek megfeleléen tobb jatékos feladat
szakitotta meg, amelyek szorosan kapcsolédtak a tananyaghoz, és lehetdséget nyujtottak
az 6ndlld, kreativ gondolkoddsra is. Mindez hozzdjérult a tanuldk figyelmének felkeltéséhez
és fenntartdsihoz. Az els feladatban megkezdett mondatokat kellett befejezniiik, péld4ul:
A bardtsdg alapja alaz...; Az dllatkertben ldthato. . .; A kedvenc konyvem cime...; A nyaraldsra
viszek magammal. . .; A szabadiddmben szivesen...; Szivesen elutaznék. . .; Szerintem a legjobb
szuperképesség alaz. .. stb. A gyakorlat sordn a didkok ugy alkottak felsoroldsokat, hogy ennek
tudatositdsa nem vélt hangstlyossd, mikdzben 6nmagukrél is megosztottak informdcidkat,
ami az osztdlykdzosség formdldsdt is elésegitette.

Az braterv egyik fontos eleme és célkittizése volt, hogy a szépirodalmi szovegek mellett
a tudomdnyos, a publicisztikai, a hivatalos, a magdnéleti és a kozéleti szovegtipusok is
megjelenjenek, mivel felsoroldsokkal ezeken a kommunikdaciés szintereken is taldlkozunk.
Vagyis az alakzatok barmely kommunikdcids kozegben jelen lehetnek.

Ehhez kapcsolédéan a tanuldk véletlenszertien kialakitott, négyfds csoportokban olyan,
legalibb négy mondatbdl 4llé szévegeket alkottak, amelyek két felsoroldst tartalmaztak.
A szbvegek tipusdt mindegyik csapat a Wordwall feliiletén létrehozott szerencsekerék segit-
ségével sorsolta ki. A feladat nemcsak a tananyag mélyebb elsajdtitdsdt segitette el, hanem
a kreativ gondolkoddst és a szovegalkotdsi készséget is erdsitette.

A verseny sordn lehetSség nyilt arra is, hogy a tobbi versenyzével kozosen 4j méodszereket
és technikdkat is megismerjiink. Ezt segitette példdul az a feladat, amelyben egy valés vagy
fiktiv személyrt, illetve karaktert kellett bemutatnunk és jellemezniink annak alapjén, hogy
milyen kozos vagy éppen ellentétes vondsokkal rendelkezik hozzank képest. Ez a jaték
az onreflexié és az onéreékelés erdsitését szolgdlta. A kreativ feladatok révén lehetdségiink
nyilt a tdbbi versenyzét is megismerni, ennek is koszonhetéen a verseny hangulata nyu-
godyt, légkore timogatd volt: a résztvevék inkdbb leendé kollégaként, semmint ellenfélként
tekintettek egymdsra. [gy a vdrakozds nehéz pillanatait nagyban oldotték az egymds kozotti

batoritd szavak.
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A versenytanitds szimomra leginkdbb nyugtalanité része a rdm irdnyulé fokozott
figyelem és a kamera jelenléte volt, amellyel a 11. osztdlyos tanulék szdmadra tartott érdt
rogzitették. Az ebbél fakadé tobbletstressz kihatott a hangszinemre is: az 6ra elején a meg-
szokottndl magasabba és vékonyabba vélt. A versenyhelyzet miatti idegeskedés kovetkez-
tében két feladat sorrendjét fel is cseréltem. Mindezek az idegeskedés kezelése kapcsdn
tanusitjék azt, hogy még szitkségem van gyakorldsra, illetve tapasztalatgy(ijtésre, f8ként
mivel ez volt az elsd, dltalam 6ndlléan tartott tandra egy csoport szdmdra. A jov8ben tbb
modszerrel felkésziilve szeretnék majd katedrdra lépni. Pozitivan érintett ugyanakkor, hogy
a magas stressz-szintem szinte teljes mértékben megsziint, amikor a versenytanitds sordn
a didkokra kellett koncentrdlnom. Ennek kdszonhetden képes voltam arra dsszpontositani,
hogy szdmukra egy kovethetd, logikus és élvezhetd tanérit mutassak be.

A tanuldk, bdr a tanérdt megel8z8en csupdn egyetlen 6raldtogatds alkalméval taldl-
koztunk, aktivan és lelkesen vettek részt a feladatokban, amelyek sordn mds tantdrgyakbol
szerzett ismereteiket is megmutattdk.

Az ilyen jellegli, motivalé és batoritd versenyeken valé részvételt mindenki szdimdra
csak ajdnlani tudom, hiszen minden versenyzé nyereséggel tavozik. Lehetéség nyilik mds
tandr szakos egyetemistdkat, oktatékat megismerni Magyarorszdg kiilonboz6 felséokta-
tdsi intézményeibd], illetve a hatdron tdlrdl is, és ezek a kapcsolatok a versenyt kévetéen
is fennmaradhatnak. Emellett a szakmai versenyek kivéloan alkalmasak az ismeret- és
tapasztalatszerzésre, a tanitdsi eszkoztdr bovitésére, ezdltal pedig a tandri attitdd formaldsdra
és fejlesztésére.

Végiil szeretnék koszonetet mondani Szabé Melinda egyetemi docensnek a sok
segitségért, timogatdsért, bizalmaért és a szimos jétandcsért. Koszonetemet fejezem ki
az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszékének és a Magyar
Nyelvtudomdnyi Tdrsasdg Magyartandri Tagozatdnak a XII. Kdrpde-medencei anyanyelv-

tanitdsi verseny megszervezéséért és lebonyolitdsdérr.






ACTA Universitatis, Sectio Linguistica, Tom. XLIX. pp. 141-142

JANK ISTVAN

BESZAMOLO A MAGYAR NYELVTUDOMANYI TARSASAG
EGRI CSOPORTJANAK 2024. EVI TEVEKENYSEGEIROL

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem, Magyar Nyelvészeti Tanszék

Az 1904-ben alapitott Magyar Nyelvtudomdnyi Tdrsasdg 2024-ben {innepelte 120. évfor-
duléjdt. A tdrsasdg egri csoportja szimos szakmai tevékenységgel, programmal igyeke-
zett mélté6 médon emlékezni erre az évforduléra, méghozzd szem el6tt tartva a Magyar
Nyelvtudomanyi Tarsasdg eredeti és napjainkban is érvényes {6 céljit: a magyar nyelv
tudomdnyos igényi vizsgdlatdt és az ennek megfeleld, illetve ezt reprezentdlé ismeretter-
jesztd tevékenységet. Jelen cikk errdl kivdn szdimot adni egy rovid 6sszefoglalé formadjiban.

A Magyar Nyelvtudomdnyi Térsasdg egri csoportjdnak 2024. évi elsé programpontjai
a helyi magyar szakhét rendezvényei kozé beépiilve valdsultak meg. Az egyik ezek koziil
egy szakmai el6adds volt, amelyet a Kdroli Gdspar Reformdtus Egyetem docense, S6lyom
Réka tartott Neologizmusok a mai magyar nyelvben: keletkezés, jelentés, haszndlat cimmel.
Az el8adds a funkciondlis-kognitiv megkozelitést alapul véve tipizdlta az érintett nyelvi
formdkat, kitért a kialakuldsukra, valamint az el6adé konkrét példékon keresztiil szem-
1éltette hasznalatukat, mikodésiiket.

A misik programpont hdrom, a Magyar Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézethez
kot8ds kiadvdny — Takdcs Judit: Névtani (hatdr)esetek. Személynevek a segédtudomdnyok
tiikrében, valamint az Irodalmi Acta (Acta Universitatis de Carolo Eszterhdzy Nominatae.
Sectio Litterarum) és a Nyelvészeti Acta (Acta Universitatis de Carolo Eszterhdzy Nominatae.
Sectio Linguistica Hungarica) — bemutatdja volt.

A kovetkezd tdrsasdgi programra 2024. dprilis 24-én keriilt sor, eztttal 6ndllé esemény-
ként. A Kéroli Gdspdr Reformdtus Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszékének egyetemi
adjunktusa, Schmidt 1ldikd Az alfabetizilds elmélete és gyakorlata cimmel tartott el6addst
az érdekléddknek. Az el@adds tobbek kozott kitért az irds- és olvasdstanitds elméleti kérdé-
seire, az alfabetizdlds szerepére a magyar mint idegen nyelv tanitdsa sordn, valamint olyan
technikdkat mutatott be, amelyek az irds- és olvasdstanitds sordn hasznosak lehetnek nem

csak a magyart mint idegen nyelvet tanulék szimdra.
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2024. november 25-én valésult meg a Viltozatos Magyar Nyelv II. cim( szimp6zium,
amelynek tdrgya a horvdtorszdgi magyarsdg nyelvi-tdrsadalmi helyzete volt. A 2023-ban
utjdra inditott konferenciasorozat masodik rendezvényén a horvdtorszdgi magyar nyelvhasz-
nalat sajdtossigainak kérdéseit jartdk korbe a szervezdk és eldaddk, kitérve a horvatorszdgi
magyarok kultirdjdnak, torténelmének és mai nyelvpolitikai helyzetének részletes bemu-
tatdsdra is. A rendezvényen el6adott Jankovics Rébert, a horvit Szébor magyar képviseldje,
a Horvétorszdgi Magyarok Demokratikus Kozosségének elndke, Lehocki-Samardzic Anna,
a Glotta Nyelvi Intézet elndke, az eszéki Josip Juraj Strossmayer Egyetem professzor asszo-
nya, valamint Molndr Ménika, az Uj Magyar Képes Ujsag fészerkeszt6-helyettese.

Bér nem a tdrsasdg programpontjai k6z¢ sorolhatd, dm megemlitendé a térsasdg tagjai
dltal szervezett Nagy J. Béla helyesirdsi verseny Kdrpdt-medencei dontéje, amelyre 2024.
november 15-16. kézott keriilt sor. Az 1987-t8] megrendezésre keriil$ versenynek 2024-
ben a 29. dontéjén mérhették dssze tuddsukat a részt vevd tanuldk, akik 12 intézménybdl,
koztiik 2 hatdron tili egyetemrdl érkeztek. A verseny végeredménye a kovetkezd volt. Elsd
helyezést ért el a Szent Istvin Egyetem képviseletében indulé Téth Déra gydgypedagd-
gia szakos hallgaté (felkészitéje DSryné Zabradi Orsolya). Mdsodik helyezést és egyben
a legjobb hatdron tuli hallgaténak jiré teljesitményért jard kiilondijat szerzett a Nyitrai
Konstantin Filozéfus Egyetem hallgatéja, Sloboda Karolina Eva (felkészitdje Angyal Ldszlo).
Harmadik helyezett lett Bacskai Lilla Eszter, a Pizmdny Péter Kartolikus Egyetem hallgatéja
(felkészitSje Ludanyi Zséfia).















