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Absztrakt

Az antropocén a holocént felvélt6 4j foldtorténeti kor, amelyben az ember kornyezetdtalakité
hatdsa a domindns, meghaladja a kdrnyezet 6nmagdra gyakorolt hatdsdt, és amelyben
mdr aligha beszélhetiink valédi természetes kornyezetrdl. Az ember okozta hatdsok
kozé tartozik az éghajlatvéltozds, valamint a szén, a nitrogén és a foszfor kérforgdsinak
nagymértéki véltozdsai. Tanulmdnyunk 6sszefoglalja az emberiségnek a foldi kornyezetre
gyakorolt hatdsdt, valamint a Fold vélaszdt a kornyezet ember dltali médositdsdra. Mivel
ezen Skoldgiai vdltozdsok nagy részét az emberiség okozza, kotelességiink helyrehozni az
okozott 6koldgiai kdrokat, hogy élhetd kornyezetet biztositsunk a jov6 generdciéi szdmara.

A tanulmdnyban &sszefoglaljuk az antropocénnel kapcsolatos nézeteket, és
javaslatokat tesziink a talélési stratégidkra vonatkozé pedagédgidkra (fenntarthatésdg,
hulladékgazddlkodds, demografiai robbands, sotét pedagdgia). Roviden kitériink a

bolygokozi migraci6 lehetdségére és az ezzel kapesolatos kutatdsokra is.

Kulcsszavak: antropocén korszak, kdrnyezetpedagdgia, sétét pedagdgia, transzdiszciplindris

modellek
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Abstract

The Anthropocene, a new era in the history of the Earth, is replacing the Holocene, as the
transformative impact of humans on the environment is so great that it exceeds the impact
of our environment on itself, and we can hardly talk about a real natural environment
anymore. Human-induced impacts include climate change and large-scale changes in
the cycles of carbon, nitrogen and phosphorus. Our study summarises the impact of
humanity on the Earth’s environment, and the Earth’s response to human modification
of the environment. Given that much of these ecological changes are caused by humanity,
humans have an obligation to repair ecological damage so that the environment remains a
livable place for future generations. We will summarise the views on the Anthropocene and
propose pedagogies for survival strategies (sustainability, waste management, demographic
explosion, dark pedagogy). We will also mention in a few words the possibility of an
interplanetary migration and the research on this.

Keywords: anthropocene era, environmental pedagogy, dark pedagogy, transdisciplinary
models
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Bevezetés

Az antropocén kor egyik alapvetd sajdtossdga, hogy az emberi tevékenység olyan mértékben
alakitja a bolygé rendszereit, hogy hatdsa mdr meghaladja a természet onszabdlyozé
folyamataiét (CRuTZEN, 2002). Az dkoszisztémdk egyre kevésbé miikddnek fiiggetlen,
ondllé rendszerekként: az emberi beavatkozds nyomot hagy a légkérben, a talajban, a
vizkorforgdsban és az élvildg szerkezetében is. A kérdés nem csupdn az, hogy mikor
kezdédott az antropocén korszak, hanem hogy hogyan értelmezziik azt — geoldgiai,
okoldgiai és kulturélis értelemben egyardnt.

Az emberi hatds egyik mérhetd kovetkezménye az 6koszisztéma-szolgaltatdsok valtozésa,
amelyek az él6 rendszerek és az emberi tdrsadalmak kozotti kapesolatokat irjék le. Ezek a
rendszerek nemcsak elldtd és szabdlyozé funkcidkat toltenek be (példdul élelmiszer-termelés
vagy éghajlat-szabdlyozds), hanem mentdlis, esztétikai és kulturdlis hatdssal is birnak
(KovAcs etal., 2011). A kulturdlis 8koszisztéma-szolgaltatdsok — példdul a tdj identitdsképzd
szerepe vagy a természet spiritudlis jelentdsége — kiilondsen fontosak, hiszen az okolégiai
véltozdsok nemcsak a kérnyezetiinket, hanem a réla alkotott képiinket és 6nazonossagunkat
is formaljék (EGERVARI & ORBAN, 2022).

A 20. szdzad kozepén taldlunk egy olyan ,geoldgiai réteghatdrt”, amely vildgosan
elkiiloniti a holocén korszakot a legtjabb, azaz az antropocén korszaktdl. Az aluminium
és a mlianyag elterjedése, a lakossdgszdm drasztikus novekedése, a globdlis felmelegedés
elinduldsa, az antropogén klimavéltozds kezdete, a fokozédé fajkihaldsok ekkor indultak
el és azota is tartanak folyamatosan. A holocénhez, ehhez a 11 ezer éven 4t stabil korhoz
képest tapasztalt eltérések jelentdsek.

Ugyanakkor az antropocén nemcsak egy geoldgiai korszak, hanem egy pedagégiai
kihivds is. Az oktatdsban is figyelembe kell venni, hogy a klimavéltozds nemcsak
egy kornyezettudomdnyi probléma, hanem a tdrsadalom, a kultira és az identitds
Gjrarajzoldsdnak kérdése is. Mit jelent az, ha egy generdcié mir nem tapasztalja meg
a stabil évszakokat? Hogyan hat az identitdsunkra, ha a tdjak, amelyekben felnéttiink,
eltinnek vagy felismerhetetlenné vdlnak? Az 6koldgiai viltozdsok nemcsak fizikai
folyamatok, hanem az emberi tapasztalat dralakuldsdt is jelentik. A kornyezeti nevelésnek
nemcsak az a feladata, hogy gyakorlati megolddsokat kinéljon a fenntarthatésigra, hanem
hogy segitse a tanuldkat abban, hogy értelmezzék a bizonytalansdgot, és megéresék sajdt
helyzetiiket egy dtalakulé vildgban. Ez viszont nagy kihivast jelent az oktat6-neveld

tevékenységet végzdk szdmadra.
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Okolégiai hatdsok

Az antropocén kor meghatdrozé jellemzdje, hogy az emberi tevékenység bolygdszintd,
visszafordithatatlan valtozdsokat idézett el§ a Fold 6koldgiai rendszereiben. A klimavaltozas,
a biodiverzitds csokkenése, az élelmiszerdrak névekedése, a természeti eréforrasok kimeriilése,
a szennyezés, az Gzonréteg sériilése és a globdlis jarvanyok mind az antropogén hatdsok
kovetkezményei (TOROK, 2001; MEA, 2003).

Ezek a jelenségek nem kiilondllé problémdk, hanem egy komplex, egymdssal
osszefonddo rendszer vélsdgtiinetei. A globdlis gazdasigi nvekedés és a fogyasztdsi mintdk
véltozdsa tovdbbra is a korldtlan névekedés logikdjdra épiil, jéllehet a Fold eltartéképessége
véges (BEDDOE ET AL., 2007). Ennek kévetkeztében az emberiség egyre élesebb 6kolégiai
korldtokba iitkdzik, mikdzben a térsadalmi egyenldtlenségek is fokozédnak.

A demogréfiai helyzet is jelentds tényezd az okoldgiai vélsdgban. Bér a globdlis
népességnovekedés titeme az utdbbi évtizedekben lassul, a népesség abszolit szdma
tovabbra is emelkedik. Az ENSZ el6rejelzései szerint a 21. szdzad kozepére elérhetjiik a 10
millidrd f8t, ami hatalmas terhet r6 a bolygd okoszisztémdira. A novekvd lélekszamhoz
szorosan kapcsol6dé energia-, élelmiszer- és vizsziikséglet, valamint a laké- és kozlekedési
infrastrukedra irdnti igény jelentés mértékben noveli az 6koldgiai ldbnyomot.

Az emberi igények novekedése négy £ teriileten jelentkezik:

e  Energiafogyasztés: f(ités, kozlekedés, informatika, kommunikdacid, szérakozis;

e Térigény: lakhatds, mez8gazdasigi teriiletek, ipari és kozlekedési infrastruktira;

e Elelmiszer- és ivévizellatas: agrartermelés, élelmiszer-biztonsag;

e  Higiéniai infrastruktidra: vizhaszndlat, szennyvizkezelés, hulladékgazdilkodds.

Mindezek eredményeképpen az dkoldgiai ldbnyom egyes orszdgokban mdr rég meghaladja
a fenntarthaté szintet: a fejlett vildg fogyasztdsa messze meghaladja a globdlis biokapacitast,
és bér a fejlédé orszdgok 6koldgiai ldbnyoma jéval kisebb, de gyorsan novekszik.

Az 6kolégiai vélsig azonban nem csupdn az eréforrdsok talhaszndlatdban nyilvinul
meg. Az él6helyek dtalakitdsa, a foldhaszndlat-véltozds, az urbanizicid, a bioldgiai sokféleség
csokkenése és az éghajlati migracié mind az ember és természet kapcsolatdnak megvaltozdsat
jelzik. A bioszféra hatdrainak dtlépése globdlis szinten veszélyezteti az dkoszisztémdk
mikodését és ezzel az emberi civilizdcié hosszt tévi fennmaraddsdt is. STEFFEN (2015)
Planetary Boundaries-modellje arra hivja fel a figyelmet, hogy a Fold 6koldgiai stabilitdsa
kilenc kritikus rendszer — tobbek kozott a klimavdltozds, a biolégiai sokféleség csokkenése,
az 6cednok elsavasoddsa és a foldhasznélat véltozdsa — egyenstlydn mulik. A tanulmdny
megallapitja, hogy az emberi tevékenység mdra t6bb bolygohatdrt is dtlépett, kiilondsen

a biodiverzitds és a klima teriiletén, ami a bioszféra destabilizdléddsihoz vezethet. A
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bolygohatdrok koncepcidja rendszerszintl szemléletet kindl a fenntarthatésdgi kihivdsok
megértéséhez (STEFFEN ET AL., 2015).

Az emberiség hirmas kihivéssal néz szembe: a természeti eréforrdsok fenntarthaté
hasznélatdnak megteremtésével, az egyenlStlenségek mérséklésével és a kulturilis véltozds
elésegitésével, amely tilmutat a révid tavi érdekeken. Az 6kolégiai valsdgra adott valaszok
nem csupdn technoldgiai, hanem pedagégiai és kulturdlis stratégidk kérdései is, ami

fokozatos ,érzékenyitést” kivdn.

A foldi kérnyezet visszacsatoldsi reakcidi az emberi behatdsokra

Az 81§ és élettelen kornyezeti rendszerek évmillidrdos kolcsonhatdsa hozta létre azt a bolygét,
amely az emberi élet szdmadra is alkalmas lett. Az életfolyamatok (példdul fotoszintézis) és
a geoldgiai folyamatok egytitt formaledk a légkor osszetéeelét, a globdlis energiaraktdrakat,
valaminta szén és egyéb anyagok természetes téroldit (pl. tengeri tiledékek, mocsarak) (Vipa,
2011, 2012). A természetes ciklusok sordn a szén-dioxid, oxigén és nitrogén koncentrécidi
hossz ideig viszonylagos egyenstilyban maradtak.

A fosszilis energiahordozék emberi felhaszndldsa azonban ezt az egyenstlyt megbontotta.
A szén-dioxid koncentriciéjdnak novekedése az ipari forradalom 6ta gyorsuld titemben
zajlik, amelyet tobb tényezd taplal:

o fosszilis tiizel6anyagok elégetése,

e afotoszintézis visszaszoruldsa az erddirtdsok miatt,

e  az urbanizdcié és az ipari kozlekedés szennyezései,

*  anagylzemi allattartds kibocsdtdsai,

*  a kommunadlis hulladékok és a mezégazdasdg kibocsitdsa.

Az tiveghdzhatdst gdzok koncentrdcidjanak novekedése globdlis klimavéltozdshoz
vezetett, amely szimos visszacsatoldsi folyamatot inditott el:
o szélséséges iddjdrdsi események, példdul villimadrvizek, foldesuszamldsok, torndddk,
hurrikdnok olyan teriileteken is megjelennek, ahol eddig nem voltak jellemzdek,
*  ajégsapkdk és gleccserek gyors olvaddsa,
*  atengerviz hdmérsékletének emelkedése és a tengerdramldsok lassuldsa,

*  afokozddé erdd- és bozdttiizek, amelyek immdr telepiiléseket is veszélyeztetnek.
A tengerdramldsok rendszere kiilonds figyelmet érdemel a klimavaltozds kontextusdban.

Az Egyenlité térségében kialakulé széles, meleg viztomegek — példdul Indonézidtsl
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Madagaszkdrig — két f8 dgra szakadva északi irdnyban haladnak: az amerikai Labrador-
dramlds és az eurdpai Golf-dramlds felé. A Golf-dramlds melegebb vizet szillit az Atlanti-
6cednon keresztiil egészen az Eszaki—sarkvidékig. Utkoézben a viz lehiil, sétartalma né, ami
elésegiti a mélytengeri hideg dramldsok kialakuldsat. Ez a globilis széllitészalag fenntartja
az Atlanti-6cedn hémérsékleti egyensulydt, és kulcsszerepet jdtszik Eurépa mérsékelt
éghajlatdnak biztositdsdban. A Golf-dramlds hatdsdra Eurdpa éves kozéphSmérséklete
mintegy 3—5 °C-kal magasabb, mint mds, hasonlé foldrajzi szélességi teriileteken, példdul
Kanaddban vagy Szibéridban. A globdlis felmelegedés kovetkeztében a sarkvidéki jégrakardk
olvaddsa édesvizet juttat az dcednokba, ami gyengitheti az dramldsok s6- és hdmérsékleti
egyensulydt. Bir egyes modellek szerint, ha a jelenlegi felmelegedési trend folytatédik, a 21.
szdzad kdzepére jelentds dramldsgyengiilés kovetkezhet be, ami egy 4j eurépai ,jégkorszak”
kialakuldsdt vonja maga utdn, de ez a prognézis tovébbra is bizonytalan, és a tudomdnyos
kozosség korében vita tdrgyde képezi (ToTH, 2024).

A mez8gazdasigi teriiletek terjeszkedése és az erddirtdsok szintén jelentSsen hozzdjirulnak
a helyi éghajlati rendszerek destabilizdciéjihoz, példdul novelik a villimarvizek gyakorisdgdt

— amint azt hazdnkban a 90-es évek végi tiszai drviz is jol példazta.

A klimavaltozds egyre inkdbb érinti az emberi telepiiléseket is, kiilonésen a vizfolydsokhoz
kozeli, alacsonyabban fekvd teriileteket, ahol gyakran a tdrsadalom szegényebb rétegei élnek.
A gazdasigi kozpontok, farmok és virosok gyakran a kordbban kedvezd vizelldtottsagu és
klimatikusan idedlis helyszineken jottek létre, amelyek ma egyre nagyobb kockdzatnak
vannak kitéve.

A kornyezeti valsdg tehdt nemcsak 6koldgiai kérdés: kozvetlen hatdsa van az emberi
életfeltételekre, a tdrsadalmi rendszerekre, a gazdasdgra és a kultdrdra is. A klimavaltozds,
az extrém id8jdrdsi események és a bioszféra destabilizdciéja mind arra kényszeritenek
benniinket, hogy tjragondoljuk az emberi telepiilések, a gazdasdgi rendszerek és a
tdrsadalmak alkalmazkoddképességét az antropocén kihivdsaihoz.

A kovetkezdkben azt vizsgdljuk meg, hogyan formalédik az épitett kornyezet — vérosok,
falvak, mez3gazdasdgi telepek — a globdlis kornyezeti valtozdsok hatdsdra, és hogyan keres

vélaszt a gazdasdg és a tdrsadalom az Gj korszak kihivdsaira.

Epitett kornyezet, virosok, falvak, mez8gazdasdgi telepek — a telepiilések fajtdi

Az emberiség a vdrosiasodds és az ipari fejlédés révén az elmilt évszdzadokban jelentds
mértékben dtalakitotta a Fold felszinét. A metropoliszok, nagyvérosok, kozépvédrosok és
falvak hdlézata mdra a szdrazfold 80%-dt lefedi, legnagyobb stiriséggel Kelet-Azsidban és
Eurépdban. Az épitett kornyezet alapanyagai — féként beton, tégla, fa és egyéb anyagok —
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eltérnek a természetes kdrnyezettdl, egyre kevesebb teret hagynak a biodiverzitds szdmdra,
és nagyobb résziik nem Ujrahasznosithat (FORIAN, 2007; MATYAS, 2021). Az emberek
nagy része agglomerdciéban él, amely olyan telepiiléscsoport, amelyen beliil a kézpont és
a kozelében fekvé telepiilések kozott sokrétli és szoros kulturdlis, gazdasigi, kommunalis
és szolgdltatdsi kapcsolat jon létre.

A modern vérosi létforma energiaigénye ugrdsszer(ien megndtt: a fités, kozlekedés,
kommunikdcié, szérakozds mind fosszilis energiahordozék felhasznaldsaval torténik, ami
stlyosbitja a szén-dioxid-kibocsdtdst és az tiveghdzhatdst. Az emberiség energiafiiggésége
az antropocén kor egyik meghatdrozé jellemzéje (HammER-DiIxon, 2001).

A vérosi ember mindennapjai sordn egyre kevésbé érintkezik kozvetleniil a természettel.
Az anyagi javak pénzben kifejezett értékké viltak, elidegenitve a termelési folyamatoktdl
és a természeti eréforrdsoktdl. Ez a folyamat hozzdjirult a kdrnyezeti felel§sségvallalds
gyengiiléséhez: az ipari és kereskedelmi tevékenységek révén eldéllitott hulladékot —
kiildndsen a mianyag és technikai hulladékot — a tdrsadalom visszajuttatja a kdrnyezetbe
anélkiil, hogy kozvetlen kapcsolatot érzékelne a természeti rendszerekkel.

Az ipari forradalom éta a gazdasig vélt az elsédleges tirsadalomszervezd erévé, hdttérbe
szoritva a kdrnyezet onértékét. A kornyezetet jorészt kitermelhetd eréforrasként kezelik,
mikdzben az 6koszisztéma-szolgaltatdsok — az élelmiszer-termeléstdl a rekredcids, spiritudlis
és kulturalis éreékekig — kimeriilében vannak (Vipa, 2012).

A fogyasztdi tirsadalom ndvekvd drubBsége és rekldmipara a konzumizmus terjedéséhez
vezetett. A vélaszték bdsége hamis szabadsdgérzetet kelt, mikézben a nem Gjrahasznosithaté
hulladék mennyisége exponencidlisan né. ANTAL ATTILA (2021) szerint a globdlis
kapitalizmus nem képes a kérnyezeti és tirsadalmi igazsigossdg elérésére, mert alapvetd
miikodési logikdja kizdrja a fenntarthat6sdgi szempontok érvényesitését.

Az antropocén kor egyik legnagyobb kihivdsa tehdt nem csupdn technolégiai vagy
gazdasdgi: az emberi életmdd, az éreékek és a természethez fiz8d4 kulturdlis viszony
radikdlis djragondoldsdt is sziikségessé teszi. A kornyezeti vélsdg nemcsak 6koldgiai
probléma, hanem identitdsvélsdg is. Az okoszisztéma-szolgdltatdsok elvesztése nemcsak

az anyagi, hanem a spiritudlis és kulturdlis jolétet is veszélyezteti.

Az 6kolégiai vilsig kezelése: globdlis programok és lehetdségek

Az emberiség tisztdban van azzal, hogy a Féldet sujté okoldgiai vilsdg jelentds része
sajdt tevékenységének kovetkezménye. Bar sok esetben a kivélté okok nem kozvetleniil
érzékelhetdk — példdul az tiveghdzhatdst gdzok kibocsdtdsa —, a hatdsok (klimavéltozds,

szélsBséges idSjards, okoszisztéma-osszeomlds) mindennapjaink részévé vdltak.
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A f8bb emberi eredett kdrnyezeti problémdk kozé tartozik:
*  andvekvd népesség energia- és élelmiszerigénye,
e azliveghdzhatdst gdzok kibocsdtdsa (flités, kozlekedés, ipar, mezdgazdasdg),
e azerddirtds és a biodiverzitds drimai csokkenése,
*  clsivatagosodds, a termétalaj degraddcidja,
e akommunilis és technoldgiai hulladékok felhalmozédisa,

e amfanyagszennyezés, amely mdr cedni ,szigeteket” is létrehozott (MEA, 2003).

A globilis kornyezeti kihivasok mérséklésére szimos kezdeményezés indult — ezek koziil
kiemelkedik az ENSZ Kérnyezetvédelmi Programja (UNEP), amelyet 1972-ben alapitottak,
és mdra 193 orszdg tuddsai, politikai és gazdasdgi dontéshozdi vesznek benne részt.

A UNEDP {8bb feladatai:

*  akornyezet dllapotdnak folyamatos monitorozésa,

*  kozpolitikai javaslatok készitése kormanyok szdmdra,

e egylttmiikodés a klimavdltozdsban, az 6zonréteg védelmében, a hulladékgazdal-

koddsban, a megtjul6 energidkban és a biodiverzitds meg6rzésében.

A szervezet tobb sikeres nemzetkozi eredményt is felmutatott:
*  az 6zonréteg helyredllitdsat célzé intézkedések,
*  anapenergia és a szélenergia terjedése,
*  az atomenergia békés célu alkalmazdsa,
e valamint a GEO (Global Environmental Outlook) -program elinditdsa, amely

dtfogé jelentéseket készit a bolygd 6koldgiai llapotdrdl.

A GEO-+jelentések mar hét ciklusban késziiltek el, tobb ezer szakértd kozremiikodésével.
Ezek a jelentések nemcsak a kdrnyezeti romldsra hivjdk fel a figyelmet, hanem konkrét,
cselekvésorientdlt javaslatokat is megfogalmaznak a dontéshozdk szémadra.

Magyarorszdg is csatlakozott az UNEP-programhoz, amelynek nyoman t6bb orszdgos
kornyezetvédelmi stratégia is sziiletett. Ezek koziil kiemelkedik a Nemzeti Kornyezetvédelmi
Program (NKP), amely 1997 éta folyamatosan miikddik, jelenleg az 6tddik ciklusban
(NKP-5). Az NKP alapelvei mentén dolgoztédk ki a Kornyezeti Nevelési Programokat,
valamint a 2019-td] hatdlyos Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégidt, amely az 6voddtdl az
egyetemig terjedd képzés minden szintjén megfogalmazza a kdrnyezeti nevelés integrici6jit
mint kotelezd nevelési feladatot.

E programok azonban nem kaptak széles kor(i tirsadalmi visszhangot. A tdjékoztatds
dontden az oktatdsi intézményekre, onkormdnyzatokra és néhdny civil szervezetre

korldtozddott. A tdmegtdjékoztatds — televizid, radid, irott és online sajtd — nem forditott



Az antropocén korszak értelmezése és pedagdgiai jelentdsége 17

kell8 figyelmet e stratégiai jelentéségti dokumentumokra. Ennek kivetkeztében a tirsadalom
szélesebb rétegei alig rendelkeznek informdci6val ezekrdl a kornyezetpolitikai torekvésekrol.

Az 8kolégiai katasztréfik lehetdsége a tudomdnyos gondolkoddsban is radikalis
kérdéseket vet fel. Egyes tudomdnyos kutatdsok — koztitk a NASA dltal tdmogatott
kezdeményezések — arra irdnyulnak, miként tehetd élhet6vé a Fold extrém kornyezeti
dllapotok esetén, illetve milyen alternativk léteznek a foldi lét fenntartdsdra. Az egyik irdny
a foldi élet feltételeinek mesterséges Ujrateremtése zdrt rendszerekben: erre példa az Egyesiilt
Allamokban miikéd8 Biosphere 1 és 2 projekt, amelyek célja olyan 6kolégiai egységek
létrehozdsa, ahol az ember, az dllatok és a novények egyiittélése kontrollale koriilmények
kozote biztosithatd.

Ezzel parhuzamosan folynak kisérletek mds bolygdk — elsésorban a Hold és a Mars

— lakhatévd tételére is, amelyek a viz és oxigén jelenlétének vizsgdlatira, a kozmikus
sugdrzds elleni védelemre, valamint a talaj termd8képességének feltdrdsdra irdnyulnak.
Mindezek ellenére a bolygdkozi migricié lehetdsége a tavoli jov6 kérdése marad, jelenleg
technoldgiailag és biolégiailag is megvaldsithatatlan.

A jelen kihivdsa tehdt nem a tdvoli bolygdk kolonizdci6ja, hanem az élhetd foldi kornyezet
megdrzése. Ez sziikségszertien magdban foglalja a gazdasigi érdekek djragondoldsdt is. A
fenntarthatésdg nem csupdn kornyezetpolitikai, hanem etikai kérdés is: a versengés nem a
fogyasztds maximalizdldsdban, hanem a kdrnyezetbardt technoldgidk fejlesztésében valhat
értelmessé és sziikségszertivé.

A nemzetkozi kdrnyezetvédelmi kezdeményezések tehdt keretet kindlnak az 6koldgiai
vélsdg kezelésére — ugyanakkor a kérdés az, hogyan vélik mindez valés tdrsadalmi és
kulturalis gyakorlattd. Hogyan lehet a fenntarthatésdgot nevelési célként, éreékként,
élményként kozvetiteni? A vélaszok keresése elvezet benniinket a pedagégia, a kulttra és

a nevelés szerepéhez a 21. szdzadban.

Kovetkeztetések és értelmezési irdnyok az antropocén kapcsin

Az antropocén korszak fogalma jelentds vitdkat valtott ki a tudomdnyos, tdrsadalmi
és mivészeti diskurzusokban. Az értelmezések hdrom f6 megkozelitési irdny koré
csoportosulnak:

1. Természettudomdnyos (geofizikai) nézdpont: Szimos geofizikus kétségbe vonja, hogy az
emberi hatds elegendé lenne egy 4j foldtorténeti korszak megkiilonboztetésére. Ervelésitk
szerint az emberi beavatkozdsok — bdr ldtvanyosak — geoldgiai léptékkel mérve még til

rovidek. Bdr olyan antropogén nyomok, mint az aluminium, a miianyag, a mikrom{ianyagok
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vagy a plutdénium megjelentek az iiledékekben (pl. a kanadai Crawford-t6 mélyén), sokan
tovabbra is a holocén korszak meghosszabboddsaként tekintenek a jelenre (Vipa, 2012).
E szemlélet gyakran természeti ciklusokkal magyardzza a klimavaltozdst, és elkeriili az

emberi feleldsség kérdését.

2. Okoldgiai és tdrsadalmi megkizelités: Az 5kolégusok és természetvédelmi szakemberek —a
z6ld mozgalmak tdmogatdsival — hatdrozottan az emberi tevékenységet tekintik a jelenlegi
globdlis kornyezeti véltozdsok 8 okozdjanak. A demogréfiai robbands, a klimavaltozds,
a fajkihalds, az erddirtds, a szennyezés, valamint az él6helyek dtalakitdsa mind olyan
folyamatok, amelyek az emberi beavatkozds kovetkezményei. E nézdpont képviseldi
hangsilyozzdk: a kdrokat az embernek kell helyredllitania — ha ez még egyéltaldn lehetséges.
Ennek jegyében emelik ki az ENSZ és az UNEP globdlis programjainak szerepét, amelyek
tudomdnyos alapt és politikailag koordindlt valaszt probdlnak adni a kornyezeti kihivdsokra
(TOrOK, 2009).

3. Kulturdlis, filozdfiai és miivészeti irdny: A tirsadalomtudésok és filozéfai iskoldk
harmadik értelmezési irdnyként az antropocén kulturdlis, etikai és pedagdgiai dimenzidit
vizsgdljék. Elismerik az emberi dominancia kovetkezményeit, s6t egyes irdnyzatok mdr a
posztantropocén korszakra késziilnek, ahol az emberiség hanyatldsit, visszaszoruldsdt vagy
akdr kihaldsdt tekintik valds lehetdségnek.

Ebben az értelmezésben jelenik meg a s6tét pedagdgia fogalma, amely nem a remény,
hanem a dezorienticié, a veszteségélmény, a bizonytalansdg pedagégidja. Célja nem a
komfortzéna megtartdsa, hanem annak lebontdsa — azzal a céllal, hogy tjfajta kapcsoléddst
és aldzatot alakitson ki az ember és a természet kozott (HorvATH & Lovasz, 2021).

A mivészetek szintén er6teljesen reflektdlnak ezekre a vdltozdsokra: a kataszeréfik,
osszeomldsok, az emberi szenvedés és az 6koldgiai valsdg képei az utdbbi évtizedek
miivészetében egyre hangsilyosabbak. A jov4 lehetséges forgatékonyvei — éhinség,
tengerszint-emelkedés, jarvanyok, ipari katasztr6fak — nemcsak a tudomdnyos szovegekben,
hanem a kortdrs miivészetekben is narrativava vdltak (VArRGgA & VALyi, 2020).

E hdrom irdny mind kiilonb6z8 hangstlyokat emel ki, de kozds nevezdjiik az emberi
felel8sség. A kovetkezd kérdés tehdt nem csupdn az, hogy milyen természeti, tdrsadalmi
és technolégiai vélaszokat adhatunk az antropocén kihivdsaira, hanem az is, hogyan
formalhaté mindez pedagdgiai tartalommd. Hogyan nevelhetd egy olyan nemzedék, amely
nemcsak ,,jol élni” vagy tdlélni akar, hanem érteni és érzékelni is a természethez f(iz6d6

mélyebb viszonyait?



Az antropocén korszak értelmezése és pedagdgiai jelentdsége 19
A sotét pedagobgia litdsmébdja

Az emberi civilizdcié szdmdra az egyik legnagyobb kihivdst nem csupdn a klimavaltozds
fizikai kovetkezményei, hanem azok kulturdlis és pedagégiai feldolgozisa jelenti. Ennek
része a folyamatos edukdcié, minden korcsoportra nézve, annak formélis és informilis
lehetéségei. De milyen értékek, néz8pontok mentén alakul az oktatds-nevelés folyamata,
tartalma egy olyan vildgban, amelynek stabilitdsit egyre kevésbé vehetjitk biztosra? A
természeti rendszerek dsszeomldsa és az emberi tdrsadalmak fenntarthatatlansiga nemcsak
okoldgiai probléma, hanem egyben identitdsvélsdg is: hogyan gondolkodunk 6nmagunkrél
egy valtoz6 vildgban? Az oktatdsnak tehdt nem csupdn az a feladata, hogy alkalmazkodjon
a valtoz6 vildghoz, hanem hogy segitse az embereket, intézményi, iskolai szinten pedig a
tanul6kat abban, hogy megértsék és értelmezzék ezt a bizonytalansigot. A sotét pedagdgia
éppen erre reflektdl: nem a stabilitds és a kontroll illazidjdt erdsiti, hanem arra nevel,
hogy képesek legyiink szembenézni a bizonytalansiggal, a veszteséggel, s6t a kulturdlis
és kornyezeti instabilitds paradox médon lehetdségeket is rejthet. A sotét pedagdgia nem
egy klasszikus oktatdsi modell, hanem egy kritikai megkozelités, amely a diszkomfort és
a dekonstrukcié eszkozével dolgozik. Ha a természet mdr nem a stabilitds szimbdluma,
hanem a kiszdmithatatlansdg tere, akkor az oktatdsnak is reagélnia kell erre a perspektivdra.
Fontos megjegyezni, hogy a sotét pedagdgia olyan nevelési rendszerként értelmezhetd, amely
az embert mdr egy eleve elidegenedett dllapotdban szélitja meg: egy olyan vildgban, ahol
az emberiség elvesztette kdzvetlen kapcsolatdt a természettel, és annak folyamatait kiilsé,
té6le fiiggetlen mikodésként szemléli. A természeti kornyezet egyre inkdbb absztrakciévd
vélik, amelyben az ember nem ismeri fel sajdt helyét, nem érti a ciklikussdgot, nem érzékeli
az elmulds és az dralakulds természetességét. Ennek kovetkeztében a bomlds, pusztulds és
véltozds folyamatai ijeszt6vé és idegenné vdlnak szdmdra, a vildg tdbbé nem otthonos térként,
hanem fenyegetd kiilsé kornyezetként jelenik meg (LyscaarD, BENGTSSON & LAUGESEN,
2019, MORTON 2010, 2016, HORVATH & LovAsz, 2021).

A modern tudomdny és technoldgia azt az érzetet keltheti, hogy a vildg miikodése
teljes mértékben megérthetd, irdnyithaté és fejleszthetd. Ez a kontrollillizié azonban egyre
inkdbb elzdrja az embert a természeti folyamatok kozvetlen megtapasztaldsicol. Példdul
az elmulds és a haldl — amely egykor természetes és szerves része volt az emberi kozosségi
létnek — ma mar elidegenedett, steril, intézményesitett formdt 6ltote. Ritkdn taldlkozunk a
haldoklds folyamatdval, nem mosdatjuk sajét halottainkat, nem virrasztunk mellettiik. Ez
az elidegenedés azonban nemcsak az emberi élet végességéhez valé viszonyunkat formélja
4t, hanem az 6koldgiai rendszerekkel valé kapcsolatunkat is.

Ha az ember elidegenedik sajdt testének miikodésétdl, érzékelési tapasztalataitdl és

azoktdl a természetes ciklusoktdl, amelyek egykor meghatdrozedk létét, akkor az okoldgiai
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rendszerek puszta elméleti konstrukciékkd vdlhatnak szimdra. Az emberi érzékelés és
testtapasztalat eltdvoloddsa a természet folyamataitdl a posztindusztridlis tdrsadalmak
egyik legmélyebb krizise (ABRAM, 2012). Az 6koldgiai horror élménye abbdl is fakad, hogy
a természetet olyan kiilsd, kiszdmithatatlan és kegyetlen eréként érzékeljitk, amelyben
az ember csupdn egy sebezhetd szereplé. Egy természeti katasztréfa nem magaban 4llé
rettenet, csak emberi néz8pontbdl tlinik ,kegyetlennek”, mivel megszoktuk, hogy a vildgot
emberkozpontt rendszerként értelmezziik.

Ezen a ponton kapcsolédik a sotét pedagdgia az okohorrorhoz: a modern ember 4ltal
konstrudlt vildgkép instabilld véldsa, a kulturdlis biztositékok elvesztése és a természeti
rendszerek valédi miikodésének beldtdsa kisérteties élményt eredményez. LysGaAarD,
BENGTsSON Es LAUGESEN (2019) megfogalmazdséban: , A valdsig nonhumdn horrorjai
emberi nyelven elmondhatatlanok.” ( LYSGAARD—BENGTSSON—LAUGESEN, 2019, 56.)

A sotét pedagdgia nem épit, hanem lebont: nem j vildgnézetet kindl, hanem a jelenlegi
fenntarthatatlansdgdra mutat rd. Kritikai szemlélete kiilonosen a nyugati gondolkoddsra
érvényes, amely a racionalitds és kiszdmithatdsdg illuzidjara épiile. A klimavilsdgot is tigy
érzékeljiik, mintha egy stabil maltbdl billentiink volna ki — holott az emberiség trténelmét
mindig is hdboruk, jarvanyok és katasztréfik formaltak. Ami ma mds, az a tudomdnyos
bizonyitékok és a modern jélét teremtette kontraszt: soha ennyien nem éltek ilyen magas
életszinvonalon, igy az dsszeomlds lehetdsége még fenyegetdbbnek tinik.

Ha a klimavélsdg nem pusztin természettudomdnyos probléma, hanem kulturilis
és tdrsadalmi dtrendezddés is, akkor a kornyezeti nevelés feladata nem meriilhet ki a
fenntarthatdsdg technikai megolddsainak tanitdsdban. Az oktatisnak nemcsak a kornyezeti
véltozdsokat kell értelmezhet6vé tennie, hanem azt is, hogyan lehet alkalmazkodni egy
bizonytalan, kiszdémithatatlan vildg narrativdjihoz.

A spekulativ realizmus egyik legfontosabb gondolata, hogy az ember és természet
kozotti kiilonbségtétel nem fenntarthatd. Ennek pedagégiai implikacidja, hogy az oktatds
nem korldtozédhat a vildg humanizdlt megértésére, hanem a természet ,idegenségére”,
figgetlenségére is nevelnie kell (LysGAARD ET AL., 2019; MORTON, 2016).

A sotét pedagdgia kérdése tehdt igy is feltehetd: mit jelent tandrként és tanuldként részt
venni egy olyan nevelési folyamatban, amelyben nem uralni akarjuk a vildgot, hanem
megtanulni egyiitt élni annak kiismerhetetlen dimenzidival (LysGAARD ET AL., 2019)?

Erdekes diskurzust indithatna el az 6koteolégiai pedagégia néz8pontjinak, elveinek
osszevetése a sotét pedagdgia felvetéseivel. A kornyezeti nevelés teriiletén meghigyelhetd,
hogy a természeti vildg etikai és spiritudlis dimenzidit is egyre tobben igyekeznek
bevonni a pedagégiai gondolkoddsba — erre példa az 6koteoldégiai pedagdgia vagy az
egyre gyakrabban hasznilt ,teremtésvédelem” fogalma, melyek a természet megdvdsit

f6ként mordlis felel6sségként értelmezik. E szemléleti torekvések fontos kontextust adnak
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a fenntarthatésdgra nevelés mélyebb, értékalapti megkozelitéséhez. A ,dark pedagogy”
kritikai irdnyzatként hivja fel a figyelmet arra, hogy a kornyezeti nevelés nem keriilheti meg
a klimaszorongds, a gydsz és a veszteségélmények tematizédldsdt. Ezzel szemben a valldsos
alapa kornyezetpedagdgia, kiilondsen a keresztény teremtésvédelem, spiritudlis, erkolesi
és kozosségi keretben kozelit a természet pusztuldsinak kérdéseihez (LaubaTo Sr, 2015).
A két megkozelités eltérd vildgnézeti alapokon nyugszik, 4m kozos céljuk a feleldsségérzet
mélyitése és a kdrnyezeti tudatossdg fejlesztése lehet.

A kornyezeti nevelés 0j formdit keresve olyan irdnyzatok is parbeszédbe keriilhetnek
egymadssal, amelyek latszolag ellentétes szemléletet képviselnek. Mig példdul a helyalapu
tanulds (SOBEL, 2004) a kozvetlen természeti tapasztalatokon keresztiil erdsiti a kotddést
és felelésségvillaldst, addig a sotét pedagdgia a vildg bizonytalansdgdra és a kulturilis

dezorientdcié pedagdgiai lehetdségeire hivja fel a figyelmet.

Pedagégiai vdlaszok az 6kolégiai bizonytalansdgra: a hely- és kozosségalapu és a

sotét pedagégia lehetséges parbeszéde

Ebben a fejezetben két ldtszolag ellentétes pedagdgiai irdnyzat keriil 8sszevetésre: a place- and
community-based education (PBCE) vagy hely- és kozosségalapt pedagdgia (MEszAROS &
EGERVARI, 2022), amely a helyi kdrnyezeti tapasztalatokon, kozdsségi aktivitdson keresztiil
nevel elkotelezettségre; és a sotét pedagdgia (dark pedagogy), amely a megszokott nevelési
keretek lebontdsin, a diszkomfort és a dezorientdcié pedagdgiai lehetdségein keresztiil
reagdl az antropocén kihivdsaira (1. tdbldzar).

E megkozelitések eltérd médszertani és filozdfiai hétteriik ellenére kozos kérdéseket
tesznek fel: Hogyan viszonyul az ember a természethez mint tanuldsi térhez? Hogyan jelenik
meg a krizis, a veszteség és az ismeretlen a pedagdgiai folyamatban? Milyen emberképet

formdl az oktatds ezekben a kiilonboz8 paradigmakban?
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1. tabldzat: A PBCE és a DP jellemzdinek, pedagdgiai szemléletének sszehasonlitdsa

A place- and community-based pedagdgia (PCBE) és a sotét pedagdgia (DP) elsd
pillantdsra ellentétes vildgképet kozvetitenek: mig elébbi a kornyezeti kapesolatok és
kozosségi részvétel dltal felépithetd jovobe vetett bizalomra épit, utdbbi az 6koldgiai krizisre
adott dekonstruktiv valaszként a bizonytalansdg pedagdgidjit képviseli. Mégis ezek az
irdnyzatok nem csupdn szemben 4llnak egymadssal, hanem kiegészitd, egymadsra reflektdlé
nézépontokat is kindlhatnak.

Az ember és természet viszonydnak tjragondoldsa mindkét megkozelités kozponti
eleme. A PCBE szerint az ember aktiv szerepléként, lokélisan kapcsolédik kornyezetéhez,
amelyet megismerhet és gondozhat. A sotét pedagdgia ezzel szemben kritizdlja az efféle
optimizmust: felhivja a figyelmet arra, hogy a természet nem a rendelkezésiinkre 4116 hdttér,
hanem egy autoném, gyakran érthetetlen entitds, amelyhez val6 viszonyunk elidegenedett,
és amelyben az emberi szerep margindlisabb, mint gondolndnk.

A tanulds érzékszervi tapasztalatai szintén fontos kapcsoléddsi pontot jelentenek. A
PCBE a kézvetlen megtapasztaldsra, az élményszertiségre épit (1. dbra), mig a sétét pedagdgia
azt vizsgdlja, hogyan vilhat ez a megtapasztalds zavart kelt6vé, sét diszkomfortossi,
ha a természet nem bardtsdgos térként, hanem kiismerhetetlen, esetleg félelmetes
helyszinként jelenik meg. Ezt a kettSsséget pedagdgiailag is érdemes tematizdlni: példdul
egy természetjdrds sordn nemcsak a ,hasznos és szép” oldalra fékuszdlhatunk, hanem
megyvizsgdlhatjuk, milyen érzés sotét erdében egyediil lenni, vagy hogyan véltozik a testi

észlelés, ha a megszokott kontroll kikeriil a keziinkbdl.
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1. dbra: Olvadé jéghegyek szinezett jégkockdval és vizfestékkel festve — szokatlan technika, nehezebben

kontrolldlhaté, 6. osztdlyos tanuldk alkotdsai, komplex foglalkozds keretében. A viz alatti ldthatatlan vildg

és a jéghegyek atmoszférdjinak megjelenitése, Egervari Julia fotdi

A jovére irdnyuld pedagdgiai attit(id is jelentSsen eltér: a PCBE célja, hogy a tanulds
eszkoze legyen a kornyezeti problémdk megolddsdnak. A sotét pedagégia azonban nem
biztos a megolddsokban: ehelyett arra tanit, hogy éljiink egyiitt a bizonytalansiggal, és
merjiink szembenézni a veszteségek, osszeomldsok realitdsdval. E kettdsség nem kizdrja,
hanem erdsitheti egymdst: a PCBE optimizmusa kiegésziilhet a DP kritikai énismeretével,
igy komplexebb oktatdsi modellekhez vezethet.

A kérnyezeti nevelés és miivészetpedagégia lehet3ségei a két irdnyzat tiikrében

A place-based és a sotét pedagdgia elméleti hdttere nemesak az oktatds tartalmdra és céljra
hat, hanem kozvetleniil alakithatja a tanitds gyakorlati formdit is — kiilondsen ott, ahol a
miivészetpedagdgia és kornyezeti nevelés taldlkozik. E pedagégiai mezdben a tapasztalati
tanulds, a testérzékelés és az anyaghaszndlat kozponti szerepet kap, ezért kiilondsen alkalmas
arra, hogy a két megkozelités fesziiltségeit és potencidljait kibontsa.

A helyalapt pedagdgia médszertandban a terepgyakorlatokon tdl a természetes
anyagokkal valé munka, helyszinspecifikus alkotds, megfigyelés és dokumentéci jelenik
meg — olyan élménypedagdgiai formédk, amelyek pozitiv kotddést alakitanak ki a gyerekek
és kornyezetitk kozott, mint példdul a helykotddésen alapulé feleldsségteljesebb hozzaallds
kornyezeti kérdésekben (MEszAROs & EGERVARI, 2022). Ebbe a rendszerbe beépithetdk a
képzdmiivészet, tdnc, hang, performansz eszkozei, amelyek nemcsak kreativitdst fejlesztenek,
hanem lehetdséget adnak a helyi 6kolégiai kontextus miivészi Gjraértelmezésére is. Az ilyen
folyamatok sordn a természet nemcsak hdctér, hanem alkotdtdrssd vélik (EGERVARI, 2021).

Ezzel szemben (vagy éppen ezt kiegészitve) a sotét pedagdgia megkoveteli annak

pedagdgiai beldtdsdt, hogy a természet nem mindig harmonikus vagy ,,jol nevelhetd” tér.
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A miivészetpedagogidban ez azt jelentheti, hogy nemcsak az idilli t4j, hanem a bomlds, torés,
pusztulds dekonstrukcids folyamatai is megjelenhetnek az alkotdsban — akdr természetes
anyagok mulékonysdgdn, akdr performativ szitudcidkon keresztiil. Az ilyen mavészeti
helyzetek nemcsak technikai, hanem érzelmi és filozéfiai szinteken is reflektdlnak az

okolégiai vélsdgra (2. dbra).

2. dbra: Természetmiivészeti gesztusok 6-7. osztilyosokkal tabori keretek kozott, Egervéri Julia fotéi

A mivészeti gyakorlatoknak tehdt kulesszerepiik lehet abban, hogy a tanulék ne csak
raciondlis, hanem testi-érzéki és érzelmi médon is viszonyulni tudjanak a természethez
mint komplex entitdshoz. A s6tét pedagdgia értelmében az alkotds lehetdséget ad arra, hogy
a tanulds ne csak megértés, hanem 4télés és dezorientdcié is legyen — egy olyan folyamat,
amely sordn a tanuléi szubjektum nem megerdsitést, hanem éppen Gjraértelmezést nyer.
Néhdny konkrét példét szeretnénk bemutatni.

A kornyezeti nevelés és a mlvészetpedagdgia metszéspontja kiilonosen termékeny
térként jelenik meg az antropocén kor kihivdsaira adott pedagégiai valaszok kozote. A
vizudlis narrativak, torténetmesélés és drimapedagégiai elemek lehetévé teszik, hogy
a tanul6k feldolgozzdk az okoldgiai szorongdst, mikozben kreativ jovéképeket is
megfogalmaznak (Hauke, 2024). Kiilonésen a 10 év feletti korosztdlyndl mikodnek
jol azok a miivészeti gyakorlatok, amelyek az dkohorror nyelvén keresztiil tematizaljak a

veszteséget és a bizonytalansdgot — példdul kolldzs, montdzs vagy stop-motion animdciok
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készitése, amelyek a természet ,,mdsik arcdt” mutatjdk meg (CARSTENS, 2020). A fiatalabb
korosztdly szdmdra a nem emberi nézépontok felvétele és a szomatikus tapasztalatok
kindlhatnak belépét az 6kolégiai érzékenyitésbe — példdul folddel valé6 munka, névényekkel
valé egyiitt mozgds vagy a természet hangjainak kreativ feldolgozdsa, hiszen szimukra
kozeli még a kertben, természetben valé jaték élménye, de a tobbi korcsoportra is szabhaté
egy-egy ilyen foglalkozds, amely tobbféle értelmezési lehet8séget kindl. A fenntarthatdsdg
kritikai aspektusai is megjelennek: a hulladék Gjraértelmezése mivészi alapanyagként
(trash art) vagy a természettel valé kooperdcidban létrehozott, mulandé alkotdsok
(land art, természetmiivészet), amelyek érzékenyitik a tanuldkat az emberi beavatkozds

kovetkezményeire (3. dbra).

3. dbra: Természetm(ivészeti gyakorlat 7. osztdlyosokkal a kozvetlen kornyezetiikben, konstrukcié-

dekonstrukcié, a munka lebontdsra keriil, szomatikus tapasztalatok, Egerviri Julia fotdi

A kortdrs mivészet nem csupdn esztétikai jelenségek trhdza, hanem olyan tdrsadalmi
és okoldgiai kérdéseket tematizdlé kozeg is, amely aktivan reflektdl a jelen kihivdsaira
(Fowkes & Fowkes, 2022). A kortdrs mivészetpedagdgia ezen keresztiil lehetdséget teremt
arra, hogy a tanuldk személyesen és kritikusan kapcsolédjanak a kdrnyezeti problémdakhoz.
A konceptudlis mivészet, a természetmiivészet vagy az Skomiivészet példdinak segitségével
a mavészet nemcsak szemléltet, hanem diskurzust indit, kérdéseket vet fel, és bevon a
reflexioba. Ezdltal a mivészettel nevelés eszkoztdra a kornyezeti nevelés szdmdra is Uj
tdvlatokat nyit, hiszen nemcsak tuddst kozvetit, hanem érzékenyft, és cselekvésre 6sztondz
(EGERVARI, 2025).
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Osszefoglalas

Az antropocén egy Uj foldtorténeti korszak, amelyben az emberi tevékenység globdlis
hatdst gyakorol a természetes rendszerekre. Az emberiség feleldssége megkeriilhetetlen
a klimaviltozds, a biodiverzitds csokkenése, a fosszilis energiahordozék kimeriilése, az
okoszisztéma-szolgdltatdsok elszegényedése és a mesterséges kornyezet térnyerése kapcsdn.
A hulladékképzddés és az olyan tartds szennyezédések, mint a mlianyag, 4j kihivdsokat
jelentenek az él6 rendszerek szdmdra.

Az antropocén korszak nem csupdn foldtorténeti fordulépontot jeldl, hanem mélyrehaté
pedagdgiai, kulturdlis és mordlis kihivast is. Az emberi tevékenység altal eldidézett 6koldgiai
véltozdsok olyan komplex problémdk, amelyek a nevelés minden szintjén djfajta szemléletet
és médszertani nyitottsdgot kovetelnek. A kornyezeti vdlsdg nem csupdn technikai vagy
természettudomdnyos kérdés, hanem identitdsbeli, etikai és érzéki tapasztalatokat is
mozgdsité tanuldsi folyamat.

Az emberiség elétt hdrom nagy kihivds 4dll: a természeti eréforrdsok fenntarthaté
hasznélata, a tdrsadalmi egyenldtlenségek csokkentése és a hossza tdvi, kozosségi
felel6sségvillalds erésitése, mely talmutat a révid téva érdekeken. Az 6koldgiai vélaszok
csak akkor lehetnek hatékonyak, ha nemcsak tudomdnyos, hanem pedagégiai és kulturélis
stratégidk is timogatjak Sket.

A tanulmdny hdrom 8 megkozelitési szempontot vizsgélt: a természettudomdnyos keret
mellett a kritikai pedagégia, kiilonosen a sotét pedagdgia (dark pedagogy) és a hely- és
kozosségalapt nevelés (PBCE) lehetséges parbeszédét, valamint a kortdrs miivészetpedagdgia
bevondsinak lehetdségeit a kornyezeti nevelés tdmogatdsdra, melynek feladata nem
meriilhet ki a fenntarthatésdg technikai megolddsainak tanitdsiban. Az oktatdsnak
nemcsak a kérnyezeti véltozdsokat kell értelmezhetévé tennie, hanem azt is, hogyan
lehet alkalmazkodni egy bizonytalan, kiszdmithatatlan vildg narrativdjahoz. Mindezek
nem onmagukban dllnak, hanem komplementer médon képesek 4j, transzdiszciplinaris
pedagdgiai horizontokat nyitni.

A PBCE a kornyezettel valé pozitiv kotédésen, kozosségi részvételen és helykozpontu
tapasztalatokon keresztiil kindl tanuldsi lehetdségeket. Ezzel szemben — vagy inkdbb ezt
kiegészitve — a sotét pedagdgia a diszkomfort, dezorientdcid és veszteség élményének
nevelési lehetdségeit vizsgdlja, és nem kifejezetten pedagdgiaigyakorlat-alapd, mint inkdbb
filozéfiai irdnyzat. Mig egyik a cselekvd, helyben elkotelezett tanuldi attit(idot erdsiti, a
misik a vildg kiismerhetetlenségére és az emberi kontroll korldtaira irdnyitja a figyelmet. A
két megkozelités kozotti fesziiltség nem gyengeség, hanem lehetdség: pedagdgiai parbeszéd

lehet, amelyben az optimizmus és a kritikai reflexi6 egyardnt helyet kap.
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E pérbeszéd kozegévé vlhat a mivészetpedagdgia, kiilondsen a vizudlis kulttra és az
anyagalap, tapasztalati tanulds gyakorlatai. Az alkotéi folyamatok lehetdséget teremtenek
arra, hogy a tanuldk érzéki, érzelmi és szimbolikus médon kapcsolédjanak az okoldgiai
valésighoz. A természet nemcsak hdttér vagy téma, hanem tdrsalkotéként jelenik meg.
A helykotédés, a természetes anyagokkal valé munka, a torténetmesélés vagy éppen az
okohorror vizudlis nyelve mind olyan eszkdzok, amelyek segitségével a tanuldk sajdt
tapasztalataikon keresztiil érthetik meg a természet dsszetettségét és sebezhetdségét.

A pedagdgiai tér igy nemcsak tuddst kozvetit, hanem olyan érzékenyitd és értelmezd
kozeggé valhat, amelyben a klimavilsdg nemcsak informdciéként, hanem egzisztencidlis
tapasztalatként is feldolgozhat6. Az Gkoldgiai nevelés jovéje nem egyetlen médszer
vagy vildgnézet mentén képzelhetd el, hanem a kiilonb6zé pedagégiai pozicidk és
vildgértelmezések kozotti dialdgus révén.

Bir jelen tanulmdny nem tartalmaz empirikus eredményeket, a szerzdk kordbbi
kutatdsaihoz kapcsoléddan késziiltek kvalitativ és kvantitativ vizsgdlatok is, amelyek a
kornyezeti attit(idok valtozdsdt kivdntdk feltdrni. E vizsgdlatok rdmutattak, hogy az ilyen
tipust nevelési folyamatok hatékonysdga csak korldtozottan ragadhaté meg kvantitativ
modszerekkel. A kornyezeti attitidok alakuldsa dsszetett, hossza tavi folyamat, amelyben
a reflexid, az érzelmi bevonddds és a kozosségi élmények is alapvetd szerepet jitszanak.

Mindez felhivja a figyelmet arra, hogy a miivészeti és kornyezeti nevelés éreékelése j
modszertani utakat kivan: a kvalitativ elemzések, alkotdsok értelmezése, tanuléi narrativak
és reflexiv gyakorlatok értékes kiegészitdi lehetnek a hagyomdnyos mérési eszkozoknek. A
jové pedagégidjinak nemcsak tartalmdban, hanem értékelési médjaiban is reagdlnia kell

az antropocén komplex kihivdsaira.
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