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ELOSZO

Tanulmdnyok a mozgdképkultiira és médiaismeret tantdrgy tandrainak cim
kotetiinket elsésorban a tantdrgy elképzelt, de létezd tantestiiletének szdnjuk.
Ennek az orszdgos tandri karnak a tagjai vettek részt 2026. februdr 6-4n azon
a szakmai napon, amelyen az itt kozolt hat szévegbdl harmat bemutattunk
a gyakorlatban, pontosabban olyan foglalkozdsokat tartottunk jelenlegi és
volt didkjainknak, gyakorlé tandroknak és érdeklé6ddknek, amelyek anyaga
a tanulmdnyok kiindulépontjdul szolgilt.

Erdekl6dé tandrokrél beszéliink, tovibbi a hallgatéinknak és a tandrkol-
légdknak nemcsak mozgdképkultira- és médiaismeret-tandr végzettségiik van,
hanem igy egyiitt szimos szakteriiletet képviselnek. Kétetiinket tehdt azok
a szakemberek olvashatjak érdeklddéssel, akiket vonz a film, a média, a kom-
munikdcid és a nyilvdnossdg vildga. A tanulmdnygytjtemény azt gondolja végig,
hogy ezek az izgalmas témdk miként viheték be az iskoldba, ilyen értelemben
tehdt a film- é médiatudomdny, valamint a pedagdgia érintkezési teriiletein
mozgunk.

H. Tomesz Timea Amikor a tandr és a didk mds nyelvet beszél. Kommunikdcids
kihivdsok é konfliktusok a Z é alfa generdcié oktatdsdban cim(i tanulmdnya
felndtt és tanuld, tandr és didk kommunikacids viszonyait jirja korbe. Fontos
végiggondolnunk mindazt, amit a szerz6 mérlegel, mert az iskolai munka csakis
akkor lehet hatékony, ha a résztvevéi a nyelvhasznalatukat kozelitik egymdshoz.

Bene Viktéria a cybertér kihivésaira valaszokat keresd 4jité projekeek és
élménypedagégiai vélaszok lehetdségeit 6sszegzi tanulmdnydban. A szerzd
javaslatokat ad arra, hogy kiilonb6z8 jatékos feladatok segitségével a tandrok
miként djithatjdk meg médszertani eszkdzkészletiiket.

Kenyeres Attila Zoltdn tanulmdnya megillapitja, hogy ,a legnagyobb
elkotelezettséget kivéleé TikTok-videdk vizudlisan ldtvdnyosak, szérakoztatd
szandékaak, az érzelmekre hatnak, humorosak, kovetik a friss trendeket,
illetve zenét tartalmaznak”. A szerzé az EKKE Andragdgiai és Kézmivel6dési
Tanszékének tandra, ami jelzi a szakmai kapcsoléddsaink egyikét.



Bodolai Réka A filmvdlogatis elvei az egyetemi filmes drdkon cimmel kozol
filmpedagégiai alapozdsti tanulmdnyt, amely a mozgéképkultira- és médiais-
merettandr-képzéshez nyjt meghatdrozé szempontokat ahhoz, hogy a hallgaték
milyen filmekkel ismerkedjenek meg.

A kotet utolsé tanulmdnya tizennégy magyar rovidfilm 6rai feldolgozasé-
nak szakmai szempontjait és médszertani lehetdségeit tekinti 4t.

A Tanulmdnyok a mozgdképkultiira és médiaismeret tantdrgy tandrai-
nak cimi kotet az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Miivészeti Kara
Miivészetelméleti és Médiatudomdnyi Intézetének tevékenységét mutatja
meg. Az intézet Médiatudomdnyi és Mozgdkép-pedagdgiai Tanszékének
oktatoi és a tanszék szellemi kornyezetének tagjai szeretettel ajanljak az olva-
sok figyelmébe szakmai eredményeiket.

Szijdrté Imre
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Bene Viktdria

Modszertani megujulas

a médiaoktatasban: Innovativ projektek
és élménypedagogiai valaszok a cybertér
kihivasaira

Bevezetés

A gyerekek egyre fiatalabb korban keriilnek kapcsolatba az internettel, amely
a mindennapjaik megkeriilhetetlen részévé vilt, viszont mégsem tudjik megfe-
lel$ tudatossdggal haszndlni. Az iskolai kdzeg kulesfontossagt a digitdlis onvé-
delmi készségek kialakitdsdban, a pedagégusok meghatdrozé szerepet toltenek
be a prevencidban és adott esetben a problémakezelésben. A doktori kutatdsom
részeként félig strukeuralt interjikat készitettem segité szakemberekkel annak
feltdrdsira, hogy az oktatdsi szakemberek mennyire érzik magukat kompe-
tensnek a fiatalok felkészitésére, valamint a felmeriilé problémak kezelésére.
Az eredmények révildgitanak arra, hogy sziikség van olyan képzési programokra
és projektekre, amelyek biztositjak az oktatdsi szakemberek és didkok szimdra
a digitdlis 6nvédelemhez, biztonsdghoz és tudatossdghoz sziikséges alapvetd
ismereteket (Bene 2025, 2026a, b). A kovetkezékben olyan médszereket és
mintaprojekteket mutatok be, amelyek ezt a célt szolgiljak.

1. A cybertér hatdsa a felhasznidlékra

A digitdlis forradalom alapjaiban vdltoztatta meg a mindennapjainkat és
az emberi kapcsolatok dinamikdjit. A cybertér nem csupdn kommunikéciés

https://doi.org/10.17048/Mozgokepkultura.2026.7
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platformként mikodik, hanem a tdrsas kapcsolatok, az intimitds és az ismer-
kedés megkeriilhetetlen szinterévé vélt. Nem véletleniil beszéliink cyberszoci-
alizdciérdl (Aiken 2020), ugyanis az embereknek meg kell tanulniuk igazodni
az Uj kérnyezethez, 4j viselkedésszabdlyokat és normakat kell elsajdtitaniuk,
hogy biztonsdgosan legyenek jelen a cybertérben.

A cybertérben szdmtalan veszély leselkedik a fiatalokra, az adatvédelemi
problémaktdl kezdve a cyberbdntalmazdsig. Ezek stlyos szocidlis, pszichés
(Kormendi — Szklendrik 2012) és jogi kovetkezményekkel jérhatnak. A fia-
talok ugyanis visszaigazoldsokat keresnek, amit a ldjkokkal gondolnak meg-
valésitani (Havey — Puccio 2018). Az dllandé visszaigazolds keresése , kiviil
hordott” 6nértékelést nydjt, mert pozitiv a folyamatosan kapott érzelmi
tdmogatds. Létrejohet egy nércisztikus buborék, amely visszatéréen biztositja
ezt az érzelmi funkciét (Tari 2023).

A cybertérben valé létezés nemcsak a felhaszndlékat, hanem a segitd szak-
embereket, példdul pedagdgusokat, pszicholégusokat, szocidlis munkdsokat is
kihivds elé 4llitja, mivel olyan problémakkal taldlkozhatnak, amelyek tilmutat-
nak a hagyomdanyos offline élethelyzeteken. Az okratds viliganak szempontjabdl
elmondhatjuk, hogy ideilis esetben az internetbiztonsig témakore kiemelt helyet
kap a kévetkezd pontokban: a tanmenetbe valé beépités a témakdrhoz kozel
4ll6 tantdrgyakndl; a médiamiiveltség kialakitdsa a fiatalokndl; egytitemiikodés
kialakitdsa a sziilékkel és a didkokkal (European Schoolnet Academy 2017).

A cybertér 4j viselkedésmintdkat, kommunikdcids formakat és kockd-
zatokat teremt. Ezek felismerése, értelmezése és kezelése sajdtos tuddst és
érzékenységet igényel. Sokakban felmeriil a kérdés, hogy vajon a cybertér egy
tényleges hely-e. Erre a kérdésre kitér Mary Aiken (2020) is, és megldtdsa
szerint egyértelmden igen: a cybertér egy bizonyos hely, ugyanis amikor 4tlé-
piink a cybertérbe, egy mésik helyszinen taldljuk magunkat, ahol mdsképp
viselkediink, masképp érziink és viselkediink. A fizikai hatdrokat ledéntd
kapcsolédds pozitiv oldala, hogy olyan emberekkel is osszebardtkozhatunk,
akikkel egyébként nem taldlkozndnk. Ezzel egytitt jir, hogy empatikusabbs,
megértébbé vélunk, szélesedik a ldtokoriink, tovdbbd Gjabb kapcsolatokat
kothettink. Viszont a cybertér mésik hatdsa az, hogy konnyebben megbiz-
nak a felhasznal6k azokban, akikkel online taldlkoznak, és emiatt konnyeb-
ben adnak ki magukrél informdciét. Az online gitldsvesztés hatdsa miatt
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az emberek merészebbek, gitldstalanabbak, és csokken az itél6képességiik
(Aiken 2020). Amit az offline térben nagy valészintséggel nem kovetnénk
el, azt a felhaszndlé a cybertérben az anonimitds és a mdr emlitett felfokozott
szabadsdgérzetbdl kovetkezden igen, ugyanis a belsé gdtldsok lazulhatnak, és
a racionalitds fogalma is dtértelmezddhet. A kozosségi oldalak felhaszndldi
informdcidkat is megosztanak magukrél, illetve olyan médon viselkedhetnek
miésokkal, ahogyan offline nem vagy kevéssé tennék. Beszélhetiink olyan
fiatalokat is érintd problémdkrdl, mint példdul az adatvédelmi incidensek,
a cyberbantalmazds, a FOMO, az idényomads és egyebek.

2. Az iskola feladatai a cybertér kihivasaival kapcsolatban’

A feltételezésekkel szemben a hasznélatra forditott idé ellenére a digitalis
nemzedék nincs feltétleniil tisztdban a cybertér veszélyeivel. A digitilis kul-
tira nem jar kéz a kézben a magas szintli médiaértéssel (Forgd 2001), vagyis
a digitdlis eszkozok elterjedt haszndlata gyakran nincs egyenes ardnyban
a digitdlis muveltség szintjével. A cybertérben megjelend kihivasokra adott
vélasz és a tanuldk digitdlis onvédelmi készségeinek fejlesztése, a biztonsdgos
internethasznélat kiemelt fontossigu kell hogy legyen az oktatdsban részt
vevd szakemberek munkdjdban. Amikor médiaoktatdsrél beszéliink, akkor
a szakirodalom alapjdn hdrom lehetséges szinteret kiilonithetiink el, ezek
a kovetkez8k: az iskolarendszer, az iskoldn kiviili oktat6-neveld kozosségek
és a csalddragok, sziilék. Az iskola teret kindl ahhoz, hogy a tantervekben
rogzitett, tantdrgyalapd oktatds kiegésziiljon a médiakészségek fejlesztésével.
Ez a folyamat kétirdnyt: nemcsak a médiaeszkdzok és médszerek alkalma-
zésdnak elsajdtitdsa torténhet meg, hanem egyes tantdrgyak tananyagai is
konnyebben feldolgozhatéva vilnak (Jenkins et al. 2009, idézi Bokor 2015).

'A tanulmdny 2. pontjdnak egyes részei angol nyelven megjelentek kordbban Bene Viktéria
2025. The Role of Teachers in Developing Students’ Digital Resilience. Practice and Theory
in Systems of Education. Practice and Theory in Systems of Education. 20/2 45-60. c. tanul-
mdnydban.
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Ezt a helyzetet kisérli meg kezelni a 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet
a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrél, bevezetésérdl és alkalmazdsardl. A doku-
mentumban a nevelési célokra vonatkozéan megjelenik a médiatudatossdgra
nevelés mint cél, tovibbd a tanulds tanitdsa, amelyeknek kiemelt szerepiik van.
A médiatudatossigra nevelés a kritikai gondolkoddsban, a médiatudatossigban és
a médiahatds ismeretében mutatkozik meg (110/2012. [VI. 4.] Korm. rendelet):

Cél, hogy a tanulék a mediatizélt, globdlis nyilvinossig felelés
résztvevlivé véljanak: értsék az 4j és a hagyomanyos médiumok
nyelvét. A médiatudatossigra nevelés az értelmezd, kritikai bedl-
lit6dds kialakitdsa és tevékenység-kozponttsiga révén felkészit
a demokrdcia részvételi kultirdjdra és a médiumoktdl is befolyasolt
mindennapi élet értelmes és értékelvii megszervezésére, tudatos
alakitdsdra. A tanulok megismerkednek a média miikodésével és
hatdsmechanizmusaival, a média és a tirsadalom kozotti kolcsonos
kapcsolatokkal, a val6sdgos és a virtudlis, a nyilvdnos és a bizalmas
érintkezés megkiilonboztetésének moédjdval, valamint e kiilsnb-
ségek és az emlitett médiajellemz8k jogi és etikai jelentéségével.

Az iskoldknak és a pedagégusoknak meg kell taldlniuk a vélaszt a 21. szdzad
kihivdsaira. Ebben kiemelt szerepe van a pedagdgusok médszertani megtiju-
ldsinak: a frontdlis médszer mellett vagy helyett tevékenykedtetd feladatokat
végeztessenek a tanuldkkal, hogy el8segitsék a 21. szdzadi kompetencidk
kialakitdsdt és a haszndlhaté tudds elsajdtitdsit (Fegyverneki 2017). A tanulds
tanitdsa pontnak az egyik fontos eleme, hogy a tanul6k az iskolapadban szer-
zett tuddst ne csak iskolai kereteken beliil, hanem az iskola kapujdn kilépve
is tudjdk alkalmazni, tovdbbd kiemeli a tanulék tevékenykedtetésének és
differencidldsdnak a fontossdgat (110/2012. [VI. 4.] Korm. rendelet):

A tanulds tanitdsa az iskola alapvetd feladata. Minden pedagé-
gus teenddje, hogy felkeltse az érdeklédést az irdnt, amit tanit,
és Utbaigazitdst adjon a tananyag elsajdtitdsdval, szerkezetével,
hozzéftérésével kapcsolatban. Meg kell tanitania, hogyan alkal-
mazhatd a megfigyelés és a tervezett kisérlet mddszere; hogyan
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haszndlhaték a kényvtdri és mds informdciéforrasok; hogyan
mozgésithatok az eldzetes ismeretek és tapasztalatok; melyek
az egyénre szabott tanuldsi médszerek; miként miikddhetnek
egytitt a tanulék csoportban; hogyan régzithet8k és hivhaték
elé pontosan, sz6 szerint példdul szovegek, meghatdrozdsok,
képletek. Olyan tuddst kell kialakitani, amelyet a tanulék dj
helyzetekben is képesek alkalmazni, a viltozatok sokoldald
dceekintésével és értékelésével. A tanulds tanitdsdnak elenged-
hetetlen része a tanulds eredményességének, a tanulé testi és
szellemi teljesitményeinek lehetdség szerinti novelése és a tudds
mindségének értékelése.

3. Jégyakorlatok, programok

Ahogy fentebb mdr emlitettiik, nem kizdrélag a szigortan 6rai keretek kozott
zajlé médiaoktatdsrol beszéliink. A tudatos médiafogyasztds nem mds, mint
amikor kiilonféle médiatartalmak koziil valasztunk meghatdrozott szempon-
tok és célok alapjdn. A dontésiink alapjdt képezi, hogy tisztdban vagyunk
a tartalomszolgdltaték kozotti kiilonbségekkel, ismerjiik a kiilonféle médi-
amifajokat, musor- és médiatipusokat (Sz6ke-Milinte 2020). A modern
tantervi szabdlyozdssal és a modern iskoldval szemben novekvd elvardsként
fogalmazédik meg, hogy a tanulék a tanulmdnyaik alatt sajdtitsak el a digi-
talis média instrumentdlis, kreativ és kritikai-reflexiv hasznalatdt. Az iskoldn
kiviili médiaoktatds térténhet kiegészitd médon (pl. szakkorok, tanfolyamok,
klubok formdjaban), mdsrészt az iskoldtdl teljesen fliggetlen formdban, pl. civil
szervezetek programjainak keretében. Ezek azoknak az iskoldsoknak nyujt-
hatnak segitséget, akik a formdlis oktatds keretében egydltalin nem kapnak
médiaoktatdst, vagy kapnak, de tovdbbi ismeretekre vdgynak. A kotetlen forma
képes arra, hogy az iskolarendszerbdl kikertilt didkokat is elérje (Bokor 2015).
Az iskolai rendszeren kiviili médiaoktatdsra, projektekre és a modern peda-
gbgiai modszerek alkalmazdsdra vannak jégyakorlatok, amelyek mintaként
szolgilhatnak az oktatdsban dolgozé pedagégusoknak, segité szakembereknek.
Ezeket az elveket tobb tehetségprojekt alkalmazza.
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A médiatudatossdg fejlesztésének nonformdlis keretek kozott tor-
ténd megvalésitdsdt jol példdzza az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem
(EKKE) Mozgdéképmiivészeti és Kommunikdciés Intézet (MKI) Film- és
Médiatudomdnyi Tanszékének és a debreceni Medgyessy Ferenc Gimndzium,
Miivészeti Szakgimndzium és Technikumnak az lgy frunk mi! cimii tehetség-
projektje, amelynek egyik fontos eleme volt a médiatudatossig és a kritikai
gondolkodis fejlesztése. Nonformalis oktatdsi mddszerekkel fejlesztették a pro-
jektben a didkok kulcskompetencidit foglalkozdsokon és egy iskolai szerkesztéség
megalakitisin keresztiil. A projekt ravildgitott arra, hogy a didkok igénylik ezeket
a modszereket, ugyanis ezdltal nemcsak megtanuljik, hanem meg is értik a tanul-
takat, az elméletet a gyakorlatba is 4t tudjék tltetni (Bene — Téviskes 2025).
Hasonlé sikeres projekt az EKKE MKI Film- és Médiatudomanyi Tanszékének,
a debreceni Toth Arpéd Gimndziumnak és az EKKE Gyakorlé Altalédnos Iskola,
Gimndzium, Alapfokd Muvészeti Iskola és Technikumdnak Szerintiink a vildg
cim tehetségprojektje, amelynek eredményeként fejlédote a didkok médiamd-
veltsége és mozgdképes kifejezdkészsége (Szijartd 2024).

A KultirAsz Kézhaszni Fgyesiilet Ifjisagi Blinmegel6zési Kozosségszervezd
Programot valdsitott meg a Vélt6-Sav Alapitvany kozremiikodésével. A projeke
dltaldnos céljai kozé tartozott a korosztdlyok (ltaldnos, kozépiskolds, egyete-
mista) média- és internetbiztonsdganak fejlesztése, kiilonos tekintettel az ifjasdgi
korosztalyokra kiemelten veszélyes cyberbtindzésre. A program egyik eleme egy
kozosségépitd tébor volt, amelyben dltalinos és kozépiskolds fiatalok vettek
részt, akiket kortdrs segit6knek képeztek ki a projektben dolgozé szakemberek.
Ennek a hozadéka, hogy a didkok elmélyedhettek a témdban, és tanulhattak
is egymdstol, az dltaldnos iskoldsok egyfajta mentorként tekintettek egymdsra.
Ezeket tovabbi képzések kovették — kortdrs jatékvezetd és kozoségépitd képzés,
blinmegel6zési esetgyakorlatok, kozosségi felmérés, kozosségi szolgaltatdsok
kialakitdsa és tesztelése, blinmegel8zési nap, zdré értékeld tabor (KulttrAsz
Kézhasznti Egyesiilet — Vale6-Sav Alapitvany 2019.).

A Fiatalok a Virosért Egyesiilet Kisvdrda Beszéljiink réla! Erasmus+-programja
kozépiskolds fiatalokkal a véleménykifejezés alternativ férumai, a mentalis
egészség és a fiatalokat érintd mentdlis problémdk és a lokalis kommunikéci6
témakorén keresztiil jarta korbe a kdzépiskoldsokat érinté problémdkat. A lokalis
kommunikéci6 témakorén beliil a Debreceni Fazekas Mihaly Gimnézium didkjai



Médszertani megujulds a médiaoktatdsban: Innovativ projektek és... 13

és az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem kommunikacié- és médiatudomany
szak végzls hallgatdi kozremiikodésével az influenszerek fiatalokra gyakorolt
hatdsdt jartdk korbe, és dolgoztak ki rd egy papirszinhdzmédszert, amely innova-
tiv oktatdsi eszkozként hasznalhaté (Fiatalok a Vdrosért Egyesiilet Kisvarda 2024).

A Buvosvolgy Médiaértés-oktaté Kozpont (NMHH) élménypedagdgiai
modszerekkel, foglalkozdsokkal hozza kozelebb a 9-16 évesekhez a médiaértés
vildgdt. Hatféle foglalkozdson (film, hir, rekldm, kép, hang, internet) vehetnek
részt, ahol szakképzett oktatdk gyakorlatorientdltan mutatjik be a média vildgde
és annak miikodését (Blvosvolgy Médiaértés-oktaté Kozpont é. n.).

A Korda Filmpark Litogat6kdzpont megismerése 12 éves kortdl ajdnlott.
A résztvevlk 2-2,5 6rds élménytira sordn megismerhetik a filmkészités leg-
fontosabb édllomdsait, a filmekben dolgozé stdbtagok munkdjit, betekintést
nyernek abba, hogy milyen munka zajlik a hazai és nemzetkézi produkciékban
(Korda Filmpark Litogatékdzpont é. n.). A Blivosvolgy és a Filmpark egyarant
szervez tdborokat, ahova jelentkezhetnek az érdeklédék.

Az IMPULZUS Oktaté-, Elménykézpont Nyomoz a suli! programja
prevencids céllal jdtékos feladatok alkalmazdsdval megismerteti a fiatalokat
az Gket érintd tdrsadalmi veszélyforrasokkal és azok elkeriilésének, megoldd-
sanak lehetSségeivel. A fiatalok nyomozdszobdkban biineseteket deritenek fel.
A nyomozoszobdkban a felderitett részletek osszedllitdsaval kikovetkeztethetd
a teljes torténet, mely mindig tartalmazza az el6zményeket, a blinesetet kivélt6
okokat és kdvetkezményeket. A nyomozészoba egy orszdgosan egyediilallé prog-
ram, amely élménypedagdgiai eszkozokkel segiti az iskoldn beliili bintalmazds
megel6zését. A részt vevd kozépiskolds fiatalok nyomozécsoportokba szervezédve,
feladatok segitségével dolgoznak fel egy torténetet, mikozben egytittmiikodési,
kommunikdcids és problémamegoldé készségeik is fejlédnek (IMPULZUS
Oktaté6-, Elménykozpont é. n.).

4. Filmek a médiatudatossdg fejlesztésének szolgilatiban
Ebben a részben bemutatom, hogy a film miként haszndlhaté pedagdgiai

eszkozként a cyberbdntalmazds jelenségének megértéséhez. A kovetkezd fog-
lalkozasterv alkalmazhaté projektheteken, filmklub keretében, illetve érakon.
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Id8keretet nem adok meg, mert az adott pedagégus mérlegeli, hogy milyen
lehetéségei, keretei vannak. Egyes elemekhez alternativdkat is irtam, fontosnak
tartom hangsilyozni, hogy ezek csak javaslatok, szabadon lehet 8ket haszndlni.
A tervezetben Schwechtje Mihdly Remélem, legkozelebb sikeriil meghalnod :)
cimd filmjét beszéljitk meg a didkokkal.

4.1. Téma: a cyberbdntalmazis

A zaklatds természete az elmult néhdny évben nagymértékben megvéltozott.
Mig a zaklatds kordbban az iskoldban vagy az iskola kozelében tortént, addig
a technolégia megjelenésével mér cyberbullyingrdl is beszélhetiink. A cyber-
zaklatds az offline, azaz nem cyberzaklatdshoz képest szdmos eltérést is mutat
a fiatalok koézti kommunikdcié és az interakcié véltozé természete miatt
(Patchin — Hinduja 2011). A cyberbullying — mds néven online bdntalmazis,
elektronikus zaklatds — elektronikus eszkdzok kozvetitésével toreénd isméeelt,
szandékos cselekedet, agressziv tett (Zsila — Demetrovics 2018). Fontos
tisztdban lenni azzal, hogy a cyberzaklatds az dldozat szimdra komoly érzelmi
és szocidlis kovetkezményekkel jarhat (Lile 2017, idézi Balas — Timar etal. 2017).

Fontos: A témdt mindig megfeleld érzékenységgel kell kezelni, érdemes passzo-
lasi lehetdséget felajdnlani, illetve jelezni az 6ra elején, hogy érzékeny témdrdl
lesz sz6, és ha valaki érintett lenne kdzvetve vagy kozvetleniil, akkor élhet
a passzolds lehet8ségével — ha van rd lehetdség, akkor kordbban is jelezhetjiik,

hogy privét formdban is lehetdsége legyen a didknak jelezni.

4.1.1. Remélem, legkozelebb sikeriil meghalnod :)
Rendez8 és forgatdkdnyvird: Schwechtje Mihaly
Megjelenés: 2018

4.1.1.1. Rdhangolé feladar

Emotikonok hasznélata

Eszkozigény: feladatlap emotikonokkal/kivetithetjiik a leggyakrabban hasznalt
emotikonokat

Elséként a didkok valasszdk ki azt az emojit, amelyik az aktudlis dllapotukat,
érzésiiket mutatja meg — ezt megoszthatjak egymdssal.
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Lehetséges kérdések a didkokhoz, amelyekre a pedagégus vilaszol:

Mikor, milyen emotikonokat haszndlnak?

Okoznak-e félreértéseket az emotikonok haszndlata, hidnya?

Tapasztaltik-e mdr, hogy bizonyos emotikonok haszndlata banté lehet?
Keriiltek-e mdr olyan helyzetbe, hogy megbdntottdk Sket/ismerdsiiket?
Hogyan kezelték?

Mit gondolnak, az offline és a cyberbdntalmazds kézott milyen kiilonbségek
lehetnek?

4.1.1.2 A téma feldolgozdsa a film segitségével
Munkaforma: egyénileg/parban/csoportban attél fiiggéen, hogy milyen lehe-
t6ségei vannak a pedagdgusnak az adott osztilyban.

A pedagdgus folyamatosan reflektdl az elhangzottakra, és ezdltal kozelebb
hozza a didkokat a cyberbdntalmazds témakoréhez.

Elemzési szempontok:

A cyberzaklatds mely tipusdba tartozik az eset?

Mi t6rtént pontosan online és offline?

Hogyan reagdlt a kdrnyezet?

Milyen segitséget kapott vagy kaphatott volna az dldozat?
Milyen viselkedést figyelhetiink meg az dldozaton?

Mi jellemzi a zaklatét?

Tovébbi kérdések a témdhoz:

Hogyan elézheté meg a probléma?

Hogyan kezelhetd a probléma, ha mar megtortént?
Kit8l kérnének segitséget?

4.1.1.3. Zirds

Kilép&cédula

Eszkozigény: post-it papir, blu tack, csomagolépapir/flipchart

Megvalésitas: A pedagégus céduldkat oszt a didkoknak, és megkéri 8ket, hogy
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irjak fel, hogy mit visznek magukkal az 6rdrél, milyen kérdések maradtak
benniik. Ezt tdvozdskor ragasszdk fel a felragasztott flipchart papirra, amelyre
béréndoét is rajzolhat a pedagdgus.

4.1.1.4. A felkésziilést segitd anyagok pedagdgusoknak

Bene Viktéria 2019. Digitélis idegenvezetSk: A pedagégusok szerepe az elektro-
nikus zaklatds megel6zésében. In: E. Molndr —I. Czibere (szerk.): Tirsadabmi
kockdzatok és esélykiegyenlités a fratalok kirében. Debreceni Egyetemi Kiado.
Debrecen.

Geddes, Will 2020. Szilék nagy mobilkinyve. Mester Akadémia. Budapest.

Klausz Melinda 2017. Megosztok, tehdt vagyok. Szakértdi kérdések és vdlaszok
a kizosségi médidrdl. Athenaeum Kiadé. Budapest

Nemzeti Média- és Hirkozlési Hat6sdg 2023. Internet Hotline beszdmols hiep://
bit.ly/45FTt4v Utolsé letsleés: 2025. 10. 31.

Osszegzés

A cybertér a fiatalok életének a szerves részévé vélt, ez Gj kihivasokat hozott mag-
val az iskolai nevelésben és az oktatdsban. A pedagdgusoknak, oktatdssal foglal-
kozd szakembereknek az a feladata, hogy felhivjik a figyelmet a médiatudatossg
fontossdgdra, és digitdlis idegenvezetSként kisérjék a didkokat. A bemutatott
gyakorlatok és a filmes foglalkozdsterv szemléltetik, hogy a frontélis és formalis
oktatds mellett fontos a nonformalis, élménypedagégiai oktatdsi médszerek
beépitése is a tandrikba, amelyek hozzésegitik a tanuldkat ahhoz, hogy a tuddsuk
mellett a szemléletiik, a kritikai gondolkoddsuk, a digitdlis intelligencidjuk és
az érzelmi intelligencidjuk fejlédjon.


http://bit.ly/45FTt4v
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H. Tomesz Timea

Amikor a tanar és a diak

mas nyelvet beszél. Kommunikacios
kihivasok és konfliktusok a Z és alfa
generacio oktatasaban

1. Bevezetés. A tudis és a tanulds dtalakuldsa a digitdlis korban

A jelenleg iskolapadban il8 generdci6 1ényeges kiilonbségeket mutat a kordb-
biakhoz képest tobbek kozdtt szocializdcids sajatossdgaiban, informdléddsi
és tanuldsi stratégidit tekintve, a tuddshoz valé viszonyukat egyre inkdbb
az ismeretek azonnali hasznosithatésdganak igénye hatdrozza meg (Ujhelyi
2013, Farkas A. — H. Tomesz 2016, Pintér 2016). Mindez szoros 8sszefiig-
gésben 4ll az informdciétechnika gyors fejlédésével, amelynek kovetkeztében
az informdcidk nagy mennyiségben, azonnal és folyamatosan hozzéférhet6vé
valtak, gyakorlatilag bdrmikor és barhonnan elérhetk. Nyiri Krist6f (2001)
napjaink tirsadalmat az 6ngerjeszté tuddsgyarapodds tdrsadalmanak nevezi,
amelyben a tudds haszndlati éreékké vélik, és elddllitdsa a gazdasig egyik
meghatdrozé célja. Bdr e tdrsadalmi berendezkedést gyakran informdciés tdr-
sadalomként irjék le, Nyiri szerencsésebbnek tartja a tuddstdrsadalom fogalmit,
mivel az ,.el6bbi mintegy a vildgban keringd informdcidk dltaldnos bdségére,
ut6bbi arra a kézzelfoghaté gazdagsdgra utal, amelyet a tudds teremt — és arra
a kézzelfoghat szegénységre, amelyet a tuddsalapt tirsadalom viszonyai kozote
a tudds hidnya okoz” (Nyiri 1999: 183).

A tudds természetének és hozzdférésének dralakuldsa szitkségszertien hatds-
sal van a tudds kozvetitésének médjdra, valamint az oktatdsi szereplék kozotti
kommunikdcidra is. Ennek részeként a korabbi, szévegkdzpontd, linedrisan

https://doi.org/10.17048/Mozgokepkultura.2026.19
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szervez8dd, a tandri el6adds dominancidjdra és a tanuldi visszajelzések korld-
tozott jelenlétére épiild tanuldsi modellek helyét egyre inkdbb a tapasztalati,
halézatos szervezddésti tuddsszerzés veszi dt, amelyben a gyakorlati készségek és

képességek kertilnek elétérbe (Fibri 2004). A fiatalabb és az id8sebb generdciék

eltérd tapasztalatai, tanuldsi mintdi és kommunikdciés kédjai az iskolai térben

gyakran értelmezési és megértési nehézségekhez vezetnek, amelyek kiilonésen

a pedagégus—didk interakciokban valnak lathatéva. A kovetkez6kben e generd-
ci6s kiilonbségek kommunikdciés vonatkozésait vizsgéljuk, kiemelt figyelmet
forditva azok oktatdsi kovetkezményeire.

2. Kiilonb6z8 generdcidk az iskoldban

A generéci6 fogalma szocioldgiai értelemben olyan személyek csoportjat jelli,
akiket azonos torténeti, tarsadalmi, technoldgiai és kulturalis élmények formal-
tak, amelyek hosszd tdvon befolydsoljak gondolkoddsukat, tanuldsi mintdikat
és kommunikdcids szokdsaikat (Pélffy 2021: 116). Steigervald hangsilyozza,
hogy a generdcidk kozotti kiilonbségek nem életkori, hanem élménytarto-
mdnybeli eltérésekbdl fakadnak, amelyek az oktatdsi térben kiilonosen élesen
jelennek meg (2024: 63).

2.1. A Z generdcié kommunikdcids és tanuldsi sajdtossdgai

A Z genericidba jellemzden az 1995 és 2009 kozott sziiletettek tartoznak
(Pélfty 2019; Steigervald 2024). Meghatdrozé élményeik koz¢é tartozik a digitd-
lis technolégia korai és folyamatos jelenléte, az internet és az okoseszkozok ter-
mészetes haszndlata, valamint a globdlis bizonytalansigokkal terhelt tdrsadalmi
kornyezet (gazdasdgi vélsdg, pandémids tapasztalatok). Pélffy Zsuzsanna (2019:
117-118) szerint e generdci6 rendkiviil realista, pragmatikus gondolkoddsu,
ami részben a sziiléi (jellemzéen X generdcids) nevelési mintdkbdl, részben
a bizonytalan j6v6kép tapasztalatdbél fakad.

Eszkozhaszndlatukat az dllandé online jelenlét, a multitasking és a gyors
informdcidfeldolgozés jellemzi. A digitdlis eszkozok nem kiegészitdi, hanem
szerves részei mindennapi mikodésiiknek (Soés 2013). E generdcié sziméra
az informdcié nem szlikos eréforrds, hanem folyamatosan rendelkezésre 4116
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kozeg, amelynek kezelése — szelekcidja és értelmezése — vélik kulcskérdéssé
(Sz8ke-Milinte 2020: 13—17).

A tanuldshoz és a tuddshoz valé viszonyukat az azonnali hasznosithatésdg
igénye hatdrozza meg. A lexikdlis tudds onmagdban kevésbé értékes szimukra
(H. Tomesz 2019: 58), el8térbe keriil a gyakorlati alkalmazhatésdg, a problé-
mamegoldds és a tapasztalati tanulds. Baldzs Liszl6 (2015) szerint a Z generdcié
tanuldsi hatékonysdga akkor novelhetd, ha a fejlesztési folyamat élményszert,
a vizudlis informdcidfeldolgozdsra épit, valamint vildgos gyakorlati relevancidt
kindl a tanuldk szdmdra. A szerzé hangsilyozza, hogy az absztrake, cél nélkiili
tanuldsi helyzetek motivdcidvesztéshez vezetnek, mig a bevondéddst és értelmez-
het8séget biztosité tanuldsi kornyezetek hatékonyabbak.

Az informdciészerzés terén a Z generdcié elsédlegesen digitdlis csatornakra
tdmaszkodik. Az informdcidk gyors elérése ugyanakkor figyelmi toredezettség-
gel jér, ami (j kommunikdcids stratégidkat igényel az oktatdsban. A pedagdgiai
kommunikdcié hagyomdnyos, linedris és egyirdnyt modellje egyre kevésbé
illeszkedik a digitdlis kornyezetben szocializdlédott tanuldk elvdrdsaihoz. A web
2.0-4s kozeghez szokott Z generdcié szdmdra az interaktivitds és az azonnali
visszacsatolds alapvetd kommunikdciés tapasztalat, ami az iskolai tandr—didk
interakcidkban is megjelenik (Sz8ke-Milinte 2020: 10-13; 19-21).

A Z generécié tanuldsi sajitossdgainak értelmezéséhez fontos szem-
pont a tudds kozvetitésének és dtalakuldsdnak kérdése is. H. Tomesz (2019)
a tuddstranszfer kapcsdn hangstlyozza, hogy a tudds nem egyszer(ien dtadhaté
tartalomként jelenik meg, hanem a tanul6k aktiv értelmezd tevékenységén
keresztiil valik mikodéképessé. Ez a megkozelités kiilonosen illeszkedik
a Z generdci6 tanuldsi mintdihoz, akik szimdra a tudds akkor vélik értékessé, ha
az személyes tapasztalatokhoz, konkrét problémdkhoz és valés alkalmazisi helyze-
tekhez kapcsolddik. Széke-Milinte (2020) szerint az informdcids tirsadalomban
a pedagdgiai kommunikacié egyik kulcskérdése éppen az, hogy a tandr milyen
mértékben képes kozvetitd szerepbdl facilitdtorrd vélni, tdmogatva a tanulék
6nall6 értelmezési és jelentésalkotdsi folyamatait. Ennek hidnyaban a tanuldsi
folyamat konnyen formdlissd vélik, ami a Z generdcié esetében gyors motivé-
ciévesztést eredményezhet. Mindezek alapjin a Z generdcidval valé pedagégiai
kommunikdcié nem pusztdn médszertani kérdés, hanem a tuddsértelmezés és
a tanuldi szerepfelfogds Gjragondoldsdt is igényli.
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2.2. Az alfa generdcié az iskoldban

Az alfa generdcié a 2010 utdn sziiletetteket foglalja magdba (Steigervald 2024).
Ok mir teljes mértékben digitdlis kérnyezetbe sziiletett tanuldk, akik szdmadra
az érint8képernyd, a vizudlis tartalmak és az online interakciok magdtdl érte-
t8déek. Meghatdrozd élményiik a technoldgia dllandé jelenléte, valamint
az informdci6 és a kommunikici6 folyamatos dramlésa.

Eszkdzhaszndlatuk még intuitivabb, mint a Z generdciéé: a digitdlis tech-
nolédgia szdmukra nem tanult készség, hanem természetes mikodési kozeg.
Széke-Milinte Eniké (2023: 62—65) fogalma a digitdlis énhatékonysdgrol jol
alkalmazhaté az alfa generdciéra is: magabiztosan haszniljdk az eszkozoket,
ugyanakkor kritikai informdaciéfeldolgozdsuk fejlesztést igényel.

A tanuldshoz és tuddshoz valé viszonyuk tovdbb erdsiti azt a tendencidt,
amely a tuddst folyamatként, nem pedig lezdrt ismeretanyagként értelmezi.
Steigervald (2024) az alfa generdcié digitdlis szocializdcidjat elemezve rimutat
arra, hogy esetiikben a tudds nem felhalmozott ismeretként, hanem hozzafér-
hetd és hasznalat kozben formdl6dé eréforrdsként jelenik meg. Ennek kévet-
keztében a fiatalabb generdcidk tanuldssal kapcsolatos elvdrdsai a bevonéddsra,
az élményszer( tapasztalatszerzésre és az aktiv részvételre irdnyulnak.

Kommunikdciéjukat a vizualitds, a gyors reakci6idd és a partnerség irdnti
igény jellemzi. A hagyomdnyos tekintélyelvi, egyirdinyt kommunikdcié kiilo-
noésen nehezen értelmezhetd szimukra, ami az oktatdsban djfajta pedagégiai
szerepfelfogdst kovetel meg.

Az alfa generacié tanuldsi és kommunikécids sajdtossdgainak vizsgdlatakor
kiilon figyelmet érdemel a digitdlis kornyezetben kialakulé énkép és tanuldi
szerepfelfogds. Ez az ambivalencia pedagdgiai szempontbdl fokozott irdnyitdst
és tudatos tanuldsszervezést igényel, mivel az alfa generdcié tanuldi gyakran
a gyors hozzaférést tévesztik Gssze a megértéssel. A pedagdgiai kommunikdci6
feladata ebben a helyzetben nem az informdciék kontrollja, hanem az értel-
mezési folyamatok tdmogatdsa, valamint a reflektiv gondolkodis és a tudatos
dontéshozatal fejlesztése. Az alfa generdcié esetében mindez tovdbb erdsiti
annak szitkségességét, hogy az oktatds a bevondddsra, az aktiv részvételre és
a tudatos tanuldsi folyamatok irdnyitdsdra épiiljon.
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3. Kommunikiciés kiilonbségek, ebbdl fakadé konfliktusok

az iskoldban

A pedagdgiai tevékenység sordn elkeriilhetetleniil jelen vannak azok az ellent-
monddsok, amelyek a pedagégus és a tanuldk eltérd szerepeibdl, céljaibdl és
elvirdsaib¢l fakadnak. A pedagégus feladatinak tekinti a felnévekvé nemze-
dékek megismertetését a tdrsadalmi egyiittélés normdival és értékeivel, mig
a tanul6k — életkori sajdtossdgaikbol, motivaciéikbdl vagy egyéni érdekeikbdl
ad6édéan — kiilonb6z6 médokon ellendllhatnak ezeknek a torekvéseknek. Ez
az alapellentmondis sziikségszertien konfliktushelyzetekhez vezet, amelyek
kezelése meghatdrozé jelentdségli a nevelési folyamat eredményességének
szempontjdbél. A konfliktusok megjelenési és felolddsi médjdt ugyanakkor
alapvetden befolydsolja a pedagégus—didk kapcsolat természete. Mindezek
az ellentmonddsok nem értelmezhetdk pusztan szerepkonfliktusként, hanem
tdgabb tirsadalmi osszefliggésbe dgyazddnak.

Jelen tanulmédny nem vallalkozik az iskolai konfliktusok részletes tipols-
gidjdnak vagy megjelenési formdinak dtfogé bemutatdsdra; a konfliktusokat
elsésorban a generdcids kiilonbségekbdl, valamint a kommunikdciés és média-
haszndlati sajdtossdgokbol fakadé értelmezési kiilonbségek dsszefiiggésében tdr-
gyalja, kiilonos tekintettel azok pedagdgiai kommunikaciora gyakorolt hatdsaira.

Az iskola olyan sajdtos szintér, ahol kiilonb6z6 generacidk tartés és inten-
ziv egylitt-tevékenykedése valésul meg eltérd szocializdcids tapasztalatokkal,
kommunikdciés mintdzatokkal és értékrendekkel rendelkezd szereplék kozote.
A pedagdgus és a tanuldk kozotti konfliktusok igy gyakran generdciés kiilonb-
ségek mentén is értelmezhetdk, amelyek hatdssal vannak a nevelési helyzetek
értelmezésére, az elvardsok kozvetitésére és a konfliktuskezelési médok meg-
vélasztdsara.

A napjaink oktatdsi kornyezetében tapasztalhaté konfliktusok jelentds
része olyan kommunikdcids és értelmezési eltérésekbdl fakad, amelyek a kiilon-
b6z6 generdcidk eltérd szocializdcids tapasztalataibol, médiakornyezetébdl
és tanuldsi mintdibdl erednek. A Z generdcié esetében — amint arra Szdke-
Milinte Enikd (2020: 48) rdmutat — az informécidhoz valé viszony alapve-
téen megvéltozott: az informdcié folyamatosan jelen 1évé eréforrds, amelynek
feldolgozdsa, értelmezése és kontextusba helyezése valik kuleskérdéssé. Ez
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avaltozds kozvetlen hatdssal van a pedagégus—didk kommunikdcidra, és ezdltal
a konfliktusok megjelenési formdira is.

A konfliktus ebben az értelemben nem feltétlentil nyilt konfrontdcidként
jelenik meg, hanem gyakran rejtett, implicit médon: passzivitdsban, érdek-
telenségben, ironikus viszonyuldsban vagy az instrukcidk ,félreéreésében”.
A pedagbgus dltal egytittmikodésként értelmezett csend vagy visszafogottsdg
a tanul6k részérdl sok esetben inkdbb kivondddst, ellendlldst jelez.

Szabé Eva (2015: 24) a tandrszerep dralakuldsdr vizsgalva hangsdlyozza, hogy
a digitdlis kornyezetben a pedagdgus autoritdsa nem a kizdrélagos tudds bir-
tokldsdbdl, hanem az értelmezési folyamatok irdnyitdsdbol fakad. Amennyiben
a tandr ezt a szerepvaltozdst nem tudja vagy nem akarja elfogadni, az kénnyen
konfliktushoz vezethet, amely azonban nem generdciés ,engedetlenségként”,
hanem eltéré kommunikacids elvardsok titkozéseként értelmezhetd.

Csdnyi Vilmos (2010: 12) megkozelitése szerint az okrtatds egytitemiiko-
désre épiil§ csoportfolyamat, amelyet kozos normak és szabalyok strukturalnak.
Amennyiben ezek a normdk nem miikodnek hatékonyan, a csoportmiikodés
zavara konfliktushelyzetek formdjéban jelenik meg, amely reflexiv pedagdgiai
vélaszok hidnydban tartéssd valhat vagy elmélyiilhet. A Z generdcié tanuléinak
esetében e normdk és jelentések értelmezése nem fliggetlen a kommunikécids
médiumok dralakuldsdtdl: a verbdlis, linedris kommunikdcié mellett egyre
hangstlyosabba valnak a vizuilis, fragmentdlt és asszociativ jelentésalkotdsi
modok, amelyek eltérd értelmezési kereteket hoznak 1étre a pedagdgiai kom-
munikdcidban.

A pedagégus—didk konfliktusok egy része az eltéré kommunikaciésmédi-
um-hasznalatbél fakad. Mig a pedagégus kommunikdcidjat gyakran a verbdlis,
linedris jelentésképzés jellemzi, addig a Z generdci6 tanuldi szdmdra a vizudlis,
asszociativ és fragmentélt jelentésalkotds vdlik meghatdrozéva.

Ebben az osszefiiggésben a médiatartalom, mozgékép nem pusztin
az ismeretdtadds illusztrativ eszkdzeként jelenik meg, hanem 6ndllé jelentés-
képz6 rendszerként, amelyben a képi, hangi és ritmikai elemek sajdt értelme-
zési szabdlyrendszer szerint hordoznak jelentést. A befogadds folyamata nem
linedrisan, hanem asszociativ kapcsolatok mentén zajlik: a mozgoképes tar-
talmak értelmezése mds médiatartalmakhoz, élményekhez és narrativikhoz

kapcsolédva, halézatos médon alakul ki. Konfliktushelyzet akkor keletkezhet,
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amikor a pedagdgus a filmet elsésorban didaktikai segédeszkozként (egy-
egy tananyag szemléltetéseként, megértést segitd elemként), mig a tanuld
a jelentésalkotds egyik elsédleges kommunikdciés formdjaként értelmezi.

A mozgdkép pedagdgiai alkalmazdsa sajdtos lehetéséget kindl a konfliktusok
kozvetett feldolgozasdra, mivel egyszerre képes érzelmi bevondddst és értelmezési
tévolsdgot teremteni. Az audiovizudlis narrativak befogaddsa sordn a tanul6k
nem sajit konfliktushelyzeteikrdl beszélnek kozvetleniil, hanem egy kiils$ tor-
ténet szerepldinek helyzetét értelmezik, mikozben személyes tapasztalataik és
érzelmi reakcidik is aktivilédnak. Ez a kozvetett megkozelités 6sszhangban 4ll
a tapasztalati, hdlézatos tuddsszerzés logikdjval, amely a Z generacié tanuldsi
minddit is jellemzi (Sz8ke-Milinte 2020: 29; 38-40).

A mozgbkép ebben az esetben az értelmezés kiozege, amelyben a konflik-
tus jelentése nem el6re rogzitett, hanem az értelmezés folyamatdban alakul ki.
A mozgdképes tartalmak kozos elemzése sordn a tanuldk eltérd értelmezései egy-
mids mellé kertilhetnek, a munka a jelentések sokféleségének feltardsira irdnyul.

A pedagdgus szerepe ebben a folyamatban elssorban facilitdtori jellegti:
nem a ,helyes” értelmezés kijelolése keriil el6térbe, hanem az értelmezési
keretek tudatositdsa és a reflexié timogatdsa. Ez a szerepfelfogis dsszhangban
dll a digitdlis kornyezetben 4talakulé tandrszereppel, amelyben az autoritds nem
a kizdrélagos tudds birtokldsdbol, hanem az értelmezési folyamatok irdnyitd-
sabdl fakad (Szabé 2015: 24-25). A mozgdképkultira-oktatds igy nemcsak
médiapedagdgiai, hanem konfliktuspedagégiai szempontbdl is kiemelt jelen-
t8ségli, mivel a tanul6k szdmdra elfogadhaté és értelmezhetd médon kapcsolja
ossze az egyéni tapasztalatokat a kozosségi jelentésalkotdssal.

4. Osszegzés

A tanulmdny a digitélis kornyezetben szocializdlédott Z és alfa generdcié tanu-
lasi és kommunikdcids sajdtossdgait vizsgdlja, kiilonos tekintettel azok peda-
gbgiai kovetkezményeire. A barhol, barmikor hozzaférhets, nagy mennyiségt
informdcié alapjaiban véltoztatja meg a tanuldshoz valé viszonyt és a tuddsrél
alkotott elképzeléseket. A Z generdciét mar a digitdlis eszkozok természetes
haszndlata, a gyors informdciéfeldolgozis, az azonnali visszacsatolds irdnti igény
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jellemzi. Szdmukra a lexikalis tudds 5nmagiban kevésbé értékes, elétérbe keriil
a tapasztalati tanulds, a problémamegoldds és a gyakorlati relevancia. Az alfa
generdcié esetében mindez tovabb erésodik: a tudds folyamatszer(i, hasznalat
kozben formaléds, mikdzben a digitdlis magabiztossdg nem feltétlentl jar
egytitt kritikus gondolkodéssal.

Az iskolai konfliktusok kialakuldsdéban meghatdrozé szerepet jdtszanak
az eltérd generdcids jellemzOkbdl fakadé kommunikdcids kiilonbségek. A peda-
gbgusok és a tanul6k eltérd szocializdcids tapasztalatai, médiahaszndlati szokdsai
és értelmezési keretei gyakran félreértésekhez, esetenként konfliktusokhoz vezet-
nek. A hagyomdnyos, linedris, elsdsorban verbélis kommunikécié sok esetben
nehezen illeszkedik a digitdlis kornyezetben szocializdlédott tanulék vizudlis,
asszociativ és hél6zatos jelentésalkotdsi médjaihoz. A tanulmdny rdmutat arra,
hogy a pedagdgus szerepe mindinkabb dtalakul: a tudds kizér6lagos kozvetitdje
helyett az értelmezési folyamatokat tdmogaté facilitdtorrd valik. Ebben az ossze-
fuggésben a médiaeszkozok — kiilondsen a mozgdkép — pedagdgiai alkalmazdsa
hatékony, kozvetett eszkdzt kindlhat az eltéré médiahasznalatbél és médiatarta-
lom-fogyasztisbél fakadé ellentétek felolddsdra, elésegitve a bevonddist, a kozos
jelentésalkotdst és az egyiittmiikodésen alapulé tanuldsi folyamatokat.

5. Gyakorlat

A didkok egy, a pedagdgus dltal elézetesen kijeldlt részletet tekintenek meg
egy olyan filmbdl, amely a kiilonboz8 generdcidk kozotti kommunikacids
kiilonbségekre és az ezekbdl fakadd konfliktusokra, illetve egy adott generdcidra
jellemz6 konfliktushelyzetek bemutatdsdra f6kuszdl. A film(részlet) megtekintésée
kovetSen a didkok egyénileg vagy kiscsoportban dolgozva valaszolnak az aldbbi,
irdnyadé kérdésekre:

Milyen kommunikdciés kiilonbségek jelennek meg a szereplék kozote?

Hol keletkezik félreértés vagy konfliktus, és miére?

Milyen eltérd értelmezési keretek, értékek vagy tapasztalatok titkoznek a sze-
repldk kozote?

Milyen kiilonbségek figyelhet6k meg az online és offline konfliktusok kozote?
Mi neheziti az online konfliktusok felolddsat?
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Filmajdnlat a gyakorlathoz: FOMO — megosztod és uralkodsz, Remélem, legkoze-
lebb sikeriil meghalnod :), Fekete pont.
A feldolgozds sordn a hangsily nem a ,helyes vilaszok” megtaldldsin, hanem
a kiilonboz8 néz8pontok megértésén, a sajdt tapasztalatok bevondsdn és a kozos
értelmezésen van.
Példa: Remélem, legkizelebb sikeriil meghalnod :) (vészlet: osztdlytermi konflikcus/
konfliktus az online térben (kb. 1:05:00 — 1:11:57)
2018-ban késziilt kortdrs magyar film, amely a Z generdcié mindennapi kom-
munikdcids kozegében megjelend konfliktusokra, elsésorban az online zaklatds
és a digitdlis térben zajl6 hatalmi jatszmak kérdésére fokuszal. A film a fiatalok
szdmdra ismerds kommunikdciés formdkon és helyzeteken keresztiil teszi ldt-
hat6vd a konfliktus fokozdddsdt. A film szorosan kapcsolédik a tanulmanyban
térgyalt kommunikdcids jelenségekhez: az online és offline tér 6sszemosdddss-
hoz, a digitdlis kozegben zajlé interakcidk félreérthetdségéhez, valamint ahhoz
a tapasztalathoz, hogy a kommunikéci6 kovetkezményei gyakran késleltetve vagy
dttételesen valnak érzékelhetdvé. A cselekmény alapjdt képezd konfliktus nem
egyetlen nyilt konfrontdcié eredménye, hanem aprd, sokszor jelentéktelennek
ting tizenetek, reakcidk és elhallgatdsok léncolatdbdl épiil fel. A film formai
megolddsai — az okostelefon-képernySk hangstlyos jelenléte, az tizenetek vizudlis
megjelenitése, a vdgds ritmusa és a szlik térhaszndlat — nem pusztdn illuszeraljik
a digitdlis kommunikaciét, hanem annak sajdtos miikodésmadjdt is érzékeltetik.
A meghgyeléshez az alabbi szempontok adhaték tdimpontként:
*  Hogyan indul el a konfliktus, milyen kommunikaciés aktus valtja ki?
*  Milyen szerepet jdtszik az online kommunikdcié (iizenetek, kozosségi
feliiletek, képernydk)?
*  Mikor és hogyan vélik érzékelhetévé a konfliktus kdvetkezménye?
*  Milyen kiilonbségek figyelhet6k meg az online és az offline viselkedés
kozoee?
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Kenyeres Attila Zoltan

Tanarok a TikTokon - a népszerii
ismeretterjesztd videok jellemz6i

a nemzetkozi tudomanyos kutatasok
alapjan

1. Bevezetés

A fiatalabb generdciék rendkiviili médon vonzédnak a révid formdtumu
videdkhoz a TikTokon vagy a YouTube-on, és ez a kdzonség véglegesen dtcért
ezekre az online médiateriiletekre (O’Leary 2025). A Z generécié egyértelmiien
inkabb a TikTok-influenszereket részesiti elényben a hagyomdanyos hirességekkel
szemben (Laor — Galily 2025). A digitdlis korszakban a kozosségimédia-platfor-
mok a Z generdcié mindennapi életének szerves részévé véltak, és ez jelentdsen
befolyésolja az iskolai teljesitményiiket (Valeska — Madyatmadja 2025). Bér
kezdetben szérakoztatdsi céllal késziiltek ezek a rovid formdtuma videdk, manap-
sdg egyre inkdbb oktatdsi célokra is haszndlatosak (Nguyen et al. 2025). Sok
pedagdgus azonban idegenkedik ezek hasznalatdtl, hiszen ezen videdk az idg
szlikossége miatt korldtozottan képesek érdemi ismeretek dtaddsdra. Ugyanakkor
mégis alkalmasak pedagdgiai célokra, egyfajta tudomanymarketing-eszkozként.
Ebben az irdsban a teljesség igénye nélkiil a nemzetkozi tudomdnyos kutatdsok
alapjdn vessziik sorra, hogy milyen jellemzdi vannak a legnézettebb révid vide-
oknak a TikTokon, a fiatalok dltal egyik leggyakrabban hasznalt vide6megosztd
platformon.

Az eredményeket felhaszndlhatjdk azok a pedagdgusok, akik tigy dontenek,
hogy az oktatdst szinesitend maguk is megprébalkoznak rovid formdtuma
videdk készitésével.

https://doi.org/10.17048/Mozgokepkultura.2026.31
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2. A TikTok sajdtossdga: az algoritmus vezérelte terjesztés

A TikTok nem a koveték szdmdn alapuld terjesztést alkalmaz, ellentétben
mids kozosségi médids platformokkal (Embabi 2025), ehelyett egy sajdt, mes-
terségesintelligencia-alapt algoritmus segitségével jeleniti meg a felhaszndlék
el6tt a videdkat az tgynevezett ,,For you” (neked) oldalon. A Facebook vagy
az Instagram esetében ez a hirfolyamnak felel meg. Az algoritmus a mesterséges
intelligencia segitségével val6s id8ben elemzi a vide6k megtekintését, az ahhoz
kapcsolédé elkotelezettség elemeit és a felhasznaldk szokdsait. Ezen elemzés
eredményei alapjin kalkuldlja ki, hogy hdny személynek és pontosan kiknek
jelenik meg az adott vided.

A mesterséges intelligencia négy eljdrast alkalmaz a vide6k ajdnldsara:

*  Viselkedéskovetés: a felhaszndlok viselkedésének olyan jeleit elemzi, mint
a nézettségi id6, a ldjkolds, a tartalom visszajdtszdsa, a gorgetés megallitdsa.

e Természetes nyelvfeldolgozds: a hashtagek, feliratok, hangok, érzelmi ténus,
kontextudlis elemek, kulcsszavak, hashtagek elemzése.

o Szdmitdgépes ltds: a képi elemek, logdk, szinsémak, egyéb vizuilis aspek-
tusok elemzése.

*  Kollaborativ sziirés: elemzi a hasonlé tartalmakat hasonléan fogyasztd
felhaszndlékat, viselkedési klasztereket készit beléliik (Embabi 2025).

Ebbél kovetkezik, hogy a TikTok-videdk készitésekor az algoritmus
selvardsaihoz” kell igazodni, amikor egy pedagbgus nagy nézettségli isme-
retterjesztd tartalmat szeretne elédllitani. Olyan videdkat kell készitenie,
amelyek nagy felhaszndldi elkotelezettséget véltanak ki, mivel az algoritmus
ezt figyeli. Az elkotelezettséget olyan indikdtorok mutatjak, mint a videdkra
érkezett lijkok, kommentek, megosztdsok, kedvencek kozé mentések (Wu
et al. 2025; Asmawi et al. 2025). Figyelni kell az alkalmazott szovegre,
a feliratokra és a vizudlis megjelentésre. Nagyon fontos a figyelem fenntartdsa
is. Azok a videdk, amelyek 15 mdsodpercnél tovébb tartjdk fenn a nézdk
figyelmét, 3,7-szer nagyobb eséllyel kapnak promdcids lehetdséget, mint
a rovidebb videdk (Herle 2024). Az algoritmus tehdt 6sztonzi a tartalom-
készitSket a figyelmet megtart$ videdk készitésére.
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3. A nagy nézettségii TikTok-videdk jellemzdi

A tudomdnyos kutatdsok tobbnyire nem a pedagégusok dltal készitett Tik-
Tok-videdk, hanem a kiilonbo6z8 influenszerek (véleményvezérek) dleal elddl-
litott, elsésorban marketingcélt videdk nézettségét elemzik. Ezen kutatdsok
eredményét azonban a tandrok is figyelembe vehetik sajdt ismeretterjesztd

vagy kifejezetten oktatdsi cél révid videdik készitésekor.

1. tdbldzat: A nagy nézettségii Tik Tok-videdk jellemzdi

Témakérok |Jellemzdk Emlitések
o, Merész, ldtvdnyos vizudlis elemek, Zhang et al. 2025a; Suhardi et al.
Vizualitds . e, ,
kiemelkedd vizualitds, szingazdagsdg | 2024
o L, , Christiansen et al. 2025;
Vizualis narrativik alkalmazdsa Rasel et al. 2025
Hang és . ., ,
Koznyelvi stilus alkalmazdsa Zhang et al. 2025a
nyelvezet
Ritmusos zene Zhang et al. 2025a
Trendi hangok ¢és hittérzene Suhardi et al. 2024
Szor,akoztato ’elemek alkalmaz;,lsa, Laor — Galily 2025;
Tartalom a szérakoztatdson van a hangsuly
. . Koowuttayakorn 2025
az informativitds helyett
Erészakos témak keriilése Laor — Galily 2025
Az €6 kdzvetitések hatékonyabbak | Asmawi et al. 2025
Trendek alkalmazdsa (trendi témdk, Subardi et al. 2024
hashtagek)
Suhardi et al. 2024;
Szinesitd Torténetmesélés alkal , Arias-Montesinos et al. 2025;
elemek ortenetmescies afkaimazasa Christiansen et al. 2025; Rasel et
al. 2025
Suhardi et al. 2024;
Erzelem-kézpontdség Arias-Montesinos et al. 2025; Rasel
etal. 2025
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Témakorok | Jellemzék Emlitések

Koowuttayakorn 2025;

Humor alkalmazdsa Arias-Montesinos et al. 2025

A kozdnség interakcidjdnak

. Ta et al. 2025
Ssztonzése

Vided

A tdbbszereplds videdk sikeresebbek | Laor — Galily 2025
szerepldje

Boldogsdgot fejezzen ki (de ne

. . Du — Huang 2025
irredlisan magas szinten)

Térsadalmi jelenlét érzetét keltse, Zhang ct al. 2025b

kozelinek érezhetd legyen

Ta et al. 2025;

Vizudlisan vonz6 legyen Serrano-Malebran et al. 2025

(Forrds: sajdt készités)

Ahogy az 1. tédbldzatbdl kiolvashatd, az dltalunk feltdrt nemzetkozi
kutatdsok szerint a legnagyobb nézettséget kivalté TikTok-videdk vizudlisan
ldtvanyosak, szérakoztaté szdndékuak, az érzelmekre hatnak, humorosak,
kovetik a friss trendeket, illetve zenét tartalmaznak. A pedagégusok, akik
dltaldnos ismeretterjesztd vagy kifejezetten a didkjaiknak sz416, a tananyag-
hoz kapcsolédé oktatd célzattl videdkat készitenek, szintén a fenti elemeket

alkalmazhatjik.
4. A nagy nézettségii, oktaté célzati TikTok-videdk jellemzdi
A 2. tébldzatban 6sszefoglaltuk azokat a f6bb jellemzdket, amelyeket a tandrok

dltal készitett, nagy elkotelezettséget kivéled Tik Tok-videdkban azonositottak
az dltalunk feltdrt nemzetkozi kutatdsok.
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2. tdbldzat: A nagy nézettségii TikTok-okratévidedk jellemzdi

35

Témakérok

Jellemz8k

Emlitések

Videé formai

Révid idtartami videdk

Salazar-Vallejo et al. 2024;

jellemzdi Sénchez-Lépez et al. 2023
Szakmai Révid tanuldsi egységek, dsszetett
. ; | ?‘n fogalmakat is konnyen emészthetd, |Jumaat et al. 2025; Siraji 2025
artio rovid egységekben mutatni
A célkdzonség szdmdra kulturdlisan | Abu Quba et al. 2025;
fontos témdk Koowuttayakorn 2025
Te"matlkus all%ndosag, Salazar-Vallejo et al. 2024
kovetkezetesség
A célkdzdnség szdmdra személyre Babu et al. 2025
szabott tartalom
A tdrténelem, a bioldgia és
a matematika a legtobb interakciét | Salazar-Vallejo et al. 2024
kivalté témdk
Szorakortatd Jatékossdg, szinészi jatékok beépitése | Koowuttayakorn 2025
elemek & =) P Wty
Koowuttayakorn 2025;
Humor, humoros térténetmesélés Beck — Riddle 2025;
Sénchez-Lépez et al. 2023
Koowuttayakorn 2025;
Gamifikdcids elemek beépitése: pl. | Lopes et al. 2025;
kvizek, jétékos kihivdsok, duettek, Cutillas et al. 2025;
szintlépések, csapatversenyek, Wang et al. 2024;
virtudlis jutalmak Chuah - Ch’'ng 2023;
Sénchez-Lépez et al. 2023
Trendek kovetése Sénchez-Lépez et al. 2023
Szbveg és Vildgos ’es érthetd beszéd, Jumaat et al. 2025
nyelvezet magyardzatok

A célkdzdnség szdmdra ismerds
nyelvhaszndlat

Koowuttayakorn 2025

Nyelvi trendek kdvetése

Sénchez-Lopez et al. 2023

Minimalis szoveghaszndlat a videdk
leirdsdban

Salazar-Vallejo et al. 2024;
Sénchez-Lépez et al. 2023
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Témakorok |Jellemzék Emlitések
I,nfor,rnahs, laz?, k/ozvetlen optimista Salazar-Vallejo et al. 2024;
és szérakoztatd stilus, szlengek, Sénchez-Lépez et al. 2023
szdndékos helyesirdsi hibdk P :
A misodik személyti perspektiva
(»te”; azaz a kdzonséghez fordulva) Nguyen 2023
Az elhangzé szdveg feliratozdsa Sénchez-Lépez et al. 2023
L. , Punkhoom et al. 2025;
Hangok Zene és ritmus alkalmazdsa Zhang et al. 2023
A tandr sajdt hangja Sénchez-Lopez et al. 2023
Interaktiv elemek alkalmazdsa: Punkhoom et al. 2025;
, , e, Abu Quba et al. 2025;
Tirsas parbeszédre dsztonzés,
.y ., 1, Mudra 2025;
kapcsolddds | kapcsolatépités, pl. kérdések
kialakitdsa feltevése, kommentek Koowuttayakorn 2025;
eavil ’z lisa révén Salazar-Vallejo et al. 2024;
cpvaiaszotasa freve Sénchez-Lépez et al. 2023
Jol megvélasztott posztoldsi idSpont |Li 2025
A hénap elsé napjaiban posztolni Salazar-Vallejo et al. 2024
A deh.ltam es estip (,),SZtOk . Salazar-Vallejo et al. 2024
a legsikeresebbek, f8leg az estick
A kozonség valaszainak/
kommentjeinek vizudlis Koowuttayakorn 2025
megjelenitése a tartalomban
Frzelmek kifejezése, érzelmi Wang — Li 2024;
tdmogatds, btoritds Sénchez-Lépez et al. 2023
, , Salazar-Vallejo et al. 2024;
Relevdns hashtagek alkalmazdsa Sinchez-Lépez et al. 2023
Vizuilis Vizudlis gazdagsdg és vonzerd, Abu Quba et al. 2025;
elemek létvany Potjanajaruwit et al. 2025

Vizudlis szemléltet8eszkozok
alkalmazdsa. Digitdlis elemek: fotdk,
videok és infografikdk. Analég
elemek: tdbla és filctoll.

Limachi Pérez 2025;
Sénchez-Lépez et al. 2023

Dinamikus mozgdsok, véltozatos
kameraalldsok

Koowuttayakorn 2025
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Témakorok | Jellemzék Emlitések

Gy,akorlatl ’elemek, bemut.atok (ha Salazar-Vallejo et al. 2024
a térgyalt téma megengedi)

Szelfi tipusti megjelenités Sénchez-Lépez et al. 2023

Hitelesség, megbizhatdsdg és
szakértelem 4brizoldsa: nem

Szerepld az offline képesitésekkel, hanem
[,) . b s Koowuttayakorn 2025
személye a mindségi videdkészitéssel,
az addigi szakmai teljesitmény
hangstlyozdséval

Fiatalos, modern személyisé
. yisce Koowuttayakorn 2025
mutatdsa

(Forrds: sajdr készités)

Az dltalunk feltdrt kutatdsok alapjan a tandrok dltal készitett, nagy nézettségli
TikTok-videdknak hasonlé jellemzdik vannak, mint az egyéb témdju, els6sor-
ban marketingcélzati videdknak. A humoros és kozvetlen hangvétel dominl,
az ismeretterjesztd és oktatd célzatti tartalmat erdteljesen és hangsulyosan szovik
4t a szérakoztatd elemek, mikozben az interaktivitdsnak, a kozonséggel valé €16
kapcsolat kialakitdsdnak is nagy szerepe van. Fontos a litvdnyos és dinamikus
képi megjelenités, valamint a tandr hangja mellett a trendi hdttérzene alkalmazésa
is. A pedagdgus egyéniségétdl és a targyalt témdrdl fligg, hogy a kutatdsokban
beazonositott jellemzdk koziil melyiket alkalmazza a videdkészités sordn.

5. Osszegzés

Az dltalunk feltdrt nemzetkozi kutatdsok szerint a legnagyobb elkotelezettsé-
get (megtekintések, ldjkok, megosztdsok, mentések, kommentelések) kivdltd
TikTok-videdk vizudlisan ldtvanyosak, szorakoztat6 szaindékadak, az érzelmekre
hatnak, humorosak, kovetik a friss trendeket, illetve zenét tartalmaznak. Szinte
ugyanez igaz a tandrok dltal készitett videdkra is. Az dradni kivdnt ismere-
teket kis adagokban, vizudlisan ldtvdnyosan és dinamikusan, szérakoztaté
elemekkel erésen dtszéve, humoros és kdzvetlen hangnemben kozvetitd vide6k
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eredményezik a legnagyobb elkotelezettséget. Az oktatéknak meg kell taldl-
niuk az egyensulyt a szérakoztatds és az ismeretdtadds kozote: sajét anyagaikat
egyéniségiikre szabott médon, kreativ megolddsokkal érdemes elkésziteniiik.
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Bodolai Réka

A filmvalogatas elvei
az egyetemi filmes érakon

Bevezetés

A film az elmult évtizedekben a mindennapi kultira egyik meghatirozé
médiumdva valt, amely nem csupdn szérakoztat, hanem jelentéseket kozvetit,
identitdsokat formal és tdrsadalmi diskurzusokat alakit. Ennek kovetkeztében
a mozgokép egyre hangsulyosabb szerepet kap az oktatds kiilonb6z8 szintjein,
kiilondsen a mozgbképkultira és médiaismeret tantdrgy keretében. A filmes
nevelés azonban nem meriilhet ki a filmek puszta vetitésében, a pedagdgiai
célokat szolgdlé filmhaszndlat tudatos tervezést és elméletileg megalapozott
vélogatdst igényel. A film egyszerre miivészeti alkotds, kulturdlis dokumen-
tum és pedagdgiai eszkoz, ezért kivélasztdsa mindig értelmezési kereteket és
tanuldsi lehetdségeket is kijeldl.

A filmvilogatds kérdése kiilondsen osszetett problémaként jelenik meg
a felsdoktatdsban, hiszen az oktatéknak egyszerre kell figyelembe vennie a hall-
gatok befogaddi sajdtossdgait, valamint a film esztétikai és technikai jellemzdit.
A tudatos filmvilasztds nemcsak a tananyag sikeres feldolgozdsdt segiti eld,
hanem meghatdrozza azt is, milyen médon taldlkoznak a hallgaték a filmmel
mint értelmezendd kulturdlis szoveggel. Kiilonosen igaz ez a mozgoképkultira-
és médiaismerettandr-képzés esetében, ahol a filmvilogatds nemcsak oktatdsi
gyakorlat, hanem mddszertani minta és szakmai reflexié tdrgya is.

Az alibbiakban bemutatom a filmes érikon alkalmazott filmvélogatds
dltaldnos pedagdgiai és filmesztétikai elveit, mdsrészt részletesen elemzem
a mozgoképkultira- és médiaismerettandr-képzés sajdtos szempontjait.
A vizsgélat célja annak feltdrdsa, hogy miként valhat a filmvélogatds tudatos,

https://doi.org/10.17048/Mozgokepkultura.2026.43



44 Bodolai Réka

reflektdlt dontési folyamattd, amely hozzdjérul a kritikai film- és médiaértés,
valamint a késébbi tanari identitds kialakuldsihoz.

1. A filmvélogatds dltaldnos elvei

A filmes 6rékon alkalmazott filmvélogatds nem esetleges dontések sorozata,
hanem tudatos pedagdgiai és filmesztétikai szempontok alapjin végigvitt
folyamat. A film az oktatdsban egyszerre mivészeti alkotds és pedagdgiai
eszkdz, ezért kivalasztdsa sordn a tandri célkitlizések, a tantervi elvardsok és
a befogadéi sajdrossdgok egyardnt meghatdrozé szerepet jétszanak. A filmok-
tatds nem pusztdn filmnézés, hanem irdnyitott ércelmezési folyamat, amelyhez
megfeleléen kivilasztott alkotdsok szitkségesek (Bordwell és Thompson, 2010;
Buckingham, 2003). Mindezt hat szempont szerint tudjuk megtenni.

Az egyik legfontosabb vélogatisi elv, hogy az oktaté ismerje a filmet
(Goodwin 2003), ugyanis a film alapos ismerete lehetévé teszi a pontos értel-
mezést, a filmnyelvi tudatossig fejlesztését, a megfeleld kontextus megteremiésée
és a hiteles tandri jelenlétet. Mindezek egyiitt jirulnak hozzd ahhoz, hogy a film
valédi tanuldsi élménnyé véljon, ne csupdn iddkitoltd eszkozzé az oktatdsban.

A film kivalasztdsdnak tovdbbi szempontja, hogy illeszkedjen a kijelolt
pedagdgiai célokhoz. A pedagégusnak mindig abbdl kell kiindulnia, hogy
az adott 6ran milyen kompetencidkat szeretne fejleszteni, és milyen ismereteket
szeretne dtadni. A mozgoképkultira-oktatds célja elsdsorban a kritikai mozgd-
képértés fejlesztése, vagyis annak képessége, hogy a tanuldék értelmezni tudjik
a filmek narrativ és formai rétegeit (Buckingham, 2003). Ehhez igazodva
a film nem illusztrécioként szolgdl, hanem olyan audiovizudlis tananyagként
jelenik meg, amely elemzésre, értelmezésre, akdr vitdra 6sztonoz. Az oktatdsban
hasznélt filmeknek alkalmasnak kell lenniiik arra, hogy konkrét filmes fogal-
mak, mint példdul a narrdcid, a mifaj vagy a montdzs tanitdsdt tdmogassik
(Bordwell-Thompson, 2010).

Szintén meghatdroz6 szempont a tantervi és korosztdlyi megfelelés. A fil-
mek tematikdjdnak, nyelvezetének és formai komplexitdsinak igazodnia kell
a tanul6k életkori sajitossdgaihoz és el6zetes tuddsdhoz (MacDougall és Ruediger,
2023) A kozoktatdsban a filmek korhatdros besoroldsit is szem el8tt kell tartani,
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mig a felsGoktatdsban ez nem fontos szempont, azonban a tantervi illeszkedés
mindkét esetben szdmottevd. Mig kozépiskoldban a tantervi illeszkedés az inter-
diszciplindris gondolkoddst foglalja magdba, vagyis hogy a téma kapcsolédjon
mids miiveltségi teriilethez, addig a felsGoktatdsban a tantervi illeszkedés 1ényege
a technikai készségek és az intellektudlis hdttér 6sszekapesoldsa (Petrie, 2010).
A filmek kivalasztdsdndl az esztétikai szempontokat is érdemes figyelembe
venni. A filmes 6rékon bemutatott alkotdsoknak lehetdséget kell adniuk a fil-
mes formanyelv tudatos megfigyelésére és elemzésére (Peavler, 1980). Ezért
gyakran nem a ,legnépszer(ibb” vagy ,legszorakoztatobb” filmek keriilnek
elétérbe, hanem azok, amelyek markdnsan haszndljék a filmes eszkozoket,
és igy jol elemezhetdk okrtatdsi kontextusban. Bordwell és Thompson szerint
a filmnyelv megértése csak akkor valik lehetdvé, ha a tanul6k kiilénboz4 stilust,
miifajt és korszakd filmekkel taldlkoznak, amelyek 6sszehasonlitdsra és kritikai
megkozelitésre osztonoznek (Bordwell és Thompson, 2010).
Egyre nagyobb hangsulyt kapnak az etikai és reprezenticiés szempontok.
A filmek vélogatdsakor figyelembe kell venni, hogy milyen tirsadalmi csopor-
tokat és identitdsokat jelenitenek meg, illetve milyen értékeket kozvetitenek.
A kortdrs filmoktatds célja nem a problémds tartalmak elkeriilése, hanem azok
tudatos és kritikai feldolgozdsa. Buckingham szerint a didkok médiatudatossiga
akkor fejlédik igazdn, ha képesek felismerni a reprezenticik mogotti ideoldgiai
és hatalmi strukedrdkat (Buckingham, 2003). Ennek megfeleléen a filmes 6ré-
kon szerepld alkotdsok gyakran olyan kérdéseket vetnek fel, mint az identitds,
a nemi szerepek, a tdrsadalmi egyenlétlenségek vagy a mordlis dilemmdk.
Végiil nem hagyhat6k figyelmen kiviil a gyakorlati és technikai szem-
pontok sem. A film hossza, elérhetdsége, jogi statusza és technikai mindsége
mind befolydsolja az oktatdsi felhaszndlhatésigot. Azonban bdr nem mindig
sziikséges teljes filmeket vetiteni, ugyanis tobb esetben részletek elemzése is
hatékonyan szolgdlja a tanuldsi célokat (Petrie, 2010), az egyetemi filmes kur-
zusok esetében a teljes filmet célszer(i levetiteni, hisz az adja az elemzés alapjit.
A filmes 6rékon alkalmazott filmvilogatds dsszetett, tobb szempontot
integrdl6 dontési folyamat. A megfeleléen megvélasztott filmek pedig nemcsak
a filmmavészet megériését segitik, hanem hozzdjirulnak a didkok kritikai gon-
dolkoddsdnak, médiaértésének és kulturdlis érzékenységének fejlesztéséhez is.
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2. A filmvélogatds szempontjai a mozgéképkultira- és
médiaismerettandr-képzésben

A mozgoképkultira- és médiaismeret-tandr szakos hallgaték oktatdséban
a filmek valogatdsa kettds célt szolgdl. Egyrészt a hallgatdk sajit filmes és
médiatudatossigdt, elemzdi kompetencidit fejleszti, masrészt mintaként szolgdl
arra, hogyan fognak késébb 6k maguk filmeket vélasztani és feldolgozni a koz-
oktatdsban. Ennek kovetkeztében a tandrképzésben alkalmazott filmvalogatds
elvei dsszetettebbek, hiszen a film egyszerre tananyag, médszertani példa és
a kritikai vizsgalat tirgya (MacDougall és Ruediger, 2023).

A tandrképzés egyik alapvetd célja az, hogy a hallgatok minél alaposabb elmé-
leti tuddst szerezzenek, illetve tudatos filmértékké véljanak. Ennek megfelel8en
a filmvélogatis elsédleges szempontja a filmelméleti és médiapedagdgiai relevan-
cia. Olyan alkotdsok keriilnek elétérbe, amelyek vildgosan bemutatjék a filmnyelv
miikodését, a narrdcié tipusait, a mifaji konvencidkat, a képi és hangi szerkesztés
jelentésképzd szerepét. Bordwell és Thompson elméleti megkozelitése alapjin
a filmnézés aktiv értelmezési folyamat, ezért az oktatdsban olyan filmek hasz-
nalata indokolt, amelyek ellendllnak az elemzésnek, vagyis nem kindlnak egyér-
telm, lezdrt jelentéseket, hanem értelmezési dontésekre kényszeritik a befogadét.

A tandrképzésben kiilondsen fontos a kdnon és a kdnonkritika egytittes
jelenléte (Hipkins és Renga, 2016). A filmes alapmiiveltséghez hozzdtartozik
a filmtdrténet meghatdrozé alkotdsainak ismerete, ezért a vdlogatds nem kertil-
heti meg a klasszikus szerzdi filmeket, stilusirdnyzatokat és korszakos mtveket
(MacDougall és Ruediger, 2023). A tandrképzésben célszer(i olyan filmeket is
bevonni, amelyek alternativ, periférikus vagy marginalizélt néz8pontokat jeleni-
tenck meg. Ez a megkdzelités segiti a hallgatdkat abban, hogy késébb sajdt tandri
gyakorlatukban is reflektdltan viszonyuljanak a tanitandé6 filmek kérdéséhez.

A mozgoképkultira- és médiaismeret-tandr szak sajdtossiga, hogy nem-
csak filmmavészeti, hanem médiaelméleti és médiapedagdgiai képzést is nyujt.
Ennek megfeleléen a filmvédlogatdsnak il kell [épnie a hagyomanyos mozifilmes
kereteken. David Buckingham médiapedagdgiai megkozelitése alapjin a hall-
gatdknak meg kell érteniiik a mozgoképek tdrsadalmi miikodésée, ideoldgiai
bedgyazottsigit és befogadsi kontextusit. Ez indokolja, hogy a vélogatisban
helyet kapjanak populdris mifajok, televiziés tartalmak, online videk vagy
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akdr reklimfilmek, amelyek kozelebb dllnak a didkok mindennapi médiahasz-
ndlatdhoz. A tandrképzés célja ugyanis a kritikai médiaértelmezés képességének
kialakit4sa.

Kiemelt szempont a médszertani transzferdlhatésdg (Godwin, 2003).
A tandr szakos hallgatdk esetében a filmek kivalasztdsa sordn azt is mérlegelni
kell, hogy az adott alkotds hogyan hasznalhat6 majd a kézoktatdsban. Ez nem azt
jelenti, hogy csak , iskolabarat” filmek keriilhetnek el8, hanem azt, hogy a hall-
gatok képesek legyenek felismerni egy film pedagdgiai lehetdségeit és korldrait.
A tandrképzésben a filmek feldolgozdsit mindig mddszertani értelmezés kell hogy
kisérje (Pavrel, 1980), vagyis mérlegelniink kell, hogy mit, miért és hogyan lehet
ebbdl a filmbdl tanitani egy adott korosztdlynak. Ennek megfeleléen a vdlogatds
gyakran tartalmaz olyan filmeket, amelyek feldolgozdsa kihivist jelent, de éppen
ezéltal alkalmas a tandri dontéshozatal és felel8sség kérdéseinek megvitatdsdra.

A tandrképzésben a kritikai és etikai szempontok kiilondsen hangsulyo-
sak. A filmek vilogatdsanak lehetdséget kell adnia a reprezentdcid, a hata-
lom, az ideoldgia és az etikai dilemmak elemzésére. A hallgatoknak meg kell
tanulniuk, hogy pedagdgiai osszefiiggések kozote miként kezelhetdk az olyan
problémds tartalmak, mint az erdszak, a sztereotipidk és a diszkriminativ dbrd-
zoldsok. Ez a tudds elengedhetetlen ahhoz, hogy késdbb felelésen és tudatosan
vélasszanak filmeket sajdt tandri gyakorlatuk sordn.

A mozgéképkultira- és médiaismeret-tandr szakos hallgaték oktatdsihoz
a filmek valogatdsa dsszetett, reflektdlt és elméletileg megalapozott folyamat.
A kivélasztott filmeknek egyszerre kell szolgdlniuk a filmtdrténeti és filmnyelvi
ismeretek elmélyitését, a kritikai médiatudatossdg fejlesztését és a médszertani
felkészitést. A tandrképzésben alkalmazott filmvélogatds igy nem csupén tudi-
sdtadds, hanem a kés@bbi tandri identitds és szakmai gondolkodds forméldsdnak
egyik kulcseszkoze.

Osszegzés
A filmes 6rédkon alkalmazott filmvalogatds nem esetleges, hanem dsszetett

pedagdgiai dontés eredménye. A megfeleléen kivélasztott filmek egyszerre
szolgaljak a filmnyelvi tudatossig fejlesztését, a kritikai gondolkodds erdsitését
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és a tanul6k kulturalis érzékenységének formdldsdt. A film ebben az értelemben
nem kiegészitSje az oktatdsnak, hanem 6ndll6 tananyag, amely értelmezésre,
elemzésre és vitdra 6sztonodz. A pedagdgiai célokhoz illeszkedd, esztétikailag
és technikai szempontbdl is reflektdlt filmhasznalat elengedhetetlen feltétele
annak, hogy a film val4di tanuldsi élménnyé véljon.

A mozgéképkultira- és médiaismerettandr-képzésben a filmvélogatds
szerepe kiilondsen fontos, hiszen a hallgaték nemcsak befogaddéként és elem-
z6ként, hanem leendd pedagdgusként is taldlkoznak a filmekkel. A valogatds
egyszerre kozvetit filmtdrténeti és elméleti tuddst, fejleszti a kritikai média-
tudatossdgot, valamint médszertani mintdt kindl a késébbi tandri gyakorlat
szdmdra. A kdnon és a kdnonkritika egytittes jelenléte, a populdris és alternativ
médiatartalmak bevondsa, valamint az etikai és reprezentdciods kérdések tudatos
kezelése mind hozzdjarulnak ahhoz, hogy a hallgaték felelés dontéshozokkd
véljanak.

A tandrképzésben alkalmazott filmvélogatds igy tilmutat az ismeretd-
taddson, a szakmai gondolkodds, a pedagdgiai felelésség és a tandri identitds
formédldsanak egyik kulcseszkozévé vélik. A tudatos filmvalasztds révén a leendd
pedagégusok képessé valnak arra, hogy a filmeket ne csak tanitani tudjdk,
hanem értelmezési keretként és kritikai eszkozként is hasznaljak az oktatdsban.
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Rovidfilmek feldolgozasa a médiadrakon

Bevezetés

Ez a szakmédszertani széveg azokrdl a rovidfilmekrdl szdl, amelyekkel a tanu-
16k a mozgdképkultira és médiaismeret tantdrgy 6rdin ismerkedhetnek meg.
Pontosabb lenne a rovid filmek kifejezést haszndlni, hiszen az egybeirt sz6t
taldn ismeretterjeszté filmekre haszndljuk (,természettudomdnyos rovidfil-
mek”). Ha viszont a szerkezetet két széban irjuk, akkor tgy tinhet, mintha
az alkotdsoknak csupdn a terjedelmére helyeznénk a hangsilyt, mintha
percekben lehetne mérni egy-egy film éreékée. A tovdbbiakban azonban
éppen errdl lesz sz6, pontosabban a két megkozelités sszekapcesoldsardl:
rovid és értékes, rovid és szinvonalas, bizonyos jdtékidét meg nem haladé és
izgalmas filmekrél fogunk beszélni. Az elsé dsszetevd jelenlétét Sraszervezési
és didaktikai okokkal egyszerre indokoljuk: azért javasolunk hisz percnél
nem hosszabb filmeket a tanmenetben val6 szerepeltetésre, mert szeretnénk,
ha ezeket egy, esetleg két iskolai 6ra keretében meg tudndnk tdrgyalni —
a szoveg ebben az értelemben hangos gondolkodds a mozgéképkultira
és médiaismeret tantervében elhelyezhetd filmek elemzésének médjairdl,
azokrol a szempontokrél, amelyeket egy-egy film el8hiv, illetve azokrdl
az raszervezési eljrdsokrdl és azokrél a tanuléi munkdkrél, amelyek a did-
kok mozgoképértésének fejlesztését szolgdljak. Az ,értékes”, a ,szinvonalas”
és az ,izgalmas” kifejezések tartalmdc nehezebben lehet megragadni, de
tandrkorokben a filmekkel kapcsolatban alkalmazunk hasonlé kisérleteket
a mindenkori tananyag leirdsdra. Meglehet, hogy nem minden izgalmas film
egyformdn maradandd, akadnak azért konnyen avuld, valaha szinvonalasnak
gondolt filmek, illetve ami értékes, nem feltétleniil avathaté iskolai tan-
anyaggd. A kozds nevezd valamennyi itt széba keriild, illetve a listdnkon nem
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szerepld, azaz lehetséges 6rai elemzésre szdnt film kozott az, hogy a filmek
legyenek alkalmasak a tanul6k figyelmének felkeltésére, ugyanakkor legyen
benniik formanyelvi bitorsdg, meghokkentd és elgondolkodtaté megoldds,
miivel6déstdrténeti tartalom és sokfajta megbeszélnivalé.

Térjiink vissza a fenti mondataink egyikéhez, az ,egy, esetleg két iskolai
ora” kérdéséhez. Az A filmes orik helye a tanmenetben cimi fejezetben a tisztelt
tandrkollégdk koriiltekintd szdmoldsokat olvashatnak a Kerettanterv draszéma-
inak felhasznaldsdrdl, illetve arrdl, hogy a hdrom mintatanterviinkben milyen
javaslatok vannak a filmes 6rdk kiosztdsdval kapcsolatban. Mindez szorosan
osszefigg a rovidfilmek tigyével, hiszen ezeknek kiilonb6z4 a jatékidejitk még
akkor is, ha a lista sszedllitdsakor viszonylagos korldtok kozé probaleunk
illeszkedni. A negyvenot vagy kilencven perces drakeretrdl sz616 dontéshez is
szeretnénk az aldbbiakban tandcsokat adni.

A tizennégy filmet tartalmazé listdban jétékfilmek és animdcidk szerepel-
nek, van tovabbd egy dokumentarista jatékfilmiink. A felsorolds megmutatja
a tovabblépés egyik médjdt: a kovetkezd listiban dokumentumfilmeket kell
majd sszeszedniink, illetve végig kell gondolnunk a rovid dokumentumfilmek
feldolgozasdnak lehetdségeit.

Frdemes 4ttekinteni a filmek 6sszetételét, mert ennek fontos szerepe lesz
a sokfajta iskolai tanterv kialakitdsiban. A legkorabbi filmiink 1963-ban,
a legtijabb 2018-ban késziilt, tehdt a magyar filmtorténet mintegy félszdz
évét fogjuk at. Mdris ldthatjuk, hogy a tanterviink lehetne ennél joval batrabb,
hiszen A csatdrnd bal liba életveszélyes ciml 2017-es filmtdl vagy a Susotdzs
(2018) elkésziiltétdl jelen kézirat megsziiletésének idSszakdig eltelt csaknem egy
évtized. A késleltetés oka egész egyszertien a filmek elérhetdsége: az ajdnlataink
kozott szerepld filmeket a tandrok viszonylag konnyen megtaldlhatjék, mig
az egészen tjakat nehezebben lehet elérni. A tanterveiket az orszdg kiilonb6z6
iskoldiban 8sszedllit6 kollégdk tehdt vélaszhatnak jéval Gjabb filmeket, akdr
olyanokat is, amelyeket a Friss his fesztivdlon vagy mds rendezvényeken és
csatorndkon mutatnak be. Ezek a tandrkollégik az alabbiakban ugyanakkor
tdimpontokat kaphatnak a listinkon tali filmek kivélasztisdhoz, a tankonyv-
haszndlat médjaihoz, a filmelemzések megszervezéséhez és irdnyitdsihoz. A lis-
tinkkal tehdt nem szeretnénk véglegesiteni és ezzel megkotni vagy merevvé
tenni a tandrok mindenkori filmvalasztasat. A Friss hiis emlitésével — a fesztival
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mellett lehetne még felsorolni tovdbbiakat — ugyanakkor kinyitjuk a tanterviin-
ket a mozik és a fesztivélok felé, ezeket a kozépiskoldsok nagyon szoktdk élvezni.

Ajénlatunkban szerepelnek késébb klasszikussd valé mesterek korai film-
jei. Ezek azért lehetnek izgalmasak, mert megmutathatjdk az ismert alkotok
palyakezdését, illetve megsejthetiink valamit stilusuk kialakuldsdval kapcso-
latban. Szabé Istvan pélyakezdd alkotdsai, mint a 7e (1963) vagy az itt csak
érintSlegesen szerepld Koncert (1963) azért halds tananyagok, mert lehetSséget
adnak a korszak bemutatdsdra épptgy, mint az Gjhulldimos kifejezéskészlet
éreékelésére — a filmekkel kapcsolatban tehdt egyszerre érvényesithetiink fil-
mtorténeti és formanyelvi szempontokat.

Javaslatunkban kiilonleges helyet foglal el Enyedi Ildiko. Az Elsé szerelem
2018-ban, a rendezénd palydjanak elsé szakaszdban késziilt, de nem palyakezdd
mi. Szivesen ajdnljuk Enyedi Ildiké t6bbi filmjét, de jra el6kertil az iskolai
érarend mint sajdtos keresztmetszet: a rendez6n6 tobb, nagyon ismert és iskolai
bemutatdsra kivdl6 filmje nagyon hossza. Két dolgot érdemes kiemelni ezzel
kapcsolatban. Az elsé: semmiképpen nem tdmogatjuk azt az iskolai gyakorlatot,
amely a filmeket kettébontja, mondvdn, a vetités a kovetkezd héten folytatd-
dik. Szdmolnunk kell tehdt az iskolai 6rarend szabdlyaival, ezt egyébként sok
esetben megtesszitk. A mdsodik: a mozgdéképkultira és médiaismeret 6rdit
nemcsak a kiilsé vetitésekkel lehet béviteni, hanem iskolai filmklubokkal is.
Ezeknek megvannak a maguk beosztésa, szervezése és médszertana, mindennek
részletezése szétfeszitené jelen szoveg kereteit.

Vannak aztdn olyan palyakezd§ filmjeink, amelyek kortdrs alkotdsok, ilyen-
ként tehdt az alakuléban levé életmiivek felél lehet nézni éket. Ilyenek Szildgyi
Fanni és T6th Barnabds munkdi. Ezen a ponton keriilhet széba a tanterviink
kiegyensulyozottsigdnak vagy ardnyossigainak kérdése: Szabé Istvan korai
filmjei mellé vdlaszthatjuk az 1992-es Edes Emma, Driga Bobét példdul azért,
mert a filmet a tankdnyv térgyalja. Megoldds lehet az is, hogy megmutatjuk
a didkoknak a Veszélyes lehet a fagyit (Szildgyi Fanni, 2022), de valtozatosabbd
tehetik a kindlatunkat tovabbi fiatal alkotdk filmjei.

Az idérendet kovetd listink mdsodik darabja egyetemes érték, az Elégidrdl
van sz6. Huszdrik Zoltdn 1965-ben késziilt filmje nehéz olvasmdny, de éppen
emiatt érdemes gondolkodni a szerepeltetésén egyebek kozott azért, amit Bédy
Gdbor irt réla: ,Huszarik—Téth Elégidja az elsé magyar film, amely valéban
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a film nyelvében gondolkozott” (Bédy 2006: 38). Ugyancsak klasszikusnak
mondhatd Réfusz Ferenc A /gy cim( filmje.

A magyar filmtorténettel mint tananyaggal kapcsolatban tehdt egyrészt
azt hangsulyoztuk, hogy érdemes minél Gjabb filmeket elévenni, hiszen ezek
a legizgalmasabbak, ugyanakkor célunk a régebbi filmek megismertetése a dia-
kokkal. Itt érdemes hangsalyozni, hogy a mozgéképkultira és médiaismeret
6rdin nem filmtdrténetet tanulunk — a tantdrgy, az érik és jelen médszertani
dceekintés célja néhdny film értd és az Srakeretekhez illeszkedd terjedelmi(
megtdrgyaldsa. A régebbi és az Gjabb filmeket mindenesetre 8sszekoti az, hogy
valamennyit friss szemmel érdemes nézni.

Az aldbbiakban tulajdonképpen elemzés- és értéstechnikai gyakorlatokhoz
adunk tdmpontokat, ezeket a tantdrgy és a tantdrgy filmes részének dtfogd
célrendszere ald rendeljitk: célunk a didkok mozgbképértésének fejlesztése.
Az 6rdk ennek megfeleléen a legnagyobb mértékben mikozpontiak.

Az egyes filmekrdl sz616 alfejezetekben hdrom vonulat kapcsolédik dssze,
ezek szakmai, didaktikai és szakmddszertani, illetve tanmenetszerkesztési
szempontok. A filmelemzés-javaslatok tulajdonképpen 6ravézlat-kezdemé-
nyek, amelyeket a mozgdéképkultira és médiaismeret tandrai fejleszthetnek
oravézlatokkd — ezekhez sziikség van az iskola helyi tantervének ismeretére,
kidolgozdsuk sordn szdmitdsba kell venni a mozgdéképkultira és médiaisme-
ret tantdrgy helyzetét az iskoldban (hdny csoport van, mely évfolyamokon,
miként alakulnak az éraszdmok), illetve j6l kell ismerniink az adott csoportok
érdeklédését és osszetételée.

A filmekrdl sz616 fejezeteket két vonalon kotjik dssze a Nemzeti alaptan-
tervvel, a Kerettantervvel, a tanmenettel és a tankonyvvel: a hatdskeltd eszkozok
alapjdn és a torténeti fejezetek vonaldn. Ennek részleteit valamennyi fejezet
tartalmazza.

A filmek fejezeteinek hirom kozos eleme van. Az elsé rész tulajdonképpen
bevezetés, amelyben a film kivalasztdsdt indokoljuk, kiemeljiik az adott film
jelentéségét, illetve néhdny alapvetd jellegzetességét. A filmek tdrgyaldsa két
fejezetre oszlik. A Feladat részben egy vagy tobb olyan munkdt ismertetiink,
amelyet a didkok végeznek. Ezek a feladatok tulajdonképpen az 6ra mag-
jat képezik, ezek koré érdemes az 6rét felépiteniink. A munka kapcsolédik
ahhoz az dltalunk fontosnak itélt jellemz8hdz, amelynek elemzésébdl ki tudjuk
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bontani a filmrél sz616 6rankat. Nincs sz6 tehdt ugynevezett komplex elem-
zésr6l, mert meggy6z3désiink, hogy mindent nem lehet és nem is sziikséges
elmondani egy filmrél. A Tankinyvhaszndlat a fejezetek mdsik visszatérd eleme.
Ebben a részben a filmet és a filmrdl sz616 drankat osszekdtjiik a tankonyvvel,
itt is véltozatos, fejlesztd hatdst tevékenységekrdl van sz6. Ezekben a részekben
mindig megadjuk a tankényvi helyek pontos azonositdsdt és a tankonyvhasz-
nalat médjit. A két szovegrész természetesen szorosan osszetartozik, hiszen
kozos elemiik a tanuléi tevékenység.

Oravizlat-javaslataink kézéppontjdban tehdt egy-egy film 4ll. Egy elem
ugyanakkor szinte minden fejezetben hidnyzik, ez pedig a szemléltetés. A szemlél-
tetés esetiinkben az adott jelenség mdsik példdval val6 aldtdmasztdsat jelend, ilyen
szerepel Enyedi Ildiké Elsé szerelem cimi filmjével kapcsolatos fejezetiinkben,
ahol egy kiilfoldi film egyetlen jelenetét mutatjuk be tulajdonképpen ellenpélda-
ként (ez a lényege: az Elsd szerelemben hidnyzanak az ansnittek, ebben a filmben
megvannak). Ilyen tovabbd A 7épa cim film fejezete, amelyben egy mesét ajin-
lunk koz6s olvasdsra. Hasonld szemléltetésre — ilyeneket egyébként a didkokkal
is csindltathatunk — nem mindig és nem feltétleniil van sziikség, alkalmazasdt és
didaktikai szereppel valé felruhdzdsit a tandrkollégdknak kell végiggondolniuk.

Néhény filmelemzést a gyakorlatban kiprébaltunk az elmult évek sordn: a filmek
feldolgozdsa féléves téma volt a szakmddszertani szemindriumokon az EKKE
és az ELTE hallgatdival, akik aztdn a tervezeteket magukkal vitték a tanitdsi
gyakorlataikra, magam pedig tandrtovabbképzéseken és rendhagyé kozépisko-
lai 6rékon dolgoztam ezek alapjan gyakorld tandrokkal és kozépiskoldsokkal.

1. Filmek és rovidfilmek a Kerettantervben

A tervezett filmes 6rdink fejlesztési céljait, tartalmdt és kvetelményrendszerée
a Kerettanterv vonatkozo rovataibél vezetjiik le (Kerettanterv —a dokumentum
szovegének pontos helye az aldbbiakban szerepel). A mozgéképkultira és
médiaismeret kerettantervi szovege igy fogalmaz a tantdrgy filmes része mogott
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meghtiz6d6 célokrdl: , Az audiovizudlis médiaszvegek azonban természetesen
nem érthet8k a mozgdkép formanyelvének (természetének, kifejezdeszkoze-
inek) ismerete nélkiil. A Nemzeti alaptanterv célként hatdrozza meg — elsé-
sorban a magyar — értékhordozé audiovizudlis mivek tanulmdnyozdsdt is.” Itt
a szoveg a mozgokép kifejezbeszkozeinek tanulmdnyozdsirdl beszél, erre tehdt
valamennyi 6rdn figyelniink kell. A tankdnyviinkben ezt hdrom lecke teljesiti,
ezek a kovetkez8k: Forma és nyelv. A mozgdképes hatdskeltés eszkizei; Radikdlis
mellérendelés. A montdzs; Egyszer volt... A mozgdképes torténetmesélés — ezek
a 3., a4. ésaz5. leckék (Szijart6 és Nagy 2022: 13-25). A leckék jellegérdl
és felhaszndldsarol lesz sz6 a tovdbbiakban.

Az A témakirok ditekintd tdbldzata cim( részben a filmes tartalmakat
a 7. pontban taldljuk meg: ,A magyar film: alkotok és alkotdsok; a magyar
filmmiivészet jelentdsége és éreékei a nemzeti kultiraban; a magyar film kor-
szakai, sajdtossdgai; jeles magyar rendezdk és szinészek.” Ugyanakkor a témank-
nak vannak érintkezései az 5. és a 6. ponttal. Az elébbi szovege igy szol: A
mozgoképi kozlésméd kifejezdeszkdzei; szovegépitkezés a hagyomdnyos és
az 4j médidban, képi eszkozok a digitalizdcié eldtt és most; az audiovizud-
lis elemek esztétikai szerepe a miivészi alkotdsokndl és céljai a kereskedelmi
céla tartalomszolgaltatdsban.” A 6. rovatban pedig ezt olvashatjuk: , Kulttra
és tomegkultdra: hatdsa az egyénre és a tdrsadalomra; esztétikai mindség és
a fogyasztdi tdrsadalom kolesonhatdsa; jelenségek a médidban és a filmmivé-
szetben — sztdrok, szerepek, sztereotipidk, életformdk [...].”

Az braszamokkal valé gazdilkoddsrél a tantervvel kapcsolatos fejezetben
beszéliink, itt a 7. témakorre vonatkozd szdamokat rogzitjitk, majd néhdny
megjegyzést fliziink a gondolkodds tovabbvitele érdekében. A tébldzatban tehdt
a 7. témakorre szdnt javasolt éraszdm a 11. évfolyamon 10, a 12. évfolyamon
8. Ha a tantdrgy az iskola helyi tantervében mindkét évfolyamon szerepel,
akkor 16 éréval szdmolhatunk.

Mindehhez a kévetkezd megjegyzéseket érdemes flizni. Egyrészt ldthattuk,
hogy az 5. és a 6. témakor is érinti a filmes tartalmakat: a mozgéképi kozlésmé-
dot példdul egyardnt vizsgalhatjuk médiapéldakon és filmekben; a 6. témakor
tovibba lehetdséget ad a filmek elhelyezésére a kulttira egészében, foglalkoz-
hatunk tovdbbd filmsztdrokkal és a filmek sztereotipikus dbrdzoldsmoédjdval.
Misrészt a témakorok, kifejezésmddok és megkozelitések kozotti gazdag és



Révidfilmek feldolgozdsa a médiadrakon 57

termékeny Osszefondddsokat a tankonyv is koveti. Néhdny példa, amelyek
részletes kibontdsdt a kovetkezd fejezetekben végezzitk majd el: a fentiekben
idézett harom leckét integrélt leckéknek szoktuk hivni, ugyanis a mozgékép
vildgdt egységben kezelik; a Kerettanterv 6. témakoréhez két lecke is kapeso-
16dik, mégpedig a 7. lecke (Az alacsony és a magas. A kultiira rétegei), illetve
a 15. lecke, amelynek a cime igy hangzik: Reflektorfényben. A sztdr régen és ma.

Végiil egy 6raszdm-kimutatds a Kerettanterv rovatai alapjdn, amely dtvezet
minket a kdvetkezd fejezethez. Mindaz, ami itt szerepel, a mozgoképkultira
és médiaismeret kerettantervi 6raszimainak nagyjabol a harmadat érinti:
a tantdrgyra szdnt 28-bdl nyolcat (ha a 12. évfolyammal szdmolunk), illetve
a 62-bdl koriilbeliil huszonkettdt, ha a 11. és a 12. évfolyam draszdmait
egyiitt vessziik.

2. A filmes 6rik helye a tanmenetben

A tankdnyvhoz hdrom mintatanmenet késziilt, ezek cime sorrendben a kovetkezd:
Mozgoképkultiira és médiaismeret 11-12. OH-MOZ1112TA Tanmenetjavaslat
B) véltozat 28 rdra; Mozgdképkultiira és médiaismerer 11-12. OH-MOZ1112TA
Tanmenetjavaslat A) véltozat 34 6réra; illetve Mozgdképkultiira és médiaismeret
11-12. OH-MOZ1112TA Tanmenetjavaslat C) véltozat 62 6rdra (a tankényv
alatt taldlhat6 a Letélthetd kiegészitSk kozott).

A hérom mintatanterv tulajdonképpen kétfajta megolddst és draszdm-gaz-
dalkoddst feltételez. Az egyik megolddst a B) és az A) véltozat képviseli, ezek
a 12. évfolyam 28 érdjdra, illetve a 11. évfolyam 34 drdjéra szélnak. A B) és
az A) valtozat logikdja és szimoldsi méddja kozote nincsen 1ényegi eltérés — az dra-
szamok kiilonbsége abbdl adédik, hogy az érettségi évében a tanitds hamarabb
véget ér, a didkok tehdt kevesebb 6rdra jarnak. A mésik megolddst a fentiekbdl
kovetkezé médon a C) valtozat tartalmazza, ez a viltozat arra az esetre késziilt,
ha a tirgyat az iskola mindkét évfolyamon szerepelteti a programjdban —a 62-es
Oraszdm tehdt a 28-as és a 34-es Osszege.

A tovibbiakban a B) és a C) valtozatot nézzitk meg kdzelebbrdl.

A B) viltozat fejlécében ez szerepel: ,A tanmenet B) véltozata arra az esetre
késziil, ha az iskola a tdrgyat a 12. évfolyamban hirdeti meg. A 28 6rit
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a kovetkezéképpen javasoljuk felhaszndlni: 20 éra a 18 médids leckére. 8 6ra
filmnézésre és elemzésre (két film megnézésére 2 x 2 6ra, illetve az elemzésiikre
2 x 2 éra). A 20 médids éra keretében, illetve a filmnézésre és filmelemzésre
szdnt 8 6ra keretében lehet tdrgyalni a 3., 4. és 5. lecke megfeleld részleteit.
Ezeket a leckéket nevezziik integralt leckéknek, mert a mozg6képes formanyelvet,
a montdzst és a mozgoképes torténetmesélést médids és filmes példaanyaggal
targyaljak.” Ebbdl a szovegbdl azt érdemes kiemelni, hogy a filmek megnézé-
sére és elemzésére 8 6rdt haszndlhatunk fel. A fentiekben idézett fejléc nagyjé-
tékfilmekkel szdmol, ezekbdl kettS fér bele az draszimba. A tdbldzatban a két
nagyjatékfilmmel kapcsolatban az az ajdnlds, hogy az egyik legyen a Korhinta
vagy a Szegénylegények, a masik pedig az Edes Emma, driga Bébe — a tankényv
mindhdrom filmet kiilén leckében tdrgyalja.

Jelen szovegiinkben kizdrélag rovidfilmekkel foglalkozunk. Rovidfilmeket
a kovetkez8képpen javasolunk elhelyezni a tanterviinkben. Ha az egyik nagy-
jatékfilmet megnézziik és elemezziik, akkor ezzel elhaszndlunk négy ordt.
A midsik négyet fordithatjuk tehdt révidfilmekre. Ezt a kovetkezéképpen old-
hatjuk meg;: négy rovidfilmet valasztunk, igy tehdt egy-egy szimpla 6ra jut rajuk
(a filmek feldolgozdsardl sz6l6 fejezetek valamennyi filmmel kapcsolatban 45
perces 6raval szimolnak); a mdsik megoldds a két film feldolgozdsa két dupla
6rdn. Barmilyen felosztdst vélasztunk, érdemes figyelni a filmes résztanterviink
ardnyossdgaira: ha a Korhintdt vagy a Szegénylegényeket vilasztjuk, akkor a négy
(vagy kettd) rovidfilmiink legyen nagyon dj; ha az Edes Emma, drdga Bobé,
akkor a rovidfilmek listdjdt megoszthatjuk a klasszikusok és a kortdrsak kozote.

Most nézziink egy hasonlé szimoldst és ardnyositdst a C) valtozattal. A C)
valtozat fejlécében ezt olvashatjuk: ,,A C) valtozat a kerettantervnek ezen pontjdra
éptil: »a tantdrgy vélaszthatd a 11. és a 12. évfolyamon, illetve akdr mindkettén
is«. Tulajdonképpen az érettségire késziilé csoport tanmenetérdl van sz6 ennek
a valtozatnak az esetében. A 11. évfolyamon 34, a 12. évfolyamon 28 éréval
szdmolunk, ez 62 6rit jelent Gsszesen. A tanmenet szerkezetének dttekintése:
46 6ra a 18 médids leckére és a 3 integrdlt leckére (ez Gsszesen 21 lecke), illetve
a rendszerezésre-osszefoglaldsra. 16 6ra filmnézésre és filmelemzésre: hdrom film
megnézésére 3 x 2 6ra, az elemzésiikre 3 x 3 dra, rendszerezésre-sszefoglaldsra
1 6ra.” Ebben a viltozatban két lényeges Gjdonsig van a B) — és az A) — vél-
tozathoz képest: el8szor is kiilon 6ra jut a hdrom integréle leckére, ezek ugye
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a tankonyv 3., 4. és 5. leckéi; mdsodszor mindhdrom nagyjdtékfilm megnézé-
sére és feldolgozdsdra. Ha a nagyjatékfilmek valamelyikét vagy esetleg a hirom
koziil kettdt rovidfilmmel akarjuk felvaltani, akkor nagy mozgdsteret nyeriink
—az ilyen médon a tantervbe bekeriild révidfilmek szdmdt és valogatdsi elveit itt
nem részletezziik, mert a fentiek alapjdn mindez taldn érthetd, mdsrészt pedig
elég bonyolult megoldédsok mutatkoznak.

Mindenesetre vildgosnak ldtszik, hogy a tandrok kezében gazdag anyag
van, az 6rék tervezését tantervi otletek felhasznaldsaval és szertedgazé szakmai
felkésziiltség birtokaban tudjuk elvégezni.

Az aldbbiakban a tankonyv hdrom integrélt leckéjének, illetve a torténeti
fejezeteknek a felhaszndldsival kapcsolatban adunk tandcsokat.

3. Szempontok a filmek feldolgozasihoz

A fentiekben hangsulyoztuk, hogy teljes, gynevezett komplex miielemzés nem
létezik, ami itt — és az érdkon — szerepel, az néhdny szempont alapos megtar-
gyaldsa. A tandr feladata az, hogy termékeny, izgalmas szempontokat taldljon,
ez egyszerre szakmai, didaktikai és tantervi kérdés.

Az 6rik természetesen a film vetitésével kezdddjenek. Meggy6z8désiink
és tapasztalataink szerint tgynevezett bemelegité vagy rdhangolé részre nincs
sziikség. A vetités eltt azonban adjunk a gyerekeknek valamilyen feladatort,
ez a feladat szorosan kapcsolédjon a filmhez, illetve az eredményei legyenek
felhaszndlhatSk az 6rdn. Az éra sordn a filmet egyszer vagy tobbszor nézziik
meg. Itt érdemes végiggondolni a fentiekben tobbszor hangoztatott filmhossz
kérdését: egyes filmeket az 6ra eleji vetités utdn egyszer tudunk megnézni,
miésokat akdr tobbszor.

Az elemzés mindig didkmunkdval kezd8djon, ez értelemszertien az elsé fel-
adat megbeszélése. A didkok valamennyi munkdjét érdemes flizetben rogziteni.

Az alibbi minielemzések minden esetben tartalmaznak tankonyvhasz-
nalatot. Ez a szdndékaink szerint valtozatos mdédon torténik, a cél a didkok
kreativitdsdnak, szovegfeldolgozdsi készségeinek, irdsbeli és szébeli kifejezd-
készségének fejlesztése. A tananyagot nem sziikséges kiosztott céduldkkal vagy
tandri prezentdciokkal kiegésziteni.
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4. A pedagégiai célok

A kovetkezd fejezetekben az ératerv trlapjdnak néhdny rovatdt emeljiik ki.

A pedagdgiai célok rovatdval kapcsolatban: mindezt az oktatdspolitikai
dokumentumokbdl lehet levezetni, ugyanakkor a céloknak illeszkedniiik kell
a helyi tantervhez, a csoport jellegéhez, végiil pedig a film sajdtossdgaihoz.

Ha a Kerettanterv szovegét nézziik, akkor azt ldtjuk, hogy a filmek tanul-
mdnyozdsa sordn valamennyi célt mozgésitani tudjuk, hiszen a filmek lécre-
hozdsa és értése feltételezi a teljes személyiség részvételét, és mindehhez olyan
tevékenységeket tudunk rendelni, amelyek fejlesztd szindékuak és hatdstak.

A tanuldk kreativitdsdnak, alkot6készségének fejlesztési célja azokkal a fel-
adatokkal valésul meg, amelyek sordn filmettidoket hoznak létre. A hasonld
gyakorlatok az egyiittmiikddés sokfajta médjae alakitjdk ki a didkok kozott.
Ezek a feladatok hozzdjirulnak az 6nismeret fejlesztéséhez, de a személyiségtej-
lesztés egészéhez is, ahogy egyébként a tovabbi feladatok mindegyike. A tanulasi
kompetencidkat az 6rai munkak és a tankdnyvhaszndlati gyakorlatok fejlesztik.
A mozgdképkultira és médiaismeret tantdrgy alapvetd témdja a nyilvdnossdg,
tehdt a kommunikdaciés kompetencidk fejlesztése a tdrgy legfontosabb szandéka.

5. A kulcsfogalmak

Az egyes témakorokhoz kapcsolddd kulesfogalmakat a Kerertanterv sorolja
fel, ezekre épiilnek a tankdnyvi leckék kulesfogalomlistdi. Az ératervekben
szerepld kulcsfogalmakat tehdt a Kerettanterv és a tankdnyv listdibdl lehet
levezetni. Ha a filmelemzéseink sordn ezeket a szakkifejezéseket hasznaljuk,
akkor a didkok értékes fogalomkészletet kapnak, amelyet a mozgdképek értd
megkozelitésének szolgalatdba dllithatnak.

6. Vizlatok a filmek feldolgozdsihoz

A filmek feldolgozdsa két elvet kovet: egyrészt igyeksziink elhelyezni a fil-

met az alkotd pélydjin és az adott korban, mdsrészt célunk koriilirni a film
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stilisztikai jellemzdit vagy legaldbbis ezek koziil egyet. A mikozpontisig
igényét jeleztitk a fentiekben, de a filmek idébeli elhelyezése megkoveteli
a kitekintéseket. Ugyanakkor itt is érdemes rogziteni, hogy a kozépiskoldban
nincsen filmtdrténet — a tandrai kereteket szem eldtt tarté mélyfurdsokat
végziink azzal a néhdny filmmel, amelyet a didkoknak megmutatunk.

Pedagdgiai céljainkat a didkok kreativ tevékenységének 6sztonzésével érhet-
jik el, ezért az egyes ératervekben tobb alkotd jellegti feladat van. Mindezt
a Kerettanterv igy fogalmazza meg: ,A Nemzeti alaptanterv a tanuldsi célok-
ban megfogalmazottakat jelentds részben alkotéi eszkozokkel kivanja elérni.
A mozgdképi és médiaanyagok megfelel$ befogadéi attittidjének kialakitdsahoz
elsésorban a hasonlé anyagok aktiv el8dllitdsit adja meg eszkozként, azaz
a mozgoképkultira és médiaismeret tantdrgy keretei kozott szimos esetben
a tanul6k rendelkezésére all6 eszkozok (pl. okostelefonok) gyakorlati hasznd-
lata médszertani szempontbdl kifejezetten ajénlott.”

A filmeket idrendben tdrgyaljuk, de reményeink szerint lithatévé vdlnak
majd a kozottik levd dsszefiggések — a magyar film mozgésban levé, élg
anyagdbdl dolgozunk ugyanis, ami igazi szellemi izgalmakat kinal a tandroknak
és a didkoknak egyardnt.

6. 1. Szabé Istvin: Te

Szabé Istvan elsé munkdinak egyikérdl van sz6 (1963), a film tizperces. A 7e
meghatdrozé elemét emeljiik ki az ératerviinkben, ez pedig a cselekmény
laza kezelése, amely a film szubjektiv, lirai jellegét eredményezi. A pélyakezdd
Koncert szokott szerepelni egyébként a tantervekben, ldthattuk a feldolgozé-
sdt zdrétanitdson is, de a Koncert a maga tizenhét percével kicsit hosszt egy
szimpla 6réra, illetve ha ezt a rétegét tekingjiik, a maga elemeltségeivel egytitt
tulajdonképpen torténetmeséld alkotds.

Feladat

A tankényv valamennyi leckéjének elején egy szimozatlan, tgynevezett beve-
zetd feladat van, amely el8késziti az adott témakort. (A tankonyvi leckék
szerkezeti elemeinek haszndlatdrdl 1. a tandri segédkonyvet: Szijdrté 2022:
17-21.) Ezek tulajdonképpen projektfeladatok, amelyeket természetesen nem
lehet maradéktalanul elvégezni az 6rdkon, mindet egészen biztosan nem. Ha
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az adott tandr az aldbbiakban tdrgyalt bevezetd feladatot vélasztja, akkor ez
lehet egy egész félévre kiadott munka.

Az Egyszer volt. .. A mozgoképes torténetmesélés cimii lecke bevezetd feladata
a tankonyv 21. oldaldn igy kezdédik: ,»Film — t6rténet nélkiil.« Az el8z8
leckében azt dllapitottuk meg, hogy a mozgdkép id8beli kifejezési forma,
tehdt a lényegét az idéviszonyok adjék. Az alkotdk és az elemzdk szdzhisz
éve kutatjék: [étezik-e vajon film idébeli 8sszefiiggések nélkiil? Készitsetek egy
hdromperces ettidot, amelybdl megprébaljicok kiiktatni az idét — és vele egytitt
a torténetet. Allapotrajzra vagy érzelmek 4ltal meghatérozott helyzetre érdemes
gondolni, az etid6tok ezért nem epikai, hanem inkdbb lirai alkotds lesz.”

A feladat és a 7e cim( filmrél sz616 dra 8sszekapesolddik, ezt a kapcesolatot
oda-vissza meg lehet teremteni Szabé Istvdn filmje és a didkmunkak kozote.
A Te taldn a kovetkezd tanulsdgokkal szolgdlhat a ,torténet nélkili” didkfil-
mek szdmdra: a filmben nincsen hatdrozott tdrténetvezetés, az alkotds apré
jelenetekbdl dll; a szervezéerd a jelenetek kozott a fészerepld lany alakja és
személye (a ldnyt Esztergdlyos Cecilia jdtssza); a jelenetek kozott nincsenek
vagy nagyon lazdk az id8beli kapcsolatok; a film tulajdonképpen kiiktatja

az ok-okozati kapcsolatokat, a torténetmesélés egyik alapelemét.

Tankonyvhaszndlar

Szabé Istvén filmjei a kovetkezd leckékben bukkannak el8: Az alacsony és
a magas. A kultiira rétegei (7. lecke); Magasiskola. A magyar film 1945—1989
kozotr (23. lecke) Tessék felébredni! Szabd Istvin munkdssdga (27. lecke).
Az utébbi két lecke, ahogy azt tobb helyen hangstlyoztuk a térténeti fejezetek-
kel és a rendezdportré-leckékkel kapcsolatban, kézikdnyvjellegt, tehdt ebben
a formédban nem kell feldolgozni, kiilondsen nem azokkal a didkokkal, akik
nem érettségiznek mozgbképkultira és médiaismeretbdl. Valamiféle néhdny
perces feladatot adhatunk ezekbdl a leckékbdl Szabé Istvdnnal kapcsolatban,
amelynek hivészava lehet az a pont, amellyel kapcsolatban a rendezd az adott
leckében szerepel: az Oscar-dij, a midcult mint a kultdra egyik rétege és mds
pontok.
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6. 2. Huszdrik Zoltdn: Elégia
Az Elégia (1965, 19 perc) a magyar és az egyetemes film kiemelkedd darabja,
ugyanakkor magdnyosan 4ll6 m(, mert el6zményeit ugyan meg lehet taldlni
Huszirik Zoltin életmtivében, kovetdi azonban nincsenek, azaz a film nem
kovet és nem inditott valamiféle filmes iskoldt. Az Elégidnak mégis megvan
a maga szellemi kornyezete a filmtdrténetben, de a film beleilleszthetd a magyar
irodalom bizonyos vonulataiba is. Filmes rokonai kozott megemlithetjitk
Késa Ferenc munkdit (7zzezer nap, 1967), az irodalomban pedig kozvetlen
kapcsolatai vannak Nagy Liszl6 koltészetével.

A filmet els8sorban a kifejezéskészlet fel8l probéljuk megragadni, és ebbdl
szeretnénk kibontani Huszdrik Zoltdn és Téth Jdnos miivészi teljesitményének
értelmezését.

Feladar

A feladatot a film elsé megtekintése elétr adjuk ki: a didkok a film gazdag
szekvenciamenetei koziil vélasszanak ki egyet. Ehhez adhatunk tdmpontokat,
hiszen a film legerdsebb vonulatdrél beszéliink, amely a montdzstechnika meg-
olddsainak kdszonhetd, és amely a filmmel valé elsé taldlkozdskor szembeotlik.
Tehdr a didkok végigkisérhetik a lovakkal kapcsolatos bevdgdsokat, az idés
emberek képsorozatait, a madarak titemes megjelenéseit, esetleg olyan formai
megolddsokat, mint a képek optikai torzitdsa vagy a lassitdsok. Minderrél
a didkok készitsenek rovid, nem feltétleniil osszeftiggd mondatokbél, hanem
apré megfigyelésekbdl dll6 jegyzetet.

Az 6rét a didkok munkdira épitsiik, azaz az elemzés sordn valamennyi
otletet fel tudjuk haszndlni. A filmet a szokott médon Ujra jdtsszuk le, ezzel
erdsitjitk a didkok filmismeretés, illetve a jegyzeteket és a film egyes részeit
folyamatosan tudjuk egymdshoz kapcsolni. A t6bbi filmre és filmelemzésre is
érvényes, hogy meg kell oldanunk az elemzés eredményeinek és a filmélmény-
nek a kozel tartdsdt: a megfigyeléseinket épitsiik a filmélményre, és forditva,
a kovetkeztetéseink érvényességét mindig a film anyagdn ellendrizziik.

Tankonyvhaszndlat
A filmhez és az 6rdhoz a tankdnyv 19. oldaldn levd szovegrész illeszkedik.
A Radikdlis mellérendelés. A montdzs cimi leckének arrdl a bekezdésérdl van szo,
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amely az asszocidciés montdzzsal foglalkozik: ,,Van azonban olyan montdzsfajta,
amely a képek titkdztetésére helyezi a hangsulyt. A rendezd és a vigé ilyenkor
két eltéré tartalma kép egymds mellé illesztésével éri el, hogy a nézében meg-
sziilessen egy bizonyos képzettdrsitds. A montdzsnak ezt a tipusdt asszocidcids
montdzsnak nevezziik.”

A tankényvhaszndlatot ezdttal hdzi feladat formdjdban oldjuk meg: a did-
kok olvassék el ezt a hdrom sort, és egy kétsoros miniesszében hozzanak példit
a filmbél az asszocidciés montdzsra.

6. 3. Macskdssy Katalin: Nekem az élet teccik nagyon

Macskdssy Katalin 1976-0s animdciés filmjét egy hallgaté ajdnlotta, az 6rdjin
jol ltszott, hogy minden szempontbdl érdekes munkdrdl van szé. A kilenc-
perces alkotdst taldn szociogréfiai animdciénak lehetne nevezni — mintha
miifajalapité filmrdl beszélnénk, ugyanis ilyen kategéria val6szinileg nincs.
llletve van: a Nekem az élet teccik nagyon egyediil képviseli. Az iskolai tan-
anyagban egy ilyen hagyomdnyt6rd és -alapité filmnek nagy szerepe lehet.

Feladat
A film egyik kiilonlegessége a technikdja, illetve a médszere. Tulajdonképpen
részvételi filmezésrdl van sz6, hiszen az alkotd rajzfilmes felszerelést adott
a gyerekek kezébe, 6k pedig megorokitették az életiik fontos pillanatait, majd
a filmben bemutattdk és értékelték a sajit munkdjukat.

A didkokkal készittethetiink hasonlé ettidoket, amelyek ugyanezen az elkép-
zelésen alapszanak. Néhdny perces onarcképrdl vagy életképrél van szo, ezek
tetsz8leges, egyszert technikdval késziiljenek.

Iankonyvhaszndlat
A tankdnyv a mozgbképkultira és médiaismeret tantdrgy egységes jellegét
hangsilyozza, illetve t6bb helyen megteremti a filmes és a médids rész kozotti
dgdrdsokat — ilyen dtjdrdst jelent példdul a 3., a 4. és az 5. lecke, ezek példa-
anyagit részben filmekbél, részben pedig médiaszovegekbdl vessziik.

A 17. lecke egy mondatdt haszndljuk fel, a lecke cime A média szerint
a vildg. A médiareprezentdcid. A 70. oldalon szerepel a fogalom meghatd-
rozdsa: ,a médiareprezentdcié a vildg jelenségeinek, torténéseinek, illetve
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az egyes tarsadalmi csoportoknak a tdmegkommunikdcié eszkozeivel torténd
megjelenitése.”

A feladat megolddsa sordn a didkok olvassdk rd ezt a meghatdrozdst a filmre.
Ez azért is indokolt és megalapozott, mert a film szerepldi a munkdikban és
a megszolaldsaikban sok olyan sztereotipidt és 6n-sztereotipidt mozgatnak,
amelyet a tomegmédiumok alakitottak ki és miikodtetnek.

6. 4. Réfusz Ferenc: A légy

Filmgytjteményiink legismertebb darabjdrdl van szé: az 1980-as A légy
Oscar-dijas alkotds. A hdromperces mii feldolgozdsdra feltételezésiink szerint
elég egy iskolai éra; a film természetesen sokrétegli, ilyen médon kimerit-
hetetlen alkotds.

Feladat és tankonyvhaszndlat

Ezt az 6rdt a mozgbképes elbeszélés, pontosabban a mozgdképes elbeszéls
vizsgdlatdnak szenteljiik. A tankonyv tartalmaz hasonlé feladatot, elészor ezt
idézziik fel, majd kicsit pontositjuk, ami ott szerepel. ,A mozgdkép egyik
legfontosabb tulajdonsdga, hogy a plinok valtogatisdval képes megvdltoztatni
az elbeszélés szemszogét is. Figyeljétek meg, hogy A légy cim(i rajzfilmben
(Réfusz Ferenc, 1980) a kép latdszoge mikor és vajon miért veszi 4t hol a légy
szemszdgét, hol pedig egy kiilsé megfigyeldét!” (15. oldal)

Es a feladat pontositisa. A didkok készitsenek egy néhdny szavas vazlatot
ezzel a cimmel: ,Szemszogek A légyben”. A vizlat tehdt azt tartalmazza, hogy
az egyes bedllitisokban — ezekb6l sok szdz van, éles szemii néz8k meg is szimoltak
Sket — kinek a néz8pontja jelenik meg. Koziiliik a legérdekesebb kétségteleniil
a f8szerepldé, hiszen nem ismerhetjitk egy légy vildgképét. Ezt Réfusz Ferenc
alkotta meg, nyilvan emberi, azaz antropomorfizdl6 meggondoldsok alapjan.

A feladat tanulsdgai: a mozg6kép rendkiviil rugalmasan valtoztatja az elbe-
sz€161 ldtdszogét; ezek kozote a latészogek kozote lehetnek nem emberiek is.
Ezek nem feltétleniil a légyhez tartoznak, hanem olyanok, amelyeket egy
ember nem vehet fel, ilyenek példdul a tévolképek, hogy stilusban maradjunk,
a maddrtdvlatbdl késziile képek; az elbeszéld nem azonos a szerzdvel, azaz
a rendezdvel; az elbeszél8i szemszog optikailag ugyan az operatéré, de nem
szabad azonositani az operatSrével mint emberi szemszoggel. Az elbeszélSt
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mint valamiféle alak- és helyvéltoztatd valakit érdemes elképzelni, akit az adott
mii folyamatosan Ujrateremt.

6. 5. Tarr Béla: Hotel Magnezit

Tarr Béla korai munkdja 1980-ban keletkezett, tizperces. Egy munkdsszalldson
jatsz6do jelenetsorrdl van sz, amely a megformaldsdval felidézi a Budapesti
Iskola filmjeit. A filmmel folytatott érai munkdt a dokumentarista jatékfilm
modszere koré rendezziik.

Feladat és tankonyvhaszndlat
Fejezeteink szerkezetét megdrizve dsszevonjuk a két részt, amivel egy médskor
is haszndlhat6 médszertani eljdrdst mozgésitunk.

Az egyik torténeti leckét idéziink fel, a 23. szdmut, amelynek cime
Magasiskola. A magyar film 1945 és 1989 kizitt. A 97. oldal kozepén taldljuk
azt a bekezdést, amelynek elemeit 6ssze fogjuk olvasni a Hotel Magnezittel:
»A 70-es évek végén és a 80-as évek elején sziilettek a Budapesti Iskola filmjei.
Dokumentarista jétékfilmekrél van sz6, amelyeket eredeti helyszineken, nem
hivatdsos szinészekkel, Ggynevezett natarszereplkkel forgattak, sok benniik
a rogtonzés, mert a forgatokonyveket és a dialégusokat csupdn vézlatszer(ien
irtak meg. A filmek a dokumentarista eszkozoket 6tvozik a jatékfilmesekkel,
de végsd soron fikcids torténeteket ldtunk. A dokumentarista jatékfilm
felhaszndlja a kor technikai eredményeit: a kamerdk a kordbbiakndl kony-
nyebbek, kisebb méretlick voltak, a nyersanyag pedig fényérzékenyebbé
vélt. Kézi kamerdval a stdbok szlikebb és rosszul megvildgitott terekben is
dolgozhattak. Az irdnyzat legjelent8sebb filmjei a Jutalomutazds (Darday
Istvdn, 1974) és a Csalddi tiizfészek (Tarr Béla, 1979).”

A modszer 1épései a kovetkezdk.

A szovegrészletbdl, amelyet a didkokkal a helyszinen elolvastatunk, kieme-
link néhdny elemet. Ezek a kovetkezdk lesznek: eredeti helyszin, nattrsze-
replék, rogtonzések, nincs forgatokonyv és dialdglista, kézikamera hasznélata,
szik terek.

A fenti sajdtossdgokat a didkok megkeresik-azonositjdk a filmben.
Természetesen nem arrdl van szd, hogy a Budapesti Iskola valésigibrazol6
moédszereinek és a Hotel Magnezit formanyelvének és valésigképének teljes
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azonossagit szeretnénk kimutatni, mert ezzel téves kovetkeztetésekhez jutndnk.
Ha egyaltaldn léteznek hasonlé skaldk, akkor azt mondhatjuk, hogy a film
sokkal dokumentaristdbb akdr anndl a két filmnél, amelyeket a tankdnyvi
szoveg emlit — a filmeket a didkok nem ismerik, de erre nincs is sziikség,
a célunk a film meglehetdsen szoros olvasdsa. A kozos gondolkodds éppen
arra mutat rd, hogy a Hotel Magnezita dokumentum és a fikcié, a kdzvetlen
valésdgabrdzolds és a megrendezettség kdzott egyensilyoz.

Film- és tankdnyvolvasdsi gyakorlatunkkal ezek a céljaink: a didkok film-
ismeretének bdvitése, filmtdreéneti tdjékozdddsdnak bdvitése, elemzési készsé-
geinek fejlesztése.

6. 6. Szirmai Mdrton: Szalontiidd

Szirmai Marton 2006-os filmje nagyon hdlds iskolai tananyag, mert kedves és
humoros torténetrdl van sz, amelynek megvannak a maga szocidlis tartalmai
is: egy beképzelt lizletember megeszi egy hajléktalan ebédjét. A film hétper-
ces, tehdt alapos megnézések és tovabbi belenézések-megillitdsok beleférnek
az 6rakeretbe.

Feladat
All6- és mozgoképekkel egyarant teljesithetd kreativ feladatot adunk a didkoknak,
amellyel szépen el6 lehet késziteni a film miikodésének tudatositdsit. A cime
legyen , Tritkkok képkivigisokkal”. Allokép esetében képparrél, mozgdkép
esetében néhdny perces felvételrdl van sz, amely arra épit, hogy a keretezés
megviltoztatdsdval — legtobbszor a ldtészog tdgitdsinak segitségével — dtalakit-
hatjuk egy kiinduldsként miksdé kép vagy egy jelenet tartalmdt és jelentését.
Ide kapcsolédik az 1. és a 2. feladat a 13. oldal aljdn, az egyik a meglepd
és szokatlan keretezésekkel foglalkozik, a masik az elrontott képekkel. Akkor
érdemes ezeket kozdsen megesindlni, ha a keret dolgdval részletesebben aka-

runk foglalkozni.

Tankonyvhaszndlat

Arra a tankonyvi gondolatra tdimaszkodunk, hogy a képkivigdsok nemcsak
a néz0 figyelmé irdnyitjak, hanem megszabjék egy-egy bedllitds, jelenet vagy
az egész film val6sdgképét.
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A filmelemzés, azaz az 6ra gondolatmenete a kovetkezd: Mi a keretezés
jelentdsége? Mit jelent a képkivdgdsok valtogatdsa? Mit mutat és mit takar ki
avaldsdgbodl a film néhdny bedllitdsa? Végsd soron miként mikodik a film poénja?

Most részletezve mutatjuk meg a gondolatmenet tankényvhasznalattal
aldtdmasztott lépéseit.

A keretezés jelentésége. ,Induljunk ki a keret fogalmdbél. A keretezés
nemcsak a mozg6kép, hanem az ll6kép alapvetd eszkoze is, a képkeret tulaj-
donképpen ablak a vildgra.” (13. oldal)

Mit jelent a képkivigdsok véltogatisa? A 14. oldal aljan: ,Egy tavoli képet
sziikebb pldnok segitségével részleteire lehet bontani, de a film épitkezhet kis
részletekbdl is, amelyekbdl egy nagyobb ldtvany osszedll.” A Szalontiidé erre
a tritkkre épiil, azaz arra, hogy a néz6 — és az ebédjével pérul jart szereplé — nem
vette észre a tdnyérok cseréjét, ennek oka pedig éppen a sziik keretezés volt.
Mindezzel vélaszoltunk a ,Mit mutat és mit takar ki a valésdgbdl a film néhdny
bedllitdsa?” kérdéstinkre is.

A didkmunkdkat és a filmet ezen a ponton lehet parhuzamba dllitani, tehdt
az el8bbiek segitenek az utdbbi jobb megértésében és a jelenség szakszer(
értelmezésében.

6. 7. Nemes Ldszlo: Tiirelem

A 2007-ben keletkezett, 14 perces Tiirelem feldolgozdsa megkozelitésmédjiban
és szerkezetében hasonlit az Elégidval kapcsolatban javasolt feldolgozashoz: egy
olyan hatéskeltd eszkozt emeliink ki, amely meghatdrozza a filmet, majd ennek
az eszkdznek az értékelésével bontjuk ki a kozos értelmezésiinket. Két megjegyzés
afilmmel és a feldolgozdsdval kapcsolatban. Egyrészt kézenfekvének tiinik a belsd
vagds kozponti témédva emelése, amivel a didkok filméreési eljardskészletét is bévit-
jiik. Mdsrészt j6 tudatositanunk, hogy a film rendkiviil rejtélyes, tehdt egy sor kér-
déstinkre nem taldljuk majd meg a valaszt — ennek a tényezdnek is lehet 4ltaldnos
tanulsdga, hiszen kozel keriiliink a m{ivészfilmes elbeszélésmod sajitossdgaihoz.

Feladat

Készittessiink a didkokkal egy egyszer(i cselekményleirdst. Ennek a mikrofo-
galmazdsnak tobbféle szerepe lehet: fejleszti a didkok irdsbeli kifejezékészségét;
arra hivja fel a figyelmet, hogy fokozott 8sszpontositést igényld filmet néziink;
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tovabbd rogton az 6ra elsd 1épései sordn megprébéljuk megfigyelni a belsd
végds logikdjét. A cselekményleirds ugyan egyszer(i feladatnak tlinik, és mds
filmek esetében nem nagyon alkalmazzuk, de rdmutat a Ziirelem kihagydsos
jellegébdl eredd jelentésbizonytalansigokra.

Tankonyvhaszndlat
A tankényvhasznilatot itt is sszekapesoljuk a hdzi feladattal. A tankonyv 20.
oldaldn taldlhaté szovegrészletet hasznaljuk, a Radikdlis mellérendelés. A montdzs
cimt leckérdl van sz6: A bels6 vigds lényege, hogy az alkoték nem hasznal-
nak ollét vagy montirozd programot. A képkivigisok valtozdsit a kamerdhoz
kozeledd és tdvolodd személyek vagy magdnak a kamerdnak mozgdsa hatdrozza
meg. A belsé vigds hosszt bedllitisokban jelenik meg.”

A hizi feladat két részbdl 4ll: a hdromsoros rész elolvasdsa utdn ki kell
emelni a film egyik részletét, és két sorban megfogalmazni azt, hogy itt a film
miként mozgatja a kamerdhoz kozeledd vagy téle tivolodé szerepléket.

6. 8. Kenyeres Bilint: A repiilés torténete

Kenyeres Bélint a Before Dawn (2005) cim( filmjével is bekeriilhetne a tan-
anyagba, de most A repiilés torténete cimt 2008-as, tizendt perces munkdajéval
foglalkozunk. A filmet azért vélasztottuk, mert kosztiimds, kisjdtékfilmhez képest
nagyszabasu véllalkozdsrél van sz6, amely nem magyar kérnyezetben jatszédik.

Tankonyvhaszndlar
Ezuttal ezzel a résszel kezdjiik a vdzlatunkat. A film egy elemére figyeliink,
amely azonban mégis hangsulyos, ez pedig a hanghasznilat.

A tankonyv egy bekezdését dolgozzuk fel, illetve ennek a bekezdésnek
az elemeit kotjiik dssze a film megolddsaival. A Forma és nyelv. A mozgoképi
hatdskeltés eszkiozei cimii leckét vessziik el8, a 15. oldal aljin jarunk: ,Eddig
a ldtvanyvildgrél, azaz a mozgdkép vizudlis eszkozeirdl beszéltiink. Az akusz-
tikus eszk6z6k kozé a szoveget (amely megjelenhet monolég vagy parbeszéd
formdjdban), a zenét és a zorejt soroljuk.”

A tovébbiakban a szdveg részletezi a hangsdv elemeit. Mindez azért fontos
A repiilés torténete kapesan, mert a filmben nagyon hangsilyosak azok az emberi han-
gok, amelyek a szereplék megnyilvanuldsai, de a szereplék nem ldtszanak a képen.
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Feladat

Kenyeres Bélint munkdssdga. A didkok készitsenek egy filmogrifidt ennek
a rendkiviil érdekes alkoténak néhdny munkdja alapjin. A filmogréfia tételei
az aldbbi informdcidkat tartalmazzdk: a munka cime, évszdma, Kenyeres Bilint
milyen médon vett részt az alkotds létrehozataldban. A hasonlé feladatok arra
hivjék fel a didkok figyelmét, hogy érdemes figyelni egy-egy alkoté tevékeny-

ségét, illetve a munkdit kossitk meghatdrozott évszdmhoz.

6. 9. Enyedi Ildiks: Els6 szerelem

Az Elsé szerelem (2008) nem feltétleniil Enyedi Ildiké legjobb filmjei koziil
val6, de érdemes vele megismerkedni. A film tantervi helyével kapcsolatban
taldn az lenne a legjobb hivészé, hogy egy jelentés alkoté munkdjdrdl van sz6,
és ez a huszperces munka, illetve a réla sz616 6ra belépdt jelenthet Enyedi
I1diké életmiivébe.

Feladar

Az Elsé szerelemrdl sz616 6ravizlat-tervezetiink vezérfonala taldn nem egyetlen
feladat, hanem a film egyik sajétossdga, amelyre az elemzésiinket épitjiik.
A film egy kamaszliny és egy trlényszer(i fiti kiilonos kapcsolatdrdl szdl, és
a filmben nagyon érdekes ennek a kapcsolatnak a megjelenitése. Pontosabban
a fitl dbrdzoldsdrdl van sz6, még kozelebbrdl az ellenbedllitisok hidnyardl:
a filmben egyetlen eset van, amikor egy szerepld a filmnyelv 4ltal igazolt médon
ldtja meg a fidt, ez a f8szerepld ldny dccsének jelenete a lakds bejdratdnal.
A kisfit viselkedésébdl azonban nem olvashaté ki az (irlény megjelenésével
kapcsolatos meglep8dés vagy barmilyen viszony. A film egészében tehdt nincs
igazolds a fid kiilsejével kapcsolatban: a ldny bardtndje nem taldlkozik a figval
a gyorséttermi randevu sordn, a villamoson nem ldtja &ket senki, a ldny 6ccsé-
nek megnyilvdnuldsardl, pontosabban a megnyilvinulds hidnydrél beszéltiink
a fentiekben, a liny édesanyjdnak pedig csak feltételezései vannak a fiu kiilse-
jérél. Az trlényt a linyon — és a nézékon — kiviil senki nem ldtja tehdt, vagy
ha igen, nincsen bizonyossdgunk a kornyezet hozza fiz6d6 viszonyuldsardl.
Feltételezhetd médon tudatos alkotéi megolddsrél van sz6, mintha a film a liny
dlmodozdsait vetitené ki — a fiti azonban mégiscsak valdsdgos, errdl a nézének
hatdrozott tapasztalata van.
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A jelenség megértéséhez érdemes egy olyan jelenetet keresni, amely éppen
a bedllitds-ellenbedllitds megolddsainak segitségével mutat meg szerepldi viszo-
nyuldsokat. Vagy éppen keresni sem kell ilyen jelenetet, mert magdtdl szembe-
jon: jelen kézirat elkészitésének idészakdban ldttam Reese Witherspoon egyik
egyébként konnyen felejthetd 2005-6s filmjét, a cime Ha igaz volna (Just Like
Heaven). A szinésznd egy olyan lanyt jitszik benne, aki mintha meghalt volna,
de a haldla utdn bekoltozik egy férfi (Mark Ruffalo jdtssza) életébe. A ldnyt
innentdl fogva a férfin kiviil senki nem ldtja, és itt van a kapcsolat az Elsd szere-
lemmel. Egy hdromperces jelenetet vagnék ki a gyerekeknek: a paros bemegy egy
ruhatisztit6-szalonba, amelynek alkalmazottja tehdt csak a pdros férfitagjdt latja.
Ok azonban kimenet sszevesznek, igy a mosod4snak tgy tiinik, mintha a férfi
egy nemlétezd valakivel szélalkozott volna ssze. Es az ellenbedllitds szerepe:
a mosodds csodalkozdsdbdl vildgosan kiolvashaté, hogy szdmdra a néi szerepld
nem létezik — akkor viszont a férfi kivel vitatkozote?

Megfigyeléssorozatunk révildgit a film egyik legalapvetdbb jellegzetes-
ségére: a film nem képes dbrdzolni azt, ami képzeletbeli, ami nem ldthatd,
vagy ami egészen egyszerlien nincs; a film csakis azt tudja megmutatni, ami
létezik, aminek fizikai formdja van. Ennek Enyedi Ildiké filmjeiben kiilénos
jelent8sége van, hiszen ezekben a filmekben nagy szerepet kap a metafizika —
ilyen a 2017-es Testrdl és lélekrélvagy a Csendes bardr (2025). Mindez azonban
messze vezet, tl a kozépiskolds tananyagon. Az Elsé szerelem fenti médon
végigvitt elemzése azonban rdvildgit a film sajdtossdgai koziil az egyikre.

Tankonyvhaszndlat

Olvastassuk el a didkokkal a Kortdrsaink. A magyar film a rendszervdltozds
utdn cimii leckébdl azt a bekezdést, amely Enyedi Ildiké6 arcképe mellett van
(102. oldal). A bekezdésbél jegyzeteljék ki azt a néhdny informdciét, amely
a rendez6n6é munkdssigira vonatkozik. A feladat eredményeképpen kapunk
egy kis filmajdnlét, amely béviti a didkok tdjékozottsdgdt a kortdrs magyar
film teriiletén.

6. 10. Téth Barnabds: Ujratervezés
Az Ujratervezéssel (2012) kapcsolatban két szempontot ajénlunk, illetve kité-
riink a tankonyvhaszndlattal kapesolatos kérdésekre. A két szempont az id6- és
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a térkezelés: az elébbi talin konnyebben kozelitheté meg, mert mintha hang-
sulyosabb lenne a filmben. Az utébbinak is vannak tanulsdgai, de ha az iddke-
zeléssel kapcsolatos feladatunk és a didkokkal folytatott kézos gondolkoddsunk
tartalmas, tanulsdgos és a szandékaiknak megfelel6 médon fejlesztd hatdsu lesz,
el is hagyhaté — ilyen médon egy f8témdra dsszpontosul az 6ravézlat-javaslatunk,
a térhaszndlatot pedig meghagyhatjuk tartaléknak.

Feladat

A didkok készitsenek egy id6vonalat, amelyen megjelenitik a film egyes cselek-
ményelemeinek id8beli viszony4t. A legjobb természetesen az, ha az idévonalat
a didkok a fiizetiikben rajzoljdk meg, hiszen igy ez a munka megmarad, és
a tovabbiakban lehet vele dolgozni, vissza lehet hozzd térni. A feladat cimét
a film elsé levetitése eldtt irassuk fel a didkokkal. Ennek a kévetkezd a szerepe:
a didkok megkapjdk azt a kiemelt szempontot, amellyel dolgozni fogunk,
illetve az 6rdnak mdr ebben a szakaszdban rogzitjiik a leendd rajz formdjdt.
A fiizetoldal felirata, egyben a munka cime tehdt ez: ,Az U}'mtervezéy cim
film idévonala”. A gyerekeknek mondjuk meg, hogy a tizenhdrom perces
film nézése kdzben nem célszertt még rajzolniuk, mert 4t kell litnunk a film
egészét ahhoz, hogy az dbrdnkat elkezdhessiik kialakitani. A film utdn erre
mindenkinek lesz majd ideje.

Tankonyvhaszndlat
A tankdnyvhaszndlattal kapcsolatban két megolddst vdzolunk fel.
A tankonyv 19. oldaldn ezt olvassuk: ,A montdzs legegyszertibb formdja
az elbeszélé montdzs, amelynek segitségével az alkotdk a filmbeli eseményeket
idérendben, linedrisan mesélik el. Az elbeszéld montdzst alkalmazé filmek
ugyanakkor a filmbeli események folyamatdt kihagydsokkal mutatjdk meg,
a filmidé és a filmbeli cselekmény ideje tehdt Iényegesen eltérhet egymdstdl.”
Ehhez a néhdny mondathoz kapcsolédik a médsodik feladat, amely tulaj-
donképpen ugyanaz, mint a fenti: , Téth Barnabids Ujratervezésében (2012)
figyeljétek meg, hogy a film milyen megolddsokat alkalmaz az idé muldsdnak
érzékeltetésére! A film cselekménye koriilbeliil mennyi idé alatt jdszédik
le?” A feladat két megfogalmazdsa egy tankonyvhasznilattal kapcsolatos rész-
letre hivja fel a figyelmet: az els§ véltozat pontosabbnak és tisztdbbnak tlinik
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a tankonyvbeli feladatkiirdsnal, ami azt jelenti, hogy a tankonyv szovegét
viszonylag szabadon lehet alakitani és tovébbfejleszteni.

A misik szempontrél.

A tankdnyv 21. oldaldn kezd8d8 5. leckét vehetjiik el§, amelynek cime Egyszer
volt... A mozgoképes torténetmesélés. A részlet: ,A kovetkezd a kihagyds vagy
ellipszis, amelyrdl mér volt sz6. Ha egy film szerepléi feliilnek a Budapestrdl
Debrecenbe induld vonatra, akkor ennek bemutatdsa természetesen nem vesz
igénybe annyi idét, amennyit a szerepl6k val6jdban a szerelvényen toltenek.
Mindezt kihagydsokkal ldtjuk, amelyeket filmnézdi tapasztalataink alapjin
dthidalunk és elfogadunk. A kihagydsok eredményeképpen a film egyes toreé-
néseket stiritve, mig mdsokat hosszadalmasan mutat meg, az idé dbrazoldsiban
tehdt sokfajta torzitds johet létre.”

A didkok feladatdt ebben az esetben tovdbbgondolhatjuk: készittessiink
egy ellipszismeghatdrozdst, amely szabatos és szdtdrszer(i legyen. Az ilyen
tipust feladat nagyon hatékonyan fejleszti a gyerekek gondolkoddsat és foga-
lomhasznélatit.

6. 11. Szildgyi Fanni: A kamaszkor vége
Szildgyi Fanni 2015-ben keletkezett, tizenhdrom perces filmjét irodalmi
adapticioként fogjuk olvasni, tehdt az éra az irodalmi szdveg és a film kap-
csolatdra osszpontosit. Az A kamaszkor vége cim( tizenhdrom perces film egy
évvel Mdn-Virhegyi Réka novelldjdnak megjelenése utdn sziiletett — a Viszlir,
kamaszkor! cimii novelldt a legkonnyebben az Uj Forrds 2014/3-as sziméban
lehet elérni, ajanljuk tovdbbd a szerz6n8 Boldogtalansdg az Aurdra-telepen
cimi kotetét.

Az eddigi és a tovabbi példdinkhoz hasonléan itt is nagyon kézel megytink
a filmhez, és ezt a szoros elemzést kiterjesztjiik az irodalmi alapanyagra. A koz-
ponti témdnk ez lesz: mit tud az irodalom, és mit nem, illetve mit tud a film
és mit nem? Az érdt ezeknek a kérdéseknek a megvdlaszoldsa koré épitjiik,
mikdzben legaldbb kétszer megnézziik a filmet. A novella elolvasdsit az 6ra
elékészitéseként adjuk fel a gyerekeknek. Az éra elsé pér percében a szokdsos
moédon érdemes ellendrizni, hogy elolvastdk-e a miivet, illetve emlékeznek-e
a részleteire. A bevezetd feladatokat tigy érdemes megformdlni, hogy a valaszokat
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felhaszndlhassuk az 6rdn. Egy példa: Hogy hivjdk a szereplSket? — ez a kérdés,
illetve a vélaszok megbeszélése alkalmas a tartalomismeret ellen8rzésére, ugyan-
akkor a tovabbiakban ezzel kapcsolatban rdimutathatunk az irodalmi széveg és
a film miikodése kozotti fontos kiilonbségre. A bevezetd kérdések a szovegben
valé tdjékozodds gyakorldsdt is szolgdljdk.

Feladar

Az ébra felépitése négy szemponton alapszik.

A szereplok megnevezése az irodalmi miiben és a filmben. Itt méris épitiink
a bevezetd kérdéseink egyikére. A feladat hdtterében a film és irodalom kozotti
alapvetd kiilonbség van: a novelldban az egyik f8szerepldvel azonos meséld
megnevezi a testvérét, mig a filmben beszéltetik a szerepl8ket. A novella
tovabbmegy a szerepl6k megnevezésében, hiszen tartalmaz egy hazugsdgot is,
amit — mdrmint a nem valdés dolgok megmutatdsit — a film nehezen képes
megvaldsitani: Panni Tiindének hazudja magdt a fitval folytatott beszélge-
tésben, a testvére pedig Xénidnak mondja magit. Es két nagyon pontosan
megjel6lhetd hely a novelliban és a filmben: milyen médon értesiil az olvasd,
illetve a néz8 a fiti nevérdl?

A cselekmény idejének dbrdzoldsa. Figyeltessik meg a gyerekekkel, hogy
a novella rogziti-e a cselekmény idejét, azaz azt, hogy a cselekmény mikor
jatszodik — gytjtsék Ossze az erre utald jelzéseket (a lakds berendezésének
leirdsabdl, a strand bemutatdsinak elemeibdl, érdekes lehet a strandon fel-
hangzé zene és egyebek). Ugyanezt tegyiitk meg a filmmel kapcsolatban is.
A két megfigyeléssorozat megmutatja a nyelvi és a képi dbrdzolds szdmos
térvényszeriiségét.

Az ismétlddések dbrizoldsa. A filmelméleti szakirodalom ugy fogalmaz,
hogy a film 6r6k jelenben jdtsz6dik, illetve a filmképet nem lehet ragozni. Ezt
a jelenséget a legegyszertibben a novellabeli ismétlddések jelenlétének vagy
hidnydnak megfigyelésével lehet érzékeltetni. Néhdny példa: ,Szokdsdhoz
hiven...” — ezt a film nagyon nehézkesen tudnd megmutatni; ,,Régéra jartunk
ide...” — nagyjdbdl ugyanez a helyzet (ezt egy film taldn tigy oldand meg, hogy
az egyik szereplé kimondja); ,Ritkdn 4llt sz6ba veltink bérki is.”

A szereplék gondolatainak dbrdzoldsa. A film és irodalom viszonydnak egyik
legérzékenyebb teriilete ez, hiszen a film konkrét és érzéki, bizonyos értelemben
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a dolgok felszinének megmutatdsdra alkalmas — a film a maga sajdtos eszko-
zeivel oldja meg a szereplék belsd vildgdnak dbrazoldsdt. It is néhdny példa.
A f8szerepl6-elbeszélé az egyik helyen ezt mondja: fijt ,az, hogy nem volt
kiilonos ismertetSjegyem” (ezt vajon a film miként képes k6zolni?); ., Ekkoriban
mdr pontosan tudtam, hogy egy szemétdombon ¢éliink”; ,Végre gondolataim
voltak a vildgrél. Panninak is voltak gondolatai.”; az utols6é példink a leg-
érzékletesebbek egyike: ,Homidlyosan arra gondoltam...” — a ,homélyosan”
megmutatdsra a film egészen kiilonleges eszkdzoket haszndl (de vajon milyet
haszndl az A kamaszkor végében? — az 6sszehasonlitdsokat azért ne feszitsiik tdl,
hiszen nincs kozvetlen megfeleltetés a novella és a film kozoct).

Tankonyvhaszndlat

A Kortdrsaink. A magyar film a rendszervdltozds utdn cimi lecke Torok Ferenc
tobb filmjéc emliti. A didkok keressék meg a szdvegben ezeket a filmeket, és
nézzenek utdna, hogy ezek koziil melyik késziilt irodalmi alapanyagbdl.

6. 12. Lengyel Baldzs: A répa
A répa (2016) cimi film tulajdonképpen egy tizenhdrom perces antiutépia,
amely tobbfajta utaldst tartalmaz kordbban sziiletett torténetekre, filmolva-
sdsunkat erre a jelenségre alapozzuk. A miivet meg lehet egyébként kozeliteni
éppen az antiutdpia feldl is, ehhez mds szemléltetéanyagok és mdsfajta éra-
szerkezeti elemek sziikségesek.

Feladar

El6készitésként a tankonyv 23. oldaldn levé 4. feladatot ajinljuk: ,Karinthy
Frigyes Igy irtok ti cim(i konyvének egyik fejezete irodalmi mivek szinopszisait
tartalmazza. A Gulliver utazdsait Karinthy példdul igy foglalja 6ssze: »Hajéor-
vos alacsony és magas emberek kozé kertil, és megutdlja a normalis termetd
embereket.« Készitsetek hasonlé zanzdkat!”

Tankonyvhaszndlat

Az 6ra kozponti témdja a torténet és cselekmény fogalma. A fenti feladat azt
mutatja meg, hogy a zanza tulajdonképpen a torténet, a térténet sokfajta meg-
val6suldsa pedig a cselekmény. A fogalompdrt a feladat alatti bekezdés térgyalja.
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A bekezdést az 6ra kezdeti szakaszdban nem kell elolvasni, hiszen a tartalmat
a zanzdkkal kapcsolatos feladat megvildgositja. Van azonban mindehhez egy
misik feladatunk is, amelyet a film els§ megnézése utdn vesziink eld.

A Répamese cimi sz6vegrdl van sz6, amely szdmtalan véltozatban megtalal-
hat4. Az eredetije taldn orosz népmese, de a lényeg éppen az, hogy a torténet
val6sagos kultarkinesként nemzetkozi jellegt. A mese szovegét a didkok hozzak
osszefliggésbe a film egyik jelenetsordval: a szerepl6k a mesében olvashaté jelenet
eseményeihez hasonlé mdédon prébalnak egy hatalmas novényt kidsni a foldbal.
Hol van itta torténet? —a mese és a film kozds pontjai adjék ki, tulajdonképpen
valamiféle vizlatrél vagy eseménysorcsontvazrl van szé. Es hol van a cselekmény?
A cselekmény a torténet megvaldsuldsa A 7épa cim( filmben: a szerepldk itt egy
mutdns névényt taldlnak, ezért a novényért embert 6lnek; az egész, eredetileg
mulatsdgos jelenet valamiféle viligvége-torténetbe van dgyazva.

A filmben egyébként van egy mdsik utalds is, ezt azonban csak akkor
kell koriiljarni, ha a didkokkal megnézzitk Andrej Tarkovszkij Szzalker cim(i
1979-es filmjét: A répa a Sztalker befejezd jelenetét jtssza Gjra és értelmezi 4.

A torténetrd] és a cselekményrdl sz6l6 bekezdéstinket utélag, a fentiek
végigvitele utdn adjuk fel. A tankdnyvhasznalat tehdt tulajdonképpen afféle
osszefoglalds, mert a szoveg az drai kovetkeztetéseinket ismétli meg. ,De
hdt a tankdnyvben ugyanaz van, mint ami az érdn volt” — szoktdk mondani
ilyenkor a didkok. A valaszunk erre ez lehet: természetesen ugyanaz, éppen
ez volt a célunk.

6. 13. Szildgyi Fanni: A csatirng bal ldba életveszélyes
Ugyancsak hélds darab Szildgyi Fanni filmje (2017, nyolc perc), mert konnyed
formdban mutatja be a ndi és férfiszerepek bonyolult alakuldsait.

Feladar

A didkok készitsenek egy néhdny soros jegyzetet azokrdl a filmbeli részletekrdl,
amelyek nem valdsdgosak, hanem példdul a f8szerepld liny képzelgéseinek
eredményei — valddi-e példdul a szoba kdzepén megjelend kutya; és a televizids
meccskozvetités hangja? A jegyzetek részleteit kozdsen beszéljitk meg: honnan
tudhatjuk, hogy valami valésigos-e, vagy nem, miként dbrézol a film olyan
dolgokat, amelyeket valdszintileg az egyik szerepld taldle ki?
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Az eredményiink a film egyik legfontosabb sajdtossiga: a film a fizikai
jelenségek megmuratdsira alkalmas, a fantdzia, az dlom, a képzelgés, a hazugsig
képeit sajdtos eljdrdsokkal képes megmutatni.

Tankonyvhaszndlar
A 29. lecke (Hulldmvasiit. A szerzdi és kizonségfilm jelenléte) 6. feladatat ajanljuk
a 124. oldalrél. Ha a feladatot kicsit dtalakitjuk, kozelebb juthatunk Szildgyi

Fanni életmivéhez.

6. 14. Toth Barnabds: Susotazs

Az Ujratervezést targyalé fejezetben a filmidére helyeztiik a hangstlyt, a Susotdzs
(2018) esetében a filmtérrel foglalkozunk. A tizenhat perces film aldbbiakban
felvazolt 6raterve egy 45 perces 6ra kereteiben képzelhetd el.

Feladar

A két filmhez kapcsol6dé feladat némileg hasonlit egymadsra. A feladatot a tan-
konyv 20. oldaldn taldlhaté filmajdnlbol vessziik: , Téth Barnabds Susozdzs cimi
2018-as filmje egy épiilet belsé helyiségeiben jatszodik. A film jelzései alapjdn
rajzold meg az épiilet alaprajzdt!” Tehdr itt is egy rajzot kériink a didkokedl,
a cime legyen ,,A Susotdzs cimf film terének alaprajza”. Egy olyan térképszerd-
séget kell tehdt késziteni, amelyen szerepel a film cselekményének sszes tere:
a filmbeli tolmdcsok fiilkéjébe vezetd folyoso; az a fiilke, ahonnan 8k ketten
a résztvevket ldtjdk; a tandcsterem, ahol a konferencia résztvevdi tartozkodnak,
végiil a tandcsterembdl nyil6 biifé. A rajz tulajdonképpen a szereplék nézésirdnyai
és mozgésai alapjdn alkotja meg a film terének felépitését, ehhez pedig sziikség
van a bedllitdsok-ellenbedllitdsok megériésére, azaz a film jelzéseinek pontos
kovetésére. A tapasztalataim szerint a feladat egyaltaldn nem nehéz, de jol prébara
teszi a didkok megfigyel6készségét, illetve a befogadéi tudatossdg erdsitésére
hivja fel a figyelmet.

Tankonyvhaszndlat
A Kortdrsaink. A magyar film a rendszervdltozds utdn cim( leckét ldszik indo-
koltnak segitségiil hivni, ez a 24. lecke, amely a 100. oldalon kezdédik. A leckét

természetesen nem indokolt és taldn nem is szabad egészében feldolgozni, hiszen
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dteekintd fejezetrdl van szd, amely nagyon sok alkoté6t és filmet emlit — ilyesfor-
mdn valamiféle kézikonyvfejezetrdl van szé.

A 102. oldalon levé mésodik feladat igy szol: ,Készitsetek 6sszedllitdst
azokrél a 2010 utdn késziilt magyar filmekrdl, amelyek jelentds fesztivaldijakat
kaptak!” Tgy médositsuk ezt a feladatot: Milyen jeloléseket és dijakat kapott
a Susotdzs? Két megjegyzés a dijakkal és megitélésiikkel kapcesolatban: egyrészt
természetesen fontosak az elismerések, a Susotdzs esetében is ldtszhat, hogy
egy ilyen révidfilm fogadtatdsa miként alakult. Mdsrészt a legkiilonb6z8bb,
jobbdra nem tdl szinvonalas filmismertetd-oldalakon rendkiviili mértékben
tulhangsilyozzik a dijak szerepét, ami jol érzékelhetSen hatdssal van a didk-
jaink gondolkoddsdra.

Osszefoglalds

Ebben a tanulmédnyban tizennégy filmet prébéltunk meg elhelyezni képze-
letbeli, de ugyanakkor nagyon is valésigos tantervekben. Pontosabban sok
tantervrdl van szé, mert ebben a formdban természetesen nem lehet feldol-
gozni valamennyi mivet. A tovébbi vélogatdshoz, illetve az ératervek pontos
kidolgozdsdhoz a tandrkollégdk szaktuddsdra, mddszertani felkésziiltségére
és helyismeretére van sziikség. A mozgéképkultira és médiaismeret tantdrgy
egyik legfontosabb sajdtossdgdra mutatunk itt rd: a tdrgy filmes része a magyar
filmkultara gazdag és él6 anyagdbdl valogat, az 6rdkat pedig a tandrok és
a didkok a maguk igényeihez alakithatjdk. Mindezt meg tudjak tenni az okta-
taspolitikai dokumentumok tiszteletben tartdsdval, a tankonyv alkoté médon
valé felhaszndldsdval és természetesen a magyar film folyamatos alakuldsénak
figyelembevételével. Ez a szoveg ahhoz prébal hozzdjérulni, hogy a mozgé-
képkultdra- és médiaismeret-6rdk mozgalmasak, élvezetesek és tanulsigosak

legyenek.
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A TANULMANYOK OSSZEFOGLALOI

Bene Viktéria: Médszertani megujulds a médiaoktatdsban: Innovativ
projektek és élménypedagégiai vilaszok a cybertér kihivisaira

A tanulmdny a médiaoktatds médszertani megtjuldsinak kérdéseit jarja koriil.
Az elméleti 4ttekintésben a tanulmdny tisztdzza, hogy a cybertér milyen hatdssal
van a felhaszndlokra, kitér az online gdtldsvesztés jelenségére és az oktatdsban
dolgoz6 szakemberek szerepének jelentéségére a prevenciéban. A tanulmdny
torekszik arra, hogy felhaszndlhaté médszereket mutasson be, amelyek kozép-
pontjdban a nonformadlis oktatds all. Ezek a médszerek segitséget jelenthetnek
a mozgoképkultira- és médiaismeret-tandrok, filmklubvezetdk, osztdlyféns-
kok szdmdra a didkokkal val6 munkdban. A tanulmdnyt egy foglalkozdsterv
zérja, amely Schwechtje Mihdly Remélem, legkizelebb sikeriil meghalnod :)
cim filmjére épiil, és amelynek segitségével a tandrok értelmezhetik a cyber-
bantalmazis jelenségét.

Kulesszavak: nonformdlis oktatds, médiatudatossdg, cyberbantalmazds

Viktoria Bene: Methodological renewal in media education:
Innovative projects and experiential education responses to the
challenges of cyberspace

The study explores the importance of methodological renewal in media
education, which focuses on the challenges of cyberspace. In the theoretical
overview, the study clarifies the effect of cyberspace on users, the phenomenon
of online disinhibition and the importance of the role of education professionals
in prevention. The study aims to present the theory and offer methods and best
practices that focus on non-formal education and help teachers of film and
media education, film club leaders, etc., in their work with students. The study
concludes a lesson plan based on Mihdly Schwechtje’s film 7 Hope You Die Next



82 TANULMANYOK A MOZGOKEPKULTURA ES MEDIAISMERET TANTARGY TANARAINAK

Time :), which teachers can use to explore the phenomenon of cyberbullying.
Keywords: non-formal education, best practices, media awareness, cyberbullying

H. Tomesz Timea: Amikor a tandr és a didk mds nyelvet beszél.
Kommunikdciés kihivisok és konfliktusok a Z és alfa generdci6
oktatdsdban

A tanulmdny az iskolai térben megjelend pedagégus—didk konfliktusokat
a generdcios kiilonbségekbdl fakadé kommunikécids eltérések osszefiiggésében
vizsgdlja. A digitdlis kornyezetben szocializdlédott Z és alfa generdcié eltérd
tanuldsi mintdi, médiahasznalati szokdsai és jelentésalkotdsi médjai gyakran
rejtett vagy nyilt konfliktusokhoz vezetnek a pedagdgiai kommunikdciéban.
A tanulmdny bemutatja, miként alakitja dt a folyamatos informdci6-hozzéférés
és a vizudlis, hdlézatos kommunikacié a tuddshoz valé viszonyt, valamint
a tandr és tanul szerepfelfogdsit. A pedagdgus szerepe egyre inkdbb az értel-
mezési folyamatok tudatos irdnyitdsdban és timogatdsiban érvényesiil. Kiemelt
figyelmet kap a mozgdkép pedagdgiai alkalmazdsa mint olyan kézvetett eszkoz,
amely alkalmas a kommunikaciés konfliktusok reflexiv feldolgozésara, a bevo-
n6dds erdsitésére és a kozos jelentésalkotds tdmogatdsdra.

Kulesszavak: generdcidk, konfliktusok, mozgdékép-pedagdgia, kommunikacié

H. Tomesz Timea: When the teacher and the student speak
different languages. Communication challenges and conflicts in
educating Generation Z and Alpha

The study examines teacher—student conflicts in the school context through the
lens of communication differences arising from generational distinctions. The
divergent learning patterns, media use habits, and modes of meaning-making
of Generation Z and Generation Alpha, who have been socialized in a digital
environment, frequently lead to latent or overt conflicts in pedagogical com-
munication. The paper explores how continuous access to information and
visual, network-based forms of communication transform attitudes toward



TANULMANYOK A MOZGOKEPKULTURA ES MEDIAISMERET TANTARGY TANARAINAK 83

knowledge as well as conceptions of teacher and student roles. The role of
the teacher increasingly manifests in the conscious guidance and support of
interpretive processes. Particular attention is given to the pedagogical use of
moving images as an indirect tool capable of fostering reflective processing
of communicative conflicts, enhancing student engagement, and supporting
shared meaning-making.

Keywords: generations, conflicts, moving image pedagogy, communication

Kenyeres Attila Zoltdn: Tandrok a TikTokon — a népszerii ismeretterjeszté
videdk jellemz8i a nemzetkozi tudomdnyos kutatdsok alapjin

A hatalok korében az utébbi idékben rendkiviil népszertivé vélt az igynevezett
rovid formdtuma vide6k fogyasztdsa, a szveges tartalom helyett a vildg hireir8l
is sok esetben mar ilyen vide6kbdl tdjékozédnak. A révid formdtumu videdkat
els6sorban a kozosségi médidbdl fogyasztjak, a két legnépszertibb platform
az Instagram és a TikTok. Ebben a szakirodalmi elemzésben a Scopus adat-
bazisban fellelheté nemzetkézi kutatdsok alapjdn feltdrjuk, milyen jellemz6i
vannak a tandrok dltal, ismeretterjesztd és oktatdsi céllal készitett, magas nézdi
elkotelezettséget kivdltd rovid videdknak. Az eredmények szerint a képileg
ldtvdnyos, dinamikus, szérakoztat elemekkel erdsen dtszétt, humoros és
kozvetlen hangvételd videdk eredményezik a legnagyobb nézettséget.
Kulesszavak: rovid formdtum videdk, TikTok, kozosségi média, tandrok

Attila Zoltin Kenyeres: Teachers on TikTok — characteristics of popular
educational videos based on international scientific research

The consumption of so-called short-form videos has become extremely popular
among young people in recent times, with many now relying on such videos for
their news and information instead of text-based content. Short-form videos are
primarily consumed on social media, with Instagram and Tik Tok being the two
most popular platforms. In this literature review, we explore the characteristics
of short videos created by teachers for educational and informational purposes
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that elicit high viewer engagement, based on international research found in the
SCOPUS database. According to the results, videos that are visually spectacular,
dynamic, heavily interspersed with entertaining elements, humorous, and direct
in tone elicit the highest engagement.

Keywords: short-form videos, TikTok, social media, teachers

Bodolai Réka: A filmvilogatis elvei az egyetemi filmes érikon

A tanulmdnyban a filmvélogatds pedagdgiai és filmesztétikai elveit vizsgdlom
az egyetemi filmes 6rak kontextusdban, kiilonos tekintettel a mozgéképkultira-
és médiaismerettandr-képzés sajitossdgaira. A film az oktatdsban nem pusztén
illusztrativ eszkoz, hanem 6nallo, értelmezést igényld alkotds, amely tudatos vélo-
gatdst és reflekedlt pedagdgiai haszndlatot feltéeelez. A tanulmdnyban bemutatom
a filmvélasztdst meghatdroz f8bb szempontokat, igy az oktatdi felkésziiltséget,
a pedagégiai célokhoz valé illeszkedést, a tantervi megfelelést, az esztétikai és
reprezenticiés kérdéseket, valamint a gyakorlati és technikai feltételeket. Ezt
kovetden részletesen elemzem a tandrképzésben alkalmazott filmvalogatds kettds
funkcidjdt, amelyek egyszerre szolgaljak a hallgatok kritikai film- és médiaér-
tésének fejlesztését, valamint médszertani mintdt nydjtanak a késébbi tandri
gyakorlat szdmdra. A tudatos filmvalogatds hozzdjirul a kritikai médiatudatossdg,
a pedagdgiai feleldsségvillalds és a tandri identitds kialakuldsihoz.

Kulcsszavak: filmpedagdgia, tandrképzés, filmelemzés, mozgoképkultira, film-

vélasztds

Bodolai, Réka: Principles of film selection in university film classes

This study examines the pedagogical and film-aesthetic principles of film selec-
tion in the context of university-level film courses, with particular attention to
the specificities of teacher training in moving image culture and media studies.
In education, film is not merely an illustrative tool but an autonomous work
that requires interpretation, presupposing conscious selection and reflective ped-
agogical use. The study presents the main factors that determine film selection,
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including instructors’ professional preparedness, alignment with pedagogical
objectives, curricular relevance, aesthetic and representational considerations,
as well as practical and technical conditions. Subsequently, it provides a detailed
analysis of the dual function of film selection in teacher education, which
simultaneously serves to develop students’ critical understanding of film and
media and to offer a methodological model for their future teaching practice.
Conscious film selection contributes to the development of critical media
awareness, pedagogical responsibility, and teacher identity.

Keywords: film pedagogy, teacher education, film analysis, moving pictures

culture, film selection

Szijarté Imre: Rovidfilmek feldolgozisa a médiaérikon

A szakmédszertani szoveg azokrdl a rovidfilmekrdl sz6l, amelyekkel a tanuldk
a mozgoképkultiira és médiaismeret tantdrgy érdin ismerkedhetnek meg. A sz6-
veg tizennégy filmet ajdnl a tandroknak, ezek jétékfilmek és animdciok, van
tovabbd egy dokumentarista jatékfilmiink. A magyar filmkultira gazdag és él6
anyagdbdl vdlogattunk, az 6rakat pedig a tandrok és a didkok a maguk igényeihez
igazithatjak. Mindezt az oktatdspolitikai dokumentumok tiszteletben tartésaval,
a tankonyv alkoté mdédon valé felhaszndldséval és természetesen a magyar film
folyamatos alakuldsdnak figyelembevételével tudjik megtenni. Ez a szoveg
ahhoz prébdl hozzdjirulni, hogy a mozgdéképkultira- és médiaismeret-6rik
mozgalmasak, élvezetesek és tanulsdgosak legyenek.

Kulesszavak: mozgoképkultira és médiaismeret, a rovidfilmek tanitdsa

Szijirté, Imre: Short Films in Media Classes

The methodological text is about the short films that students can learn in the
lessons of the subject of film culture and media literacy. The text recommends
fourteen films to teachers, these are feature films and animations, and we also
have a documentary feature film. We have selected from the rich material of
Hungarian film culture. Teachers and students can adapt the lessons to their
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own needs. They can do all this by respecting educational policy documents,
using the textbook in a creative way and, of course, taking into account the
continuous history of Hungarian film. This text tries to making film culture
and media literacy lessons lively and enjoyable.
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Bene Viktéria az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Médiatudomdnyi és
Mozgdkép-pedagdgiai Tanszékén tandrsegéd. Doktori kutatdsiban a bizton-
sdgos internethaszndlat és a szexting kérdéseivel foglalkozik. Szdmos tananyag
fejlesztésében vesz részt. Tobb tanulmdny és konyvrészlet szerzéje.

H. Tomesz Timea egyetemi docens (EKKE, Médiatudomdnyi és Mozgdkép-pe-
dagdgiai Tansz¢k), kommunikécids szakember, nyelvész. Tudomdnyos érdek-
16désének kozéppontjiban a médiaszévegek, a médiakommunikécié retorikai
sajatossdgai, a sportkommunikacid, valamint a kommunikéciés készségfejlesziés
all. F6bb munkai: A kommunikdcio elmélete és gyakorlata (2013), A tartalomhoz
Jforma (2015), A sportkommunikdcié elmélete (2018). Tobb tanulmdnykotet
szerkeszt6je, valamint konferencidk és szakmai workshopok szervezdje.

Dr. Kenyeres Attila Zoltdn az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem adjunktusa,
médiakutatd. Kutatdsi témdi: az dlhirek és médiamanipuldcio, illetve a mozgd-
képek oktatdsban és mindennapi ismeretszerzésben betdltott szerepe.

Bodolai Réka az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskoldjanak els6éves hallgatdja, a Médiatudomdnyi és Mozg6kép-pedagdgiai
Tanszék éraadé tandra.

Szijérté Imre PhD. habil. egyetemi tandr, az EKKE MK Miivészetelméleti és
Médiatudomdnyi Intézetének vezetSje. Kutatdsi teriilete a kelet-eurdpai film és
a mozgoképkultira és médiaismeret tanitdsinak mddszertana.






Kotetlinket els6sorban a mozgoéképkultura
és médiaismeret tantargy elképzelt, de létezd
tantestuletének szanjuk. Azok a szakemberek
is érdeklédéssel olvashatjak az 6t tanulmanyt,
akiket vonz a film, a média, a kommunikacié
és a nyilvanossag vilaga. A tanulmanygydijte-
mény azt gondolja végig, hogy ezek az izgal-
mas témak miként vihet6k be az iskolaba, ilyen
értelemben tehat a film- és médiatudomany,
valamint a pedagdgia érintkezési teruletein
mozgunk.

A Tanulmdnyok a mozgdképkultura és média-
ismeret tantdrgy tandrainak cim( kotet az Eszter-
hazy Karoly Katolikus Egyetem Mdvészeti Kara
Mivészetelméleti és Médiatudomanyi Intéze-
tének tevékenységét mutatja meg. Az intézet
Médiatudomanyi és Mozgdkép-pedagogiai
Tanszékének oktatoi és a tanszék szellemi kor-
nyezetének tagjai szeretettel ajanljak az olvasok
figyelmébe szakmai eredményeiket.
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