KEPZESE EGERBEN

o)

IMK
,A%
= L
T M
= >
U
:E/\
0 <<
”mz
T
D B |
> A
— O
D 1
RS
OM
=
T <C
—1

”O_U
— O
O A
g
El
—= Ll
D =
S L
o O
Ll &+
= 1
=







»A népmiivel6tol a kozosségi miivelédés tanaraig”
—-40 éve indult a kozmiivel6dési szakemberek képzése Egerben






»A népmiivel6tol a kozosségi
miivel6dés tanaraig”
40 éve indult a kozmiivel6dési
szakemberek képzése Egerben

Jubileumi tanulmdnykotet

Szerkesztette:
Simandi Szilvia

o=

Liceum Kiadé
Eger, 2015



Lektordltdk:

Dr. Kerilé Judit
féiskolai tandr, Nyiregyhdzi Fdiskola

Dr. Szigeti Toth Janos
egyetemi docens, ELTE

Nyelvi lektor:
Bathory Kinga

ISBN 978-615-5509-30-8

A kiadasért felelds
az Eszterhazy Karoly Féiskola rektora
Megjelent az EKF Liceum Kiad6 gondozasaban
Kiadovezetd: Grebely Gergely
Felel§s szerkeszt6: Ziméanyi Arpad
Tordelés: Szutor Zsolt

Megjelent: 2015-ben

Készitette: az Eszterhdzy Karoly Féiskola nyomdadja
Felel6s vezet6: Kérészy Lasz1o



Tartalom

Szerkeszt6i elgsz6 7
Az egri képzés és tanszEék rovid torténete 9
Tanulmanyok

Tengely Adrienn:

A vallasi feln6ttnevelés eszkozei az 1931-es és az 1942-es
egri egyhdzmegyei zsinati statutumokban 15

Oszlanczi Timea:
A hazai felnéttoktatds iranyvonalai 29

Simandi Szilva:
Feln6tt hallgatok a fels6oktatadsban, avagy
Jfeln6ttoktatas a fels6oktatasban” 47

Fekete Ilona Ddra - Berkes Judit:
Fiatal felndttek diplomdval a munkaerdpiacon — az egri példa 67

Garami Erika:
Az oktatas eredményességének térségi osszefuiggései 83
Kortorténeti irasok

Nagy Sandor:
Két évtized a kozmiivel§dési- és andragogiaiszakember-
képzés szolgalataban 111

Szijarto Imre:
Filmoktatas az Eszterhdzy Kéroly F6éiskolan 121

A kotet szerzoi 131

Fletképek a tanszék életébéol 137






Szerkesztol el0szo

A képzés indulasanak 40., valamint a tanszék megalakuldsanak 25.
évforduldja alkalmdbdl jelen jubileumi tanulmanykétettel az Andra-
gbgiai és Kozmiivel6dési Tanszék munkatarsai a hazai feln6ttoktatas
és képzés, illetve a (ko6z)miivelddés témakoreihez szeretnének hozzaja-
rulni, tanulmdanyok és/vagy kortorténeti irdsok formdajaban.

A tanszék egykori és jelenlegi oktatdi szdmara e jeles évforduldk le-
het@séget adtak a visszatekintésre és egyuttal az eléretekintésre is. A
kotetben olvashato témak sokszintisége is jelzi, hogy sokrétid tevékeny-
ség kothet6 szakmankhoz, a feln6ttkori tanulds és miivel6dés szerte-
agaz6 maodon lehet jelen életiinkben.

Az egyes szerz6k munkdiban a mivel6déstorténeti témak mellett a
napjainkban felmeruld kérdések, kihivasok is helyet kapnak. A kotet-
ben Tengely Adrienn a valldsi feln6ttnevelés eszkozeit vizsgalja egy-
haztorténeti vonatkozasban, Oszlanczi Timea a hazai feln6ttoktatas
f6bb irdnyvonalairdl ad attekintést tanulmanydban, Simdandi Szilvia
pedig a feln6ttoktatds és a fels6oktatds kozods vonasait keresi. Fekete
Ilona a hallgaték munkaerdpiacon torténd elhelyezkedési lehetGségeit
veszi gorcs6 ala Berkes Judit tarsszerz6vel, Garami Erika pedig tdgabb
megkozelités keretében az oktatds eredményességének térségi dssze-
fliggéseit elemzi munkajaban.

A kortorténeti irasok a tanszék életéb6l egy-egy momentumot mu-
tatnak be. Nagy Sandor egy altalanos képet vazol fel a tanszék térténe-
tébdl, Szijarté Imre pedig a mlvel6désszervezé szakunkhoz kotédden
a filmkultura szakirdny torténetét dolgozza fel, és annak tovabbi életét
mutatja be az intézményben.

Emlékkiadvanyunk végére a tanszéken megtalalhatd archiv felvé-
telekbdl egy fotogylijteményt allitottunk 6ssze: pillanatképeket felvil-
lantva a tanszék életébdl.
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Mindezekre tekintettel a f6iskola életében is jeles eseményrél sze-
retnénk méltoképpen megemlékezni: irdsainkat a tanszék szakmai
profiljAnak megfelel6en a feln6ttoktatast és feln6ttképzést is magadban
foglalg klasszikus elnevezés(i feln6ttnevelés, illetve a kozmiivelddés
témakoreibdl meritettik.

Dr. Simandi Szilvia,
tanszékvezetd foiskolai docens



Az egri kepzeés es tanszek
rovid torténete

A népmiiveld, majd kozmiivel§dési eldadd, késébb a miivelddésszer-
vezd, illetve a mlvel6dési és feln6ttképzési menedzser, illetleg az
andragogia képzések kezdete 1956-ra tehetd, amikor is Durko Matyas
el6terjesztésének koszonhet6en az akkori Kossuth Lajos Tudomdny-
egyetemen a népmuivel6képzés elindult.

Egerben 1975-ben kezdddott el a Neveléstudomanyi Tanszék kere-
tein belil a kulturakézvetitd szakemberek képzése. A Kozmiivel6dési
Szakcsoport elsd vezet6je Kopf Laszlo volt.

A tanszék onallova valasa 1989-ben kovetkezett be. A Kozmiveld-
dési Tanszék els6 vezet6je: Hidy Palné dr. volt. A szervezeti atalakulés-
sal parhuzamosan a népmitivelés szak elnevezését a Miivel6désszervezd
szak valtotta fel. A mlivel6désszervez6 szak nemcsak elnevezésben je-
lentett valtozast, hanem 1uj képzési filozéfidra épiil6, mdas tartalmu és
strukturdju szak sziiletését jelezte. A szak ujszertiségét els6sorban a
szakiranyok jelentették.

A nyolc féléves képzéshen az 6todik félévtdl kezd6dben a hallgatdk 3
kulturakozvetit6i szakirany kozil valaszthattak:

= Film-videokultura kozvetitd szakirany

Maér a képzés legelsd iddszakdban is meghatarozd tertiletét je-
lentette az egri képzésnek. A féiskoldn m{ikodd filmkluboknak
kezdetekben a tanszék oktatdi és hallgatdi voltak szervezdi és
bonyolitdi.

= Idegenforgalmi szakirany

Természeti adottsagai, torténelmi, miivelddéstorténeti emlékei
Egert az orszdg egyik legkedveltebb idegenforgalmi és turisz-
tikai kozpontjava teszik. Ezek a tények nemcsak lehet§ségként,
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hanem szinte kovetelményként fogalmaztak meg egy ilyen fel-
adatokra felkészitd, specidlis kulturakozvetitd szakirdny képzé-
siprogramjanak kidolgozasat és elinditasat. Hallgatéink aktivan
bekapcsolodtak, és részt vallaltak a varos turisztikai programja-
inak szervezésében.

= Gyermek-szabadid@szervezd szakirany

A gyermekek szabadid8ds programjainak, mivel6dési folyama-
tainak szervezésére, lebonyolitdsara készitette fel hallgatéinkat,
mely a Jaték- és szabadid§-szervezd mesterszakunk elgzményé-
nek is tekintheté.

Az Andragogia alapszak (BA) 2006 szeptemberét6l indult intézmé-
nyunkben, felvaltva a négyéves miivel6désszervez6 szakot. Az andra-
gogia szakon belil féiskolankon a miivel6désszervez6 és a felndttkép-
zési szervez0 specializacio kozul valaszthatnak a hallgatok.

A valtassal a tanszék elnevezése is valtozott: Andragdgiai és Koz-
mivel6dési Tanszék névre, vezetdje 2006-2009 kozott dr. Juhdsz Erika
féiskolai docens, 2009-2014 kozott dr. T6th Andrés egyetemi docens,
2014-t6] pedig dr. Simandi Szilvia f6iskolai docens irdnyitja a tanszéket.
2014 szeptemberét6l a Neveléstudomdnyi Intézet keretében miikodik
tanszékunk a Pedagdgia Tanszék és a Kisebbségtudomanyi Munkacso-
port mellett.

2008 8szét6l a kordbbi féiskolai képzésben tandr szakon végzett
hallgatok szamara lehet6ség nyilt Jdaték- és szabadidd-szervezé tandr
MA szakon a tovabbtanuldsra. A jaték- és szabadid§-szervez6 tandri
mesterszakunk célja olyan ismeretek kozvetitése, készségek és képes-
ségek fejlesztése, amelyeknek eredményeként a hallgatdink képessé
valnak a jaték kilonb6zé formadit motivald, személyiségfejlesztd esz-
kozként haszndlni, valamint felmérni a kozosségek igényét, a hely és
az idétartam adta lehet6ségeket, illetve kiilonboz06 jaték- és szabadidds
tevékenységeket kezdeményezni, megszervezni és vezetni.

2014-ben uj szakunk keriilt akkreditdldsra: a K6zdsségi miivel6dés
tandra szak (osztatlan tanarképzés, szakpdarban). A magyarorszagi
felsGoktatds Uj osztatlan tandrszakjanak célja a k6zosségi miivelddés
kutatasi, tervezési és fejlesztési feladatainak ellatdsara, a kozmiivels-
désben, a helyi tarsadalomfejlesztésben kulturakozvetitdi, kozosség-
fejleszt6i munka végzésére, valamint a tanulmanyaik doktori képzés-
ben torténd folytatdsara képes tandrok képzése. A hallgatéink szamadra
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az elhelyezkedési esélyek és lehetdségek kozott széba johet valameny-
nyi kézoktatasi intézmény, ahol a gyermekek, fiatalok kulturalt szaba-
didg-eltoltését biztositani kivanjak, illetve barmely kulturakézvetitd
intézmény, kozmiivel6dési intézmény, amely minden generacié sza-
mara szabadidds, kozosségi miivel6dési lehetdségeket nyujt, emellett
lehet8ség nyilik civil szervezeteknél, egyhdzi kozosségeknél, integralt
kozosségi és szolgdltatd tereken (IKSZT) vagy a kulturalis szakigazga-
tasban is elhelyezkedni.

Képzési palettdnk az elmult években tovabbi képzésekkel gazdago-
dott, kindlatunkban - az Andragdgia (BA), Jaték- és szabadid6-szervezd
(MA) és az osztatlan Kozosségi mivel6dés tanara (OT) szakok mellett

— a FelnGttképzési szervezd és a Felndttképzési menedzser szakiranyu to-

vabbképzések taldlhatok meg, illetve az aldbbi képzéseket gondozta és
gondozza tanszékunk: Rendezvénymenedzsment, Eurdopai Unios palyd-
zatirds és projektmenedzsment, Kulturdlis Projekt Ciklus Menedzsment
(KPCM) és az Emelt szintii eTandcsado képzés. Terveink kozott szere-
pel az uj fels6oktatdsi szakszerkezetben megjelen6é Kozdsségszervezés
alapszak inditdsa is, illetve el6késziiletek zajlanak egy, a felndttképzé-
sek modszertanara épit6 szakirdnyu tovabbképzés 1étesitésére is.

(Az Osszedllitas a tanszéki szakinditasi dokumentaciok felhasznala-
saval készilt.)






I.
TANULMANYOK
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Tengely Adrienn

A vallasi felnottnevelés
eszkozel az 1931-
es es az 1942-es egri
egyhazmegyei zsinati
statutumokban

A Katolikus Egyhaz a trienti zsinat koratdl kezdve nagy hangsulyt
helyezett a hivek vallasi képzésére. Ez egyrészt a lelki élet elmélyitését
és ezaltal egy buzgdbb katolikus tarsadalom kitermelését célozta, mas-
részt pedig a katolikus hitelvek jobb megismerését, melynek kiilongsen
a hitvitak kordban volt nagy jelentdsége (Szanté 1985:123-137). Ennek
legfontosabb elemeit a prédikaciok, a feln6tt katekézisek, a népmisz-
sziok és a lelkigyakorlatok jelentették, melyek az elkovetkez6 évsza-
zadokban is jelen voltak az egész katolikus vildgbhan. Ezek miikodését
kulonféle modokon - példdul kanonokban, papai leiratokban, piispoki
korlevelekben, zsinati statutumokban — ujra és ujra szabalyoztak, rész-
letezték, melyekb6l megismerhetjiik egy-egy kor vallasi felnéttnevelési
gyakorlatat (A vallasi felndttképzés multbeli és mai gyakorlatdhoz lasd.
Sari 2009:130-135; Pusztai 2008a; Pusztai 2008b.).

Az 1917-es egyhdzi torvénykonyv, a Codex Iuris Canonici 356. kdnon-
ja tizévente kotelezte a puspokoket egyhdzmegyei zsinatok tartasdra
(Sipos 1918:45). Magyarorszagon azonban 1918-1920 kozott a vilagha-
boru elvesztése, az 6szirdzsas forradalom, a Tanacskéztarsasag és az
orszag megcsonkitdsa olyan helyzetet teremtett, hogy lehetetlen volt
ezt azonnal teljesiteni, de mihelyst konszolidalédtak a viszonyok, az
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1920-as évek elejétdl az egyhdzmegyékben sorra megindultak a zsinati
munkalatok (1) (Gergely 1997:211-212). Egerben a két vilaghaboru ko-
zOtt a kdnoni el6irdsokat pontosan betartva két egyhdzmegyei zsinatra
is sor kerult 1931-ben (2) és 1942-ben (3), melyek kdvetkeztében kiadtak
az egyhazmegye életének minden részletét szabdlyozd statutumokat.
Ezek nem egyszerlien az egyhdzi torvénykonyv kivonatat jelentették,
hanem a kdnonokban &ltaldnosan szabdlyozott dolgoknak az egyhdz-
megye térbeli és id6beli viszonyaira és igényeire igazitott részletezését
tartalmaztdk, gyakorlati utmutatdst adva minden felmeruld tigyre vo-
natkozdan.

A prédikacio

Mivel a bibliai olvasméanyok régi kulturak értelmezésében adjak eld
a hitigazsagokat, a papsagnak a prédikdciokban kellett a kor embere
szamara magyaraznia és megelevenitenie ezeket (Varnagy 1993:255).
A prédikalast a hivek lelkiéletének elémozditdsara és vallasi ismeretei-
nek bévitésére a trienti zsinat a plébdnosok szadmara minden vasarnap
és Unnepen kotelez6vé tette (Szantd 1985:175). A zsinati statutumok en-
nek megfelel6en szintén a lelkipasztorok egyik legf6bb kotelességévé
tették a szentbeszédek tartdsat minden vasarnap, minden parancsolt
unnepen, a kettds innepek mindkét napjan és azon koraban eltorolt
unnepeken, amelyeket a hivek tovdbbra is megiiltek, mind a nagy-
misén, mind pedig a f6istentiszteleten kivil végzett miséken. A pré-
dikaciéra a Tridentinum liturgidjanak megfelel6en — szemben a mai
miserenddel — az istentiszteletek elején kertiilt sor (Varnagy 1993:482),
melyet rendszerint a szdszékrdl végeztek (4).

A prédikalas a plébanos személyes kotelességének szamitott az érvé-
nyes egyhdzjogi szabalyozds szerint (1344. kdnon) (Sipos 1928:178-179),
de ahol kaplan segitette munk4jat, ott megengedték a statutumok, hogy
felvaltva végezzék, bar a nagyobb innepeken ez a plébanos feladata
volt (5). Hasonloképpen a 1345. kdnon alapjan (Sipos 1928:178-179) a
sajat templomaikban a szerzetesek is kotelesek voltak szentbeszédet
tartanivasarnap és parancsolt innepeken, ha az érsek ugy rendelte (6),
de mas egyhdzmegye kotelékébe tartozo pap csupan az egyhdzmegyei
hatdsadg engedélyével prédikalhatott (7).
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A szentbeszéd alapvet6 kovetelménye volt, hogy a hit minél tokéle-
tesebb megismerésére tanitson, és a gyakorlati keresztény életre nevel-
jen. A prédikacidknak egy-egy hittételt kellett targyalnia a megfeleld
erkolcesi tanulsdggal, ugy, hogy vasarnap kapcsolatban legyen a napi
evangéliummal, innepeken pedig az iinnep jelent6ségébol induljon ki
(8), szemben a korabbi szokdssal, amikor a prédikacié meglehetsen
eltdvolodott a felolvasott evangéliumi résztél, és inkdabb 6nallé morali-
zalas vagy apologézis volt (Varnagy 1993:482). A hit- és erkolcsi kérdé-
sek mellett kivanatos volt, hogy a lelkipasztorok a latin liturgikus nyel-
vl szentmise egyes részeinek értelmét is minél gyakrabban kifejtsék
szentbeszédeikben, mivel azt a hivek dont6 tobbsége nem értette (9).

Emellett voltak kiemelt témdk is, melyekrdl a statutumok szerint
évente egyszer kotelez8en szentbeszédet kellett tartani (10). Ilyen volt
a hazassag szentsége, minden bizonnyal egyrészt a korban egyre gya-
koribba valo egyhdzi dldas nélkiili polgari hazassagkotések miatt, me-
lyet az egyhdz nem ismert el, masrészt pedig indokolta ezt az egyhdz-
megye vallasi viszonyaibol adéddan a vegyes hazassagok gyakorisaga
is, ami Magyarorszagon mar évszazadok 6ta komoly problémadanak sza-
mitott, és minden fél szdmadra elfogadhat6 szabdlyozéasat az egyhdzpo-
litikai torvények sem oldottdk meg (Hermann 1973:338-339, 458-459,
461-463, 469; Salacz 1974:81-88, 104-107). Emellett szintén igen nagy
jelentdségilinek tartottdk a korban a katolikus sajto tigyét (Klestenitz
2013:241-282) — a statutumokban is tobb helyen emlitik kotelezé parto-
lasat —, igy érthetd, hogy ennek hirdetését a prédikaciokban is kotele-
z6vé tették. A katolikus iskolaiigy ugyan viragzott a korban (Mészaros
2000:232-276), de az egyhdaznak szuksége volt a hivek tdmogatasara,
igy a papsag feladata volt a téma iranti érdeklédést is dllanddan ébren
tartani. A statutumok javasoltdk, hogy a pap a tanév kezdetén vagy vé-
gén tartson szentbeszédet a katolikus iskoldk fontossagarol az egyén,
a csalad, az egyhdz és a haza szempontjabdl, valamint a hiveknek az
iskolaval szemben fenndll6 kotelességeir6l, amelyben roviden és min-
den személyi vonatkozdas nélkil beszamolhatott a tanév nevezetesebb
eseményeir6l és az iskola munkdjarol is (11). Hasonléan kiemelt té-
manak szamitott a korban a kilmisszidok tigye, melyek fellenditése XI.
Pius papa (1922-1939) egyik legf6bb torekvésének szamitott. A kérdés
a vilagegyhdzban birt els6sorban jelent8séggel, de Magyarorszagon is
érezték ennek fontossagat (Szanté 1985:539; Kicsindi 2007:47-57).
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A statutumok szabdlyoztdk a prédikalds maddjat is. Kiemelték, hogy a
szentbeszédnek inkdbb oktatdsnak kell lennie, mintsem szénoklatnak,
ezért ennek szovegét a hivek ,képzettségi fokdhoz” kellett alkalmaz-
ni. Ezért el6irtak, hogy ezeket egyszer(i nyelven, népies modorban kell
tartani, és kerilni kell a latin vagy mas idegen nyelvl idézeteket, mi-
vel azt ,a nép ugysem érti”. Figyelni kellett arra is, hogy a prédikacio
sordn a lelkipdsztor ne térjen el a 1ényegtdl, és az 6rokérvényl igazsa-
gok hirdetésénél maradjon, ezért a statutumok szigoruan megszabtak,
hogy napi kérdéseket, kitaldlt vagy nem hiteles torténeteket, politikat,
személyes sérelmeket, illetve anyagi iigyeket a lelkipasztor ne kever-
jen a szentbeszédbe (12).

J6l mutatja, hogy milyen nagy fontossagot tulajdonitott az 1931-es
zsinat a prédikdcioknak, az az eldiras, hogy a lelkipdsztoroknak min-
den szentbeszédjiiket irdsba kellett foglalniuk és latogatdsa alkalma-
val az esperesnek bemutatniuk.

Az 1931-es statutumokat tiz évvel késébb atvizsgdlo kaptalani bizott-
sag a prédikaciok kapcsan tobb kisebb modositast is javasolt, melyeket
bizonydra az elmult évek gyakorlati tapasztalatai indokoltak: példaul
kérték, hogy a szentbeszédek iddtartamat fél 6raban maximaljak, és
a prédikaciok utani imdakat hosszusaguk miatt hagyjak el (13). E két
javaslat valoban bekertilt az 1942-es statutumokba (14).

Az Uj zsinatra késziilve 1941-ben az alsépapsag soraibdl is érkeztek
észrevételek a prédikalas szabdalyozasat illet6en: a Miskolci Esperesi
Kertlet papsaga kérte, hogy ne kelljen a szentbeszédeket leirni, mivel
ez nagyon id6- és munkaigényes feladat (15). Azonban az uj statutu-
mok csupan annyi konnyitést engedélyeztek, hogy a teljes szoveg he-
lyett elegendd lett részletes vazlatot késziteni, de ezt ellensulyozandd
hangsulyoztdk, hogy a prédikdciora valé el6késziilet nem hagyhaté az
utolso orara, hanem idejében neki kell kezdeni (16). Hasonléképpen a
kozép-patai kertilet papsaga javasolta, hogy a hirdetések a prédikacio,
s6t az evangélium felolvasdsa el6tt torténjenek, mivel ezek a hallgato-
sagot nagyon kizokkentik a szentbeszéd emelkedett hangulatabol (17).
Ez a kérés azonban nem taldlt meghallgatasra.

Ennek megfelelen az 1942-es 4j statutumokban csak csekély valtozta-
tast eszkozoltek a prédikaciok szabdlyozasatilleten: a fentebb ismertetett
modositasok mellett még eldirtdk, hogy a szentbeszédeknek elsésorban a
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Biblidra kell tdimaszkodniuk — nyilvan a prédikacio elétt felolvasott napi
szentleckéhez és evangéliumhoz kellett kapcsolodniuk (18).

Felnott katekézis

A tankotelezettség bevezetése el6tt a tarsadalom tobbsége nem ré-
szesult hitoktatdsban — bar ennek bevezetése utan is még sok gyermek
nem jart iskoldba, vagy idejekoran kimaradt —, igy a hivek a katolikus
hittételekrél meglehetdsen tdjékozatlanok voltak, amelynek kiléndsen
a hitvitdk kordban volt nagy jelent6sége. Ennek orvoslasara a trienti
zsinat a plébanosok szdmdra minden vasdrnap és iinnepnap kotelezé-
vé tette a hivek oktatasat a kiilonféle vallasi kérdésekraél, a kolduld ren-
dek pedig meghonositottdk az adventi és nagybdjti katekézist, melyek
sordn a szent idészakokban eldadésokat tartottak a hiveknek a kilon-
féle hitigazsagokrol (Szantd 1985:175). Késébb az iskoldzds mind széle-
sebb elterjedésével a katekézis sulypontja is athelyezddott a feln6ttek-
re, mivel az elemi iskoldk kotelezd tantargyai kozé szamitott a hittan,
s ezért a gyermekek rendszeresen tanultak és ismételték a hittételeket.

Azonban az egyhdz tovabbra is fontos és hatékony eszkoznek tar-
totta a feln6tt katekézist, ezért ez az 1917-es Uj egyhdzi torvénykonyv-
be is bekerult: az 1332. kdnon eldirta, hogy a plébanosok kotelessége
vasarnap és parancsolt innepeken a felnéttek hitoktatdsa a templom-
ban, s6t erre a magyar plspoki kar kiilon is utasitotta a papsagot (Si-
pos 1918:170; 255, Sipos 1928:178). Azonban az 1931-es egri statutumok
a valds viszonyoknak megfelel6en enyhitettek a szabdlyozason — bar az
altalanos egyhdzi térvényekt6l semmiképpen sem térhettek volna el!
—, csupdn az adventi és a nagybojti idgszakban irtdk el6 a lelkipaszto-
roknak, hogy vasarnaponként délutan litdnia el6tt a gyonasra és szen-
taldozasra el6készité katekézist tartsanak a feln6tt hiveknek. Ennek
keretében a katekizmusbhdl at kellett ismételni a parancsokat és a peni-
tenciatartasrol szo0lo részt rovid és gyakorlatias magyarazatokkal (19).

Azonban erre mdr egyre kevésbé volt igény a hivek részér6l, még a
vallasos elmélyulést szolgdlo id6szakokban sem. Csokkend jelent§ségét
mutatja, hogy 1941-ben a tiz évvel kordbbi statutumokat atvizsgalva a
Torokszentmikldsi Esperesi Keriilet papsaga mar kérte, hogy a kotelezd
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adventi és bojti templomi katekézist téroljék el, mert ezeken egyrészt
kevesen jelennek meg — ,az eldirt templomi katekézisek szamara kell6
érdekl6dést a lelkipasztorok ugyszolvan sehol sem tudjak kell6képen
biztositani” —, mdasrészt pedig az ifjusag az egyestuletekben, a feln6ttek
pedig az Actio Catholica, az egész katolikus tarsadalmat atfogo valla-
si-tdrsadalmi mozgalom (Gianone 2010:44-45) hitoktatasi el6addsain a
vallasi kérdésekrdl ugyis megfelel6 oktatdst nyernek (20).

Az egyhdzmegyei f6hatdésag azonban ehhez nem jarult hozz4, igy
az 1942-es statutumokban is valtozatlanul kotelezdvé tették az adven-
ti és nagybojti katekézis tartasat, csupadn annyi kiegészitéssel — felte-
hetéen az 1938-as Eucharisztikus Vildgkongresszus sordn felélénkiilt
Eucharisztia-kultusz hatdsara —, hogy az oktatds sordn a penitencia és
a parancsolatok mellett foglalkozzanak az Oltariszentségrél szol6 hit-
tételekkel is, nyilvan hogy a szentdldozasra készild hivek ennek jelen-
t6ségét jobban megértsék és atérezzék (21).

Népmissziok

A népmissziok rendszerint nyolc-tiz napos vallasi rendezvények vol-
tak egy-egy egyhazkozség hitéletének fellenditésére. A népmissziok so-
ran tobb — dltaldban szerzetes — pap érkezett az adott telepiilésre, ahol
naponta tobb prédikacidra, ajtatossagra és oktatasra kerult sor kiilon a
hivek egyes csoportjai - férfiak, ndk, fiuk, lednyok, gyermekek — szama-
ra, természetesen gyontatassal és szentmisékkel egybekotve. Ezeken
altaldban nemcsak az adott telepilés, hanem a kornyék népe is nagy
lelkesedéssel vett részt, amely igy egy-egy vidék valldsi megujuldsat
eredményezte.

A népmissziok eredete a kozépkorra nyulik vissza, s a barokkban
is nagy népszertiségnek orvendtek, azonban a jozefinizmus és a felvi-
lagosodds hatdsdra a misszids mozgalom lehanyatlott. Azonban a 19.
szdzad utols6 negyedében a népmisszidkat ujra felélesztették a szerze-
tesrendek, s a szdzadfordul6tdl kezdve — els6ként a Pécsi egyhazmegyé-
ben - a missziés mozgalomba mar a vilagi papsag is bekapcsolodott. A
népmisszidk a 20. szazad elsd felében oridsi népszertiségnek orvend-
tek, a misszidk végén rendszerint feldllitott nagyméretd, évszammal
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ellatott misszids keresztek ma is a templomok diszei (Bangha 1932:398;
Szanto 1985:175; Romaisz 1899:5-7; Hauser 1934:5-9).

Az 1931-es statutumok VIII. fejezete foglalkozott a népmisszidkkal,
melyeknek igen nagy jelentdséget tulajdonitottak. Erre utal, hogy bar
az 1349. kanon legalabb tizévente irta el6 ezek tartasat (Sipos 1928:179),
de az egri zsinaton ezt ugy szigoritottdk, hogy erre a népesebb pléba-
nidkon 6tévente keriiljon sor. Kiemelték, hogy ennek idépontjat min-
denképpen ugy kell megvalasztani, hogy a hivek tdbbsége részt vehes-
sen rajta. Az esperes kotelessége volt a kertiletében tartott népmissziok
nyilvantartdsa és sziikség esetén surgetése. A tervezett misszidt elére
be kellett jelenteni az egyhazmegyei hatésdgnak, ahonnan a missziot
végz6 papok megkaptdk a sziikséges felhatalmazdasokat, a helyi pap-
sdgnak pedig szentbeszédben kellett a misszidra a hiveket el6készite-
ni, ismertetve a misszio jelent6ségét és lelki hasznait. A misszios atyak
tiszteletdija és utikoltsége, illetve az egyéb koltségek fedezése a pléba-
nos és az érdekelt egyhazkozség feladata volt. A misszid befejezése utan
jelentést kellett tenni az egyhdzmegyei hatosagnak az eredményekrol,
jelezve a gyondsok és dldozasok szamat is, az elhangzottak elmélyitésé-
re és megerd@sitésére pedig a kovetkezd évben un. renovaciot kellett tar-
tani, mely hasonld volt a népmissziéhoz, csak rovidebb formaban. E16-
irtadk a statutumok emellett, hogy — mas egyhdzmegyékhez hasonldéan
(22) — az Egri féegyhdzmegyében is alakuljon papi misszids egyesiilet,
mely a szerzetesek kisegitésére a vilagi papsagot volt hivatva bevonni
a missziok tartasaba (23).

Ugy tiinik, hogy az 1930-as években a népmisszidk szervezése és le-

bonyolitasa megfeleld volt, mert az esperesi kertiletekb6l nem érkezett
semmiféle kivdnalom ezzel kapcsolatban, a kdptalan is csupan annyit
javasolt, hogy - a felesleges kozponti adminisztracio elkeriilése végett
—vegyék be az 1942-es statutumokba, hogy a népmissziokat tarto szer-
zetesek, ha rendi eldljarojuk engedélyével tartézkodnak az egyhdz-
megyében, automatikusan gyontatasi és prédikalasi felhatalmazdssal
birnak, igy ezt nem kell minden esetben kiilon kérvényezni az egyhaz-
megyei hatdsagtol (24). Ezen kitétel be is keriilt az uj statutumokba.

A népmisszidk tartdsat az 1942-es statutumokban tovabb pontosi-
tottak és részletezték: eldirtak, hogy a missziok tervét az 6szi esperesi
kerileti gytilésen kell bejelenteni, s ujdonsdgként jelen meg az is, hogy
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mar nemcsak a szdszékrol kellett a tervezett missziot meghirdetni a
hivek kozott, hanem a lehet6 leggondosabban idejében eld kellett készi-
teni, felhaszndlva ehhez a kor valtozdsainak megfelel6en az id6kézben
mindenhol megalakult egyhdzkozségi szervezeteket (25), az Actio Cat-
holica helyi szerveit, a katolikus hitbuzgalmi és tarsadalmi egyestle-
teket, az iskoldkat és a helyi sajtét is, vagyis lehetfség szerint minden
féorumot (26).

Lelkigyakorlatok

Az 1942-es statitumokban Uj elemként jelent meg a hivék lelkigyakor-
lata. A rendszerint t6bb — hdrom-nyolc — napig tarto lelkigyakorlatok
alapjait Loyolai szent Ignac dolgozta ki, melyek két tipusa létezett a
korban: nyilt, melyet a templomban tartottak, ahol dltaldban egy ven-
dég pap tartotta az elmélkedéseket, illetve zart, ahol a lelkigyakorlaton
részt vevék egy kulon helyre, altaldban egy kimondottan erre a cél-
ra szolgdlé hazba vonultak vissza, ahol a papok vezette elmélkedések
mellett alkalmuk nyilt a bels6, maganyos lelki elmélyedésre is (Bangha
1931:70-71; Szant6 1985:603, 704).

Az 1930-as években egyre novekv6 fontossagot tulajdonitottak a bel-
s6 misszionak, s ennek egyik legfontosabb, Ujra igen népszertivé valo
eszkozei voltak a lelkigyakorlatok. 1931-ben még csupan a papsagot ko-
telezték legalabb haromévente zart lelkigyakorlaton részt venni (27),
illetve a katolikus iskoldk tanitdinak ajanlottdk ezt (28), azonban tiz
év mulva ezt mar Kkiterjesztették minden hivére. Az 1942-es statutum
mar el6irja, hogy a nagy népmissziok és a renovaciok mellett évente
az adventi vagy nagybojti idgszakban tartsanak triduumokat, azaz hé-
romnapos lelkigyakorlatokat is a hivek szamara, kiilondsen a filidkban
és a tanyavilagban, ahonnan kisebb szdmban tudnak részt venni az
altaldban a plébanidkon tartott népmisszidkon. A triduumok vezet6it
és gyontatoit az 6szi esperesi kertleti gylilésen jelolte ki az esperes a
kertilet papsdgabol. Még inkdbb hangsulyt fektettek a katolikus egye-
suletek tagjaira, akik részére az egyes egyhdzkozségekben kulon lel-
kigyakorlatot kellett tartani lehet6leg a nagybojti id6szakban. De leg-
inkabb a katolikus tarsadalom elitjét kivantdk a lelkigyakorlatokkal
minél inkdbb megerdsiteni: javasoltak a plébdnosoknak, hogy az egy-
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hazkozségi képvisel6k, az Actio Catholica ,hangad6i” és az értelmiségi
hivek évente zart lelkigyakorlaton vegyenek részt a Manrézaban - a
jezsuita rend budapest-zugligeti lelkigyakorlatos hdzdban — vagy vala-
melyik szerzetesi rendhdzban, igy kapva lehetdséget a még komolyabb
elmélyulésre (29).

Osszegzés

Az 1930-1940-es években a vallasi képzés fentebb ismertetett mod-
szerei a katolikus tarsadalom minden rétegéhez eljutottak, egy olyan
virdgzo valldsi kulturat teremtve, melyre a 18. szdzad barokk valla-
sossaga 6ta nem volt példa. Azonban a II. vildghdboru utdn a baloldali
politikai erdk el6retorése, majd hatalomra kerulése az ellenséges al-
lami beavatkozdsokkal derékba torte a vallasi életet. A szerzetesren-
dek feloszlatasa, a tomegeket mozgatd vallasi rendezvények betiltdsa
és a szentbeszédek szigoru feligyelte kovetkeztében a népmisszidk
és a nagy lelkigyakorlatok megsziintek, mely a vallasi feln6ttnevelés
visszaszoruldsat eredményezte, amelyet az elkovetkezd évtizedekben
a tarsadalom elvallastalanoddasa és a novekvd paphidny még inkabb
felerdsitett.
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Oszldnczi Timea

A hazai felnoOttoktatas
iranyvonalai

Jelenleg hazdnkban az iskolarendszeren kiviili felnéttképzés az,
ami egyre inkdbb az érdekl6dés homlokterébe keriil. Ez az a tertlet,
amely 6ndllg, magas szintl jogi szabalyozottsaggal rendelkezik, és vi-
tathatatlanul ez az a teriilet, amelyik szamszerten a legtobb képzésben
részt vevl személyt foglalja magdban.

Hazankban a rendszervaltast kovet6 években bekovetkezett valto-
zasok természetesen az oktatas, valamint a képzések tertiletén is érez-
tették hatdsukat. A felndttek oktatdsdval, képzésével foglalkozd intéz-
mények mar a rendszervaltast megel6z6en is jelen voltak, azonban az
orszagos statisztika (Bajusz-Hinzen-Horvathné 1999) szerint az intéz-
mények tobb mint fele (54,5 %) csak a kilencvenes években jott létre.
A rendszervaltast kovet8en bekovetkezd gazdasdgi valtozdsok hatasa-
ra munkahelyek szazezrei szilintek meg, illetve uj vallalkozastipusok
jelentek meg akar egyéni, akar tarsas vallalkozas formajdban. Ebben
a megvaltozott tdrsadalmi, illetve gazdasdgi kornyezetben elenged-
hetetlenul sziikségessé valt egy olyan oktatasi-képzési rendszer kiala-
kitdsa, amely az életkori sajatossdgokat nem figyelmen kiviil hagyva
épit a mar meglevd ismeretekre, a mar rendelkezésre allé gyakorlat-
ra, és csak a legsziikségesebbeket sajatittatja el a képzésben részt vevo
személyekkel. Vagyis sziikség volt egy olyan formdra, amelybe akar a
munkaviszony megtartdsa mellett, akar munkanélkiliként vagy fiatal
palyakezd6ként lényegében barmikor be lehet kapcsolddni, és arany-
lag révid id6 alatt sor keriilhet a tananyag elsajatitasara. Ezt a képzési
tipust mar nem lehetett megvaldsitani kizaro6lag az iskolai rendszerd
keretek kozott, igy a hagyomdanyos oktatdsi forma mellett teret nyert
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az iskolarendszeren kivili képzési forma is. (Varadi 2008) Jelen tanul-
manyunk célja, hogy bemutassa e két teriilet f6bb jellemzéit, illetve
szamba veszi a kialakuldsara hato f6bb iranyzatokat, tipusokat is.

Az iskolarendszeri és az iskolarendszeren
kivili oktatas és képzés jellemzdi

Hazankban e tertleten uralkodd fogalmi hdrmas (feln&ttoktatas —
feln6ttképzés — felndttnevelés) vonatkozdsaban nehéz igazsagot tenni
a tekintetben, hogy vajon melyik a legelfogadhatébb. A fogalmi hdrmas
haszndlata tekintetében még a hazai szakemberek kozott sincs egyez-
ség. Anyolcvanas évek végéig a feln6ttnevelés fogalma volt a leginkabb
hasznalatos, amely erds kapcsolatban allt a népmiiveléssel és a kozm-
vel6déssel. A rendszervaltds utdn a felnéttek elméleti oktatasara és
gyakorlati képzésére helyezték a hangsulyt a képz6 intézmények, és
igyekeztek elfelejteni azt, hogy az ilyenfajta oktatds és képzés soran
a felndttnek akar az egész személyisége fejlédhet: a harom megneve-
zés ebben az értelemben pedig ,koncepciondlis hangstlykiilonbségekre
utal”. (Zrinszky 1996: 118) Zrinszky Laszl6 az ,iskolarendszerbe integ-
ralt” és ,iskoldn kiviili (out-of school)” oktatasi intézményeknek nevezi
ezeket. (Zrinszky 1996: 157). Ehhez az osztdlyozdshoz jarul hozzda egy
koztes kategoria feldllitdsaval Durkd Matyds, aki az un. tanfolyam
rendszerl feln6ttoktatdst egy d&tmeneti rendszerként szerepelteti a ko-
tott iskolarendszer és a kotetlen, iskolan kiviili rendszer kozott. (Durkoé
1999) Az iskolarendszer és az iskolarendszeren kiviili felnéttoktatas
alapvet6 kiilonbségeire mutat ra Koltai Dénes is egy kilencvenes évek
elején megjelent tanulmdnydban. (Koltai 1992) Az allami vagy onkor-
manyzati finanszirozasu iskolai feln6ttképzést, amelyet az oktatdsi
rendszer leképezéseként is értelmezhetiink, a tulszabdlyozottsag, po-
litikai befolyasoltsag, az allami fenntartds kényszere, az alacsony pe-
dagogusi bérek jellemzik. Az iskolarendszeren kiviili feln6ttoktatas
intézményei nagyobb 6nalldsdgot élveznek a tananyag kivalasztasa-
ban. Ezek a kilonbo6zd vallalkozasi formadkban miikédd intézmények
uzleti alapon szervezédnek, és el6re rogzitett aron kindaljak képzése-
iket. A feln6ttképzési intézmények jellemz6 fenntartoi kore kozott is
kilonbséget talalunk. Az iskolarendszer( oktatds terén els6sorban az
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allam, a kormdanyzat és az egyhdz, mig az iskolan kivili formaknadl a
munkahelyek, a felndttképzési vallalkozasok, az altalanos miivel§dé-
si intézmények szerepelnek a fenntarté oldalan. (Zrinszky 1996) Az
Allami Szamvevészék Kutatd Intézete altal 2009-ben kiadott A felnétt-
képzési rendszerek hatékonysdga nemzetkozi dsszehasonlitdéshan cimi
tanulmdany az aldbbiak szerint hatdrozta meg az iskolarendszeri fel-
néttoktatds és az iskolarendszeren kiviili felndttképzés jellemzdit az
irdnyultsag, a résztvevik, az intézmények, illetve az akkori iranyitas
alapjan.

1. sz. tablazat: Az iskolarendszerd, illetve az iskolarendszeren
kivili feIn6ttképzés alapvetd jellemzé&i

Szempontok

Iskolarendszerii felndttképzés:

Iskolarendszeren kiviili feln6tt-
képzés:

Fajtai, iranyult-
saga

alapfoku képzés
kozépfoku képzés
fels6foku képzés

altalanos képzés
szakmai képzés
nyelvi képzés

alapfoku képzés: iskolai végzett-
séggel egyaltaldn nem rendelkezé
felndttek

kozép- és fels6foku képzés: a tovabb-

allaskeresdknek és palyakezdbknek
szervezett képzések

Résztvevok tanulni szandékozé feln6ttek jut- mar munkaviszonyban all6k szak-

hatnak magasabb szintl szakmai mai tovabbképzése

vagy altaldnos képzettséghez (esti

vagy levelezd tagozat)

az iskolarendszer intézményei kilenc regiondlis képz6kdzpont
Intézmények P

y kozintézmények

profitorientalt képzési vallalkozasok

Iranyitas az oktatasért felel6s miniszter a szocidlis igyekert és munka-

Ggyért felel6s miniszter

Forras: Allami Szdmvevészék Kutatod Intézete (2009)

Jelenleg hazdnkban az iskolarendszeren kivili felnéttképzés az,

ami egyre inkabb az érdekl6dés homlokterébe kertil. Ez az a tertilet,
amely 6nallo, magas szintli jogi szabalyozottsaggal rendelkezik, és vi-
tathatatlanul ez az a tertiilet, amelyik szdmszeriien a legtobb képzésben
részt vevd személyt foglalja magaban.
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Kiemelt tarsadalmi szerepe okdn azonban nem feledkezhetiink meg
az iskolarendszer felnéttoktatasrol sem, hiszen ez az a teriilet, amely
lehet6séget biztosit(hat) azok szamadra, akik az oktatas hagyomanyos
keretein belil kiillonb6z6 okok miatt nem jartak sikerrel, kedvez6tlentil
befolyasolva ezzel kés6ébbi munkaer@piaci esélyeiket, tdrsadalomban
betoltott szerepiiket. Vagyis az iskolarendszeri feln6ttoktatds biztosit
lehet6séget arra, hogy az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezd sze-
mélyek potolhassak ezeket a hidnyokat, és ezt kovet6en nagyobb esély-
lyel kapcsolddjanak be a szakmai képzésbe, esetleg magasabb szintd,
fels6foku képzésbe (Mayer 2006).

Mint mar emlitettiik, az iskolarendszeren kiviili felnéttképzés az a
tertlet, amely egyre karakteresebben jelenik meg az oktatasi rendsze-
riinkben, mig az iskolarendszeren beliil zajlé felndttoktatds meghata-
rozdsa nehezebb feladat, hiszen az az oktatds valamennyi szektoran
belil képviselteti magat. Az iskolarendszer felndttoktatdst sokdig az
1945 utan teret nyert dolgozok iskoldival azonositottak, amelyek jel-
lemzden a kozoktatds teruletén mikodtek (Gyorgyi 1997). Mar a dol-
gozok iskoldinak megjelenése elétt is megfogalmazddott az igény arra,
hogy a feln6tt lakossdg képzése és miiveldése hangsulyos szerepet
kapjon. Mar Eo6tvos Jozsef is a szabadsag elérésének leghathatdosabb
eszkozét a nép felvilagositasaban latta, és az ,egyenldség” felé veze-
t6 ut pedig a ,,miveltség egyenlGségére” épul. (Gelencsér 1998: 15) Ezt
probalta megalapozni a 1848. népoktatdsi torvénytervezet, illetve az
1868. évi XXXVIII. torvénycikk a népiskolai kozoktatas targyaban. A
sikerhez sziikségesnek tartotta, hogy a tarsadalom azt tdmogassa, a
részvétel pedig onkéntes legyen. Ezt kovet6en hamarosan — 1869/70-
ben - sor keriilt a mar kozvetleniil a felndttoktatas tekintetében meg-
alkotott térvényjavaslat kidolgozdsara, amely a feln&ttoktatds anyagi
bazisanak megteremtésére vonatkozott, és Iranyi Daniel terjesztette
el6, de nem keriult elfogaddsra. Mar most megjegyezzik, hogy e korai
kisérlet ellenére hazdnkban e tertlet atfogo, magas szintdi, 6ndllé jogi
szabdlyozast csak a 2001-ben elfogadott torvénnyel kapott. A kozokta-
tason belil m(ikodd iskolarendszeren beliili felndttoktatas hazankban
1945-ben kerilt bevezetésre az Ideiglenes Nemzeti Kormdny daltal. A
Dalnoki Miklos Béla miniszterelnok altal kibocsatott 11.130/1945. M.E.
szdmu miniszterelnoki rendelet grof Teleki Géza kultuszminiszter al-
tal is alairdsra keriilt. A kapcsolddo végrehajtdsi utasitas azonban csak
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1946. februdr 7. napjan jelent meg Keresztury Dezsd akkori kultuszmi-
niszter alairdsaval. Ez az id6pont tekinthet6 az iskolai feln6ttoktatds
hazai sziiletésnapjanak. (Csoma 1998) 1945 utédn a felnéttek iskolarend-
szer( oktatdsa a dolgozdk altalanos iskoldinak, illetve a dolgozdk ko-
zépiskolainak megalapitasaval lényeges politikai és gazdasagi eszkoz-
nek minésilt. (Gelencsér 1998) Ekkor még els6dlegesen a régi rendszer
oktatdsban, képzésben lemaradt rétegeinek iskolazottsagat kivantak
emelni, természeten — mint az el6bbiekben is utaltunk ra - intenziv
politikai toltettel. (Gyorgyi 1997) Hasonldan vélekedik Kovacs (2004)
is, aki a dolgozok iskoldinak létrehozdsat iskolaszervezeti reformnak
tekinti ugyan -legalabbis latszolag —, ténylegesen azonban politikai re-
formként értékelhetd, hiszen nem vitdsan az egyik cél a hdboru miatt
abbahagyott tanulmanyok folytatdsanak megszervezése, a tehetséges,
de hatranyos helyzetl tanuldk iskolaztatasa volt; azonban tovabbi cél-
ként szolgdlt az uj baloldali tdmogatoi réteg kinevelése is, ami erésen
partszempontok szerint tortént. (Kovacs 2004) Az akkori terminoldgia
szerinti ,dolgozok iskoladi” ,az onhibajukon kiviil iskolai képzésben nem
részesiilt felnétt dolgozok” oktatasat hivatott szolgdlni, mely valameny-
nyi iskolatipusban megalakult. (Csoma 1998) “Ily mddon létrejott az
iskolarendszer masodik-rendeskortak (vagy az un. nappali) iskolaival
pdrhuzamos-dgazata, amely az els6 — a rendeskoruakat tanité — dgazat
iskolai fokozataival és iskolatipusaival de iure egyenértékii végzettséget
ad.” (Csoma 1998: 227) Az 1945-ben elfogadott rendelet harom f6 alap-
elv érvényestiilése koré szervezte az iskolarendszer feln6ttoktatdst: (1)
az iskolai feln6ttoktatds valamennyi intézménye pontosan megfeleltet-
het6 a kozoktatdshan miikdd6 egyes iskolai fokozatoknak és iskolati-
pusoknak. (2) jogi értelemben a végzettség tekintetében egyenrangu-
nak mindsilnek a nappali képzés szerint teljesiték végzettségével. (3)
a dolgozok iskoldi roviditett szorgalmi id6, illetve a sajatos tantervek
és Oratervek szerint miikodnek, elgsegitve ezzel a feln6ttek eltérd id6-
beosztasdhoz valo alkalmazkodast. (Csoma 2000)A hatvanas években
az allami szerepe tovabbra is a fenntartds koltségeinek viselésében
mutatkozott meg, azonban az Orszdgos Pedagdgia Intézetben 1960-ban
megalakult 6nallo feln6ttoktatasi tanszék mindenképpen eléremutato
korulményként értékelhetd. (Magyar 2008) Erre az iddre jellemz6, hogy
tomegek jelentkeztek az 4ltaldnos iskola potlasara a lehetd legkiilonbo-
z6bb korosztalyokbol. Az 1960-as évek végére ,az itt tanuldok 40% kortili
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ardanya 20 éven aluli, tovabbi 20% kortili aranya 20 és 30 éves kozotti, és
nagyjabol 40%-a 30 éven feliili volt.” (Csoma 1998) A dolgozok iskolai a
hatvanas évekig sajat tantervekkel sem rendelkeztek, hanem ott a ren-
des koruak aktualis tankdnyveiben 1év6 tananyag redukalt valtozata
alapjan folyt a tanitds; illetve az dratervek strukturaja sem tért el a ren-
des koruak iskoldinak dratervi strukturajatdl csak annyiban, hogy az
nem tartalmazta az idegen nyelv oktatdsat, valamint a készségtargya-
kat. (Csoma 1998) A valtozdsok intézményi el6feltétele volt a dolgozok
iskoldival foglalkoz6 6ndall6 elméleti miihely megalakuldsa, amelyet a
korra jellemz6 mddon a politikai akarat hozott 1étre 1962-ben. (Csoma
1998) Ekkor alapitottak a Miivel6dési Minisztérium hattérintézeteként
az Orszadgos Pedagdgiai Intézetet, amely f6iskolai rangu intézmény-
ként miikodott, melynek keretein belil 1étrehoztak a Felndttoktatasi
Tanszéket, melynek tanszékvezet6je Varnagy Marianne lett, (1962-70)
kés6bb pedig Gere Rezsd (1970), illetve Csoma Gyula (1971) vezette.
(Csoma 1998) A dolgozdi képzés a hatvanas, illetve a hetvenes években
érte el a csucspontjat: kozel szdzezer hallgato iratkozott be a dolgozok
altalanos iskolajaba. (Felkai 2008) 1974-ben a kozépiskolai fokozaton
belil megjelent a szakmunkésok szakkozépiskolaja, amely a szakmun-
kasképzd 3 évének elvégzését kovetben érettségit nyujtd kozépiskolai
végzettséget eredményezett. Az dllami szerepvdllalas is kibdvilt a fel-
néttoktatas vonatkozdsdban, hiszen ebben az idében a képzési kindlat
kibdvilt a Munkatuigyi Minisztérium tovabbképzési programjaival is.
(Magyar 2008) Majd kés6bb a 80-as, 90-es években végbemend atala-
kulas, illetve mddositasok a fent vazolt rendszert (dolgozok altalanos
iskoldja, illetve az 1974 6ta a harom iskolatipushdl 4116 dolgozok kozép-
iskoldi) fogjak érinteni. A nyolcvanas években végbemend valtozasok
kozil kiemelend6, hogy egyre tobb problémas fiatal feln6ttoktatdsba
valg atirdnyitasara kerilt sor, igy a rendszer egyre differencidltabb
lett, és a képzés jellemzdbi is ennek megfelelGen alakultak at (ifjusagi ta-
gozatok megjelenése, képzésiiddpontok délel6ttre helyezése, gyakoribb
megjelenési kotelezettség). (Gyorgyi 1997) Az 1980-as évek masodik fe-
1ét61 a dolgozdk altaldnos iskolai ifjusagi iskolakka alakultak, ahol el-
s6dlegesen rehabilitacids és reszocializdcios tevékenységet folytattak
péalyaorientaciés vagy szakmai el6készitéssel egyiitt. Bizonyos foku
szakmai ismeretek oktatdsdra is sor kerult mar ekkor. (Csoma 1998) A
dolgozdi iskoldk képzési rendje tokéletesen alkalmazkodott a korra jel-
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lemzd teljes foglalkoztatottsdghoz, igy képzéseit esti és levelezd rend-
szerben folytatta , heti egy-két alkalmas megjelenési kotelezettséggel, a
délutani o6rdkra ttemezett 6rdkkal (Gyorgyi 1997). A késébb kialakult
dolgozok szakkozépiskolai rendszere a szakmai képzések tekintetében
nem toltotte be azt a szerepet, mint a kozoktatasi intézmények. Ezt a
feladatot az egyes szakminisztériumok altal miikddtetett szakmai tan-
folyamok lattak el. (Gyorgyi 1997)

Az allami részvétel a feln6ttoktatds, felndttképzés tertiletén a nyolc-
vanas években nem a legkedvez&bben alakult, hiszen az iskolarendsze-
ri képzés az Oktatdsi Minisztériumhoz, a kdzmtvel6dés a Kulturalis
Minisztériumhoz, a szakmai képzés pedig a Munkatigyi Minisztérium-
hoz tartozott, mely tagoltsdg jelent6sen megnehezitette a feln6ttoktatas
irdnyitdsat. (Magyar 2008)A felndttoktatas keretében folytatandé alap-
és kozépfoku tanulmanyok folytatdsdnak a lehetdségét a kordabbi Koz-
oktatdsi torvény (1993. évi LXXIX. tv.) is megteremtette. , Az, aki nappali
rendszerti iskolai oktatdsban nem tud vagy nem akar részt venni, attol
a tanévtdl kezdve, amelyben a tizenhatodik életévét betolti, a munkahe-
lyi, csalddi vagy mds iranyu elfoglaltsdgdhoz, a meglévé ismereteihez és
életkordhoz igazodo iskolai oktatdsban (a tovdbbiakban: felnéttoktatds)
kezdheti meg, illetve folytathatja tanulmanyait.” (Ktv. 78. § (1) bekezdés)
Kizéarolag csak a felndttoktatas keretében voltak folytathatéak a tanul-
manyok a nyolc évfolyamos alapfoku képzés esetében attol az évt6l kez-
d6dden, amikor a tanuld a 17., kozépiskola és szakiskola esetében pedig
a 23. életévét betolti. (Ktv. 78. § (2) bekezdés)

A jelenleg hatdlyos 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrél
hasonléképpen hatarozza meg a feln6ttoktatasban valo részvételt: ,,A
tanulo munkahelyi, csaladi vagy mds irdnyu elfoglaltsdgdhoz, a meglévd
ismereteihez és életkordhoz igazodo iskolai oktatdsban (a tovdbbiakban:
felnéttoktatds) az e torvényben foglaltak szerint vehet részt.” (Nktv. 60.
§ (1) bekezdés) A kizarolagosan felndttoktatdsban megkezdhet6 tanév
életkori hatdra akképpen mddosult, hogy ena tanuld a nyolc évfolya-
mos altalanos iskola esetén tizenhetedik, mig kozépiskola és szakisko-
la esetén huszonegyedik életévét be kell toltse. A tanulo attél a tanévtél
kezdve folytathatja a tanulmdanyait felnéttoktatas keretében, amelyben
a tizenhatodik életévét betolti. (Nktv. 60. § (2) bekezdés)
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A felndttoktatas ,f6éaramai”

Az aldbbiakban attekintjik, hogy melyek azok a f6bb irdnyvonalak,
amelyek a hazai feln6ttoktatas és képzés fent vazolt formdban torténd
kialakuldsdra hatottak. A rendszervaltast kévet6 években a magyar-
orszagi oktatast, képzést befolyasold ,,szakmai dramlatok” a nyugat-eu-
ropai orszagokbol érkeztek hazdnkba. A feln6ttoktatasra is elmondha-
t6, hogy a nyolcvanas éveket meghatdrozé kelet-k6zép-eurdpai hatast
teljes egészében felvaltottdk Nyugat-Eurdpa uralkodé irdnyzatai. Por-
dany Sarolta a feln6ttképzés vonatkozasdban harom ,f6dram”-ot ki-
lénboztet meg, amelyek segitségével megkisérelte bemutatni a magyar-
orszagi feln6ttképzést ért hatdsokat, és azok eredményét: 1.) a ,nyugati
f6dram”, amely a tanulas folyamatanak jelent6ségét emeli ki, 2.) a , ke-
leti f6dram” a tandr és a tanitas szerepét hangsulyozza, 3.) , Keleten és
Nyugaton egyardnt fellelheté f6aram” a mérést, értékelést helyezi a fo-
kuszba (Pordany 1999: 57). A fent hivatkozott elemzési modszernél Por-
dany Gerhard Schulze ismert kulturtérténeti kutatdsai soran alkalma-
zott modszerét kovette (Schulze, Gerhard [1992]: Die Erlebnisgesellschaft.
Kultursoziologie der Gegenwart, Frankfurt/ New York: Campus Verlag).
Ezt alkalmazva a szerz6 a Kilencvenes évek feln6ttoktatasat ,,atmeneti
dllapotok sorozatanak” tekinti, és az erre leger6sebben hat6 tendenci-
akat nevezi ,fédramoknak”, illetve ,uralkodo széliranynak” (Pordany
1999: 57).

A feln6ttképzés kialakuldsaban, fejlédésében — kiilonb6z6 mérték-
ben - tobb irdnyvonal is befolyéasolta, befolyasolja mas orszdgok fel-
néttoktatdsanak alakuldsat. Az angol, a német feln6ttoktatds, a francia
szociokulturdlis animécio, a ddn népféiskolai rendszer, a svéd és a finn
tanulokorok, az amerikai kozosségfejlesztés, illetve Kelet-Kozép-Euro-
pa orszdgaiban az egykori Szovjetunio6 kulturalis forradalmanak hata-
sai is érezhet6ek voltak (Mardti 2010: 12-13). Jelen tanulméanyunkban
természetesen nem célunk valamennyi irdnyvonal részletes bemutata-
sa, inkabb csak a Kelet-K6zép-Eurdpa felndttoktatasra gyakorolt hata-
suk alapjdn, a napjainkban is meghatarozo helyet elfoglald iranyzato-
kat mutatjuk be roviden és a teljes torténeti feltaras igénye nélkil. Az
elsé az angol, a masodik a dan, a harmadik pedig a német feln6ttok-
tatdsi rendszer. Az angol rendszerhez kothetd az intézményes forma-
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ban szervez8dd felndttoktatas (féként a tudomanyos ismeretterjesztés
teriiletén), a ddn rendszerhez a népféiskolak és tanulékorok kothetbek,
mig a német rendszer a feln6ttoktatas teriiletének elméleti megalapo-
zasaval gyakorolt hatast.

Nagy-Britannia

A Feln6ttoktatdsi és képzési lexikon szerint Nagy-Britannidban
mar a 16-17. szdzadban jelen voltak a tudomanynépszertisit6 elgada-
sok, amelyek a 18. szdzadra egyre gyakoribba valtak. (Maroti: 2010)
Londonban 1799-ben megalakult a Tudomanyos Tarsasdg, ugyaneb-
ben az évben Glasgowban pedig a Mechanikai Intézet. Az kezdetben
alkalomszerlien megtartott el6adasok rovidesen néhany honapos tan-
folyamokkd alakultak. Mivel azonban jelent§s mértékben a munkas
érdekképviseleti szervek szervezésében keriilt sor ezek megrendezé-
sére, hamarosan politikai tevékenységt6l tartva ellenezték a rendez-
vényeket. Masik probléma a koltségek viselése volt. Amikor az allami
és munkaadoi tdmogatds nélkili, fuggetlen mikoédésre kerilt sor, a tu-
domanyos tevékenység hattérbe szorult, és szorakoztatd helyszinekké
valtak. A 19. szdzadra az intézetek teljesen megszlintek. (Kelly 1970)
A nagy-britanniai feln6ttoktatds masodik szakasza a 19. szdzad maso-
dik felétdl kezd6dott, hiszen a munkasmozgalom hatdsara a munkasok
tanulasi szandéka egyre erdsodott (pl.: 1872-ben javaslat sziiletett az
egyetemi képzésikre). Albert Mansbridge javaslatara 1903-ban meg-
alakult a Munkasoktatdsi Tarsasag (Workers Educational Associacion),
amely a napjainkban is 1étez§ ,,szabadegyetemi” képzés el6futara volt.
Az intézményi paletta 1969-ben tovabb bdvilt, megalakult a brit fel-
néttoktatas egyik legnépszeriibb foruma, a Nyilt Egyetem (Open Uni-
versity), amely mar kiilf6ldieknek is lehetdséget biztosit a tanuldsra. De
Nagy-Britannidbdl ered a nyitott kollégiumok (Open Colleges) rendszere,
illetve az 1992 6ta megrendezett ,,Feln6tt Tanulok Hete”.

Nagy-Britannia ezredfordul6t kovetd felndttoktatdsdnak alapvetd
valtozasait Peter Jarvis foglalta 6ssze: a cél, hogy a felndttképzésben be-
kovetkezzen a , tandrkozpontusagtol a tanulokozpontusagig”, ,nappali ta-
gozattdl a részidds oktatdsig”, ,,tantermi oktatdstol a tdvoktatdsig”, ,tan-
targyi elkiilontilést6l az integrdlt ismeretig” valod valtozas (Jarvis 2001).
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Az angol rendszer Magyarorszagra gyakorolt hatdsa leginkabb a
19. szazad végétdl az 1. vilaghdboru kezdetéig volt tetten érhet6, hiszen
ezen iddszakban élte viragkorat a tudomanyos ismeretterjesztés. A 20.
szazadban hazdnkban - a tarsadalmi valtozasok hatdsara — megszilin-
tek a nagy-britanniai felndéttképzési jellegzetességek. ,,Ha megprobdl-
juk 6sszehasonlitani a nagy-britanniai felnéttoktatdst a hatdsdra ndalunk
kialakult gyakorlattal, megdllapithatjuk, hogy a kézvetlen kapcsolatok
hianya miatt azonossag ritkan érzékelhetd, inkabb csak hasonlosagokrol
beszélhetiink a szabad-egyetem és nyilt egyetem vonatkozdsdban pedig
az elnevezés azonossdga mogott lényeges kiilonbségeket tdrhatunk fel”
(Maroti 2010: 27).

A dan népféiskolak és termeldiskolak

A déan feln6ttoktatds az angliai tapasztalatokbdl indult ki, de attol 1é-
nyegesen mas eredményeket hozott. Abban, hogy Dania Europa egyik
legfejlettebb orszéaga lett, jelentds szerepe van egy protestans teolégus,
Nikolaj Frederik Severin Grundtvig nevével dsszefonodo ,,demokrdcia
és tudas” kett6sének (Harangi 2002: 3). Grundtvig 1829 és 1831 kozott
haromszor jart angliai tanulmdnyuton, abbdl a célbdl, hogy anyagokat
gylijtson ,,Eszaki mitolégia” cimii kényvének ujabb kiaddsidhoz. A ta-
pasztalatait — tandr és tanulo kozvetlen kapcsolata, didkok részvétele
a vezetésben, kis 1étszdmu csoportmunka, fokozott kdzosségi szellem
— azonban Grundtvig nem az egyetemen folyé oktatasban kivanta fel-
haszndlni, hanem a szegénységhen €16, fiatal parasztok korében (War-
ren 1989: 212). ,,Grundtvig a tanitds legf6bb céljanak a nemzeti torténe-
lem, irodalom és folklorisztikus hagyomdny, valamint a nemzeti kulttra
mas értékeinek a tudatositasat jelolte meg” (Maroti 2010: 28). Harangi
ugyancsak kiemeli, hogy Grundtvig elismerte ugyan a specializalt tu-
dast, a szakmara valo tanitdst, azonban mindennél el6bbre tartotta az
altalanos miveltséget, illetve ezzel osszefiiggésben a tarsadalom mi-
kodésének megismerését (Harangi: 2002: 3).

A hazankban haszndlt kézmiivelddés dan megfeleldje a ,folkeoplys-
ning” (népfelvilagosodas). Ez a fogalom jelenti az arra a tevékenységre
valo utalast, amelyet a dan non-profit szektor t6lt be a mtivelddésben,
kulturaban, illetve a szakképzésben. (Juul 2001) A dan felndttoktatasi
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intézményrendszeren belil mindenekel6tt ki kell emelni a népfdisko-
ldk rendszerét, a felnbttoktatdsi kozpontokat, az esti iskoldkat, valamint
a termeldiskoldkat. Jelen dolgozat keretei kozott csak a népféiskolakkal
és a termel@iskoldkkal foglalkozunk, tekintettel arra, hogy ez a két in-
tézménytipus gyakorolt jelentésebb befolydst mdas orszdgok feln6ttok-
tatasra.

A népféiskolak kialakulasat jelent6s mértékben segitette az a ko-
rilmény, hogy 1814-ben az akkori dan oktatdsi torvény lehet6vé tet-
te a maganiskoldk létrehozdsat. Az ehhez sziikséges tamogatdsokat
Grundtvig 1844-re szerezte meg, amikor is Roddingben megalakult az
els6 bentlakasos népféiskola (Warren 1989: 213). Magyarorszagon az
els6 probalkozas 1914-ben volt, amikor Bajaszentivanon népféiskolai
tanfolyamot szerveztek. Ezt kovet6en 1925-ben Szaddn szervezett okta-
tast egy helyi foldbirtokos. Ezek azonban még csak kis mértékben iga-
zodtak a kulfoldi tapasztalatokhoz. A magyar népféiskolai mozgalom
1936 és 1948 kozott élte viragkorat. (Csorba 1998) Kezdetben példaul
hazankban a népféiskolak f6képpen az egyhdzakhoz kotédtek (Magyar
Reformatus Népfdiskola). 1948-ra azonban a teljes addig kialakult nép-
féiskolai rendszert felszamoltdk (Maroti 2010: 31).

A népféiskolai rendszer Ujraszervezésére ezt kovetden csak a nyolc-
vanas évek kdzepén kertlt sor, amelynek eredményeképpen 1988-ban
megalakult a Magyar Népfbiskolai Tarsasdg. A célokat tekintve a kiin-
dulopont ekkor is a kisteleptiilések kulturalis tevékenységének elGtér-
be helyezése volt, azonban hazdnkban is megfigyelhet§ volt — csakugy,
mint Ddnidban —, hogy fokozatosan kiterjesztették a hataskoriiket, fel-
adatkoruket, valamint szélesebbé valt a megcélzott résztvevdéi réteg
(nyugdijasok, énkormdnyzati képvisel6k, romak, buntetés-végrehaj-
tasi intézetben szabadsagvesztésiiket toltd személyek, illetve feln6ttek
egészét megcélzo altalanos miiveltséget noveld népféiskoldk). Jelentds
kulénbség azonban, hogy hazdnkban nem sikerult gydkeret verni a
bentlakasos népféiskolai rendszernek, mig Danidban alig taldlunk e
képzések keretében nem bentlakdsos keretek kozott folytatott képzé-
seket (Maroti 2010: 32). A népféiskola intézményének kiemelt szere-
pét mutatja az is, hogy 1991-ben 6nallo térvényi szabdlyozast nyertek,
rendezve ezzel az intézmények jogdlladsat, meghatarozva funkciojukat
Statuszukat tekintve a nem-kormadanyzati szervek korébe tartoznak,
amelyek alapitdsa, fenntartdsa és mikodtetése széles korli tamogato
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és egyuttmiikodd héalézat keretében valosul meg (munkaltatok, énkor-
manyzatok, felndttoktatasi intézmények). (Juul 2001)A hazai feln6ttok-
tatdsra gyakorolt hatds tekintetében a dan feln6ttoktatasi intézmények
kozil még a termeldGiskola vonatkozasdban mutathato ki kozvetlen kap-
csolat. Magyarorszagon eldszor a kilencvenes években els6ként Zala-
egerszegen, majd Pécsett alakultak termel8iskolak hatranyos helyzeti
fiatalok tanitdsara. A magyarorszagi iskoldkat osszevetve a dan gya-
korlattal megallapithatd, hogy azok az alapvet6 jellemz06k tekintetében
nagymértékli hasonlésdgot mutatnak (hagyomdanyos iskolai kellékek
hidnya; a tanulds nagy része gyakorlati munka, amelyért fizetség is jar;
az iskola szocidlpolitikai tevékenységet is vallal). Ennek egyik indoka,
hogy a magyarorszagi iskoldk kialakitdsandl dan szakemberek nyuj-
tottak kozvetlen segitséget. Lényeges kiilonbség azonban, hogy mig Da-
nidban a résztvevd barmikor beléphet a képzéshe, addig hazdnkban a
tanévkezdés idejéhez kotott a belépés (Maroti 2010: 34).

A német felndttoktatas

A fogalmi soksziniliség a német feln6ttoktatasi tevékenység megje-
161ésére is jellemzd, hiszen harom kifejezést is taldlunk, amelyek tob-
bé-kevéshé valtottak egymast a német felndttoktatasban: a 20. szazad
elejéig jellemzden a ,népmiivelés”, majd a ,feln6ttképzés”, a 20. szdzad
végétdl pedig egyre inkdbb a ,tovdbbképzés” kifejezést hasznaljak a
tevékenység megjelolésére. (Nuissl 1996) A német feln6ttoktatdsi in-
tézményrendszer legismertebb formaja a népféiskola. Az elsé hasonld
intézményeket az 1800-as évek végén alapitottak. A masodik vilaghabo-
rut kovetd ujraszervezddésik utan kiulondsen megnétt a jelent6séguk,
bar a keleti és nyugati vonal kozott természetesen nagy volt a kilonb-
ség. Mai formdajukat a hatvanas évekt6l nyerték el. Ekkorra mar kettds
szerepkort toltottek be: egyrészt informacios és felvilagosité kbzpontta
valtak, masrészt feladatuknak tekintették az elmaradott orszagokkal
vald célirdnyos kapcsolat kialakitdsat (Hinzen 2000: 117).

»~A német felndttoktatds torténete szorosan oOsszefiigg a népfoéisko-
lak torténetével. A munkdsmiivelédés és felnGttoktatds viszonya éppen
ugy jellemez egy torténelmi folyamatot, mint a féiskoldk, egyetemek és
a népféiskoldak egymdshoz vald viszonya is” (Volker 2000: 108). Szem-
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ben azonban a dan rendszerrel, a német népféiskola nem bentlakasos
rendszery, hanem esti, illetve délutani programok keretében gyakorol-
jak tevékenységiiket (Maroti 2001: 38). Stifter a népféiskola sikerének
zalogat az alabbiakban latja: ,,A népfdiskolai munka csak akkor bonta-
kozhat ki széles hatokorben, ha az oktatds céljait nem valami eszmei ut-
mutatds alapjan hatdarozza meg, hanem az aktudlis szlikségletek elemzé-
serévén...” (Stifter 2000: 268).

A német népféiskola magyarorszagi hatasat tekintve meg kell em-
liteni, hogy a 20. szdzad mésodik felében a német szakirodalom volt
jotékony hatdssal a magyar viszonyokra mind az elméleti, mind a mdéd-
szertani megalapozasa kapcsan, kilondos tekintettel Franz Pdggeler és
Horst Siebert irdsaira (Mardti 2010: 41). Megemlitend§ itt példaul Pog-
geler (1957): Einfiihrung in die Andragogik, vagy Siebert (1993): Theorien
fiir die Bildungspraxis, illetve Siebert (1993): Lernprojekte Erwachsener:
empirische, theoretische und methodologische Beitrage zur internatio-
nalen und vergleichenden Biographie - und Erwachsenenbildungsfor-
schung cim irasai.

A német felndttoktatds hatdsdnak mdsik hazai megnyilvanuldsa
a , Felnéttoktatdsi Atlasz” kutatas, amelynek keretében 1996-tdl mint-
egy harom éven 4at kertlt sor a feln6ttképzési tevékenységet folytatod
intézmények atfogd vizsgalatdra Magyarorszagon elszor. A kutatas
el6zménye egy 1996-ban Jorg Knoll vezetésével Németorszdghan, a
Lipcsei Egyetemen késziilt szakdolgozat, amely Cottbus varos felnétt-
képzési intézményeit mérte fel standard kérddivvel. Ezt alapul véve, a
magyarorszagi sajatossdgokra adaptdlva épult fel a hazai kutatds Heri-
bert Hinzen és Koltai Dénes vezetésével. A ,Felndttoktatasi Atlasz” ku-
tatds alapjan készilt tanulmany sziikségességét az indokolta, hogy a
magyarorszagi felndttoktatas — dltalanos és szakmai, politikai és kultu-
ralis — helyzetérdl és sziikségletérdl kevés meghizhaté informadci6 allt
a szakemberek és a képzésekben részt venni kivano személyek ren-
delkezésére. Az allami, minisztériumi szervek altal kezdeményezett
vagy altaluk lefolytatott vizsgalatok alapjan megsziiletett attekintések
altaldban csak egyes intézményekre vonatkoznak. Hidnyzott azonban
a teljes kép arrdl, hogy a rendszervaltast kovet6en milyen a magyar-
orszagi feln6ttoktatds szerkezete, a felndttoktatdsi intézmények altal
kinalt képzések Osszetétele és az ezek iranti kereslet. A ,Feln6ttoktatasi
Atlasz” kutatas a fentiek kozul arra vallalkozott, hogy a magyarorszagi
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feln6ttoktatds intézményi részét un. szervezetszociologiai modszerek-
kel feltérképezze. Ez a hidnyossag is érezhetd volt az oktatdspolitika
és az oktatdsszervezdk szamadra, akik kifejezetten akadalyozo ténye-
z6ként jelolték meg ennek hidnyat a feln6ttképzés magyarorszagi to-
vabbfejlédése elétt. Mindeddig nem akadt egyetlen olyan intézmény
sem, amely a fenti kutatdst elvégezte volna, illetve finanszirozni tudta
volna. A kutatds modszerei kozott szerepelt az adatgytijtés, és az egyes
intézmények munkatarsaival folytatott iranyitott beszélgetések/inter-
juk. A ,,Felndttoktatdsi Atlasz” kutatasba f6ként a magan feln6ttoktatdsi
és tovabbképz6 intézmények, a kilonb6z6 kamarak, a szakszervezeti
oktatdsi intézmények, a népféiskoldk, a TIT egyesiiletek, a szakiskolak
és fels6foku intézmények, az egyhazak altal fenntartott feln6ttoktatasi
intézmények kerultek bevondsra (Juhdsz 2002: 85-92).

Osszegzés

A fentiekben bemutattuk a hazai iskolarendszerl feln6ttoktatas, il-
letve iskolarendszeren kivili felndttképzés jellemz6it, azok kialaku-
lasara hato tényezdket. Az attekintés alapjan megallapithatjuk, hogy
napjainkra a felndttek oktatdsat, képzését folytatd felndttoktatds, fel-
néttképzés megkertlhetetlen részévé valt az oktatdsi rendszeriinknek,
olyannyira, hogy ,,az oktatds dtalakuldsdanak legviharosabb szektora a
XX. és XXI. szdzad forduldjan nem a hagyomdnyos kdzoktatds vagy fel-
s6oktatds, nem is az iskolarendszerti szakképzés, hanem a felnéttokta-
tas.” (Kozma 2009: 134). Lathattuk, hogy helytallé ez a megallapitas a
magyarorszagi feln6ttoktatas helyzetére is.
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Simandi Szilva

Felnott hallgatok

a felsGoktatasban,
avagy ,felnottoktatas

a felsdoktatasban”

Bevezetés

»Az 1990-es években a nem szokvanyos hallgaték Uj csoportjai je-
lentkeztek tdmegesen az oktatdsban: a dolgozdk, felndttek, id6sek cso-
portjai. Az 6 bevonasuk az oktatdsba magat a hagyomdanyos oktatast
fesziti szét (permanens nevelés, élethosszig tanulas). A feln6ttek olyan
uj hallgatoi csoport, amely tdmegesen most jelenik meg az egyetemek
kapujaban.” (Kozma és Forray 2011:3)

Egyre tobb tanulmdny irdnyul azokra a hallgatokra, akik példaul
feln6ttkorukban jelentkeznek a felsGoktatasba. Altaldban ,nem szok-
vanyos hallgatonak” (v6. Forray és Kozma 2011) vagy nem tradiciona-
lis hallgaténak nevezik a munka mellett tanulé hallgatékat, a tobbedik
jelentkezésre felvételt nyer6ket vagy a nem szokvanyos tarsadalmi ré-
tegh6l érkezdket sth. (vo. Pusztai 2010)

Tanulmdnyunk egy hosszabb lélegzetvételli, modszertani kihiva-
sokra fokuszalo irdsunk el6zményének, bevezetésének tekinthetd. Je-
len irdsban els@sorban a részidds képzésben részt vevd hallgatékra
fokuszalunk, azon belul is kiemelt szerepet szdnunk az els6 diplomat
szerzoknek.
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Munkdnkban a fels6oktatasban részt vevo feln6tt hallgatdk sajatos
jegyeit vizsgaljuk, és a teljesség igénye nélkiil azokra a f6bb, alapve-
t6 andragdgiai elméletekre fokuszalunk, melyek a fels6oktatas oktatoi
szamadra is relevansak lehetnek a felndttkorban torténd tanulds aspek-
tusabol.

A felsGoktatasban részt vevd hallgatok

A rendszervaltast kovet6en a nappali tagozatos hallgatdi 1étszam
1990 és 2010 kozott haromszorosara, a részidds képzés hallgatdi-
nak szdma pedig hatszorosara névekedett (Polonyi 2012: 244-248). A
2014/2015-6s tanévben pedig 307 ezren iratkoztak be (aktiv hallgatok)
az 0sszes képzési szinten és munkarendi formaban (FIR-OSAP adatok).!

1. sz. tablazat: A fels6foku alap- és mesterképzésben oklevelet szerzett hallgaték
szamanak valtozasa munkarendek szerint (2005. év = 100,0%)

i ) ebbdl nem nappali képzésben
Ev Osszesen
dsszesen esti levelezé tavoktatas
2005 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
2006 92,9 95,1 99,7 89,3 1479
2007 90,0 91,7 80,4 88,1 135,7
2008 86,1 82,8 68,4 81,4 108,7
2009 93,2 70,6 63,7 69,6 85,7
2010 93,4 61,1 43,7 63,2 55,9
2011 86,7 57,9 37,4 61,2 43,3
2012 88,7 59,1 29,7 63,9 38,3

Forras: KSH (2014) (A féiskolai, egyetemi, valamint az osztatlan képzésben végzettek adataival

egyutt.)

1 FIR-OSAP 2014/2015. tanév eleji felséoktatas-statisztikai adatgydijtés el6zetes ada-
http://www.kormany.hu/download/5/35/30000/Felsooktatas_2014_elozetes.
pdf#!DocumentBrowse

taibol.
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Statisztikai adatok azt mutatjak, hogy a fels6oktatasba belépdk élet-
kora egyre nd, azaz egyre magasabb életkoru hallgatok vesznek részt
a felsGoktatdsban. Példaul 2005-ben a 25 éves korosztdlyban a nem
nappali képzésben résztvevdk voltak tobbségben, 2007 és 2009 kozott a
nappali, illetve a részid6s képzésekben tanuldk ardnya a 26 éveseknél
fordult meg. 2010-t6] pedig a 27 évesek kozott kertilnek el6szor tobbség-
be a nem nappali képzési formdk hallgat6i (KSH 2014: 12).

2012-ben a hallgatok egyharmada — kozel 105 ezer f6 — valasztotta
a részid6s formdk valamelyikét, tobbségiik 30 év feletti n6. Ardnyuk
2005 és 2012 kozott 52-r6] 70 szazalékra nott. A részidds képzést f6ként
a masodik vagy tobbedik diplomat megszerzdk valasztjak, és a hallga-
tok jellemz6en munka mellett vesznek részt ebben a képzési formédban
(KSH 2014: 14).

Egy tobb hazai felsGoktatasi intézményre irdnyuld kutatds (OFI
2011) soran a hallgatodk és az oktatdk a felndtt hallgatékkal kapcsolatos
nézeteit, valamint a fels6oktatdsi intézmények felnétt tanulokra vonat-
koz6 szabalyozasait és szolgaltatasait vizsgaltak.

A felmérés az aldbbi szempontok szerint keriilt 6sszedllitasra: tanu-
lasszervezés az adott felsGoktatdsi intézményben; andragdgiai elvek
érvényesitése a programtervezés, -fejlesztés és -gondozas sordn; andra-
gbgiai elemek érvényesiilése a gyakorlatban; az oktaték hallgatoi mé-
rés-értékelésében megjelené andragogiai elvek, elemek; a tanulasta-
mogato szolgaltatasok (konzultacio, tutoralds, tanulmanytervezési és
tanuldsi tandcsadads sth.) kiépitettsége és miikddése sth.
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2.sz. tablazat: A fels6foku alap- és mesterképzésben oklevelet

szerzett hallgatok megoszlasa korcsoportok szerint® (%)

Korcsoport 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Nem nappali képzés
25 évesnél fiata- 10,5 9,8 6.5 6.2 81 6.5 5.4 4,1
labbak
25-29
svesek 37,6 32,5 30,2 301 27,3 26,3 25,9 25,9
30 évesek és an- 701
nal idésebbek 51,9 57,7 63,3 63,8 64,7 67,2 68,7
Osszesen 100 100 100 100 100 100 100 100
Nappali képzés
25 évesnél fiata- 50,2
labbak 57,5 57,4 55,3 52,3 56,1 57,3 49,5
25-29
svesek 36,4 38,2 39,7 42,9 39,0 38,1 44,4 43,8
30 évesek és an- 6,0
nal idésebbek 6,1 4,3 4,9 4,8 4,9 4,7 6,1
Osszesen 100 100 100 100 100 100 100 100

Forras: KSH (2014)

A tanulmanyban azokat tekintették felndtt hallgatéknak, akik mar
munkatapasztalattal rendelkeztek, melyet a megkérdezett oktatdk va-

laszai is alatdmasztottak: fé6ként a levelez6 és az esti tagozatos hallga-

tokat tekintették feln6ttnek az életkor és a munkatapasztalat alapjan.
A bevont oktatdk korében a felndtt tanuld értelmezése azonban ennél

Osszetettebb volt: nemcsak életkor, hanem az el6zetes szakmai gyakor-

latok, illetve a kordbban megszerzett ismeretek alapjan is killonbséget
tettek a hallgatok kozott.
A ,Tarsadalmi igények a feln6ttek fels6foku tovdbbtanuldsdaban”

(kutatasvezetd: Forray R. Katalin) kutatas soran a fels6oktatasban részt
vevl felnéttek torekvéseinek, felsGoktatasba torténd beilleszkedésuk-

nek sajatos jellemzdit vizsgaltak, valamint a hallgaték tdrsadalmi és a

kulturalis hatterét (Forray és Kozma 2011). Kérddives kutatas kereté-
ben elsd diplomds, pécsi, debreceni és godolldi levelezd hallgatokat (n
= 1094) kérdeztek meg. Harom jellegzetes arculatu hallgatéi csoportot




A fels6oktatasban részt vevé hallgaték | 51

kilonitettek el: értékérzok, torekvok, instrumentalistak, azonban si-
kerult azonossagokat is feltarni a hallgatoi csoportok kozott.

A harom, levelezd tagozaton tanuld hallgatoéi csoport 6sszehasonli-
tdsa alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy ,a sokat emlegetett
fels6foku képzésben részt vevék ma Magyarorszdgon tipikusan fiatal
és kozépkoru ndk, akik egy-egy egyetemi kézpont (régiokézpont) von-
zaskorzetében, jellemz6en kisvarosban élnek. Els6 generdcids értel-
miségiek, akik a fels6foku képzésben részt véve »emelkednek ki« szii-
leik tarsadalmi rétegéhdl. Eréforrasaik, amelyekkel gazddlkodnak: a
fiatalsaguk és a csaladjuk, amely megtartja és tdmogatja 6ket. A havi
konzultaciokra rendszerint kevesebb mint egy napi utazassal, tomeg-
kozlekedéssel jutnak el; ilyenkor a gyerekek a csalddra maradnak. Ez
a feln6tt hallgatoi csoport, amellyel a fels6foku képzéseket szervez6
egyetemeknek szamot kell vetniuk.” (Forray és Kozma 2011:11)Abban
mindhdrom csoportndl egyezést talaltak, hogy a kutatdsban részt vevé,
elsé diplomat szerzd, részid6s hallgatok tanulasi nehézségekkel kiizde-
nek. A megkérdezettek f6ként az id6vel valé gazdalkodds nehézségei-
re, ezt kovetden a segédletek hidnydra, majd a fels6foku tanulmanyok
végzéséhez sziikséges készségek és képességek hidnydra panaszkodtak.
A hallgatok kozott kilonbség mutatkozott abban is, hogy ,,sikert siker-
re halmozd, folyamatosan képzésben részt vevd hallgatokrdl van-e szd,
akik jol elsajatitottdk az alapokat, évekig fegyelmezetten tanultak, for-
malis oktatadsban vettek részt, iskolai sikereik voltak, vagy »a vigasza-
gon haladnak«” (uo.).(v6. KSH 2014)

Kerilg Judit a részid6s hallgatékkal kapcsolatos kutatdsaban arra
jutott, hogy a negyven év felettiek a tanulmdanyaik segit§ tényezdi
kozott az életkorbdl eredd sokrétli tapasztalat fontossagat, szerepét
emelték ki, mely kiilléndsen a gyakorlati jellegl, szakmai tantargyak
elsajatitasaban nyujt szamukra segitséget. Fontosnak tarjak a tanulas
szemléletformdld hatasat is. , Kiilonosen a negyven év felettiek ese-
tében szembetling, hogy mig a képzés elején csak a megfeleltre tore-
kednek, addig a kés6bbi félévekben jelent6sége van, presztizst nove-
16 tényezd az érdemjegy is. Els6sorban csalddos felnéttekre jellemzd,
hogy gyerekeik figyelemmel kisérik sziileik tanulmanyi eredményét.
Nagyon kellemetlen a rossz jegy, nehéz otthon megmagyarazni: Nekem
a gyerekeim miatt muszdj j6 jegyeket kapnom. A fiam alig varja, hogy
vizsgdzzam, mert akkor én is elnéz6bb vagyok, ha 6 egy harmast hoz
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haza. De ha én négyest vagy 6tost kapok, akkor nagyon megnd a tekin-
télyem, hat erre is j6 a tanulds — fogalmazta meg egyik megkérdezet-
tunk a tanulds presztizsnoveld szerepét.” (Keril6 2010:225)

A fentiek alapjan tobbek kozott kiulonbséget tehetiink a felsGokta-
tasban tanulo hallgatok kozott aszerint, hogy egyenesen érettségi utan
(,rendes koruként” vagy esti tagozat utdn) vagy nem kozvetleniil az
érettségit kovetden jelentkeztek a felsGoktatdsha:

= egyenesen érettségi utan, nappali képzésben vesz részt,

= egyenesen érettségi utdn, részidds képzésben vesz részt,

= nem kozvetlenil érettségi utdn jelentkez6 elsd diplomat szerzg,

az érettségi utan par évvel, akar évtizeddel,

= tobbedik diploma megszerzése a célja, kisebb vagy nagyobb kiha-

gyassal.

Természetesen tobbféle mdédon lehet még differencidlni a hallga-
tokat, példaul milyen motivaciobol érkeztek a fels6oktatasba, mennyi
élet- és/vagy munkatapasztalattal rendelkeznek, tanulmdnyaik mellett
folytatnak-e munkavégzést, milyen munkakorben tevékenykednek,
milyen el8zetes tudasuk van stb.

Felndttkori tanulas — andragogia

Amennyiben Durké Matydas, a hazai andragdgiaelmélet atyjanak
irdsabol kiindulunk ki: ,A permanens (élethosszig tartd) embernevelés
koncepcidjaban gondolkodva, most annak két f6 dgaval: a pedagégiaval
(a felndvekv6 nemzedék nevelésével) és az andragogiaval (a felndttek
nevelésével) foglalkozunk. Mindenekel6tt az érdekel benniinket, mi-
lyen uj kovetelményeket tdmaszt a feln6ttnevelés 1éte a pedagdgiaval
mint a feln6ttnevelésre, mivel6désre valo el6készitéssel, a felnovekvo
nemzedék nevelésével foglalkozo tertiilettel szemben” (Durko 1999:21).

Az andragodgia gorog eredetd szo, a kifejezést Alexander Kapp al-
kotta meg 1833-ban a felndttek oktatasanak, képzésének jelolésére. Az
elnevezés a pedagogia mintajat koveti, az andragogia tehat szé szerint

»felnétt-vezetést” jelent (Durkd 1999).
Andragogia:
»andros” (,anér”: felndtt/férfi és ,agogé”: vezetés, nevelés)
Jfeln6ttnek a vezetése/nevelése”
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A diszciplindris rendszer lehetfségét 1920-as években elgszor Me-

dinszkij vetette fel, Magyarorszagon 1968-ban Durké Matydas alkotta
meg ennek rendszerét (Lada 2008). (3. sz. tdblazat)

3. sz. tablazat: Antropagdgia rendszere

Antropagégia (altalanos embernevelés)

pedagogia

andragégia

felnéttkori tanulds, mdve-

|6dés

gerontogdgia

felnovekvé nemzedék neve-
lése, oktatdsa, tanitasa

felnéttnevelés

felnéttok-

feln6ttkép-

idéskori tanulas, mivel6dés

tatas zés

Forras: Durké (1999) alapjan

Az antropagogia (embernevelés tudomanya) az ,antroposz” az em-
ber és az ,,ago” vezetek szavakbdl létrejott kifejezés. Durko ugy fogal-
maz, hogy ,a gyermek, serdild, ifju, felndtt és oreg iskolai és iskolan ki-
vili formakban torténé formalis, nonformalis, informalis nevelésének
legatfogobb, mindegyik teriiletre érvényes céljait, feladatait, alapelveit,
folyamatait altaldnosito és integrdlo tudomany (és nevelési gyakorlat
is).” (Durkéd 1999:88)

,Fokozatosan érlel§dott a felismerés, amely szerint a feln6ttek ered-
ményes tanitdsa megkivanja, hogy mdasként térténjék, mint a gyerme-
keké. Altalanosabban: masként, mint a felnovekvd nemzedékeké. (...)
Legel6ébb akkor, ha a felndttoktatdsi, felndttképzési programokban
nem ugy tanitanak, ahogyan a felnéttek - felnéttként! - eredményesen
tanulni tudnak.” (Csoma 2008:5).

Lada (2008) értelmezésében a human tudomdanyok rendszerében a
pedagogia szerves folytatdsanak tekinthetjik az andragogiat. ,Mind-
ezzel egyiitt eleit6l fogva kereste a helyét a neveléstudomdany rendsze-
rében: megkillonboztetvén magat a felnévekvé nemzedékek nevelé-
sét-tanitdsat targyanak tekintd pedagogiatol, bar idével a kozos, s6t az
azonos elemeket is keresve, elismerve” (Csoma 2009:7-9 sor).

A pedagogia és az andragdgia rendszertani helyzetének tisztazasara
vallalkozott az a kutatas is, mellyel a nemzetkdzi és a hazai felndttokta-
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tas helyzetét vizsgaltak. A Delfi mdédszerrel a szakma miivel6inek néze-
teit kivantak megismerni szisztematikus feltérképezéssel, 6sszehason-
lit6 elemzéssel (Feketéné 1999).

Ahazaivizsgalat el6zményeként elmondhato, hogy 1991-1995 kozott
nemzetkozi Delfi kutatds is késziilt a vizsgalt teriiletek kapcsolatarol
(b6vebben 14sd Feketéné Szakos Fva munkait). A kutatés soran tébbek
kozott azokra a kérdésekre keresték a valaszt: Hogyan hatdrozhat6
meg a felndttoktatds fogalma, milyen viszony 4ll fenn az andragdgia és
a pedagogia kozott? A teljesség igénye nélkil néhany részlet kovetkez-
zék a valaszokbol. A megkérdezett szakemberek fele azzal értett egyet,
hogy szignifikdns kiillonbség van a pedagogia és az andragdgia kozott:
a pedagogia a gyermek és ifjukor nevelési kérdéseivel foglalkozik, a
feln6ttekkel vald foglalkozdsnak kiilon elmélete, filoz6fidja van. Azzal
érveltek, hogy jelent6s kiilonbség van a célok, alapelvek, résztvevdk,
sziikségletek kozott, mely a gyermek és a feln6tt kiillonbo6z8ségébdl is
fakad. Mdsok ugy lattak, hogy ugyan vannak bizonyos kulénbségek,
azonban nem szignifikdnsak, tehat nem kiilonbozik erdteljesen a két
terulet egymastol. Az egyik valaszadd azzal indokolta kijelentését,
hogy a feln6ttek kozott is hatalmas killonbségek vannak, nem csupan
a gyermekek és a felndttek kozott. Akadt olyan magyarazat is, misze-
rint a kiilonbségtételnek a multban volt inkabb jelent8sége, mert a
korszerd pedagodgiai és andragogiai elméletek szamos azonos vondssal
rendelkeznek (Feketéné 1999). J6l mutatjak a felsorolt példak is, hogy
nemzetkozi szinten sincs teljes egyetértés.

A hazai Delfi kutatas (Feketéné 2003:359) soran Sods Pal ugy fogal-
maz, hogy ,kezdetben a magyar feln6ttnevelés szakemberei a pedago-
gia teruletérdl érkeztek, ezért a két szakmai tertilet nagyon 6sszefligg6
és egymast kiegészitd volt. Késébb a kultura-, a filozdéfiai, szocioldgiai
és politikai tudomanyok is érdeklddni kezdtek a felndttképzés irant, és
a korabbi szoros kapcsolatok a pedagogidaval meglazultak.” Csoma az-
zal egésziti ki: ,,(...) latnunk kell, hogy a pedagdgidnak és andragogia-
nak lehetséges az a tudomanyos szintézise, amit Medinszkij és Durko
mar elég régen kimutatott”, hiszen a felndttkori tanulast megalapozzak
és részben meg is hatarozzak el6zményei. (A Delfi kutatasrél b6vebben
Feketené 2003)Az andragogia hazai terminologiat vizsgalva kiillonbsé-
get tehetiink a felnéttnevelés, feln6ttoktatds és felndttképzés meghata-
rozasok kozott. A fentiek elhataroldsdhoz a 2002-ben megjelent Felnot-
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toktatasi és -képzési lexikont vesszik alapul. A feln6ttnevelés Durko
definicidja szerint ,,a nagykoru és felndétt ember személyiségének meg-
hatarozott célok érdekében folyo, céltudatosan szervezett fejlesztését”
jelenti (uo. 172), amely formalis és nem-formdlis mddon is végbemehet.
Durké munkdiban kovetkezetesen a felndttnevelés kifejezést haszndlta,
mely integrdlja a feln6ttoktatast és felndttképzést is, ma azonban mar
kevéshé haszndljuk ezt a kifejezést a mindennapi fogalomhasznadlat so-
ran. A feln6ttképzést Zrinszky Laszlo és Koltai Dénes szlikitett értelem-
ben gy hatdrozza meg, mint ,a feln6ttek — rendszerint hivatalosan el-
ismert végzettséget is kindld - [...] szakmai kiképzését, tovabbképzését
és atképzését”. Altalanosabb értelemben pedig ,.a személyiség képessé-
geinek, jartassagainak formdaldsara koncentrald nevelést, oktatast” (uo.
163) jelenti. A feln6ttoktatds fogalmdat annak egyik legismertebb kuta-
toja, Csoma ugy definidlja, mint ,,a feln6ttnevelés azon teriiletét, amely
dontéen ismeretnyujtason és elsajatitdson keresztil valésul meg” (uo.
172). A meghatarozdas f6ként az elméleti ismeretdtadast hangsulyozza.
Els6sorban iskolarendszer (formalis) felnottoktatast értiink alatta, de
iskolan kivili és tanfolyami formédkban (nem formadlis felndttoktatds),
vagy kotetlen, szabad ismeretterjesztésben is el6fordulhat. Az UNESCO
V. Felnéttoktatasi Vilagkonferencidjan ,a felndttoktatas jeloli azoknak
a tanulasi folyamatoknak az 0sszességét, legyenek azok formalisak
vagy masok, amely altal az embereknek - akiket felndttnek tekint az
a tarsadalom, amelyhez tartoznak - fejlédik képességiik, gazdagodik
tuddsuk, és magasabb szintre emelkedik szakmai és kvalifikacios vég-
zettséguk, vagy uj iranyba forditja 6ket, hogy kielégitsék sajat és tarsa-
dalmuk szukségleteit.”

A Sari-féle felosztds a felndttoktatast a 2000-es évek elején elsddle-
gesen a felsGoktatdsban a részidds hallgatékra vonatkoztatja (4. sz. tab-
lazat).

Amikor feln6ttkori tanuldsrdl ejtiink szot, kiilonbséget kell tenntink
annak funkcidja (potlo, kiegészitd, magasabb szintd sth.), illetve for-
malizaltsaga (iskolarendszerd, iskolarendszeren kivili képzés, onira-
nyitott tanulas sth.) mentén is. A folyamatos szakmai (tovabb)képzések,
illetve a magasabb szintli szakképesitések megszerzése dltaldban a
fejlett piacgazdasagokban a munkaaddi igényekkel 4ll 6sszhanghan
(Zachar 2009).
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Feln6ttkorban torténo tanulds

Sz. Molnar Anna tanulméanyaban azokrol a fontosabb megkozelité-
sekr6l ad attekintést, amelyek a feln6tt tanulo jellemzdit mutatjak be
tobb tudomanyag szemszogébdl. Példdul a test, kiillondsen az agymiko-
dés valtozasainak hatasat az id6sek tanulasi képességeivel foglalkozo
szakirodalmak érintik alaposabban, a személyiségre irdnyulé mun-
kdkban a felndtt tanuld 6nképét tartjak a legfontosabb sajatossagnak.
A felnéttkori tanulds motivacioit, az el6zetes tudds és az élettapasztalat
tanuldsra gyakorolt hatasat pedig mdar az els6 andragdgiaiirdsokban is
kiemelten kezelték (Sz. Molndr Anna 2009).

4. sz. tablazat: Feln6ttoktatas felosztasa

Feln6ttoktatas

Altalanos
feln6ttoktatas

Iskolarendszerdi
feln6ttoktatas

Szakmai
feln6ttoktatas

Informatikai képzés

Alsé foku,
altalanos iskola

Szakmai alapképzés

Idegen nyelvi
képzés

Masodik esély iskolaja

Tovabbképzés

Egészségugyi képzés

Kozépiskolak esti és
levelezd tagozata

Munkaer6piaci képzés
atképzés

Politikai oktatas
(partokon kivul)

Egyetemek, f6iskolak esti,
levelezd, tavoktatasi
tagozatai

Mestervizsga, betanitas,
tréning, vezet8képzés

Altalanos kulturalis
(k6zmUvel6dési)

Tudomanyos képzés
(PhD)

Tartalékosok katonai
képzése

e

Forras: Sari (2006)

A korai elméletekben igen eltéré megallapitasokkal, nézetekkel ta-

lalkozhattunk a felndttek tanulasi képességeire vonatkozdan. William
James amerikai filoz6fus és pszicholdégus 1893-ban megjelent ,,A 1élek-
tan alapjai” c. konyvében Kkifejtette, hogy az emberek életére azok a
meggy6z6dések lesznek a késdbbhiekben is meghatarozok, amelyekre
25 éves koruk el6tt tettek szert, azutdn nem képesek ujat megtanulni,
mert 25 éves korukra ,kész, befejezett 1ények”. Harmincot évvel James
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koényve utdn, 1928-ban megjelent Thorndike kdnyve, az Adult Learning
(A feln6ttek tanuldsa), amely egyuttal megadta James nézeteinek cafo-
latat is. Edward Lee Thorndike amerikai pszicholdgus vizsgalatokat,
kisérleteket végzett, igyekezett megtaldlni a feln6ttkori tanulds pszi-
cholégiai vonatkozdasait. Vizsgalta példaul a figyelmet, az emlékezetet
és a megértést. Azt dllapitotta meg, hogy a tanulasi teljesitmények ko-
riilbelul 50 éves korig 6sszességlikben elérik a korabbi tanulasi teljesit-
ményeket. Ezzel az 6sszefoglalé eredménnyel Thorndike mdr a 20. sz.
elején bizonyitotta a feln6ttoktatas sziikségessége mellett érveld kordb-
bi megallapitasokat (Lada 2008).

Czigler (2005) arrdl szamol be munkajaban, hogy az 6tvenes kor-
osztaly teljesitménye néhany teriilet kivételével (példaul erds fizikai
terhelés, hosszu figyelmet és gyors reagalast kiviné munkakorok) bi-
zonyitottan nem rosszabb, mint a fiataloké. Az viszont feltételezhetd,
hogy aki fiatalabb kordban sikeres volt, nagyobb valdszinliséggel érhet
el sikereket kés@hb is. A teljesitmény a szdbeli képességek tertiletén a
hetedik évtizedig szinte valtozatlan, szemben a mentdlis folyamatok
gyorsasagat mérd feladatokban mutatkozo jelent6s életkori romlassal.
»~Ami az id6skori tanuldsi képességeket illeti, valoszind, hogy az intel-
ligenciahdnyados, amelyet ebbdl a szemponthdl eléggé fontosnak szok-
tunk tartani, globdlisan az életkor elérehaladtaval elkezd csékkenni.
Ezt az 1920-as évek vége Ota a kilonbozd intelligenciatesztek kapcsan
tudjuk igazolni. Ezekkel az eljardsokkal azonban szdmos faktort lehet
vizsgalni, amelyek viszont nem csokkennek. Nem csokken a szébeli
dolgoknak a megértése, s6t sok esetben a verbalitds még javul is. Ezt az
iddsek pontosan tudjak, tehat ha beiratkoznak mondjuk egy egyetemre,
akkor nem nukledris fizikdra, hanem sokkal inkabb olyan programok-
ra jelentkeznek, amelyek altaldnosabb emberi dolgokkal foglalkoznak,
olyasmikre, amelyekre nekik kialakult az intuitiv tudasuk, amelyek-
ben sokszor jobbak, mint a fiatalok. Tobbnyire ebbe a kategéridba tar-
toznak a tdrsadalomtudoményok.”(Czigler 2003: 44)

Az ALL kutatds? (2003) a feln6tt lakossag korében vizsgalt négy kész-
séget (prozaolvasasi készség, dokumentumolvasasi készség, szamolasi

2 A kutatas elsé kords felmérésében Bermuda, Kanada, Olaszorszag, Norvégia, Svéjc,
az Amerikai Egyesilt Allamok és a mexik6i Nuevo Leon allam vett részt. Magyaror-
szag 2004-ben csatlakozott a felmérés masodik kdréhez, Ausztralidval, Hollandiaval,
Uj-zélanddal és Dél-Koreaval kozésen. Forréas: http://www.all-felmeres.hu/
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készség, problémamegoldod készség). Az eredmények azt mutatjak, hogy

»~Készségek szerezhetdk, fejleszthet6k, fenntarthatok és elveszthetdk az
élet folyamadn, illetve az egyes készségek és az életkor kozott dsszetett
kapcsolat mutathato ki. Példaul a dokumentumértelmezés targykoré-
ben az id&sebb korosztdlyokhoz viszonyitva a fiatalabb korosztalyok
nagyobb ardnyban értek el magasabb értékeket. A kutatdsok eredmé-
nyei ugyanakkor azt is mutattak, hogy az id6 muldsaval a kognitiv tel-
jesitmény javulhat a kiilonb6z6 élettapasztalatoktdl fliiggéen, st arra
is engednek kovetkeztetni, hogy a tapasztalatok a tudas és a készségek
felhalmozédasahoz vezethetnek.”

Tanuldsra hato tényezok

A tanuldsra hatd tényezdk kozul a szakirodalom tobbek kozott az
el6zetes tudast emeli ki, és hogy tobbnyire munka, csalad mellett va-
l6sul meg a tanulds, tovdbba nagyon heterogének a feln6tt tanuldk: az
életkor, a csaladi 4llapot, a motivacid és a munkaerdpiaci helyzetiik sth.
tekintetében.

A felnéttkori tanulds motivacioi

A felndttkori tanulds sokféle motivaciobdl térténhet: a jobb elhe-
lyezkedési esélyért, a munkahely megtartasdért, a jobb munkavégzés
lehet6ségéért vagy el6lépésért, szakmai fejléddésért sth. Beszélhetiink
onkéntes és nem onkéntes jellegrdl is, példaul csaladi vagy munkahe-
lyi nyomds hatdséara torténé részvétel esetében. Amennyiben a feln6tt
végzettséget igazolo bizonyitvanyért tanul, a részvétel nem mindig pa-
rosul a tanulds szandékaval.

Szamos kutatds iranyul a felnéttkorban térténé tanulds motivuma-

inak vizsgalatara. (Példaul Kerild 2009, Bajusz 2009, Térok 2006 stb.)
a tankoteles fiatalok esetében. A feln6tt altaldban ,nem kényszerbdl ta-
nul, hanem azért, mert tudni szeretne valamit, amit még nem tud, és
a tanitasi-tanuldsi folyamatban mér inkdbb egyenrangu félként vesz
részt a tandrral” (Zachar 2006), kivéve, ha un. ,tanuldasi kényszerr6l”
beszélunk, példdul munkaerdpiaci szempontbdl hatranyos helyzetd
feln6ttek esetében.
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Elettapasztalat, elézetes tudds

A feln6tt tanuldk tobb-kevesebb élet- és munkatapasztalatokkal ren-
delkeznek. Mar az els6 andragogiai kutatasok beszamoltak arrol, hogy
a felndttek oktatasa-képzése sordn épiteni érdemes és sziikséges az
élettapasztalat jelentségére (Kraiciné és Csoma 2012).

Az isigaz, hogy a feln6ttek széles korli élettapasztalata féként a gya-
korlathol ered, és els§sorban gyakorlati problémdak megoldasara hasz-
naljak, melyet a bevalas meger6sit (Sz. Molnar Anna 2009).

A konstruktivista tanuldselmélet épit a felndtt tanulo el6zetes tuda-
sdra. ,,A konstruktivista felfogds szerint a tudast a tanulo, a megisme-
ré ember maga konstrudlja meg magdban. A tudas formdalodasa tehat

— legalabbis ebben a szemléletben — nem a szubjektum és az objektiv
valdsag kozotti kapcsolat altal, hanem a tanulé ember belsd, konstruk-
tiv tuddsépitési folyamatai dltal meghatarozott... Az ember mindig egy
meghatarozott, fejlédésének adott fokara jellemz6 képet hordoz ma-
gdban a vilagrol, tudaskonstrukcios folyamatait els§sorban ez a bels6
elméletrendszer, sokszor naiv, laikus elméletei hatdrozzdk meg. Meg-
ismerésunk eredménye tehat nagyon személyes, nem értelmezhetd a
kulvilag egyszeri tikrozéseként, automatikus beviteleként.” (Nahalka
2003)

Az ifjikori és a felnéttkori tanulds kézétti kapcsolat

A feln6ttek tanuldsa minden életszakaszukban kordbbi életszaka-
szaik tanuldasi tartalmaitol, formaitdl és eredményeitdl fiigg (Csoma
2009). Az iskolai (gyermek- és ifjukori) tanulds teremti meg az alapo-
kat a feln6ttkori tanuldsra. Tapasztalatok azt mutatjak, hogy példaul
a szervezett formdaban torténé tanuldst nem szivesen folytatjak azok,
akik korabbi tanuldsuk soran kudarcélményeket éltek at, és negativ ta-
nuldsi tapasztalatokat szereztek.

»~Annyi valdszintsithetd, hogy a feln6ttkori tanulds azoknak megy
jobban, akiket kiskorukban rendszeresen és fegyelmezetten treniroz-
tak (formalis oktatas, elemi kulturkészségek), és akiknek iskolai sike-
reik voltak. Az élethosszig tanulds — vagy egyszertibben: a felnéttkori
iskoldba jaras - annak természetes, aki a formadlis oktatdsban hosszan
és alaposan vett részt. Minél tobbet jarunk iskolaba, annal konnyebben
és szivesebben kapcsolédunk vissza.” (Forray és Kozma 2011:15)Erds
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gatja lehet a feln6ttkori tanuldsnak a megszégyenitiléstdl vald félelem,
valamint a korabbi rossz élmények hatasa. A stressz, illetve a stressz-
kezelési technikak hidnya, illetve a nem megfelel6 tanuldsi technikak
is nehezithetik a tanuldst (Sz. Molnar Anna 2009). A stressz, a nyilvanos
szerepléstbl valo félelem életkorral dsszefiiggé hatdsara Kerild (2010)
és Kispalné (2007) is kitér munkdajaban. Hasonlo kévetkeztetéseket fo-
galmaznak meg: ,vizsgdlatunk sordn fé6ként akkor érzékeltiik, ha az
iskolarendszerti tanulds teruletén nagy volt a kihagydasa az egyénnek.
A felkésziiletlenséget id6sebb korban mar nem tudjak kezelni, igy sok-
kal komolyabban veszik a szdmonkéréseket, emiatt jobban izgulnak,
fesziiltebbek lesznek.” (Kertil6 2010:223)

Idével valo gazdalkodas

A tanulds id6dimenziodival 6sszefiiggésben tobb probléma meriil fel.
»~AZ egyik kérdés az, hogy vajon az idészerkezetek korlatozds nélkul at-
alakithaték-e olyan mértékben, hogy a feln6ttek tartos, kotott és teljes
tanulasi folyamatokat helyezhessenek el benniik? A masik kérdés arrol
sz0l, hogy az atalakitott id6szerkezetek képesek-e huzamosan megfe-
lelni a tartds, kotott és teljes tanuldsi folyamatok igényeinek?” (Csoma,
2003:72)

Egy dolgozd, feln6tt ember napi id6beosztasat lényegesen megha-
tdrozza munkahelye id6ébeosztasa, munkaideje. Gondoljunk példaul a
taldrara, az egymiszakos, tobbmiiszakos munkarendre stb. Amennyi-
ben a tanulds munka és csalad mellett is torténik, az megint mdasfajta
iddbeosztast kivdn meg a tanuldsi tevékenységet végz6 feln6tt6l (Sin-
ger 2009).

Moédszertani kihivasok

A feln6tt és ifjukoru tanuldk/hallgatok jellemzéinek kiillonbozdsé-
géb6l szamos elméleti és modszertani sajatossag adodik, amelyek az
oktatéi munka kiilonbségeit is jelentik. Ezen eltérések tobb dologra is
visszavezethet6k: a tanitvanyok életkori sajatossdgaira, a kozvetitett
tudas kulonbségeire stb. Napjainkban altalanossagban elmondhato,
hogy a feln6ttképzés kiszélesedd feladatait részben az erre a feladat-
ra sajat er6b6l megszerzett tuddssal rendelkez6 pedagdégusok latjak el,
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részben pedig pedagdgiai végzettséggel nem rendelkez§ oktatok, jolle-
het a felndttképzési tevékenység is egyre inkabb képzettséghez kotddik
(Kraiciné 2002, 2008).

Napjainkban a fels6oktatasban oktatdk ismeretatadd szerepe mel-
lett egyre inkabb felértékelddik a segitd, tanuldst tAimogatd szerep is,
mindehhez 4j tipusu oktatéi kompetencidk és pedagodgiai-andragdgiai
modszerek tarsulnak (Kraiciné és Csoma 2012, Widmann 2013).

Sikeres fels6oktatasi életutrdl, illetve lemaradéasrodl vagy kimara-
dasrdl is beszélhetliink a fels§oktatds heterogénné valasaval. A ,nem
szokvanyos” hallgatoi csoportok felsGoktatasban térténé megjelenése
az oktatoktol uj oktatasi-képzési kompetencidkat kovetel, mert ,,a rend-
szerben mindazok jelen lehetnek, akik ,az érettségivel belépési jogo-
sultsagot szereztek” (Kocsis és Koltai 2006:190).

»Alevelez6 tagozatosak korében is gyakran tapasztalhatd, hogy nem
kivannak élni az 6nirdnyitas lehet8ségével, azt varjak a fels6oktatotol,
hogy 6 mondja meg nekik, mikor, mit csindljanak, 6 ajanljon szakiro-
dalmat, és a vizsgakon is csak a tankényvi anyag szamonkérését var-
jdk az oktatéktol. Ugyanakkor a nappali tagozatos (els6sorban fels6bb
éves) hallgatok kozott is szdmos olyan akad, akinek az 6néallésaga, az
onszabdalyozo tanulasra vald képessége magas foku, aki ambiciézus, t6-
rekv6 személyiség” (Gydrfyné 2012:21).

Egy-egy felsGoktatasi intézményben tobbféle tagozaton (nappali, le-
velezd, esti, tavoktatasos) tanulo, illetve kiilonb6z6 életkoru, tudasu
feln6tt hallgatékkal taldlkoznak az oktatok, mindezek hatdst gyakorol-
nak a fels6oktatasban alkalmazott mdédszerekre is. A felsGoktatdsbhan
tobbnyire a frontdlis szervezési mod a leggyakoribb, f6ként a levelezd/
esti tagozatos hallgatok esetében teszi ki az alkalmazott médszerek na-
gyobb részét a tanari el6adds, amelyet az interjut add oktatok f6ként
a tombositett orakkal indokolnak, és okaként a hatékonyabb id6gaz-
dalkodast nevezik meg. Jelentds kiillonbséget mutatott, hogy a részidds
képzésben az e-learninget gyakrabban alkalmazzdk, hiszen az online
feliilet jol tAmogatja az oktatok és a hallgatok kozotti kapcesolattartast
(OFI 2011:15).

A fels6oktatds soran alkalmazott modszerek kivalasztdsandl az sem
hagyhato figyelmen kiviil, hogy azok a hallgatok, akik egyenesen érett-
ségi utan lépnek be a fels6oktatdsba, a képzés megkezdésekor még a
kozépiskola vildgahoz allnak kozelebb. Masfajta megkozelitést kivan-
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nak viszont azok a heterogén felndtt hallgatdi csoportok, amennyiben
a fentiekben bemutatott felosztast vessziik alapul. A felnétt koroszta-
lyok esetében a feln6ttoktatds/képzés soran alkalmazott elméletek és
modszertani jo gyakorlatok hatékony segitségnek bizonyulhatnak, az
adott célcsoport sajatossagainak ismeretében (vo. O11é 2009).

A felnéttkori tanuldsndl igen domindnsan jelentkezik az igény a
gyakorlatban is alkalmazhaté tudds irdant, igen gyakori elvaras, hogy
az a munkaerdpiacon is kamatoztathato legyen. A motivacio szempont-
jabol sem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy a felndttek elkotelezettebbé
valnak a tanulds irdnt, ha szamukra relevans, praktikus problémadk ke-
rilnek feldolgozdasra (Forray és Juhdsz 2010) (vo. Fleischer 2013).

74rszo

Munkdnkban a fels6oktatasban részt vevo feln6tt hallgatdk sajatos
jegyeit vizsgaltuk, és igyekeztink 6sszegyUjteni a teljesség igénye nél-
kil azokat az elméleteket, melyek a felsGoktatds szamara is relevansak
lehetnek a feln6ttkorban torténé tanulds aspektusabol.
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Fekete Ilona Dora — Berkes Judit

Fiatal felnottek
diplomaval
a munkaeropiacon
— az egri pelda

Bevezetés

Jelen tanulmany alapjat tébb - a tanszéken a kordbbi évek hallgatoi
igényekre épil6 - vizsgdlat jelenti, melyek alanyait els§sorban az akko-
ri andragdgia szakosok, illetve a féiskola egyéb szakos fiatal feln6ttjei
adtak. A hallgatdi kutatocsoportokon belil tobbek kozott a munkaer6-
piac és az oktatds kapcsolatat vizsgaltuk, valamint a munka vilagédba
valo kilépéshez sziikséges kompetencidk és a munkavallaldi elvarasok
kertiltek gorcs6 ala. A vizsgalt tertilet és az eredmények ujragondolasa,
kiegészitései dllnak a tanulmanyunk kézéppontjaban, néhol pedig az
ismételt lekérdezések utjan kapott adatokkal valo dsszehasonlitasok
egészitik ki azokat.

A téma aktualitdsat az adta (és adja még pdar év elteltével is), hogy
a kultura, a tarsadalom, valamint a munkaer6piac egyardant igényli a
feln6ttképzés és miivel6désszervezés teriiletein jartas szakemberek
képzését, hiszen ezen szakembereknek rdlatdsuk van meglehetfsen
széleskord szaktertletik tevékenységeire, ilyen modon pedig tudasuk
keresett a munkaerdpiacon - jollehet ez nem minden esetben egyértel-
mi igényként fogalmazddik meg. Tovabba a fels6oktatdsban dolgozo-
ként fel kell ismerntink, hogy az intézménybdl kikertil6 diplomas fiatal



68 | Fekete Ilona Déra - Berkes Judit - Fiatal felnéttek diplomaval a munkaerépiacon ...

feln6ttek szdmara a munkaer6piacon vald elhelyezkedést és egyben
tarsadalomba térténé beilleszkedést is jelenti. Eppen ezért oktatékként
személyes, de felsGoktatdsi intézményként kollektiv felelsségiink is fi-
gyelmet forditani arra, hogy a hallgatok korszerli ismeretekkel és szak-
mailag képzetten 1épjenek ki a munkaer6piacra.

A munkaeroOpiac helyzete Magyarorszagon
a rendszervaltozas utan

A rendszervaltozast kovetd évek munkaer6piaci valtozasait nagy-
mértékben befolydsolta a fels6oktatdsban tanul6 hallgaték 1étszama-
nak novekedése. Magyarorszdgon az oktatdspolitika alakuldsat, vala-
mint a reformok bevezetését dthatotta a kelet-kbzép-eurdpai orszagok
akkori politikai helyzetére jellemz6, a lendiiletes valtoztatni akardshol
szarmazd esetleges zlirzavar, valamint a modernizdlasra vald torek-
vés (Mitter 2003). A hatalomra kerulé kormanyoknak uj kihivasokkal
kellett megkiizdenitiik nem csupan a politikai aréndban, de az oktatas
tertletén is: az oktatas globalizdldédasa, a fels6oktatdsban tapasztalha-
to expanzio és tomegesedés, a tobb egyetemen és féiskolan végrehajtott
integracio, valamint a kés6bbi években jelentkez6 bolognai folyamatra
vald atallas is egy-egy megoldando problémat jelentettek.

Az egyik leglatvanyosabb jelenség mindenképp a fels6oktatas tome-
gesedéséhez kothetd, melynek lehetséges kovetkezményei tobbekben
keltettek aggodalmat mind az oktatds, mind pedig a gazdasag teruletén.
A rendszervaltozas ota drasztikusan megnovekedett hallgatdi 1étszam
az oktatdi és hallgatéi anyag mindségi felhiguldsat prognosztizalta a
felsoktatdsban, hiszen mig a tanulok szama nagyjabol négyszeresére
novekedett viszonylag rovid id6n beliil, az oktatoilétszamadatok szinte
alig valtoztak (1. dbra) (Fekete 2009, KSH 2009, Kertesi-Ko116 2006).
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1. sz. dbra: Hallgatok [étszaméanak alakuldsa a magyarorszagi fels6oktatasban
(1937-2006)
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Forras: DE Oktatasi Igazgat6sag 2006 (sajat szerkesztés)

Ezen a nyomon haladva tovabbi kérdésként meriilt fel, hogy vajon a
fels6oktatds ilyen mértékd béviilése nem eredményezte-e a diplomak
elértéktelenedését, tekintve, hogy a frissdiplomdasok szama a rendszer-
valtozast kovet6 alig 15 év alatt a dupldjara emelkedett (Varga 2010).
Szamos kutatds azonban arrdl szamol be, hogy a fels6oktatasban ta-
pasztalt témegesedés ugyan kedvez6tlenil hatott a frissdiplomasok
munkaerdpiaci elhelyezkedési esélyeire, azonban szamotteven nem
vezetett a fels6foku végzettség leértékel6déséhez.

Ugyanennek a jelenségnek a gazdasagi aspektusat vizsgalva a szak-
emberek és dontéshozok egyrészt tartottak attol, hogy a fels6oktatas-
ban diplomat szerzett fiatal feln6ttek eldrasztjdk majd a munkaer6pi-
acot, mely tomeget az nem lesz képes befogadni. Az ezredforduléig az
egyetemek és féiskolak expanzidjat a gazdasag és a beruhazasok hata-
rozott novekedése kisérte, ilyen modon a diplomdasok létszamanak az
emelkedését a meger6s6dd gazdasag fel tudta szivni. A kés6ébbiekben
azonban a fels6foku végzettséggel rendelkez6k szama meghaladta a
gazdasag igényeit, melyet a hazai piac mar nem birt el. Amit a gazda-
sagilag fejlettebb orszdgok munkaerépiacai el tudtak hordozni, azt a
hazai gazdasdgunk mdar nem tudta megoldani (Polonyi 2008). A 2000-es
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évek elején egy Uj jelenség volt megfigyelhetd: a diplomas munkanél-
kiliek nagyobb csoportja.

Masrészrol fél6 volt, hogy a diplomdaval nem rendelkezd potencialis
munkavallaldkat a frissdiplomésok kiszoritjdk a munkaerdpiacrol, ez-
zel novelve a munkanélkuliséget. Polonyi (2010) amellett érvel, hogy a
tulképzés problematikdja évtizedekkel a rendszervaltozas utdni meg-
jelenése el6tt mar ismert volt ugy a munkavallalg, mint a munkaltatd
szamara. Ennek értelmében és tudatdban mindkét fél raciondlis don-
tést fog hozni — az el8bbi akkor, ha a tulképzés ellenére is ugy hataroz,
hogy diplomat kivan szerezni, az utébbi pedig raciondlis, ha mindezt
tudva a diplomaval rendelkez6 munkavallalonak magasabb bért ajanl
még abban az esetben is, ha az adott munkakor betdltéséhez alacso-
nyabb végzettség is elegendd lenne.

Palyakezdd fiatal feln6ttek az ezredforduldn tul

A 2000-es évek elején a frissdiplomasok szembetaldltak magukat
azzal a helyzettel, hogy a korabbi id6szakokhoz képest sokkal nehezeb-
ben tudtak csak elhelyezkedni. Szdmos kutatast és felmérést végeztek
a felmeruld problémadaval kapcsolatosan, melyek segitségével probal-
tdk megtaldlni és kitapintani az okokat, részleteket és dsszefliggéseket.
Mig mas, fejlettebb orszdgokban a diplomds munkanélkiiliség jelen-
sége mar ismert volt, ndlunk ekkor kezdett igazan begytrtizni (Gyor-
gyi 2006, Polényi 2008). Bar a fiatal diplomasok munkanélkiiliségének
novekedési titeme 2005 utan csokkeni latszott, az allaskeresés atlagos
idétartama még igy is megnovekedett (Hajdu 2012). Megfigyelhet6
azonban az is az éves és a szeptemberi adatokat 6sszehasonlitva (1. tdb-
lazat), hogy a vizsgalt idéintervallumban rovidebb id6n belil sikeril
elhelyezkednitk a diploméasoknak, mint az alacsonyabb végzettségi-
eknek (Gyorgyi 2006).



1. sz. tablazat: A fels6foku palyakezdd munkanélkiliek
aranya a palyakezd6 munkanélkiliek egészén beldl
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a noveke-
L dés mérté-
év 1999 2000 2001 2002 2003 2004 ke %-ban
(1999-2004)
a fels6foku
végzettségu- ,
ekaranyaa | 3Zadottév 72| 84| 95| 14| 146]| 149 207%
. pa szept.-ben
palyakezddk
kozott
b atlag- 5,3 6,2 7,2 86| 109 | 117 221%
an
a fels6foku
végzettségl
munkanélkd- | az adott év 32| 34 36| 4,0 4,7 5,1 159%
liek aranyaa | szept.-ben
munkanélki-
liek kozott
E\;is atlag- 2.7 2,9 3,0 3,3 3,7 4,2 156%

Forras: Gyorgyi (2006:26)

A statisztikak alapjan az 1995 és 2004 kozott 1étrejott munkakorok
csaknem felét diplomdaval rendelkez&k toltotték be, a munkaerd-piac-
ra kikerilé fiatal feln6ttek diplomdajanak pedig tobb mint kétharmada
1995 és 2008 kozott féiskolai szintl volt (Varga 2010). Jelenleg is joval
nagyobb a diplomdasok aktivitdsa, mint az alacsonyabb végzettséggel
birdké — ennek koszonhetd, hogy a diplomaval rendelkez6k munkaero-

piaci ardnya magasabb, mint a népességen belili aranyuk.
A munkaer6piacon tapasztalhatd folyamatos valtozdsok nem kony-
nyitik meg a fiatal diploméasok elhelyezkedési esélyeit, nagyon gyakran

kompromisszumok meghozatalara kényszertilnek: egyrészt elvarasa-
iknak és végzettségliiknek nem megfeleld alldsok betoltésére, masrészt
pedig — a kilatastalan hazai helyzetet okolva — kiilf6ldi munkavalla-
lasra (Gyorgyi 2006). Ezt a helyzetet tovabb mélyitette a 2008-ban ha-
zankat is elér6 vilaggazdasagi valsdg, mellyel majdnem egy id6ben
jelent meg a bolognai folyamathoz vald csatlakozdsunk eredménye-
ként a BA-s képzésben végzettek els6 hullama (Hajdu 2012). Mig a val-
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sdg lényegében a keresletet szoritotta vissza, addig a kindlati oldalon
nem csupan novekedés, de differencidlodas is véghement, ami el6tt a
munkaltaték egy része értetlentl 4llt. Kutatdsokbodl kidertl, hogy sem
a munkaltatok, sem a friss BA-s diploméaval rendelkez6k nem voltak
teljesen tudataban annak, hogy végzettségiik mire jogositja fel 6ket, il-
letve hogy mire haszndlhatjak djonnan megszerzett képesitésiiket. Bar
a bolognai folyamat bevezetése mérfoldké volt a magyar fels6oktatds-
ban, mégis gyakran az a (talan jogos) vad éri, hogy a fels6oktatdsi in-
tézmények nem tanulmanyoztak megfeleld mddon és kell§ mélységben
a rendszert ahhoz, hogy ki tudjak elégiteni a munkaer6piac igényeit
(Barakonyi 2008, Pusztai-Szabd 2008, Fekete 2009).

Egyre inkdbb a fels6foku diplomdk szelektaléddasa figyelhet6 meg.
Nem csupdn a gazdasagi teriileten szerzett végzettség, és azon belil
is az uzleti tertleten kivanatos ismereteket nyujto képzések élveznek
elényt a munkaerdpiacon (HVG 2011), de az egyetemi és féiskolai dip-
lomak esetében a sokkal gyakorlatorientdltabb f@iskolait részesitik
elényben a munkaltatok (Elek 2010). A kozvetlenil alkalmazhaté tu-
das hangsulyosabba valik a lexikdlis ismeretekkel szemben. Ebben az
esetben viszont kérdésként meriil fel, hogy a felsGoktatasban tovabbta-
nulni kivano melyik szakot jeldlje meg jelentkezési lapja beadasakor?

— ami tetszik? ami ,j6” képzést ad? ami hidnyszakma? ami EU-kompa-
tibilis? Az egyéni képességeken és érdekl6désen tul a gazdasagi meg-
fontolasok is el6térbe kell, hogy kertiljenek — el lehet-e helyezkedni az
adott végzettséggel? —, valamint milyen fizetési feltételek mellett lehet-
séges az elhelyezkedés? (Fekete—Csot6 2013). A valasztas nem egyszerd,
hiszen a munkaerd-piacon értékes végzettségek, képzettségek gyorsan
véaltozhatnak, igy a ma dontése a diploma megszerzésekor mar ,el-
avulttd” véalhat.

Tovabbi nehézséget okoz a piacon valo elhelyezkedésben, hogy 1é-
nyegében a frissen végzettek mind ugyanolyan vagy hasonldé hattér-
rel érkeznek - a diploma mellett kevés szakmai gyakorlattal és némi
nyelvtudassal rendelkeznek. Kitinni a tomegbdl csupan ugy lehet, ha a
munkaer6piac szdmara értékes kompetencidknak, készségeknek van-
nak a birtokdban. Egyik ilyen kompetencia a hasznalhat6 nyelvtudas,
hiszen f6leg a nagyobb multikulturalis cégeknél az esetek tobbségében

— a szakmai tudéds megléte mellett is — a legnagyobb ardnyban a nyelv
nem megfelel6 szinten vald ismerete miatt utasitjak el a palyakezddket.
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Elvarasok és a ,valdsag”

A munkaltatok részérdl az elvarasok mar bemutatasra kerultek a
tanulmdany kordbbi részeiben, azonban fontos megemliteni a (leend6)
munkavallalék szempontjait is. Ok konkrétan milyen ismeretek el-
sajatitasat, kompetencidk megszerzését és fejlesztését varjak el a fel-
s@oktatdsi intézménytdl? Mely készségek lesznek segitségiikre a mun-
kaer6piacra vald kilépéskor véleményuk szerint? Ennek elemzéséhez
egy kordbbi kutatashoz készilt elzetes felmérés eredményeit vettik
alapul (Fekete-Benke 2012). Ennek sordn az Eszterhdzy Karoly Fdisko-
la akkori 0sszes andragogia szakos hallgatdjat megkérdeztik jovébeni
terveikkel, félelmeikkel, elvarasaikkal kapcsolatosan, valamint kivan-
csiak voltunk arra is, hogy a fels6oktatdsi intézmény milyen ismeretek-
kel, értékekkel gazdagitotta 6ket.

Az el6kutatasbol kiderult, hogy a hallgatok tobbségének meglehe-
tésen hatarozott elképzelése volt els6sorban a kozeljovére vonatkozdéan

—adiploma megszerzéséhez sziikséges nyelvvizsga letétele, valamint az
onallg életre vald felkészilés érdekében tett 1épések. A hosszabb tavu
tervek kozott szerepelt tobbek kézott a munkaerdpiacon valo sikeres
szereplés, az ott 8ket érd kihivasoknak és a masoknak vald megfelelés,
illetve az ujrakezdési lehet6ségek feltarasa is. Mindezek fényében arra
a kérdéskorre, amely azt célozta feltdrni, hogy mit varnak el az okta-
tasi intézményt6l, nem meglep6 moédon azt a vdlaszt kaptuk, hogy: 1.)
sikeres és piacképes diplomat, 2.) magas oktatasi szinvonalat, 3.) szak-
mai gyakorlatokra lehet§séget, 4.) és a nyelvvizsga megszerzésében
nyujtott segitséget.

Véleményik szerint a f6iskolas éveik alatt a munkaer&piacon
ugyancsak jol hasznosithato értékeket és kompetencidkat sikerilt el-
sajatitaniuk. Ezek a tolerancia, a kdzdsségbe valo gyors beilleszkedés
és az abban valo egyuttmiikodések kialakitasa, a szakmai onallosagra
valé torekvés, a kitartds, a rugalmassag, a precizitds és a céltudatossag.
Megtanultdk tovabba, hogy milyen mdédon oszthatjdk be az idejlket,
hogyan dolgozzanak csapatban, hogy merjenek nyitottak lenni, és sajat
hibajukon tullépve tanuljanak azokbdl.

Legnagyobb félelmeik els6sorban a munkaerdpiacra valo kilépéssel,
valamint az ott tapasztalhato bizonytalansag miatti munkanélkuliség-
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gel kapcsolatosak. Az akkori oktatdspolitikai helyzetet jol tiikrozve né-
hanyan a ,roghoz kotést” is megemlitették, jollehet a hallgatok dont6
tobbsége Magyarorszagon képzeli el a jovojét, kiilfoldon csupan legvég-
s6 esetben szeretnének munkat vallalni.

Mindezek 06sszecsengenek az Educatio! altal végzett diplomas pa-
lyakovetés kutatdsi programjanak (2010) eredményeivel. A hallgatok a
diploma megszerzését6l mindenekel6tt sikeres munkaerdpiaci szerep-
lést, a munkanélkiiliség elkertuilését, magasabb jovedelmet, tarsadalmi
megbecstlést és presztizst remélnek. Ebben a vizsgdlatban sem kapott
nagy hangsulyt a kiilféldre utazds munkavallalas céljabol.

A tanszéki hallgatoi kutatécsoport egy masik, felderit6 jellegli vizsga-
lata (Benke 2012) ugyancsak az andragogusokra iranyult. Ebben az ele-
mezésre kerilt terepek egyike volt a 2008-2010-ban nappali tagozaton
végzett felndttképzési és miivel6désszervezd szakemberek elhelyezke-
dési tertiiletei. Sajndlatos modon a valaszolasi hajland6sag nem volt ma-
gas (26 £6). Ilyen mddon altaldnos kovetkeztetéseket nem lehetett levon-
ni, azonban a f6bb tendencidk igy is kitapinthatok voltak. A kutatasbdl
az derilt ki, hogy az alapképzés befejezése utan tulnyomo tobbségiik a
tovabbtanulds mellett dont6tt, mivel a munkaerdpiacon vald elhelyez-
kedéstiket csupan ilyen médon lattak biztositottnak. A tanulmanyaikat
nem folytaté hallgaték esetében a munkavdllalds nem feltétleniil volt
annak az eredménye, hogy megszerzett ismereteiket elegendének tar-
tottdk volna. A legtobb esetben csaladi vagy anyagi okok, esetleg si-
kertelen felvételi miatt valasztottdk a munka vilagadba val6 belépést.
Azonban mindegyik esetben hangsulyoztdk, hogy amint lehetfségiik
engedi, mindenképp szeretnének visszatérni az iskolapadba.

A munkat vallalok mindegyike a végzettségének megfeleld teriileten
helyezkedett el, viszont a kozeljov6ben mindenképp szeretnének mun-
kat valtani - els6sorban a nem megfelel§ bérezés miatt. Okként, amiért
eddig ezt nem 1épték meg, a munkalehet6ségek limitalt voltat emlitet-
ték. A kutatds kulon rakkérdezett arra, hogy vajon a végzett hallgaték
a féiskolanak a munkaerd6piacra torténé felkészitd funkciéjaval meny-
nyire voltak megelégedve. Egy 10 fokozatu Likert-skdlan 8-as atlag jott
ki, mely azt engedi feltételezni, hogy az oktatdk felkésziltségével, gya-
korlati és a munkaerdpiacon hasznosithaté ismereteik atadasaval meg
voltak elégedve a volt hallgatok.

' Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft.
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Ezen felmérést ,megismételve” 2015 janudrjaban a 2012-ben végzett
évfolyamot online kerestiik meg kérdéseinkkel. A valasztas azért erre
a csoportra esett, mert egyrészrél kivancsiak voltunk arra, hogy ha va-
laki a mesterfokozat megszerzését tlizte ki célul az alapképzés elvég-
zése utan, vajon a munkaerdpiaci sikerességét ténylegesen novelte-e a
tovabbtanuldas. Ezt két év tavlatabdl latjuk csupdn, hiszen 6k leghama-
rabb 2014 nyaratdl dllhattak munkaba. Mdasrészrol ez az évfolyam volt
a legnagyobb az elmult 6t évben végzettek kozott, igy egyértelmiibb
mintdzatok rajzolddhatnak ki az elemzés soran. Harmadik okként le-
het megemliteni, hogy ugyanez az évfolyam részt vett a mar kordbban
leirt vizsgalat el6kutatasdban (Fekete-Benke 2009), melyben a még
végzés el6tti hallgatokat kérdeztiik meg a diploma megszerzése utani
elgondoldsaikat, terveiket illetGen.

A kutatasban elemzd dsszefoglaldsra torekedtiink, valamint megki-
séreltik dsszegyUjteni a rejtett utaldsokat, melyek tdmpontot adhattak
elemzésiinkhoz a valaszado attitlidjét illet6en. Felmérésiink alapegy-
ségének a nyilatkozatot tekintettiik, amely barmely gondolati elem le-
hetett, melynek valamilyen jelentés volt tulajdonithato, illetve amely
elemezhet6, értelmezhetd volt. A stilisztikai vdlasztas és nyelvi megfor-
malas ugyancsak taimpontot adott a valaszado tényleges véleményérol.

Osszesen 38-an valaszoltak kérdéseinkre, négyen egyaltalan nem
reagaltak megkeresésiinkre, és ugyancsak négy esetben pedig nem
tudtunk kapcsolatba 1épni az érintettekkel. A rovid felmérésbhdél azt
allapitottuk meg, hogy a két szakirdnyunknak megfelel6en a.) felnétt-
képzési terileten 15-en, b.) miivel6désszervezéssel foglalkoz6 munka-
korben pedig 7-en helyezkedtek el (vagyis képesitésiiknek megfeleld
allast toltenek be) az orszdg szamos pontjan. A megkérdezettek kozil
8-an még tanulmanyokat folytatnak, vagy épp szeptembertdl remélik,
hogy ismét visszatérhetnek a fels6oktatdsba. Kéziilik mindannyian az
eredeti végzettséglket szeretnék mester fokozaton tovabbvinni vagy
ahhoz kozeldllo teriileten kiegésziteni. Két esetben a BA megszerzése
utani gyermekvallalds miatt nem alltak munkaba vagy tanultak to-
vabb, 5-en pedig valamilyen cégnél, vallalatnal szakmajukon kivil
helyezkedtek el. A jelenleg dolgozodk koziil 6-an diplomat szereztek MA
fokozaton.

Véleményiik szerint a munkaer6piacon sziikség mutatkozott a szak-
tudasukra, bar elmondasuk alapjan a megfelel6 allas megtaldlasa egy-



76 | Fekete Ilona Déra - Berkes Judit - Fiatal felnéttek diplomaval a munkaerépiacon ...

altaldn nem volt egyszer(, azonban az elhelyezkedéshez sziikséges id6
még igy is lényegesen kevesebb volt (2-3 honap), mint ahogyan azt ab-
ban a kutatasban lathattuk, melyet a 2008-2010-ben végzett hallgatok
korében végeztink (akkor atlagosan 3-6 hdonap volt ugyanez). Kozel
egyharmaduk tervezett vagy mar meglépett allasvaltasarol is besza-
molt. Ennek okaként azonban egyetlen esetben sem a nem megfelel6
bérezést emlitették, ahogyan azt tették a mdasik kutatds megkérdezett-
jei. Az évfolyamnak a diplomdzas el6tti elgondoldsa a majdani munka-
er6piacra valo kilépésiikrol tulajdonképpen beigazolddott, és tobbé-ke-
vésbé kitlizott céljaikat sikerult is megvaldsitaniuk. Az akkor emlitett
értékek kozul, melyeket a f6iskolai tanulmdanyaik sordn megszereztek,
leginkabb a kitartast, az egyuttmiikddést, valamint a helyes id6beosz-
tast emlitették a szakmai ismereteken tul.

A képet tovabb arnyalja az MKIK GVI 22005 ota évenként elvég-
zett felmérése a diplomds palyakezd6k foglalkoztatdsanak esélyeir6l,
trendjeir6l, f6bb jellegzetességeirdl, a frissdiplomdasok bérezésérol,
valamint a magyarorszagi fels6oktatdsi intézmények presztizsérol
a munkaer6piacon. Ezen kutatds ramutat a palyakezdd diplomadasok
alkalmazasdnak eldnyeire. A vdllalatok elsésorban az uj, lendtletes
hozzaallast és a rugalmassagot értékelik, hiszen ezen tulajdonsagok
véleménytik szerint segitenek a vallalati kulturdhoz val6 konnyebb és
gyorsabb alkalmazkoddsban. Tovabbi pozitivumként emliti a tanul-
many az 6nallé munkavégzést, a precizitast, valamint a csapatban valo
dolgozds képességét (Varhalmi 2012). A mar kordbban emlitett 2012-
es kutatdsunkhoz végzett el6zetes felmérésben (Fekete—-Benke 2012) a
hallgatok ugyanezeket a kompetencidkat és készségeket emlitik meg,
mint a féiskoldn eltoltott éveik alatt megszerzett értékeket.

Osszességében elmondhat6, hogy a kutatdsok soran megkérdezett
hallgatokndl ugyan az alapszak megvalasztdsa nem minden esetben
raciondlis dontés alapjan tortént (sokkal inkdbb az ,ami tetszik” elv
alapjan jelentkeztek), kés6bb mégis a munkaer6piacon viszonylag on-
alloan is jol hasznosithaténak talaltak végzettséguket. Azonban jelen-
t6s részik a jobb elhelyezkedés, kedvezdbb bérezés, valamint a mar
elfoglalt munkakor teljesebb és hatékonyabb ellatdsa miatt dontottek
ugy, hogy tanulmanyaikat folytatjdk. A munkaerdpiacon az esélyeiket
nem érezték rosszabbnak a mdas szakokon végzett tarsaikéndl, a par

2 Magyar Kereskedelmi és Iparkamara Gazdasag- és Vallalkozaskutaté Intézet
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évvel kordbban diplomdazottakhoz képest pedig pozitivabb hangvételi
varakozassal tekintettek a munkajukkal kapcsolatos jovojuk elé.

Az élethosszig tartd tanulas
szerepe a munkaerépiacon vald
elhelyezkedés novelésében

Bizakoddasra ad okot tovdbba az is, hogy Varhalmi és Téth (2012)
kutatasa szerint dltalanosan megallapithato, hogy a munkaerdpiacon
nincsen diplomads tulkindlat (mely a végzettségek és felsGoktatasi in-
tézmények fliggvényében valtozhat!), valamint hogy a kiillonb6z8 cé-
gek az elkovetkezend6 években novelni szeretnék diplomds alkalma-
zottaik szamat. Azonban a fels6oktatasbol kikertiiléknek szembe kell,
hogy nézzenek azzal a ténnyel, hogy a szakképzettségiik és a munka-
koriigények kozott akar nagy szakadék is tatonghat, mely mindenképp
megneheziti a munkakeresést, illetve a munkavégzést.

Altalanos javaslatként fogalmazédik meg a szakmai gyakorlat rend-
szerének strukturdltabb, mélyebb tartalmakkal és nagyobb hangsuly-
lyal megjelend fejlesztése mind a fels6oktatdsi intézmények, mind pe-
dig a vallalatok részérdél. A két szféra képviseldinek ilyenformdan valo
egyuttmikodése kompenzdlnd az egyetemek, féiskolak esetenkénti
elméletkdzpontusagat, segitené a hallgatok munkaerdpiacra valo fel-
késziilését és késdbbi betagozodasat, valamint javitana a két szektor
egyuttmikodését a gazdasagi hatékonysag novelése szempontjabol is
(Varhalmi-Toth 2012). Tovabba a gyakornoki rendszer kiépitése se-
githetné egyrészt a hallgatékat abban, hogy a szakmai gyakorlat alatt
megszerzett készségeket és kompetencidkat akar az adott vallalatndl
kamatoztathassak a szdmukra idealis munkakor betoltésével. Mas-
részt mindenképpen novelné az elhelyezkedési esélyeiket — nem csu-
pan azért, mert a cég, ahol gyakorlatukat teljesitik, nagyobb eséllyel
ajanl nekik munkat, de olyan szempontbdl is hasznosnak bizonyulhat,
hogy a munkaerépiacra mar a legtobb vallalat 4ltal megkovetelt szak-
mai gyakorlattal 1épnének ki.

A szakmaivégzettség tehat onmagaban még nem elég, munkatapasz-
talattal, korszerl készségekkel, kompetencidkkal kell kiegésziilnie ah-
hoz, hogy piacképes legyen. Rdadasul a tudés- és ismeretanyag-igény
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az egyes szakmdknal, 4llasokndl folyamatosan és gyorsan valtozhat,
mely Ujabb képzettségek megszerzését és tudas elsajatitasat koveteli. A
rendszeres tovabbképzések, iskolarendszeren kivili képzések — azon
belil is a munkaer6piaci képzések — kiemelt szerepet kell, hogy kapja-
nak. A munkaero6piaci képzések elsdsorban a munkahely elnyeréséhez,
illetve annak megtartdsahoz nyujtanak segitséget. A munkavallalok
folyamatos tanuldsa, képzése, atképzése, a piaci igényekhez valo alkal-
mazkoddsa egy egyre jobban kiaknadzdasra varo teriilet a feln6ttképzés
szamara.

A munkaerdpiaci tajékozottsdg meghatarozo tehat, valamint a ru-
galmassag elsddleges a piaci igényekhez valo alkalmazkodasban. En-
nek feltétele az dllando ismeretszerzés, mely a kiilénb6z6 készségek és
kompetencidk kialakitdsaban és fejlesztésében jatszik nagy szerepet.
Mindezeket az élethosszig tarté tanulds szemlélete, a life long learning
biztositja, a palyaorientacios tandcsadas pedig konkrét gyakorlati se-
gitséget nyujt a megfelel6 képzési forma kivalasztasahoz, a palyaterve-
zéshez, valamint a palyamddositashoz, amennyiben sziikséges. Célként
jelenik meg a minél teljesebb és szélesebb korli informacidszolgaltatas
is, mely az adott pdlya aktudlis helyzetét tarja fel, a fejlesztés lehetsé-
ges modszereirdl és lehetdségeirdl ad tajékoztatast.

Osszegzés

A rendszervaltozas utdni évek munkaerdpiacara jellemzd volt a fel-
s6foku végzettséggel rendelkezdk tomeges megjelenése, mely jelenség
gyokeresen megvaltoztatta a rakdvetkez6 évek munkaerdpiaci képét
is. Egyik kovetkezményként a 2000-es évek elején megjelen6 diplomas
munkanélkiiliséget lehet emliteni, valamint a fels6foku végzettséget
nem igényld alldsokban a diplomésok szamanak névekedését. Ugyan a
frissdiplomasok munkanélkiiliségének emelkedése 2005-t61 enyhiilni
latszott, az allaskeresés atlagos iddtartama hosszabb lett. Tovabba a
2008-ra hazankba is begylirtiz6é vilaggazdasagi valsag, illetve az ek-
korra mar bevezetésre keriil§ bolognai folyamat némiképp atrendezte
nem csupan a képzési szerkezetet és az oktatds tartalmi részeit, de a
munkaer6piac ,felszivd” képességét is. Kutatasokat végeztek az ujon-
nan bevezetésre kerild rendszer els6 hatdsairdl, melyekbdl kideril,
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hogy a tobbciklusu képzésre atgondolatlanul és hirtelen valtottunk,
melynek kovetkezménye az lett, hogy a diplomak munkaerdpiaci hasz-
nalhatésdgardl sem a munkaadok tobbsége, sem pedig a hallgaték nagy
része nem rendelkezett kell6 informacidval.

A palyakezd6 fiatalok helyzete és esélye, részben a munkatapaszta-
lat hidnya miatt, kevéssé volt stabil, megnyugtatd. Szamukra a minél
gyorsabb elhelyezkedésre a szakmai ismeretek meglétén tul a tobb
nyelv tdrgyaldsszintd ismerete, a mobilitdsra és folyamatos képzések-
re val6 hajlanddsag, a korszerd és specidlis tudas megszerzése, a sza-
mitogépes ismeretek elsajatitdsa, valamint a szakmai gyakorlat meg-
szerzése jelenti a megoldast.

Ezen kérdések és jelenségek jelentették tobbek kozott a tanszék hall-
gatoi kutatomunkdjanak a gerincét. Vizsgdltuk a magyarorszagi mun-
kaer6piac altalanos jellemzdit, kiillonos tekintettel a 2008-as gazdasagi
valsag kezelése szempontjabol fontos, megolddsként kindlt felndttkép-
zési valtoztatasokat. Kivancsiak voltunk arra is, hogy hallgatéink mi-
ként 1atjak sajat elhelyezkedési esélyeiket a munka vilagaban, milyen
kompetencidk és készségek fejlesztését tartjak els6dlegesnek a jobb
piaci érvényesulésiik érdekében. Mindezek fényében megvizsgaltuk
ugyanazon csoport tagjainak bevonasaval a reményeik és elképzelése-
ik utdni valds tapasztalataikat, élményeiket az élethosszig tarté tanu-
1as tikrében.
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Garami Erika

Az oktatas
eredményessegének
térségi osszefuggesei

Bevezetés

Tanulmdanyunk azt igyekszik kidomboritani, hogy vilagunk kétség-
telen globalizdléddsa mellett/ellenére mennyire fontos a lokalitds, a
térségek eltér6 adottsagai, torténete, fejlédési utjai. Egy térség fejlesz-
tési lehet6ségeit, a lehetséges ,kitorési pontokat” csak akkor tarhatjuk
fel megfelelen, ha ismerjik azokat a sajatossadgokat, melyek eredmé-
nyeként hasonlo fejlettségli térségek is jelentls eltéréseket mutatnak,
nagyon kiillonb6z6 lehet6ségeket teremtve ezzel a fejlesztési szandékok
szamara.

A vidékfejlesztés egyik kozponti eleme a helyi/regiondlis gazdasag-
fejlesztés, melynek egyik legfontosabb eleme a humdan er6forras fej-
lesztése a foglalkoztatds novelése érdekében. A tanulds tartalmanak és
modszereinek, az oktatds és az elérhetd tudas mindségének kozponti
szerepe van abban, hogy milyenné valik az a human eréforras, amely-
lyel egy-egy térség rendelkezik. A kozép- és fels6foku képzés, illetve
a késo6bbi feln6ttképzés szempontjabdl is kulcskérdés, hogy az alapfo-
ku oktatds soran a kovetkez6 generacio milyen mértékben sajatitja el
azokat az alapvetd készségeket, kompetencidkat, melyek nélkiilozhe-
tetlenek a kés6bbi tanulds szempontjabdl, hiszen megalapozzdk annak
lehet6ségét és sikerességét is. Az pedig, hogy milyen tényezdk alapjan
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és mennyire tekinthet§ eredményesnek a gyermekek oktatdsa, hogy
elsajatitott készségeik, kompetencidik mennyire teszik 6ket képessé a
tovabbi tanulasra, egy nagyon osszetett, sok tényezd altal befolyasolt
folyamat.
Tanulmdanyunk csak egy Kkis szeletét veszi gorcsd ala ennek a bo-
nyolult 6sszefliggésrendszernek. Egyrészt azt, hogy a kézépiskola-va-
lasztds el6tt allo, 14-15 éves didkok sziilbi hdttere és iskoldik tdrsadalmi
0sszetétele hogyan befolydsolja az orszagos kompetenciamérésen elért
eredményeiket. Masrészt azt, hogy a kiilonb6z6 adottsagu, fejlettségi
térségben ugyanugy hat-e a gyerekek eredményességére a szul6i és
iskolai hattér, vagy pedig eltéréen. Sok esetben tapasztalhatjuk, hogy
a szuldi és iskolai hattérhez képest jobb vagy rosszabb eredményeket
érnek el a didkok. Abban, hogy hasonld sziiléi és iskolai hattér mellett
hogyan alakulnak a gyermekek eredményei, nagy szerepe van a térsé-
gek adottsdgainak. Nem azt vizsgdljuk tehdat, hogy mivel tud altaldban
a tanulds, miivel8dés, az oktatdspolitika hozzdjarulni a vidékfejlesztés-
hez, hanem azt, hogy a kistérségek milyen sajdatossagai jarulnak hozza
a gyerekek jobb eredményeihez, kompetenciaik fejlédéséhez. Milyennek
»kell(ene) lennie” egy térségnek ahhoz, hogy — szuil6i hattertuktd6l akar
fliiggetlentl is — jobb teljesitményeket érjenek el a gyerekek, vagy leg-
aldbbis érvényesiilni tudjon a kedvez&bb csalddi hattér tdmogato, po-
zitiv hatésa.
Ezeket a kérdéseket a szerzd részletesen vizsgalta doktori disszer-
tacidjaban, mely egyszerre vette gorcs6 ald a kistérségek jellemzdit,
a szul6i hattérnek és az iskoldk tdrsadalmi dsszetételének a didkok
eredményességére gyakorolt hatasat, valamint az eredményesség és a
kozépfoku tovabbtanulds kistérségi kiillonbségeit. A téma iranti érdek-
l6déstinket részben szakirodalmi (Forray-Kozma 1986a, 1986b, 1992;
Forray 1986, 1988; Kozma 1973, 1975, 1987; Gyorgyi 1997; Forray-Hives
2003; Enyedi 1993, 1996; Nemes Nagy 1987, 1993), részben sajat kutata-
si eredmények (Garami 1998, 2003a, 2003b, 2005, 2009a, 2009b, 2009c,
2009d, 2012) motivaljak, melyek meggydzden bizonyitottak, milyen je-
lentds szerepe van a térbeliségnek a kiilonb6z6 tarsadalmi folyama-
tok szempontjabol. A térségi egyenldtlenségekben ugyanis kilonb6z6
egyenldtlenségi rendszerek ,egymdsba dgyazottsaga” valésul meg. Az
»elényok” és ,hdtrdnyok” egy-egy térségben sajdtos modon kapcsolodnak
0ssze, mely ,kontextus” jelent8sen hat a helyi tdrsadalom viszonyaira.
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A disszertacio alapjat képez6 kutatdsban a KSH altal kialaki-

tott kistérségi rendszert haszndaltuk. Kialakitottunk egy olyan SPSS
adatbdazist, melynek alapegységei a kistérségek voltak, az adatok pe-

dig teljes kort, hivatalos statisztikai adatfelvételekb6l szarmaztak!

. Az adatok 0sszehangolasa érdekében a kutatas alapjaul a 2007-es évet
valasztottuk?. A févarost kihagytuk a kistérségi elemzésbdl, mivel a

,vidéki” Magyarorszdaghoz képest kiugréan magas és egyediilalld érté-

kei teljesen hattérbe szoritjak a kistérségi kiillonbségeket, hamis képet
adva igy az orszagrol. A masik mddszertani dontésiink az volt, hogy

az orszagos kompetenciamérés két kompetenciateriilete kozul csak a

matematikai terileten elért eredményekkel foglalkozunk. Egyrészt ter-
jedelmi okokbol, masrészt azért, mert a matematika pontszamok — na-

gyobb szdérasuk miatt — alkalmasabbaknak bizonyultak az elemzésre.

Létrehozott adatbazisunkon egyszerre vizsgaltuk a kistérségek tarsa-
dalmi, gazdasagi jellemz6it, az oktatdsi rendszer sajatossdgait, vala-

mint a kozottik 16ve dsszefliggéseket.

Jelen tanulmanyban azzal a kérdéssel foglalkozunk, hogy azok a tér-

ségek, melyekben tagadhatatlanul halmozédnak a hatranyok, valéban

esélytelenek-e az oktatds eredményességének novelése szempontjabol.

Lehetnek-e e térségeknek is olyan jellemzdik, melyek eldsegithetik a
kedvezdtlen sziil6i hattérrel rendelkezd és kedvezdtlen tdrsadalmi 6sz-

szetételd iskolakbol jov6 gyerekek szamadra a jobb teljesitmény elérését.

A szul6i hattérnek az eredményesség alakuldsaban jatszott szerepét el
tudjak-e tériteni” bizonyos térségi sajatossagok, vagy ezt csak és kiza-

rolag az iskola teheti meg. Lényegében azt keressiik, milyen ,kitorési

pontok” fedezhet6k fel e térségekben.

1

2

A kistérségek jellemzéséhez a KSH 2007. évi teruleti statisztikai kiadvanya (KSH 2008b),
illetve a 2001. évi népszamlalas kistérségi adatait (KSH2001), az oktatas eredményessé-
gének, illetve a szul8i és iskolai hattér eredményességre gyakorolt hatadsanak elemzé-
séhez a 2007. évi Orszdgos Kompetenciamérés 8. évfolyamanak adatait hasznaltuk, az
intézmények teruleti elhelyezkedésére, tipusara, az intézmény méretére, teleptlésére,
az intézmények kistérségi megoszlasara, valamint fenntartéjara vonatkozé adatok az
oktatdsi tarca kdzoktatds-statisztikai adatbazisabol szarmaztak. A kozépfokon térténd
tovabbtanulas térszerkezeti jellemz8inek bemutatdsdhoz a kézépfoku tovabbtanulds-
ra vonatkozé KIFIR (Kozépfoku Kdzoktatasi Intézmények Felvételi Informéciés Rend-
szere) adatokat hasznaltuk.

A 2007-es év valasztadsaban a legfontosabb érv az volt, hogy erre az évre vonatkozéan
még rendelkezésiinkre alltak a KIFIR adatok. Tovabbi szempontvolt azis, hogy 2007-re
alakult ki a kistérségek 174 egységbdl allé rendszere, valamint stabilizalédott a kdzok-
tatds-statisztika Uj rendszere is. Végul szempont volt az is, hogy erre az évre vonatko-
z6an rendelkezéslnkre alltak az orszdgos kompetenciamérés Gn. kutatéi adatbazisaiis.
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Tisztaban vagyunk azzal, mekkora szerepe van a teljesitmények
alakuldasaban az iskolanak (az iskolai infrastrukturanak, a vezetési
stilusnak, az iskolai légkdérnek, a pedagdgia kulturanak, az elérhetd
szolgdaltatdsoknak), illetve a pedagogusoknak, de e hatdsok vizsgdlata,
ahogy a disszertacionak sem, ugy e tanulmanynak sem targya. Csak a
térségi jellemzd&k hatasarol szeretnénk tobbet tudni, melyek kedvez6-
en vagy kedvezd6tleniil befolyasoljak az iskoldk teljesitményét, segitve
vagy gatolva 6ket abban a munkdaban, melyet 6k a gyerekek tudasanak
fejlesztéséért, a kozottik 1évd kiillonbségek ellensulyozasdért folytat-
nak.

A kistérségek fejlettség szerinti homogenitasa

A tertileti egyenl6tlenségekkel foglalkozd irodalmak nemcsak a
térségi kulonbségek 1étét tartjak problémanak, hanem azt a helyze-
tet, amikor bizonyos térségekben az ,elénydok”, illetve a , hatrdanyok”
koncentralédnak. Az ,elényok” és a ,hdtrdnyok” kilon-kilon térség-
csoportban valo halmozdddsa azért sulyos probléma, mert minél tobb
terileten figyelhet6 meg a ,hatranyok” halmozdédasa, anndal kevesebb
kitérési lehet8ség mutatkozik az adott térség szamara.

Disszertacionkban szerkesztettiink egy olyan homogenitdsmutatot,
amely egyszerre képes megmutatni a kistérségek fejlettség szerinti kii-
lonbségeit, valamint azt, hogy mennyire homogének a térségek a ked-
vezbtlen vagy kedvez6 adottsdgok szempontjabdl. A szakirodalombol
jolismert szocialokologiai szemlélet jegyében (Kozma 1983, 1986, 1987,
1996; Forray-Kozma 1986a, 1987, 1992, 1999a, 1999b; Forray 1986, 1988),
a KSH teriileti adatbazisaibdl (KSH 2008b; KSH 2001; Faluvégi 2000,
2005, 2008), megalapozott statisztikai médszerek (faktoranalizis®) se-
gitségével kivalasztottuk azokat a kornyezeti elemeket, melyekrdl ugy
véltik, fontos szerepiik van egy-egy térség formdldsaban. A kivalasz-
tott tertiletek a kovetkez6k voltak:

= azegyes kistérségekre jellemz6 teleptiléshéldzat,

= atérségek gazdasagi fejlettsége, gazdasagszerkezete,

= infrastrukturalis jellemzéi,

3 A faktoranalizis médszere alkalmas arra, hogy eldéntse egy-egy valtozérél, mekkora
szerepe van a valtoz6k mégott meghuzédé ,latens struktira” jellemzésében.



A kistérségek fejlettség szerinti homogenitasa | 87

= demografiai viszonyai,

= atérségek foglalkoztatottsagi helyzete, munkanélkiiliség,

= atérségek jovedelemtermeld képessége,

= atérségek szocialis viszonyai.

E tényezOkbdl klaszteranalizis segitségével tipikus térségi ,mintdaza-
tokat” hoztunk 1étre. A klaszterek harom kategoriabol alltak, melyek

»atlag alatti”, ,atlag koruli”, illetve ,atlag feletti” értékeket jeloltek. Egy
specialis eljarassal minden kistérségben osszesitettik, hogy hany is-
mérv esetében kapott ,kedvezd”, ,kedvez6tlen”, vagy ,,atlagos” besoro-
last. Megnéztik azt is, hogyan kombindldodnak ezek a ,fejlettségi szin-
tek”. E kombindciok alapjan hoztuk létre a homogenitdasmutatot, mellyel
egyszerre tudtuk csoportositani a térségeket fejlettség és homogenitds
szempontjdbol.

A homogenitdasmutatoval el tudjuk helyezni a térségeket egy konti-
nuumon a ,legrosszabb” adottsagokkal rendelkez6ktdl a ,,legjobbakig”.
Mivel kiilonbséget tettiink a ,kevéssé”, illetve a ,,dont6en” homogén
térségek kozott, mutatonk kifejezetten alkalmas volt az dtmenetek
Lkezelésére” is. Hattérvaltozoként pedig kitin6en tudtunk haszndlni
mind az oktatas eredményességének, mind pedig a kozépfokon torténé
tovabbtanulas kistérségi kiilonbségeinek elemzéséhez.

A térkép dnmagaért beszél. Jol lathato, hogy az orszdg mely részébe
koncentralédnak a ,jobb” és ,rosszabb” adottsagu térségek, hol alkot-
nak tomboket, vagy éppen hol szérédnak. A legfejletlenebb térségekbol
kevesebb van, mint a legfejlettebbekbdl. Viszont ha hozzad szamoljuk
azokat is, melyeket ezen a képzeletbeli kontinuumon ,,inkabb fejlet-
lennek” mindsultek, a térségek 44%-arol mondhatjuk el, hogy nem tul
kedvezbek az adottsagaik. Ezzel szemben a ,,pozitiv” pdluson (a ,legfej-
lettebb”, illetve ,,inkdbb fejlett”) a térségek minddssze 29%-a talalhato.
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1. sz. dbra: A kistérségek homogenitdsmutatéja

Kistérségek "homogenitis-mutatdja"

legrosszably mutatékkal rendelkezok - homaének (15)
inkéhbb rossz mutatdkkal rendelkezdk (59
“iton 1£vEK" (42)
inkélab jobh mutatéidal rendelkezik (19
lzglob mutatokkal rentiekezst (313
[

u
m
[}
[m}
5]
[m}

Forras: KSH (2001, 2008b.) alapjan sajat szamitasok és szerkesztés

Magyarazatra azok a térségek szorulnak, melyeket ,titon lévéknek”
mindsitettiink. Ezzel a megjeldléssel azt akartuk kifejezni, hogy az
ide tartozo térségekrdl nem donthet6 el pontosan, hogy milyenek, és
milyen fejl6dési utat fognak bejarni, de az érzékelhetd, hogy tartanak
,walahonnan valahova”. E térségek kozel fele a KSH besoroldsa szerint
felzarkozo térségnek mindésithet6, de nem elhanyagolhatd a fejl6dé tér-
ségek aranya sem (kozel 30%) (KSH 2008b; KSH 2001; Faluvégi 2000,
2005, 2008). Ilyen térségek az orszag kiilonb6z6 részein talalhatdak, de
legosszefiiggdbb tombot Gyér-Moson-Sopron és Vas megyében alkot-
nak.

Az oktatas eredményességeének
mérodeszkoze és hattérvaltozoi

Az oktatds ,eredményessége” sok vitat kivalté fogalom, mely alatt
a szakérték sokféle tartalmat, elvarast értenek. Erthetjiik alatta azt,
hogy legyen a gyerekeknek sok targyi ismerete, legyenek ,miveltek”,
és err6l megfelel§ szinten tanubizonysagot is tudjanak tenni hazai és
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nemzetkdzi méréseken. Helyezhetjiik arra a hangsulyt, hogy megfele-
l6en tudjak hasznalni megszerzett tudasukat az életben. Elvarhatjuk az
oktatastol azt is, hogy készitse fel a gyerekeket a tovabbtanuldsra, vagy
hogy tegyenek szert olyan kompetenciakra, melyeket kés6bb a munka
vildgdban, a felndtt életben is tudnak majd haszndlni. Nagyon sokfé-
le elvards tdmaszthato tehat az oktatdssal, annak eredményességével
szemben. Disszertdcionkban nem vitattuk a lehetséges felfogdsmaédo-
kat. Nem probaltunk meg ,igazsagot tenni” a kulonb6z6 szempontok
kozott, és nem szandékoztunk ujszerd tartalmat sem adni ennek a fo-
galomnak. Az oktatds eredményességét egyrészt az orszdgos kompeten-
ciamérésen elért eredmények, masrészt a tovabbtanulasi tendencidakkal
vizsgdaltuk (ez utébbi tertiilettel jelen tanulmanyban nem foglalkozunk).
Barhogyan is hatdrozzdk meg a szakemberek az eredményesség fogal-
mat, ez a két szempont biztos, hogy részét képezi.

Eredményvdltozonk tehat a matematikai kompetenciamérésen elért
pontszamok, a hdttérvdaltozok pedig a didkok szildi hattere, iskolaik
tarsadalmi 6sszetétele, valamint a homogenitasmutatd.

A matematika kompetenciateriilet atlagosan elért pontszdma 476
pont volt. A didkok pontszdamait elgszor iskolai, majd kistérségi szinten
atlagoltuk, végul az adatokat kategorizaltuk *A matematika pontsza-
mok tertileti megoszldsa és szordsa a 2. és a 3. dbran lathato.

4 Az 1.jegyzetben leirtak szerint.
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2.sz. dbra: A matematika kompetenciamérés eredményének kistérségi megoszlasa

Matematika kaompetenciamérés eredményeinek kistérségi dtlagai

W 1 messze dtiag alatt (0l egy szérdsnyin) (300
I 2 étlag alatt, kizel az taghoz (Allagtdl egy szérdsnyira)  (23)
O 3 étlagos (3tlagtdl fél-16l szérdsnyire: 473-479) 1)
I 4 &tlag felett, kizel az tlaghoz (3liats| egy szérasnyira) (28)
W 5 messze lay felett (10l egy szorasnying (25
O allothers i

Forras: OKM 2007. évi adatbéazisa alapjan sajat szerkesztés

Viszonylag egyenletesen oszlanak meg a kistérségek a didkok ma-
tematikai teljesitménye szempontjabol. A kistérségek 36%-aban az or-
szagos atlag korul mozognak az eredmények, 1/3-1/3 résziikben pedig
nem ériel, illetve meghaladja az orszagos atlagot. Jol 1athato a térképen,
hogy a legalacsonyabb atlaggal rendelkezd térségek az orszag keleti és
déli, mig a legjobb teljesitménytliek az orszag déli és kozépso, illetve
az orszag nyugati részében taldlhatéak. Beékel6dik kozéjik néhany
kifejezetten jobban teljesit6 térség. Ezek vagy megyeszékhelyek (mint
példaul Miskolc, Debrecen, Nyiregyhaza), vagy olyan kistérségek, ahol
az iskolavdarosi hagyomanyok (mint példdul a Sarospataki térséghen),
vagy néhdany elkotelezett iskola kitartdo munkadja segiti az oktatas szin-
vonalanak meg6rzését (mint példaul az egyébként kedvezdtlen adott-
sagu Heves megyei Pétervasarai és Bélapatfalvai térségben).

Az eredmények kistérségeken beliili szordsdanak fontossagat a kompe-
tenciamérési szakirodalmak (Balazsi-Zempléni 2004, Balazsi és mtsai
2005a, 2005b, 2006, 2007, 2008a, 2008b, 2010, Orszagos kompetenciamé-
rés... 2006, 2008) gyakran hangsulyozzak, mivel a magyar kozoktatas
egyik legnagyobb problémaja pontosan az, hogy nagyon jelentdsek az
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iskoldk kozotti kiilonbségek, igy nem biztositott az orszdg kiilonbo6zd
pontjain é16 gyermekek szamara, hogy ugyanolyan szinvonalu okta-
tast kapjanak.

3.sz. abra: A matematika kompetenciamérés atlagos kistérségi eredményeinek szérasa

A matematika kompetenciamérési eredmények szdrasa

B 1 messze dthag alatt t0l ey szordsnyi tévolsdoon) (24)
B 2 stlag alatti - de kizelebh az allaghoz (stlagtdl egy szorasnyirs)  (35)
O 3 &tlagos (&tlagtél fél-fél szérésnyira) (52)
B 4 &tlag islett - de kozelebb az Atlaghor (AHagtdl egy szérasnyira) (23)
B 5 messze dtiag felett (10l egy szorasnyi tavolsagon) (300
O sl others )

Forras: Az OKM 2007. évi adatbézisa alapjan sajat szerkesztés

A matematika pontszamok szérdsa pontosan azokban a térségekben
a legmagasabb, ahol az iskoldk dsszteljesitménye dtlag alatti. Egyenetlen
tehat az iskoldk teljesitménye, ugyanazokban a térségekben vannak
nagyon jol és nagyon gyengén teljesitd iskolak is. E térségek tobbsége
kedvezdétlen tarsadalmi dsszetételtl, ahol sok a szélsdségesen hdatrdnyos
helyzetii csaldd és az ilyen tdrsadalmi osszetételii iskola, és mindossze
néhany olyan iskola van (dltaldban a varosiasabb korzetekben), ahol
jobbak az eredmények. Ilyen példaul a Borsod-Abauj-Zemplén megyei
Szikszoi és Sarospataki, a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei Tiszavasvari
és Fehérgyarmati, valamint a Somogy megyei Balatonfoldvari térség.
E térségekben valamivel jobb a csaladok foglalkoztatottsagi helyzete,
mint a kdrnyezetiiké, Sdrospatak esetében szerepet jatszik iskolavarosi
multja, a Balatonféldvari kistérség esetében pedig prosperdld idegen-
forgalma.
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Az dtlagndl jobb eredményeket produkadld Kkistérségek tobbségében
atlag alatti a pontszamok szordsa, tehat kisebbek az iskolak kozotti k-
lénbségek, mint mésutt.

A szuloi hattér

A csaladi hattér iskolai eredményekre gyakorolt hatdsat korabbi ku-
tatasi eredmények és a rendelkezésre 4116 hséges hazai és nemzetkozi
szakirodalom alapjan (Coleman 1961, Bourdieu 1978, 1998, DiMaggio
1998, Ferge 1980, Gazso 1976, Bathory 1992, Lukacsy 1997, Csap6 2002,
2003, Bukodi 1995, 2000; Lannert 2004, Balazsi-Zempléni 2004, Balazsi
és mtsai 2005a, 2005b, 2006, 2007, 2008a, 2008b, 2010) bizonyitottnak
tekintjuk.

A kompetenciamérést végzd szakemberek a sziil6i hdttér jellem-
zésére a tanulo6i kérd6iv néhany kérdésére alapjan létrehoztak az un.
csaladihattér-indexet, melyet hozottérték-indexnek (roviden HEI-nek)
neveztek el (Balazsi-Zempléni 2004; Baldzsi és mtsai 2005a; Orsza-
gos kompetenciamérés... 2008). A szakért6k tobb lépcsében vizsgal-
tak a valtozok alkalmassagat, és végul a szuldk iskolai végzettsége, a
csalad és a tanuld sajat konyvei, valamint a csalad birtokdban 1év§
szamitégépek szdma mellett dontottek. E valtozok megfeleld6 mo-
don torténdé osszevonasaval képzett indexet évfolyamonként stan-
dardizaltdk, majd ezeket az értékeket telephelyi szinten atlagoltak.
Ezeket az atlagokat kistérségi szintre aggregaltuk, kategorizdltuk®

, és beépitettik adatbazisunkba.

> Az1.jegyzetben leirtak szerint.
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4. sz. dbra: A szul6i hattér hozottérték-indexének kistérségi megoszlasa

Kistérsenek megoszlasa a szildi hatiér hozotteriék-indexe szerint]

W 1 étlag alatt éntékek - nagyon tavol az dllagtdl (29)
[ 2 étlag alatti éntékek - de kozelehb az dllaghoz (24)
O 3 étiagos értékek (82)
[ 4 &tiag felett Stékek - kicsivel az &lag felett  (25)
I 5 messze az &tlag felstti Srtékek (26)
O all others )

Forras: Az OKM 2007. évi adatbéazisa alapjan sajat szerkesztés

A térségek tobbségében a didkok sziiléi hattere megfelel az orszdgos
dtlagnak. Az ,atlagos” szuléi hattér alatt alapvet8en kéozépfoku végzett-
ségii, de nem feltétleniil érettségizett sziil6ket értiink, valamint olyan
csaladokat, ahol altaldban egy szdamitégép van, illetve ahol — bar a dia-
kok dontd tobbségének vannak sajat konyvei — jellemzben kevés konyv
taldlhato. A legkedvezdtlenebb sziil6i hatterd térségek az orszag északi,
északkeleti csiicskébe koncentrdlédnak (és csak néhdny megyeszék-
hely képez kivételt), a legkedvez6bb sziil6i hattérrel rendelkezd térsé-
gek pedig a kozépso, illetve a nyugati orszagrészre. Korulbelul 1/3-1/3
az ardnyuk. A szil6i hozottérték-index értékeinek szdrdsa a legrosz-
szabb adottsagu térségekben a legnagyobb, ami erdsen polarizalt helyi
tarsadalmakra utal.

Az iskolak tarsadalmi osszetétele

Szintén kutatdsi eredmények bizonyitjdk (Lannert 2004, 2006; Ha-
vas-Kemény-Lisk6 2002), hogy az iskolai eredményesség szempontja-
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bol nemcsak a gyerekek sziildi hattere szamit, hanem az is, hogy mi-
lyen hattérbél szarmazo gyerekekkel tanulnak egyttt. A szakirodalom
(Felmlee-Eder 1983, Leiter 1983, Ladanyi-Csandadi 1983, Lannert 2003a,
2003b, 2004, 2006, Havas-Kemény-Liskd 2002) gyakran hangsulyozza
az iskola tarsadalmi dsszetételének fontossagat az iskolai eredményes-
ség szempontjabol. Egy kedvez6tlenebb hattérbdl érkezd gyerek maga
is ambicidézusabbd valhat egy olyan kozosségben, ahol a didkok tobb-
sége tanulast tdmogato csaladbol jon, szeret is tanulni, mint egy olyan
osztalyban, ahol sok az alulmotivalt gyerek, és nincs akkora értéke a
tanuldsnak.

A kompetenciamérést végz6 szakemberek az iskoldak tanuloi 6sszeté-
telének jellemzésére is képeztek egy indexet a telephelyi kérd6iv kovet-
kez8 kérdéseib6l®

= atlag feletti anyagi koriilmények kozott é16k ardnya,

= nagyon rossz anyagi korilmények kozott élék ardnya,

= rendszeres gyermekvédelmi tdmogatasban részesilék aranya,

= veszélyeztetettek aranya,

= iskoldban téritésmentesen vagy kedvezményesen étkezdk ardnya,

= ingyenes tankonyvben részesilék aranya,

= azok aranya, akiknek szilei munkanélkiliek,

= azok ardnya, akiknek sziilei diplomdval rendelkeznek.

A képzett index értékeit évfolyamonként standardizaltdk, majd azo-
kat telephelyi szinten atlagoltak. Ezeket az atlagokat kistérségi szintre
aggregaltuk, kategorizaltuk’, és beépitettiik adatbazisunkba.

6 A felsorolt jellemz&kkel biré tanulék szézalékos aranyéra kérdeztek ra az ltaldnos

iskolai, illetve gimndaziumi osztalyokban. Orszdgos kompetenciamérés... 2008:80.

7 Az1.jegyzetben leirtak szerint.
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5.sz. dbra: Az iskolak tarsadalmi dsszetétel-indexének kistérségi megoszlasa

Kistérségek megoszlasa az iskolak tarsadalmi dsszetétel-indexe szerint

Wl 1 éitlag alatt értékek - nagyon tévol az dtiagtdl (28)
O 2 &tlag alatt Srtekek, de kizelebb az dtiaghoz (25)
O 3 étiagos Ertékek (86)
I 4 &tlag felett] értékek - kicsivel az &lag felett  (17)
H 5 messze az dlag felett értéhek (28)
O sl others ™

Forras: Az OKM 2007. évi adatbéazisa alapjan sajat szerkesztés

Atérségek kozel 40%-aban az iskolak tarsadalmi 6sszetétele megfelel
az orszagos dtlagnak, ami azt jelenti, kevés szil6 rendelkezik diploma-
val, sok az egzisztencialis problémaval kiizd6, segitségre szorulo csalad,
és viszonylag magas a szil6k munkanélkiilisége. Az dtlagndl kedvezét-
lenebb tarsadalmi 6sszetételd térségek az orszag északi és északkeleti
részén alkotnak 6sszefligg6 tombot, akdrcsak a sziil6i hattér esetében
(beékelédve kozéjik néhdny jobb helyzetd megyeszékhely), valamint
Somogy és Baranya megye peremvidékein.

A matematika kompetenciamérési
eredmények alakulasa

Mint kordbban emlitettiik, elemzésiink a legrosszabb adottsdgu
térségekre iranyul, hogy a lehetséges , kitorési pontokra” ravilagithas-
sunk. Egyrészt azt vizsgaljuk, mennyire ,esik egybe” a gyermekek szul6i
és iskolai héttere a homogenitasmutato jelezte fejlettségi szinttel, illet-
ve melyek azok a térségi sajatossagok, melyek hatasara ,,megbomlik” ez
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az ,egybeesés”, és a kornyezet fejletlenségéhez képest kedvez6bb szil6i

és iskolai hattér alakul ki, mdsrészt azt, hogy melyek azok a térségi sa-
jatossagok, melyek hatdsara a ,,vdartndl” kedvezébben alakul a sziil6i és

iskolai hattér kompetenciamérési eredményekre gyakorolt hatasa.

A 6. abran jol 1athatd, milyen jelentds mértékd ,egyuttjaras” tapasztal-
haté a homogenitds-mutato és a szlildi, illetve iskolai hdttér kozott. A hatra-

nyos helyzet( térségek 2/3-ban kedvez6tlen, a kedvez6 adottsagu térségek

felében-kétharmaddaban elényos a gyermekek szldi és iskolai hattere.

6. sz. abra: A szUl8i hattér hozottérték-, valamint az iskolai 6sszetétel-index megoszlasa a
homogenitds-mutaté szerinti térségcsoportokban, %8
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T
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Forras: A KSH 2008b; KSH 2001; Faluvégi 2000, 2005, 2008 alapjan sajat szerkesztés

De nem minden kistérség esetében all fenn ez az ,egybeesés”. Van
néhdany olyan térség, ahol a kedvez6tlen kornyezeti tényezdk ellenére

elényosebb (atlagos vagy afeletti) a gyermekek sziil6i és/vagy iskolai

hattere (ilyen példaul a Pétervasarai [Heves], Szobi [Pest], Szarvasi [Bé-
kés], Csengeri [Szabolcs-Szatmdr-Bereg], és a Hajdubdszérményi kistér-

8

Az egyes térségcsoportok képviselik a 100%-ot, mind a HEI, mind az iskolai 6sszeté-

tel-index esetében.
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ség [Hajdu-Bihar megye]). Ezt a helyzetet az magyardazza, hogy e tér-
ségeknek kornyezetikhoz képest valamivel kedvez6bb a szocialis és
foglalkoztatdsi helyzete, mivel a mikodd vallalkozdsok ardnya megko-
zeliti az orszagos atlagot, tobb a munkahely, népességlikre jellemz6bb
a kozépfoku iskolai végzettség, a térségekre pedig az, hogy az 1990-es
évek ota folyamatosan igyekeznek felzdrkozni a fejlettebb térségekhez
(KSH 2008b; Faluvégi 2008).

A gyerekek szil6i hattere, iskolaik tarsadalmi dsszetétele és kom-
petenciamérési eredményeik kozott is hasonlé mértéki ,egytttjaras”
tapasztalhato. A térségek 40-63%-aban a didkok teljesitménye vissza-
tukrozi szuldi és iskolai hatterik jellegét. Legkevéshé az ,dtlagos” (40,
41%), leginkabb a legkedvezdbb sziilbi és iskolai hdtterti térségekben (63,
56%), ami lényeges tarsadalmi , t6ketdbbletet” jelenthet az ott é18 gyer-
mekek szdmara, hiszen a gyermekek iskolazasara iranyulo csaladi to-
rekvéseket a kornyezeti hatdsok is megtamogathatjak.

7.sz. dbra: A matematika kompetenciamérési eredmények a szil8i hattér hozottérték-,
valamint az iskolai 6sszetétel-index szerint, %°

atlag atlag feletti matematika pontszam (480-496)

alatti  atlag

HEL  alatti  gtjagos
iskolai  HE|
Osszetét
el-index

atlagos matematika pontszam (473-479)

atlagos

; K atlag alatti matematika pontszam (446-472)
iskolai 44 ag
Bsszetét  fojati

el-index g

atlag

feletti

iskolai
Osszetét
el-index

Forras: A KSH 2008b; KSH 2001; Faluvégi 2000, 2005, 2008, és az OKM 2007. évi adatbazisa alapjan
sajat szerkesztés

9 Aszll6i hattér hozottérték-, illetve az iskolai 6sszetétel-index egyes kategériai képvi-
selik a 100%-ot.
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A leghatranyosabb szul6i és iskolai dsszetétell térségekben korul-
belul hasonld mértékd a szul6i haz és az iskola eredményekre gyako-
rolt hatdsa: 55 és 54% az 4tlag alatti, 36 és 34% az atlagos, 9 és 12% az
atlag feletti teljesitményt nyujto térségek ardnya a kedvezdtlen sziildi,
illetve iskola hattérrel rendelkezd kistérségek kozott. Viszont az atlag
feletti anyagi és kulturdlis javakkal rendelkezd, iskolazottabb sziil6i
hattér tobbet tud tenni gyermekeik atlag feletti eredményeiért, mint
a hasonldan elényos 0sszetételll iskolak: az atlagnal kedvez6bb szildi
hattérrel rendelkezd térségekben az atlag feletti matematika pontsza-
mokat elért térségek ardnya 63, mig az iskoldk esetében 56%. A sziil6i
hattér jellege tehat jobban ,behatarolja” a gyermek eredményeit, mint az
iskoldk tdrsadalmi 6sszetétele. Ez latszik abbol is, hogy mig az atlagnal
kedvez6bb sziil6i hattér mellett minddssze 4, addig a hasonléan kedve-
z06 0sszetétell iskolak esetében 11% az olyan térségek aranya, ahol a di-
akok tobbsége az atlagnal rosszabbul teljesitett a kompetenciamérésen.

Az igazan fontos kérdés szamunkra az, hogy milyen sajdtossdgokkal
rendelkeznek azok a térségek, melyek a homogenitasmutato szerint ki-
fejezetten kedvezdtlen adottsdgokkal rendelkeznek?, a gyerekek — szi-
16i és iskolai hatterik ellenére — mégis jobb eredményeket értek el a
kompetenciamérésen. Ezt vagy ugy érték el, hogy az orszagos dtlagnal
is kedvezdtlenebb szul6i és iskolai hatterik ellenére produkaltak ma-
gasabb (tehat atlagos vagy afeletti) pontszadmokat, vagy ugy, hogy dt-
lagos hatterikhoz képest tudtak atlagon feliili teljesitményt nyujtani.
Ezekben az esetekben tehat a ,vdrtndl”, azaz hdtteriikhoz képest értek
el jobb eredményeket.

A feladatot az SPSS programcsomag haromdimenzids kereszttabla
elemzésével végeztik el', mely mind a sziil6i hattér, mind az iskolak
tarsadalmi osszetétele esetében ugy vizsgalja a matematika eredmé-
nyekkel valo Osszefiiggést, hogy ,mogéjiik rendeli” a kistérségek ho-
mogenitasmutato szerinti jellegzetességeit.

A leghatrdnyosabb helyzetii térségek e csoportjaban sajatosan érvé-
nyesul a szuldi és az iskolai hattér eredményekre gyakorolt hatasa. A
Chi2 proba és az asszocidcids mérdszamok tanusadga szerint!? a szuldi

10 75 ilyen kistérség van, lasd 1. sz. abra.

" Feltételes fliggetlenség vizsgélatot végziink, ahol a térségi sajatossagok képezik azt a

feltételt, melynek mentén a hattér- és eredményvaltozdk kozotti 6sszefliggés fenndlla-
sat teszteljuk.

12 Chi2 = 9,647, df = 4, Szign = 0,047; Cramer’s V = 0,254, Szign = 0,047.
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hattér hatasa ,beleolvad” a sulyos gazdasagi és tarsadalmi problémak
miatt tulsagosan erds térségi hatasokba. Ez nem azt jelenti, hogy nincs
a szul6i hattérnek 6ndllo hatasa az eredményekre, hanem azt, hogy be-
folyasa a térségi hatdsokon keresztiil érvényesil. Az ilyen térségekben
kevésbé tudjak fiiggetleniteni magukat a csalddok a kornyezeti hata-
soktol, mert ,0sszecsusznak” a kedvez6tlen térségi adottsagokbdl, va-
lamint a kedvezétlen tarsadalmi hattérbdl adodo hdtrdanyok. Az isko-
lak tarsadalmi 6sszetételének hatdsaval mas a helyzet, melynek 6nallo
hatdsa megmarad a térségek e leghdtranyosabb helyzetli csoportjdban
is'3. Az adott térség sajatossagaitol fuggetlentl is képes befolyasolni az
eredményeket.

A kedvezétlen adottsagok ,visszahuzhatjak” még azokat a csalado-
kat és iskoldkat is, melyek jobb eredmények elérésére is képesek lenné-
nek. Ez abbdl lathato, hogy a hatranyos kornyezeti tényez6k hatasara
csokken a gyerekek hdtteréhez képest elérhetd jobb eredmények esélye.
Csokken ugyanis azoknak a térségeknek az ardnya, melyekben jellem-
zGen atlagon feliili az iskoldk teljesitménye. A hatranyosabb helyzetet
teremtd kistérségi jellemz6k erdsebben ki tudjak fejteni negativ ha-
tdsukat, mint az el6nydsebb mutatok a maguk kedvez&bb hatdsat. Ez
pedig az elénytelen adottsagok olyan szintl ,,halmozoddsat” okozhatja,
amely komoly gatjava valhat a térségek fejlesztésének.

Megfigyeltiik azt is, hogy abban az esetben, amikor a rosszabb Kkis-
térségi mutatok kozé ,be tud férkézni” néhany jobb mutatoé is (valami-
veljobbaklesznek példaul a térség foglalkoztatdsi és szocidlis viszonyai,
esetleg tobb képzettebb, nagyobb gazdasagi aktivitasu fiatal taldlhato
a térséghben), ez azonnal meg is latszik az eredmények alakuldsaban.
Ilyen esetekben ugyanis a kdrnyezeti tényezék legalabb nem rontjak le
a kedvezdbb sziiléi és iskolai hattér eredményekre gyakorolt jotékony
hatdsat, hanem hagyjak érvényesiilni azt. Ezek a kistérségi sajatossa-
gok azért fontosak szamunkra, mert azaltal, hogy ,tdmogatjak” a ked-
vez8bb kimenetek el6fordulasat, ,kitérési pontként” szolgdalhatnak az
egyes térségek szamara.

De még ilyen feltételek mellett is a leghdatrdnyosabb helyzetd tér-
ségek felében-kétharmaddban a ,vartnal” jobb eredmények sziilettek.
E térségek kozott olyan észak-magyarorszagi és észak-alfoldi térsé-
gek vannak, melyek sajatos helyi kultardjuknak, hagyomanyaiknak

13 Chi2 = 12,268, df = 4, Szign = 0,015; Cramer’s V = 0,286, Szign = 0,015.
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koszonhetden kitlinnek ebb6l a térségcsoportbdl. Ilyen példdul a Sa-
rospataki, a Tokaji, Bélapatfalvai, valamint a Kisvardai kistérség. A
térségcsoport tobbi tagjahoz képest valamivel jobbak e térségek foglal-
koztatdsi mutatdi, ami annak is koszonhetd, hogy a gazdasag agazati
szerkezete kozelebb all az orszagos atlaghoz, mint a hasonlo helyzeti
térségekben. Az dgazatokon belil a mez6gazdasdg domindl, melyhez
igazodik a lakossag alacsonyabb iskoldzottsdga is. Sajndlatos viszont,
hogy az 1990-es évek kozepétdl ezekben a térségekben nem tortént je-
lent6s elmozduléds. Tobbségiik akkor is, és a 2000-es évek kozepén is
lemarado, illetve stagnald térségnek minésult.

Osszegzés

Egy térség fejlédési lehetdségei szempontjabol helyi tdrsadalmdanak
Osszetétele és dllapota kulcskérdés. Eredményeink alapjan azt a ko-
vetkeztetést vonhatjuk le, hogy a térségek fejlettségbeli homogenitasa
mindenképpen befolydsolja az oktatds eredményességét, els6sorban
azon a kozvetlen hatason keresztiil, amelyet a csaladok egzisztencialis
helyzetére, életfeltételeikre, az iskolak miikodési feltételeire, tarsadal-
mi 0sszetételére, masrészt azon a kozvetett hatason keresztiil, amelyet
a térségek infrastrukturalis, gazdasagi és demografiai jellemz6ire gya-
korolnak.

Az elemzések eredményeként megnevezhet6ek azok a kitérési pon-
tok, amelyek segithetik az oktatds, és ezaltal a térségek eredményessé-
gének novelését is. Mindenképpen ilyen kitorési pontnak tekintjik az
iskoldzottsdg és a foglalkoztatottsdg novelését. Mindkett6 olyan exter-
nalis hatdsokkal is jdrna, melyek nélkulézhetetlenek a térségek fejlgdé-
se szempontjabol (a térségek jovedelemtermel6 képessége, szocialis és
demografiai viszonyai).

A legjobb adottsdgu térségekben, melyek tobbségében jelentds mér-
tékben ,egybeestek” a didkok eredményei a szil6i és iskolai hattér jel-
legével, mar most megteremt6dott egyfajta , tdrsadalmi téketdbblet” az
ott é16 gyermekek szamdra. Az igazi kérdés az, hogy képes-e egy térség,
akar népességének iskolazottsaga, foglalkoztatottsaga, akar gazdasagi
helyzetén keresztil egy olyan ,tdrsadalmi tébbletet” 1étrehozni, amely
hatékonyan képes novelni az ott felnévekvo gyermekek esélyeit.
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Ha meg kellene fogalmaznunk, milyen irdnyba terjesztenénk ki a
tovabbi kutatds iranyait, akkor egy olyan kutatds fontossaga mellett
érvelnénk, amely azt tarnd fel, hogy a kiilonb6z6 adottsdgu térségek-
ben jelenleg milyen formai és lehetdségei vannak a foglalkoztatds-, az
oktatds-, valamint a szocidlpolitika térségi egyuttmiikodésének, egy-
mas kolcsonos tdmogatasdnak és eredményeik, ismereteik kolesonos
atvételének, illetve felhaszndldsanak.

Jegyzetek
1. Kategoridlis valtozdok képzése

Barmilyen folytonos valtozd esetén a statisztikdban ,bevett” gya-
korlat, hogy a szdéras mértékét hasznaljuk fel a valtozo kategoridlis
valtozova torténd atalakitdsdhoz azért, hogy ne énkényesen hataroz-
zuk meg a kategoriahatdrokat, hanem a valtozo tényleges megoszlasat
figyelembe véve. El8szor az atlagtdl Y2-'~ szérdsnyira az atlagnal ala-
csonyabb, illetve magasabb értékek felé meghatdrozzuk azt a két pon-
tot, melyek kijeldlik a legsziikebben vett “atlagos” intervallumot. Ezt
kovetden az atlagtdl 1-1 szdérasnyira (az atlagnal alacsonyabb, illetve
a magasabb értékek felé) kijeloljik a kovetkezd szakaszhatarokat, me-
lyeken beliil az értékek egyrészt dtlag alattiak, masrészt atlag felettiek
lesznek, de még kozel lesznek az atlagosnak tekinthet6 intervallumhoz.
A 3. 1épéshen, az esetek tdbbségében altaldban mar ki szokott alakul-
ni a kategdriarendszerink, mivel az 1 szérdson tuli értékek az esetek
tobbségében valoban az atlaghoz képest legalacsonyabb, illetve legma-
gasabb értékek.
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Nagy Sandor

Ket évtized a
kozmulvelodesi- és
andragogiaiszakember-
kepzes szolgalataban

(Visszaemlékezeés a képzés indulasanak 40. és
a tanszek megalapitasanak 25. évforduldja
alkalmabol megjelen6 jubileumi emlékkotetbe)

Egerben, a tandrképz6 féiskolan 40 évvel ezel6tt megindult népmi-
veld (a 90-es évek elejét6l milivel6désszervezd) képzésben és a 25 éve
megalakult Kozmiivel6dési Tanszék munkajaban 1993 oktdberétdl
2013 janudr végéig vettem részt.

Szerencsésnek érzem magam, hogy 20 éven at aktivan részt vehet-
tem egy olyan szak és tanszék munkajaban, amelynek létjogosultsagat,
hasznossdgat — meggy6z6désem szerint — az élet igazolta.

A mult bemutatasa és elemzése, a visszaemlékezés mellett a mai
helyzetet sajatossa teszi: egyrészt az, hogy a szak és a tanszék életében
ismét uj szakasz bontakozik ki, a program tartalmi megujitasaval, ge-
neraciovaltassal, szervezeti valtozasokkal stb.

Masrészt az, hogy 2013. évi tényleges nyugdijba vonuldsommal az
én életemben is lezarult egy olyan 50 év, amely 1965-ben a népmive-
16-konyvtaros képzéshe vald bekapcsoldodassal kezd6dott, s azdta hol a
kulturalis élet szervezdjeként, hol jardsi, megyei szintd irdnyitéjaként,
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hogy egyetemen és féiskolan kulturalis targyak oktatojaként adott fel-
adatokat nekem.

Eger mindig kedves hely volt szdmomra, de az itt eltoltott két évti-
zed alatt megszerettem a varost és a féiskolat. Sajndlom, hogy a varos
és intézményunk kulturalis életébe — ingazo oktatoként — nem tudtam
eléggé aktivan bekapcsolddni. Sokan, sokszor kérdezték t6lem, hogy
miért vallaltam oly hosszu idén at a vonatozdast és buszozast Budapest
és Eger kozott, gyakran egy héten haromszor is? Foként azért, mert a
tanszék oktatdi kozott tobben voltak kordbban féiskolai, egyetemi tar-
saim vagy olyan személyek, akikkel mar el6z6leg munkakapcsolatban
voltunk. Az utazasok soran pedig tobb kollégammal, leggyakrabban
Veress Jozseffel és szamos hallgatdmmal beszélgethettiink szakmai és
egyéb kérdésekrdl. Nem egyszer akdr a konzultdciot vagy vizsgat is
megtarthattuk volna a buszon!

A tanszékrol

A Koézmivel6dési (majd az utébbi években Andragdgiai és Kézmiive-
16dési) Tanszék a kotelezettségeihez képest mindig alacsony létszam-
mal dolgozott: 4-6 f6allasu oktatd (példaul a régi ,torzsgdrda” tagok:
Hidy Pdlné, Szabé Sandorné, Nagy Sandor) és 5-15 kiilsds draado, nyug-
dijas vagy kulonbo6zd intézmények szakmadajukban elismert kivalo
munkatarsa (példaul Mardti Andor, Rubovszky Kdlmdn, Veress Jozsef,
Kozma Karoly stb.) latta el az oktatdssal kapcsolatos feladatokat. Sajnéa-
latos, hogy kozulik mar tdbben nincsenek az élék soraban.

A tanszék munkdajaban érzékelhet6 volt a ,debreceni szellem”, hi-
szen tobben végeztiink a Tanitoképzd Intézetben 1963-ban inditott nép-
muvel6-konyvtaros szakon, majd a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
népmivelés szakan (az ugynevezett ,durkolégian”), s vittiik tovabb sa-
jat szakmai tevékenységiinkben a Kurucz Albert f6igazgatd helyettes-
t6l, Durko Matyads tanszékvezetdt6l és munkatarsaiktol kapott tudast,
mintdkat, szemléletet. Sok oktatonk azon a szakon tanult, irt szakdol-
gozatot, védte meg doktori disszertdcidjat, amelyen késébb oktatott, a
kulturdlis élet kiilonboz6 teriiletein gyakorlati tevékenységet is foly-
tattak. Nekem nagyon tetszett, hogy kollégaimmal évtizedeken at a fo-
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lyamatossagot képviselhettiik a kozmiivelddésiszakember-képzésben,
mikozben a valtozdsokkal 1épést tartva folyamatosan kellett korszert-
siteniink, fejlesztentink a tantervet, a programot, az 6ra- és vizsgaren-
det, az irodalomjegyzékeket. A Kurucz Albert és Durké Matyas 4ltal
képviselt nemzedék munkajat, szellemiségét, szakmai torekvéseit mi
vittiik tovabb. Napjainkban pedig a mi 6rokségiinket a fiatalok — koz-
tik volt tanitvanyaink - viszik, vitték tovabb (példaul Simdndi Szilvia,
Tarjani Tiinde, Ponyi Laszlo, Herpainé Lako Judit és masok).

A mi tanszékiinkon is meghatarozo szerepe volt a tanszékvezet6k-
nek, akiknek személyisége és vezet6i milyensége dontd hatdst gyakorolt
a tanszék egész miikodésére, szellemiségére. A tanszéknek létrejotte
Ota harom vezetdje volt, akik kiilénb6z6 tulajdonsdgokkal, preferen-
cidkkal jellemezhetdk, és természetesen mindegyikik mikoédésének
voltak fontos, kiemelkedd értékei. Hidy Pdlné a kezdetektdl 2005-ig
vezette a tanszéket. F6ként neki tulajdonithatd, hogy irdnyitdsaval ki-
alakult a tanszék sajatos arculata, programja. Igényessége, szerényseé-
ge, az altala tdmasztott magas szakmai mérce, elvszerd szigorusaga a
tanszék jellemzdjéveé valt. Juhdsz Erikdndl kiillonosen fontosnak tartom
a fiatal, Uj oktatok beépitését a tanszék munkdjaba, valamint a tanszék
kilsé kapcsolatainak gazdagitasat és az oktatok kutatasi, publikéacios
lehet6ségeinek bévitését. Toth Andrds a pedagdgiai kulturat erfsitette
a képzésben. Mindegyikiknek hdlds vagyok azért, mert megértéssel
kezelték problémadaimat, és lehet6séget adtak arra, hogy csokkend ter-
heléssel, fokozatosan szakadjak el az oktatastol.

A tanszék tandrai egyénenként kilonbozd személyiségek, valtoza-
tos modszereket alkalmazé oktatdk voltak, akik ezért tobbféle mintat
kindltak a hallgatéknak. Tobbségliket magas szintd szakmai felké-
szultség, pedagogiai ratermettség, nagy oktatasi és élettapasztalat jel-
lemezte. Kozos volt benniik az, hogy egy sajatos értelmiségi hivatdasra (a
kulturakozvetitésre) akartak felkésziteni, és a kultura, a felnfttneve-
1és melletti elkotelezettség motivdalta tevékenységiiket. Min6ségi tudast
és értékeket kivantak atadni, a tanitast nemcsak ismeretek kozvetité-
seként, hanem ember- és tudatformdlasként is értelmezték. Akartak
és tudtak is yjitani oktatdi tevékenységiik tartalmaban, formaiban és
modszereiben egyarant. A hallgatok altal is elismert, rajuk 6sztonz6é
hatast gyakorlé oktatéknak tartottdk Oket, akiknél érzékelték, hogy
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nem pusztdn kotelességbd6l vagy jovedelemszerzési célbdl tanitanak,
hanem szeretik azt, amit csindlnak, vagyis szeretik pedagogusi és kul-
turakozvetit6i hivatasukat, szaktertilettiket is.

A tanszéken jol éreztem magam, mert ritkan volt konfliktus, és
altalaban jo 1égkor, kellemes hangulat uralkodott, amihez magam is
igyekeztem viddmsaggal, optimista szemlélettel hozzdjarulni. Hu-
manus egymadsra figyeléssel és szakmai igényességgel dolgoztunk, a
kollégak kozott jo volt az egylittmiikodés. Ertekezleteket sziikség sze-
rint havonta, kéthavonta tartottunk, amelyeken a tanszékvezetdt6l
érdemi tdjékoztatdst kaptunk a kilonb6zd déntésekrél, események-
rél, s megbeszéltiik a feladatokat. Kardcsony el6tt és a tanév befeje-
zése utdn unnepélyes keretek kozott rendeztiitk meg értekezletiinket,
gyakran kiils6 helyszinen és vendégek meghivasaval. Ilyenkor a hiva-
talos iigyek megvitatdsa utan ebéd vagy vacsora kovetkezett, gyakran
ajandékozdssal, és lehet6ségiink volt hangulatos beszélgetést foly-
tatni egymdssal. A Prdgaba és Londonba szervezett tanulmanyutak
hasznos szakmai tapasztalatokat nyujtottak, el6segitették a tanszék
munkatdrsai kozti kapcsolatok erdsddését, s maradandé élményt je-
lentettek.

A tanszéki ugyek vitelében és az oktatdssal kapcsolatos feladatok
megoldasdban nagy segitséget jelentettek szdmunkra adminisztra-
tiv munkatdrsaink: Dobiné D. Edit (aki tobb mint husz évet dolgozott
veliink), Sutus Timea és Hlavindné Koczka Andrea. Ok tartottak a napi
kapcsolatot a hallgatékkal és a tandrokkal, s 1attdk el az oktatdssal és a
tanszéki munkaval kapcsolatos adminisztracids feladatokat.

Mindegyik volt tanszékvezetémnek, tanar kollégdmnak és mas
munkatdrsamnak ezuton is koszonetet mondok a munkamhoz nyujtott
tdmogatasukért, a velem valo egyuttmiikodésikért és emberi kapcso-
lataink figyelmes dpolasaért. Szamomra megtisztel6 volt veliik dolgoz-
ni, mindig jé szivvel fogok rajuk gondolni.

A hallgatokral és a tanar-hallgaté viszonyrol

1993-2013 kozott tobb ezer miivel6désszervez6, illetve andragdgia
szakos hallgat6 oktatdsdban vettem részt. A hallgatéi 1étszam hulldm-
zOan alakult: a 90-es évek elején és 2010 korul kisebb 1étszamu cso-
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portjaink voltak. Veliik kdézvetlen, intenziv, személyes kapcsolataink
alakulhattak ki, mélyebben megismerhettiik 6ket, tudtunk egyéni
gondjaikrol, és orultink sikereiknek. Az ezredforduldt megeldzden és
kovet8en nagy létszamu évfolyamaink voltak, ami miatt kevéshé volt
alkalmunk mindenkit jol ismerni, s nem volt mdd eleven személyes
kapcsolatokra, tartalmas kiscsoportos foglalkozasokra.

Volt hallgatéink palydjanak alakuldsdrdl sajnos hidnyosak az infor-
macioink, tapasztalati alapon azt mondhatjuk, hogy volt hallgatéink
szdmos terileten tevékenykednek: a kozigazgatasban, a tomegkommu-
nikaci6 intézményeiben, civil és szakmai szervezetekben, a politikai
életben. A képzés sikerét mutatja, hogy a feltételek romléasa ellenére a
végzetteknek még mindig jelentds része dolgozik kozmivel6dési, mi-
vészeti intézményekben vagy a feln6ttképzéshen, s igy fontos részét
képezik e tertletek mai szakembergardajanak. A valamikor nalunk
végzett hallgatokkal valo személyes taldlkozasok arrdl gydztek meg,
hogy tobbnyire jol megdlljak helyuket a kulturdlis élet kiilonboz6 te-
riletein, er6s6dott a hivatastudatuk, és megnétt felelgsségérzetiik a
szakma irdnt.

Elismerésre méltdnak tartom, hogy sok miivel6désszervezd hallgato
kiemelked6 szerepet vallalt intézménytiinkben a Hallgatdi Klub, a f6is-
kolai ujség és a LICEUM TV miikédtetésében.

A tandrok és a hallgatok viszonya a tanszéken altalaban harmoni-
kus és kiegyensulyozott volt. Igyekeztiink meghallgatni s figyelembe
venni véleménytiket, javaslataikat. Gyakran vettink részt velik egyttt
kilonb6z6 feladatok megoldasdban vagy kulturalis programokon,
szakmai konferencidkon.

Egész oktatéi pdlydamon hallgatépartinak vallottam magam, és
mindig igyekeztem megértéssel kezelni a hallgaték problémadit, odafi-
gyeltem rajuk, s abban segitettem 6ket, amiben és ahogyan igényelték
(példaul konzultacidkkal, jegyzetek és szakirodalom koélcsonzésével,
rugalmas vizsgaidépontokkal és helyszinekkel). A hallgatokkal valo
j6 kapcsolatom bizonyitéka, hogy szinte soha nem volt konfliktusom
veluk, ugy éreztem, elismerik a munkamat, s tobbszor valasztottak a
szak legnépszerlibb tandranak. Sokszor részt vettem a hallgatdk altal
szervezett szakesteken, esetenként egyttt szorakoztam velik, és szive-
sen meghallgattam a rélunk, tandrokrol humoros formaban kifejezett
véleménytket is.
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A szakrol és a képzésrdl

A tandrképz6 féiskoldkon — igy Egerben is — 1975/76-ban indult a
népmivelés szak, amelynek hagyomdanyait és id6tallo tartalmait a 90-
es évek elejétdl a mivelddésszervezo szak vitte tovabb. Ezt pedig az el-
mult évtizedben az andragdgia szak valtotta fel, amelynek gondozasa
a mi Andragogiai és Kozmivel6dési Tanszékiink feladata maradt. A
kilonboz6 elnevezések ellenére a 1ényeg: tarsadalmi sziikséglet hivta
életre e képzési format, és tartotta fenn mind a mai napig, s6t, megy-
gy6zBdésem szerint ez vagy hasonld képzés a jovében is megmarad,
béar valtozo tartalommal és formaban. Tarsadalmiigény ugyanis olyan
szakemberek képzése és sajatos értelmiségi hivatdsukra vald felkészi-
tése, akik képesek az adott id6szak kihivdsainak megfeleld hatékony
kulturakozvetitd intézményrendszert miikodtetni, segiteni — nem csak
a kozmiivel6dés és a feln6ttnevelés tertiletén.

A szak és a tanszék torténete a f6iskola és a varos 25 évének torténe-
tébe is beépilt, hiszen szamos nalunk végzett hallgato dolgozott/dolgo-
zik Eger kulturdlis intézményeiben, sok hallgatonk vett részt (példaul
szervezdként) kulturdlis rendezvények lebonyolitdsaban. A mivels-
désszervezOk jelent6s részének nyitottsaga, sokiranyu érdeklédése és
aktivitasa felpezsditette, gazdagitotta a f6iskola életét. Hosszu éveken
at intézménytiinkben ez a szak volt az egyik legnépszertibb és legnépe-
sebb. A szak, a képzés, a tanszék egyarant nagy utat tett meg az elmult
40, illetve 25 év alatt:

= tulélt intézményi atszervezéseket, koltozéseket, kedvezd vagy

kedvez6tlen személyi valtozasokat,

= képes volt sikeresen alkalmazkodni tdrsadalmunk atalakuléa-

saihoz, a képzés tulsagosan gyakori kézponti koncepciévalto-
zasaihoz, az akkreditaciok és a bolognai rendszer kovetelmé-
nyeihez,

= mindig képes volt kreativan megujulni a bels6é magba tartozé ok-

tatok tulterheltsége, a romlo hallgatdi 6sszetétel és a képzés tome-
gessé valasdnak negativ kovetkezményei ellenére is. Ennek bizo-
nyitéka, hogy a film és video képzés sok éven at a mi feladatunk
volt, majd 6nallé tanszékké valt, hasonléan az altalunk inditott
kommunikécié szakhoz és kulturalis turizmus szakirdnyhoz. A
»jaték- és szabadidd-szervez6 tandr” szakkal bekapcsolédtunk a
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pedagdgusok tovabbképzésébe, a rendezvényszervezés pedig to-
vabb gyarapitja hallgatoink munkavallalasi lehet6ségeit.

Ugy vélem, ez a képzés otthonra talalt féiskolankon, és hozzéjarult
intézményunk presztizsének novekedéséhez. Remélem, nem tartanak
elfogultnak, ha azt 4llitom, hogy a szakunkon foly6 képzés a legjobbak
kozé tartozott az orszdgban. Ezt sokszor elismerték az ugyanezen kép-
zést folytaté mas intézmények képviseldi vagy volt hallgatdink is.

A pedagdgusi és népmiveldi (mivelddésszervezdi, andragogiai)
szakma rokon tertuletek, amelyek kozos gyokerekkel rendelkeznek,
kolcsondsen s pozitivan hatnak egymadsra. (Ezért is jo szerintem a ta-
nar-muiivelddésszervez, andragogus szakparositas.) A pedagogusok jol
hasznosithatjdk tevékenységiikben a kozmivel6dési, illetve andrago-
giai ismereteket és szemléletet, de a miivel6désszervezéknek, andrago-
gusoknak is hasznara van a pedagogiai képzettség. Féiskolankon nem
tandri szakként sokaig szinte csak a miivel6désszervezés létezett, de
az elmult évtizedben a nem tandri szakok szdma gyorsan gyarapodott.

Tanszéki munkdssdgomban majdnem minden képzési formdaban
és szinten dolgoztam. A kiillonb6z8 évfolyamokon, nappali és levelezd
tagozatokon, félévenként eltér6 eloszlasban 16 tantdrgyat tanitottam.
Az orszagban elsdk kozott vezettem be az oktatasba szakunkon az Eu-
ropai kultura, a Globalizaci¢ és kultura, Helyi tarsadalom - helyi kul-
tura, Kozmiivel6dés és felndttoktatds tantargyakat. Kidolgoztam ezek
programjat, irodalomjegyzékét, és toObb éven at tanitottam e targyakat,
amelyek népszertivé valtak a hallgaték korében. A targyaim tébbsé-
ge inkdbb elméleti jellegl, elvont fogalmakkal operald, a filozéfiai és
kulturatudomanyok kozé tartozo targy volt, amelyek gyakran nem tar-
toztak a hallgatok tobbsége altal kedvelt, konnyen tanulhaté targyak
kozé. Ezért arra torekedtem, hogy eldaddsaim ne csak a hagyomanyos
ismeretkozlésre és passziv befogaddsra épiiljenek, hanem kérdéseket
tegyek fel és valaszoljak meg, problémadakat fogalmazzak meg, és szem-
1életes példakkal, idézetekkel, humorral, aktualis utalasokkal szinesit-
sem mondanivalémat. Igy éraimon sokszor jelen volt a mosoly, a ne-
vetés és a jo hangulat, hiszen fontos volt szamomra, hogy ha méar nem
szerettethetem meg a tantargyaimat mindenkivel, legalabb elfogadtas-
sam és ne utaltassam meg 6ket.

A szemindriumokon, konzultaciékon fontosnak tartottam egyes
kotelezd irodalmak elemzését, és néhdny tartalmilag fontos témdabol
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kisel6addasok, vitdk tartdsat. Tantargyaimbol dltalaban a vizsgak eld-
feltétele volt egy 6-10 oldalas, tobb forrasra épiild dolgozat elkészitése a
hallgato 4ltal valasztott témabol. Ennek célja az volt, hogy a hallgatok
az adott témdaban mélyebb tajékozottsagra és tudasra tegyenek szert.
A szigorlatok és zarovizsga el6tt el6készit6 konzultaciokat szerveztem,
amelyeken felhivtam a hallgatok figyelmét a vizsgakovetelményekre,
arra, hogy mit és hogyan tanuljanak, s mik a potencidlis bukési okok.
A szamonkérésben igényes voltam, elvartam a tankonyv, az eléadasa-
im és a kotelez6 irodalmak ismeretét. Gyakran pétbeszamoldra hivtam
azokat, akik valamelyik feltételt nem teljesitették. Buktatni nem sze-
rettem, csak végsd esetben alkalmaztam ezt a megolddast. Az irdsbeli
vizsgaztatast (kulonodsen a tesztkérdéseket) szintén nem szerettem, bar
néha rakényszeriltem erre a mddszerre is. Ilyenkor fogalmak isme-
retét, egy kotelezd irodalom rovid bemutatasat, egy tartalmi problé-
ma elemzését, egy személyiség bizonyos nézeteinek kritikajat és egyes
adatok, tények ismeretét vartam el a hallgatéktol. Jobban kedveltem a
szobeli vizsgaztatast, s igyekeztem ehhez elegendd id6t biztositani. Az
volt a tapasztalatom, hogy a hallgatdk tébbsége is szivesebben vallalja
a szobeli felelést, mert ilyen formaban tartalmasabban és teljesebben
tudnak szdmot adni tudasukrdl. Soha nem ragaszkodtam ahhoz, hogy
visszahalljam sajat szovegeimet, tetszett, ha a kulonboz6 kérdéseket,
problémadkat egyéni megkozelitésben ismertették, vagy a tananyagot
sajat tapasztalataikkal, példaikkal gazdagitottak. Megemlitem azokat
a ,rekordjaimat”, amelyeket nem én akartam, de az élet igy hozta. Volt
olyan napom, amikor 11 6rdn 4t eldadasokat tartottam (igaz, mas-mas
csoportoknak, kilonb6z6 tantargyakbol, nappali és levelez6 tagoza-
ton). Volt olyan vizsganapom, amikor reggel 6.30-tdl este 20 draig 38
hallgat6 vizsgazott ndlam szdéban.

Jonak tartottam, hogy a szakon voltak szigorlatok (egy kozos szigorlat
a kiulénboz6é tudomanyteriiletekbél, egy pedig a szakiranynak, specia-
lizacidonak megfeleld). Kulonosen a kozos szigorlat teljesitése volt nehéz,
mert az 6-7 tantargy nagy mennyiségl tananyagara épult, a hallgatok-
nak irasbeli és szobeli formdban is szamot kellett adni tudasukrol, 3-4
kilénbozé személyiségli és egymastol eltérd vizsgdztatdsi modszereket
alkalmazo tanar elétt. Erthet, hogy ezen a szigorlaton gyakoriak voltak
a bukasok, de néha taldn mi, vizsgaztatdk is tulzottan szigoruak voltunk.
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A zarovizsgdkon — amelyeken kérdez6 tagként s gyakran elnokként
is szerepeltem - altaldban az egyéni érdeklddésikhoz kozelebb 4ll6
targyakbdl és az dltaluk jobban kedvelt vagy félt tandr targyaibol telje-
sitettek kiilonosen jol a hallgatok. Még ennél a f6iskolai tanulmanyok
befejezését jelentd utolsd dllomdasndl is el6fordultak azonban bukasok,
mert a tanszékunk ezt a vizsgat is nagyon komolyan vette.

Segitettem hallgatoink tudoményos didkkori és szakdolgozatainak
az elkészitését, akar sajat maguk altal valasztott témaval kerestek meg,
akar olyannal, amelyet az dltalam javasolt b8séges témaajanlatbdl va-
lasztottak. Ezek kozott voltak elméleti és gyakorlati jellegliek, a helyi
kulturalis élet szervezeteinek vagy intézményeinek tevékenysége, egy-
egy gondolkodo kulturara vonatkozo6 nézetei, a magyar nemzeti és az
europai kultura kérdései, miivel6déspolitikai problémdak sth. Termé-
szetesen az elkészult dolgozatok kilonbozé szinvonaluak voltak, de
mindegyik fontos hozzajarulds egy-egy teriilet vagy probléma alapo-
sabb megismeréséhez. Ezért kivdnatos lenne jobban hasznositani a
legjobb szakdolgozatokat akar az oktatasban, akar a szakemberek to-
vabbképzésében. Helyesnek tartottam, hogy a tanszékiinkén kiilon al-
kalmat biztositottunk a szakdolgozatvédésre kiscsoportos formdban, s
elvartuk, hogy a hallgato erre is alaposan késziiljon fel prezentacioval
és a felvetett kérdések, kritikai megjegyzések megvalaszolasaval.

Fontosnak tartottam, s ezért a nappali tagozatos hallgatéknak t6bb
éven at szerveztem szakmai tanulmanyi kiranduldsokat Budapestre,
Debrecenbe, Kecskemétre és mdas varosokba. Célunk az volt, hogy meg-
ismerjék néhany orszdgosan vagy regionalisan jelentds kulturdlis in-
tézmény munkajat, talalkozzanak a kulturalis élet egyes iranyitdival,
s ellatogassanak — kozulik sokan életiikben el6szor — olyan intézmé-
nyekbe, mint a Miivészetek Palotdja, a Magyar Televizid, az Orszagos
Széchenyi Konyvtar, a Vigszinhaz stb.

Véleményem szerint az elmult 40 évben Egerben a népmiivelés, majd
mivel6désszervezés, Ujabban pedig andragogia szak jol megfelelt a
vele szemben tdmasztott kovetelményeknek: a f6iskola és a varos életé-
nek jelentds tényez6jévé valt; folyamatosan valtozott, fejlédott, s egyre
sokszinlbb lett; és olyan szakemberek képzését biztositotta, akiknek
tobbsége jol megallja helyét nemcsak a kulturakozvetitésben vagy a
feln6ttképzésben, hanem az élet mas teriiletein is.
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A 25 éve m(ikod6 Kozmiivelddési, majd Andragdgiai és Kozmiive-
16dési Tanszék eredményesen szolgdlta az e teriiletek fejlesztésével
kapcsolatos érdekeket, sokféle munkahelyen hasznosithato, korszert
ismeretekkel bocsatotta el a hallgatokat, és igényes munkajaval elisme-
rést, tekintélyt vivott ki maganak a f6iskolan és az orszaghan.

Buiszke vagyok arra, hogy két évtizeden 4t e tanszék tagjaként szol-
galhattam a kultura és a fels6oktatds ugyét. Az élet ajandékdnak te-
kintem, hogy Egerben és a f6iskolan sok j6 emberrel, tehetséges, okos
hallgatéval ismerkedhettem meg, és olyan munkat végezhettem, amely
oromforrdasul is szolgdlt, s gyakran nyujtott sikerélményt.

Azt kivanom, hogy a tanszék, a szak éljen tovabb és mikodjon leg-
alabb ugy, mint az elmult évtizedekben, legyen a jovében is a féiskola
egyik kreativ szinfoltja, s legyenek utédainknak olyan hallgatdi, kolle-
gai, mint nekem voltak.

Dr. Nagy Sandor,
kandidatus, ny. féiskolai docens



| 121

Szijarto Imre

Filmoktatas az
Eszterhazy Karoly

77 o

Foiskolan

A filmoktatds az Eszterhdzy Karoly Féiskolan és jogelédjében sok-
fajta formdban valésult meg. A bolognai rendszer el6tt nem létezett
onallo szak, tehat a film torténete és elmélete (a mozgdkép olvasdsa és
értése) valamint a kreativ munka (a mozgoképiras; a televizids és mas
hordozokra késziil6 alkotdsok létrehozasa) kiillonféle szakok kereteibe
illeszkedett. A 70-es évek elejétdl vagy kozepét6l maig eltelt mintegy
négy évtized kétségtelenil nagy fejlédést hozott, ami vitathatatlan mo-
don 6sszefiiggésben van a populdris kultura emancipalédasaval, a film
miveltségben elfoglalt helyének meger6sodésével, a vizualitas el6re-
torésével, azaz mindazzal, ami a kulturdlis paradigmavaltast okozta.
Az alabbiakban tehat nem csupan az Eszterhazy Karoly Féiskola egyik
képzésiirdnyanak sorsat idézzuk fel, hanem miivelddéstorténeti vazla-
tot igyekszink adni.

A filmoktatds utja tehat a filmklubhoz kapcsolddd filmesztétika spe-
cializaciotdl, a befogaddkésznek mutatkozé szak egyik vonulatatdl a
szakiranyig, majd az 6nallé, ugyanakkor a filmen kiviil egyéb tertile-
teket (tomegkommunikacio, televizio, multimédia) egyesitd szakig ve-
zetett.

Torténeti attekintésiink elején érdemes rogziteni, hogy a filmok-
tatast nem lehet elszakitani a féiskola egyéb képzési irdnyaitol és fej-
lesztéseitdl. Onmagaban is dsszetett torekvésrdl van tehat szo, amelyet
egyltt kell bemutatni a rokon tudomdanyteriletek miivelésével, a tech-
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nikai beruhazasokkal és a t6bb teriileten foly6 miivészeti alkototevé-
kenységgel.

Mivel a filmoktatast sokfajta tudomdanytertiletrél érkez6 szakember
alakitotta ki, és mivel intézménykozi vallalkozasrdl van szd, térténe-
tink elején a képletesség kedvéért elérebocsatjuk, hogy az alabbiak-
ban név szerint mintegy harminc szakember szerepel, mikézben csak-
nem husz tanszék vagy egy€b szervezeti egység elnevezését lehet majd
megtaldlni. Ez 6nmagdban mutatja a széleskorli szakmai dsszefogdst a
filmoktatds korul.

A fentiekb6l kovetkezik, hogy ugyan a féiskola egyik sikeres oktatdsi
és kutatdsi irdnyardl beszéliink, tehat ilyen értelemben a féiskola fejls-
dési utjanak egyik vonalat idézzuk fel, de ezt nem lehet sziikebben ér-
telmezett tanszéktorténetként felfogni. Id6kdzben az aldbbiakban meg-
idézett tanszékek mindegyike atalakult, de irdsunk nem mindig rogziti
valamennyi egység valamennyi atalakuldsat és névvaltozatait. A dolog
természetébdl kovetkezdleg nem szaktorténetet irunk, ugyanis a filmok-
tatast az id6k soran tobbfajta képzési forma és szak jelenitette meg.

A filmoktatas rdaddsul nem valdsithaté meg a tarsadalmi kérnyezet
0sszefogasa nélkiil, hiszen sziikség volt és van a féiskoldan kivili sze-
mélyes és intézményi kozremiikodésre — gondoljunk csak a varosi és
féiskolai k6zds szervezésben megvaldosulé rendezvényekre, vetitések-
re, filmklubokra és egyebekre.

Tulajdonképpen azt mondhatjuk, hogy a filmoktatas Egerben az in-
tézményen kivilrél indul, ugyan intézményesitett, de nem fels6okta-
tasi képzési formdban. A kozos vallalkozasok élén az 1973-ban életre
hivott Filmmiivészeti Nyari Egyetemet kell megemlitentiink, amely a
Tudomanyos Ismeretterjeszt§ Tarsulat Heves megyei Filmmiivészeti
Tagozatdnak szervezésében jott 1étre. A nydri egyetem rendezvényeit
a Heves Megyei Mozilizemi Véllalat, majd az Agria Film Kft. gondoz-
ta (Kiss 2003:137). Kiss Lajos, a nyari egyetem motorja folyamatosan
szamitott a féiskola szakembereinek részvételére, a rendezvényt ilyen
értelemben tehat a kés6bbi képzések el6zményeként, majd iskolaidén
kivili meghosszabbitasaként is fel lehet fogni.

Es akkor térjiink vissza az intézmény falai kézé: 1975-ben indult a
népmivelés szak, amely két szemponthdl volt kiillonleges: egyrészt az
els6 nem tandr szak volt az egri tanarképzd intézményben, masrészt a
képzés olyan tantargyakat vezetett be és honositott meg, amelyek ed-



A szakrél és a képzésrél | 123

dig nem szerepeltek a tantervekben. Azt mondhatjuk tehat, hogy a nép-
mivelés szak a filmes képzés egyik bolcsdje volt, és nemcsak Egerben,
hanem Debrecenben, Szombathelyen és mas telepiilések fels6oktatasi
intézményeiben is. Aki tehat népmiivelés szakra jart, az az dltalanos
bevezetd targyak kozott tanulhatott miivel6déstorténet, kommunika-
cidelméletet, szociologiat, esztétikai targyakat, a szorosabban értelme-
zett szakos targyak kozott pedig szerepelt a filmtorténet és filmesztéti-
ka. A szak létrehozasa Hidy Palné, a tanszék vezet6je nevéhez fliz6dik.

1989-t61 a szakot miivel6désszervez6 szaknak hivjak, de nemcsak a
neve valtozott meg, hanem a programja és szakmai arculata is. A kép-
zés Uj targyakkal gazdagodik, ezek a filmszocioldgia és a filmszemioti-
ka. A miivel6désszervezdk képzésének dsszetett jellegét mutatja, hogy
szakiranyok jottek létre, melyek egyike a film-és videokultura-kézve-
titd szakirdny. Tulajdonképpen két teriilet 6sszefogdsardl van szo, hi-
szen bolcsészek és ugynevezett gyakorlati szakemberek is szerepet val-
laltak a szak gondozasdban; a képzés technikai és miiszaki hatterét és
a gyakorlati targyakat tanit6 tanarokat az Oktatastechnoldgia és Infor-
matika Tanszék adta (Hidy Palné et al. 2003:9-15). Ekkor indultak azok
a tévémisorok, amelyek irdnyitoja és producere Hauser Zoltan volt, aki
1978 6ta dolgozik a féiskoldn. Néhany tévémiisor cime ebbdl a korszak-
bdl: Féiskolai Hirado, Esti Pressz, Tukor. Nagy szerepe volt a szakirany
létrejottében Kakuk Jen6nek, akinek a nevéhez 1982-t61 1993-ban beko-
vetkezett tragikus halaldig sokfajta kezdeményezés fiz6dik.

A filmes képzés mdsik bazisat tehat azok az egységek képezték, ame-
lyek a hallgatok gyakorlati tevékenységét segitették — ilyen szempont-
bdl a korabeli féiskolak kiilonleges lehet6ségeket nyujtottak, hiszen a
hallgatok ismereteiket televizids és filmes munkdkban probalhatték ki.
1976-ban alakult meg az Oktatdstechnoldgiai Csoport, amellyel kapcso-
latban Thiel Miklds munkassagat kell kiemelnink, 6 1978-t61 1987-ig
vezette az egységet. A csoport el6zménye az 1970-ben létrehozott Au-
diovizudlis Kabinet, amelynek feladata volt a pedagdgusjelolt hallgatok
felkészitése az audiovizudlis eszkozok haszndlatdra. Az Oktatastech-
nolégiai Csoport adott intézményi hatteret Kis-Téth Lajosnak és Forgd
Sdndornak, akik szertedagazd tevékenységiikkel meghatdrozd szere-
pet vallaltak a képzések el6készitésében és gondozasdban. A csoport
ugyanakkor nem csupan a képzések koriili szorosan vett napi feladato-
kat latta el, hanem amat6r film- és videoklubot, fotd- és mikrofilmmi-
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helyt, videostudiot és médiatdrat is izemeltetett. Tovdbblépést jelentett
az Oktatastechnoldgia és Informatikai Tanszék 1989-es megalakulésa,
majd 1997-ben a Multimédia Kutatdélaboratérium létrejotte.

A szervezetfejlesztés jelentfs eredménye, hogy a kordbbi egységek
2000-t61 uj intézményben, intézeti szervezetben jelennek meg: a Médi-
ainformatika Intézet részei az Oktatds- és Kommunikaciétechnoldgia
Tanszék, az Informatika Tanszék, a Multimédia Kutatélaboratdérium,
a Regiondlis Informatikai Kozpont. 2003 aprilisaban alakult az ed-
digiekhez képest Uj mindséget képvisel§ Liceum Televizi6. A Liceum
Televizié a hallgaték gyakorléhelyeként a féiskola nyilvdnossaganak
fontos intézménye, de szerepet vallal a varos és a régid kozosségének
tajékoztatasdban is.

A filmes képzésekkel kapcsolatban fel kell idézniink a filmklubos
mozgalom egri kezdeményezéseit és eredményeit, hiszen a filmklubo-
zas nem csupan szabadid@s tevékenység, hanem szervesen hozzatarto-
zik a képzésekhez. A kezdetekben T6th Béla, kés6bb Kakuk Jen6, aztan
Szilagyi Erzsébet, majd Szlk Balazs szervezte a vetitéseket és a hozza-
juk tartozé bevezet6ket, alkotdi taldalkozokat, beszélgetéseket és egyéb
programokat. Erdemes kiemelni az 1975-t61 1989-ig miik6dé filmesz-
tétika specidlkollégiumot, amely a f6éiskolai filmklubhoz kapcsolddott,
aztdn a 90-es évek elejérol a Féiskolasok Amat6r Filmklubjat (FAFKE),
majd a 2000-es évek elején Art és Orbis Pictus Archiv filmklubot, 2009-
t6l pedig a tobb vetitési hellyel (Urdnia mozi, Agria Plaza, a f6iskola
diszterme, bizonyos id@szakokban a koényvtar médiatdra) mikodd
Vadeper filmklubot.

1992-ben harmas egyuttmikodés eredményeként — az egyuttmiko-
dés résztvevdi a Népmivelés Tanszék, az Oktatastechnologia és Infor-
matika Tanszék, valamint a Magyar Nyelvészeti Tanszék — kezdddott
el a kommunikacio szakos hallgatok képzése. A kommunikacio és mé-
diatudomdny szak elektronikus média szakirdnya a szakmai fejlédés
kovetkezd 1épésének tekinthetd.

1996-ban az egri szakemberek a szombathelyi tarstanszékkel egyttt
dolgoztak ki a mozgdoképkultura és médiaismeret szakiranyu tovabb-
képzési szak tantervét. Ez a képzési forma azért fontos, mert a filmes és
médias tertleten megkezd6dhetett a tanarképzés (Hidy Palné 2000:3).
Hasonl6 torekvések eredményeként jott 1étre a pedagogia szakon a mé-
diapedagogia szakirdany, amely Nagy Andor nevéhez flizdik.
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A diplomat ad6 formak mellett meg kell emliteni, hiszen a filmkul-
tura-terjesztés, filmterjesztési menedzser, videoszerkesztd, multimé-
diafejleszt6 OK]J-képzések vagy az OPAKFI-val kozésen bonyolitott kép-
zések kiegészitik a f6iskola kindlatat.

Ebben az irdsban természetesen nem tudjuk felsorolni valamennyi
kiadvanyt, jegyzetet és oktatdsi segédanyagot, amely a képzéseket szol-
galta. Egy uttorének tekinthetd kotet mégis kertiljon ide: 1998-ban jelent
meg a Mozgoképkultura cimd szoveggyljtemény Kakuk Jen6, Hauser
Zoltan és Szilagyi Erzsébet szerkesztésében. A szerkeszt6k kozul Szil-
agyi Erzsébet elsésorban filmes és kommunikdacids targyakat tanitott.
A kotet lektora sok itt szerepld szakember mestere Veress Jozsef filmtor-
ténész, a magyar filmtorténetiras meghatarozo személyisége, aki 2012-
es visszavonulasdig a féiskola és a filmes képzés faradhatatlan tanara,
filmklubos el6addja. A filmes targyakat tehat idérendi sorrendben Szil-
agyi Erzsébet, Veress Jozsef, Szlik Baldzs és ezen sorok szerzéje vitte,
mig az oraadok kozott meg kell emliteniink a sikeres alkototdaborokat
szervez0 Kirdly Attilat, illetve Ponyi Laszlot, aki a filmklubozasban is
szerepet vallalt.

A bolognai rendszer fokozatos bevezetésével a miivel6désszervez6
(majd miivel6dési menedzser) képzés kifut, és az Uj képzéshben a film
elvesziti meghatdrozd helyét. A 2000-es évek kozepén kezdddik meg a
koz6s gondolkodés arrdl, hogy a filmoktatas milyen szervezeti keretek
kozott éledhet ujja.

2009 8szén a Médiainformatika Intézet keretei kozott alakult meg a
Mozgoképkultura Tanszék. A tovabbiakban azokat a képzéseket ismer-
tetjik, amelyek gondozdasa a tanszék feladata.

A televizios miisorkészitd fels6oktatasi szakképzés (FOSZ) képzési
ideje 4 félév, a képzés célja olyan szakemberek képzése, akik a televizids
misorkészités valamennyi résztertiletén képesek asszisztensi feladat-
korok ellatasara. A hallgatok az ugynevezett besorolasi alapszakokon
(kommunikaci6 és médiatudomdany BA, illetve televizids mlisorkészit6
BA) tanulhatnak tovabb — az utébbi alapszak jelen irds megsziletésé-
nek pillanatdban el6készités alatt van.

A mozgdéképkultura és médiaismeret alapszak (BA) el6zményei te-
hat azok a képzések, amelyek az Eszterhazy Karoly Féiskolan, illetve a
jogel6d intézményben folytak — ezek alapoztdk meg a szak inditasat. A
képzés intézményi hatterét nyomtatott és elektronikus kiadvanyok, il-



126 | Szijarté Imre - Filmoktatas az Eszterhazy Karoly Féiskolan

letve miisorfolyamok adjak (Liceumi Paletta, Webrdadio, Liceum Televi-
zi6, Multimédia Kutatdlaboratérium). A 2013-ban atadott, I11és Gyorgy
nevét visel6 miteremben a hallgaték a bels6 felvételeket gyakorolhat-
jak. 2014 6szén készilt el az animdacios miihely. A Liceum Televizio, a
miterem és az animacios miihely a szak harom szakmai irdnyat szol-
galjak ki: a televiziés munkat, a fikcids, illetve az animadcios filmek
el6allitasat. A hallgatdk az intézményi hattérnek megfelel6en digitalis
film és animdcio szakirdnyt valaszthatnak.

A mozgoképmiivész diszciplindris mesterszak (MA) képzési ideje 4
félév. A képzés célja olyan mivészeti szakemberek képzése, akik a moz-
gokép torténetérol, elméletérél szerzett ismereteik, valamint a mozgo-
képes technikdk birtokdban képesek a hagyomanyos mozgdéképes te-
riilletek mellett 4j technolégidk alkalmazasdra az tizleti és a miivészeti
életben, valamint a professziondalis mlisorkészitésben. A mesterszakon
az els6 csoport 2014 tavaszan végzett.

A mozgoképkultura és médiaismeret tanari mesterszak (MA) a
mozgoképkultura és médiaismeret targy oktatdsara szakmailag és
modszertanilag felkésziilt pedagégusokat bocsat ki. A hallgatok egyik
része gyakorlo mozgokép- és médiatandr (6k tulnyomorészt a levelez6
két féléves formara jelentkeznek), a masik része pedig frissen végzett
arégirendszer féiskolai szakokon, vagy az uj BA szakokon. A képzési
id8 az el6képzettségtdl fiiggden 2-5 félév. Ezt a képzést utoljara 2016-
ban hirdetjuk.

A média-, mozgokép- és kommunikdcidtandr (O — osztatlan képzés)
képzési ideje 10 félév. A képzést a Kommunikacid- és Médiatudomany
Tanszékkel kozosen folytatjuk. A képzés célja: a hallgatok felkészitése
a médiaval, a mozgdoképpel és a kommunikdacidval kapcsolatos tantar-
gyak tanitdsara, illetve foglalkozdsok megtartasdra a kozoktatasban
és a felndttképzésben. A szakkal parosithat6 szakok: informatikatanar
(dltalanos iskolai), magyartandr (dltalanos iskolai), rajz- és vizualiskul-
tara-tandr, német nyelv és kultura tandra (altalanos és kozépiskolai),
torténelemtanar és allampolgari ismeretek tanara (altalanos és kozép-
iskolai). Ez a legujabb képzési forma, az els6 hallgatok a 2014-2015-6s
tanévben végzik a masodik évfolyamot.

Fontos képzési forma a mozgdképkultura és médiaismeret 50 kre-
dites részismereti modul, amit a féiskola hallgatdi vehetnek fel. A nép-
szer( részismereti modulra évfolyamonként tiz-tizenkét hallgatd jar a
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mas-mas szakokrol. A képzés egyrészt a legkiilonb6z6bb érdeklédési
hallgatok médiaértésének fejlesztését szolgalja, masrészt a modul el-
végzése utdn at lehet 1épni a mozgoképkultura és médiaismeret tanari
mesterszakra.

A tanszék oktatoi: Szijarto Imre f6éiskolai tanar (tanszékvezetd), Ve-
ress Jozsef nyugalmazott cimzetes féiskolai tanar, Koltai Lajos egyete-
mi docens, Monory Mész Andrds f6iskola docens, Bollok Csaba féiskolai
docens, Téth Tibor féiskolai docens, Borbas Laszlé tandrsegéd, Zaho-
nyi-Abel Mark tanarsegéd, Varjasi Tibor tanéar.

*

A filmoktatds torténetének legujabb fejezetei immar kivil esnek az
Andragogiai és Kozmuvel6dési Tanszék keretein. Emlékeznink kell
azonban arra, hogy a tudomanyteriilet miivelése a jogel6d tanszéke-
ken kezdddott, ahogy a képzéseket is ott kezdeményezték és szervezték.
Koszonet ezért valamennyi kolléganak, mert hagyatékukra épil a Moz-
goképkultura Tanszék jelenlegi tevékenysége.
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A kotet szerzoi

Dr. Simandi Szilvia Ph.D

Az Eszterhdzy Kdaroly Féiskola Andragdgiai és Kozmiivel6dési Tan-
székének tanszékvezet6 f6éiskolai docense. 2000-ben az EKTF-en mi-
velddésszervezdként (turizmus szakirany) diplomazott, ezt kovetben
a Pécsi Tudomanyegyetemen miivelddési és felndttképzési menedzser
szakos egyetemi oklevelet szerzett. 2006-ban egy félévet toltott a ber-
lini Humboldt Egyetemen Erasmus doktori ¢sztondijjal. 2006 6ta ok-
tat (6raadoként, majd féallasban) a féiskoldn. 2010-ben a Debreceni
Egyetem Neveléstudoményi Doktori Programjaban summa cum laude
mindsitéssel doktori fokozatot szerzett. Vendégoktatott a Klagenfurti
Egyetemen. 2012-ben MAB Mérei Ferenc Tudomanyos dijat kapott. A
Somos Lajos Tehetséggondoz6 Mihely tarsvezet6je, szdmos TDK mun-
ka témavezetdje.

Kutatasi tertiletei: feln6ttkori tanulds, turizmus és tanulas.

Tanitott targyai: Andragdgiai alapismeretek, Andragogiai kutata-
sok, Felndttoktatds modszertana, Kozosségfejlesztés, Turizmus és kul-
tura, Rekredcio, Oktatasi és kulturalis marketing sth.

Dr. Tengely Adrienn Ph.D

Torténelem szakos kozépiskolai tandr és bolcsész (Pécsi Tudomany-
egyetem, 2001), az Andragogiai és Kozmivel6dési Tanszék féiskolai
docense. 2007-ben torténelemtudomdnybol PhD fokozatot szerzett, a
disszertacio cime: Az egyhazak helyzete a Magyar Népkoztarsasaghan
(1918-1919).

Oszténdijai: Budapesti Eurdpa Intézet osztondija — 2004, Pro Reno-
vanda Cultura Hungariae Alapitvany ,Dunatdji népek kutatdsa” sza-
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kalapitvanya — 2005, Jézus Tarsasaga Alapitvany - Faludi Ferenc Aka-
démia 0sztondija — 2005, Jézus Tarsasdga Alapitvany - Faludi Ferenc
Akadémia 0sztondija — 2006, Pro Renovanda Cultura Hungariae Alapit-
vany ,Dunatdji népek kutatdsa” szakalapitvanya — 2008.

Kutatasi teriilet: az egyhdzi egyestletek kulturalis, feln6ttnevelési
és kozosségfejlesztd tevékenysége a 19-20. szdzadban.

Oktatott targyak: A kulturakozvetités elméleti és torténeti aspektu-
sai; Hazai és nemzetkozi andragogiatorténet; A miivészet kortorténeti
meghatdrozottsdga, elméleti irdnyzatok a miivészetek szerepér6l; Ma-
gyar és egyetemes miivelddéstorténet; Vallas és kultura; Kistérségek és
kultura; A kulturakozvetités tarsadalomelméleti és szellemtorténeti
alapjai; Miivészettorténet, mivészetelmélet.

Dr. jur. Oszlanczi Timea, doktorjelolt

2000-ben szerzett jogasz diplomét a Miskolci Egyetem Allam- és Jog-
tudomanyi Karan. A Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori
Programjaban 2011-ben doktori abszolutériumot szerzett.

2001-t61 draadoként, majd 2010-t61 féallasu munkatarsként dolgozik
Andragogiai és Kozmlivel6dési Tanszéken.

Kutatasi tertiilete a felndttoktatds jogi kornyezete.

Oktatott targyak: A feln6ttképzés jogi és rendszertani kérdései I.-11.,
Andragogiai jog, Civil szféra és jogi kérdései, Kulturalis jog, A felnétt-
képzés akkreditacidja, Civil szféra és palyazatok, A rendezvényszerve-
zés jogi alapjai, Eurdpai Unids palyazatiras jogi alapjai, Jogi alapisme-
retek.

Fekete Ilona Déra, doktorjelolt

A Debreceni Egyetemen 2005-ben angol nyelv és irodalom, 2006-
ban pedagdgia szakos tandrként végzett, 2011-ben pedig a Nyiregyhdazi
Féiskola nemzetkozi tanulmanyok szakan, kulturdiplomacia szakira-
nyon szerzett diplomdt. A Georgetown University (Washington, D.C.)
és a Karoly Egyetem (Prdga) kozos szervezésl politikai és gazdasag-
tani 6sztondijat nyerte el 2004-ben. Doktori tanulmdanyait a Debreceni
Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Programjaban végezte, egy félévet
a berlini Humboldt Egyetemen Erasmus doktori 6sztondijjal toltott.
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Megalakulasa 6ta a Center for Higher Education and Development ku-
tatdjaként szamos nemzetkozi és hazai kutatasban vesz részt. Az And-
ragogiai és Kozmivelddési Tanszék f6allasu munkatdrsa. Az Eszterha-
zy Karoly Féiskoldn miikédé Roma Szakkollégiumban mentor, illetve
kari Erasmus koordinator.

Kutatdsi tertiilete: a fels6oktatasi intézmények és az oktatok nemzet-
kozi kapcsolatai Kozép-Kelet-Eurdpdban.

F6bb oktatott targyak: Miivel6dés-gazdasagtan, Miivel6déspolitika
az EU-ban, Globalitds és lokalitds a kulturaban (angol nyelven), A fel-
néttképzés gazdasagi kornyezete, Euroharmonizacio, Kutatdsmodszer-
tan, Mlvészettorténet és miivészetelméletek, A feln6ttképzés akkredi-
tacioja.

Berkes Judit, doktorandusz

Tanulmdnyait az Eszterhdzy Karoly Fdiskola andragodgia szakdn
kezdte feln6ttképzési szervezd és miivel6désszervezd szakiranyon,
majd késébb a tanszék munkatdrsaként is dolgozott egy évig. A mes-
terfokozatat emberi er6forras szakon szerezte a godoll6i Szent Istvan
Egyetemen. TDK szerepléseiért az EKF hdzi forduléjan I., a SZIE-n II.
helyezést ért el, az OTDK-n pedig foglalkoztatdspolitikai teriileten kii-
londijban részesult. Doktori tanulmdanyait a gy6ri Széchenyi Istvan
Egyetemen végzi a Regiondlis- és Gazdasagtudomanyi Doktori Iskola
doktoranddjaként. Szamos hazai és kiilfoldi konferencidn tart eldada-
sokat, illetve magyar és angol nyelven publikal.

Kutatasi terilete: regiondlis tanulmanyok.

F6bb oktatott tdrgyak: Operacidkutatds, Az EU regionalis politikaja,
Regiondlis politika, Tertleti politika.

Dr. Garami Erika Ph.D

1986-ban az E6tvos Lorand Tudomdanyegyetem torténelem-népm-
velés, majd 1992-ben az egyetem szocioldgia szakdn diplomadzott. Pa-
lyajat az MTA Politikatudomdnyi Intézetben kezdte, majd a TARKI Tér-
sadalomkutatdsi Zrt.-nél folytatta, ahol ifjusagkutatasokkal, a fiatalok
munkaerdépiaci helyzetének problémaival foglalkozott. Ezt kovetden
az Oktataskutato és Fejlesztd Intézetben dolgozott, ahol részt vett az
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intézet oktatasszocioldgiai kutatdsaiban, foglalkozott az adatbazisok
rendszerének fejlesztésével, az oktatas regiondlis kiilonbségeivel, az
oktatds iranti kereslet és kinalat alakuldsaval, az iskolarendszeren Ki-
viili feIlnéttoktatas kérdéseivel. Az intézet TAMOP programja keretében
az alapfoku oktatds modszertani fejlesztésének lehetdségeit vizsgalta.
Jelenleg a Nemzetgazdasagi Minisztérium Projekt-végrehajtasi F6osz-
taly TAMOP programjaban dolgozik, ahol a munkatigyi kirendeltségek
munkdjanak fejlesztését szolgdld kutatdsokat koordindlja. 2006 dta
tobb felsGoktatdsi intézményben tanitott 6raadoként. Oktatott a Deb-
receni Egyetem Neveléstudomdnyi Intézetében, a debreceni Kdlcsey
Ferenc Reformatus Tanitoképzé Féiskoldn, a budapesti Moholy-Nagy
Mivészeti Egyetemen, valamint az egri Eszterhdazy Karoly Féiskola
Andragogiai és Kozmiivel§dési Tanszékén. 2014-ben a Debreceni Egye-
tem Neveléstudomanyi Doktori Programjaban szerezte meg doktori fo-
kozatat.

Dr. Nagy Sandor CSc.

Okleveles népmiiveld, filozofia szakos el6ado. 1985-ben filozofiatu-
domdanybdl kandidatusi fokozatot szerzett. 1993-2013 kozott oktatott a
Kozmiivel6dési, majd az Andragdgiai és Kozmiivel6dési Tanszéken.

Tanitott targyai: Filozofiatorténet, Esztétika, Médiaesztétika, Mi-
vel6désfilozofia (Kulturfilozofia), A kultura és a civilizdcié viszonya,
Mivel6déselmélet (Bevezetés a miivel6déstudomdanyba), Miivelddéspo-
litika, Kulturalis stratégia és mivel6déspolitika, Miivel6dés-gazdasag-
tan, Egyetemes és magyar mivel6déstorténet, Helyi tarsadalom - helyi
kultura, Eurdpai kultura, Globalizacio és kultura, Kézmivel8dés és fel-
néttoktatds, A feln6ttképzés gazdasagi kornyezete, A kulturakozvetités
(tdrsadalom) elméleti és (szellem) torténeti aspektusai.

Dr. Szijarto Imre Ph.D

A Debreceni Egyetem magyar-orosz-lengyel szakdn végzett. Dok-
tori fokozatat a DE nevelés- és miivel6déstudomdnyi programjan sze-
rezte 2002-ben. Habilitacids el6adasait ugyanott tartotta 2010-ben. Az
Eszterhazy Karoly Foéiskola Mozgdéképkultura Tanszékének vezetdje.
Tanulmdnyai magyar és lengyel irodalmi, filmes, médiaelméleti és
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pedagogiai lapokban jelentek meg. Két monografidja koziil az egyik
neveléstorténeti munka, a masik a médiamuiveltség terjesztésével kap-
csolatos (A mozgoképkultura és médiaismeret tanitdsdnak médszerta-
na). Tizenhat tanulmanyt tartalmazo kotete jelent meg Moszkva, Varso,
Maribor. Valogatott tanulmanyok cimmel. Forditadsokat és miifordita-
sokat készitett lengyel, szlovén és orosz nyelvrél irodalmi és filmes fo-
ly6iratoknak; egy lengyel filmesztétikai munka és egy szlovén regény
forditdja.

Kutatdsi tertiletei: a médiamiveltség fejlesztésének modszertana, a
kelet-kozép-eurdpai kortars film.

Oktatott targyai: filmtorténet, filmelmélet, filmelemzés, szakmad-
szertan.






IV.
ELETKEPEK A
TANSZEK ELETEBOL’

*A fotégyljtemény a tanszéki archivum felvételeinek felhasznaldsaval készilt.
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1.sz. kép: Nagy Sandor, Dobiné Dobai Edit, Hidy Palné,
Veress J6zsef, Szab6 Sdndorné, Képf Laszlé

2.sz. kép: Szijartd Imre, Nagy Sadndor, Veress J6zsef, Sutus Timea, Herpainé Laké Judit,
Dobiné Dobai Edit, Hidy Palné, Szab6 Sandorné
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3. sz. kép: Nagy Séndor, Hidy Palné, Szab6 Sandorné

4.sz. kép: Juhasz Erika
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5. sz. kép: Oszlanczi Timea, Garami Erika, Tengely Adrienn, Koczka Andrea,
Sutus Timea, Fekete Ilona Déra andragdgia szakos szakesten

6. sz. kép: Simandi Szilvia, Tengely Adrienn, Herpainé Laké Judit,
Toth Andras, Berkes Judit, Nagy Sandor, Fekete Ilona Doéra,
Koczka Andrea végz8s andragdgia szakosok szalagtiiz6jén
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7.sz. kép: Tengely Adrienn, Téth Andras, Ponyi Laszl6, Fekete Ilona Déra,
Simandi Szilvia, Koczka Andrea andragdgia szakos hallgatok kdrében

8. sz. kép: Herpainé Lako Judit, Mezei Sandorné, Tarjani Tinde
a mesterképzésben részt vevd hallgatdink kérében
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10. sz. kép: Szab6né Voros Gabriella, Fekete Ilona Déra
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11. sz. kép: Szakunk jelképei

12. sz. kép ,Andramdkus” — Szakunk tortaja
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A képzés induldsanak 40., valamint a tanszék megalakuldsanak 25.
évforduldja alkalmabol a jubileumi tanulmanykotettel az Andragdgi-
ai és Kozmlvel6dési Tanszék munkatdrsai a hazai felnéttoktatds és
képzeés, illetve a (koz)mivelédés témakoreihez szeretnének hozzaja-
rulni, tanulmanyok és/vagy kortorténeti irdsok formajaban.

A tanszék egykori és jelenlegi oktatoi szamara e jeles évfordulok le-
hetdséget adtak a visszatekintésre és egyuttal az eléretekintésre is.
A kotetben olvashaté témak sokszinlsége is jelzi, hogy sokrétd te-
vékenység kothetd szakmankhoz, a felnéttkori tanulds és mvelddés
szertedgazo maodon lehet jelen élettinkben.

Emlékkiadvanyunk végére a tanszéken megtalalhato archiv felvéte-
lekbdl egy fotogyljteményt allitottunk 0ssze: pillanatképeket felvil-
lantva a tanszék életébdl.

Mindezekre tekintettel a fdiskola életében is jeles eseményrdl sze-
retnénk méltoképpen megemlékezni: irdsainkat a tanszék szakmai
profilidnak megfeleléen a felndttoktatast és felndttképzést is maga-
ban foglald klasszikus elnevezés( felnéttnevelés, illetve a kozmdive-
[8dés témakareibdl meritettiik.
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