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Forai Brigitta:

LEGKISEBBEK A KISEBBSEGBEN - ROMA GYEREKEK OKTATASI HATRANYAI4

E tanulmany kézéppontjaban egy kis erdélyi teleptilésen él6 és tanul6 roma gyerekek allnak. Azt vizsgalom
milyen oktatasi hatranyokkal néznek szembe mar attdl a pillanatt6l kezdve, hogy bekeriilnek az oktatasi
rendszerbe.

Célkittzésem az, hogy feltirjam azokat a tényezbket, legyenek azok tarsadalmi, kulturalis vagy oktatasi
tényezOk, amelyek a faluban ¢él6 gyerckek oktatasi hatranyait el6idézik, vagy hozzajarulnak a
fennmaradasukhoz. A kutatasom 6 kérdése az, hogy milyen nehézséggel és hatranyokkal néznek szemben
ebben a kis zsakfaluban ¢é16 roma gyerekek az oktatasi rendszerben.

Els6ként, szakirodalmi hattérre timaszkodva, tisztdzom, hogy mit rejt magaban a hatranyos helyzet, az
oktatasi egyenl6tlenség. A fogalmak ismertetésekor a roma kézdsségek sajatossdgaira szentelem a figyelmem.
E mellett bemutatom az erdélyi roma kézsség kultarajat, térténelmi és antropoldgiai megkdzelitésbél is. A
roma ko6zdsségek ismerete elengedhetetlen ahhoz, hogy jobban megértsiik az iskolarendszerhez és az
oktatashoz fz8d6 viszonyukat.

A kutatas kvalitativ alapokon nyugszik. A médszertani részben bemutatom, hogy milyen médszerekkel és
eszkozokkel dolgoztam, és indoklom ezeket. A médszertani részben bemutatom, hogy milyen médszerekkel
és eszkozokkel dolgoztam, és indoklom ezeket. Bemutatom a kutatasi kérdéseket is, amelyek megvalaszolasa
elvezet a £6 kérdésem feltarasara.

Végil pedig, harom dimenzién, a falu, az iskola, 6voda és az osztily, keresztil bemutatom az
eredményeket. Ez a hairom dimenzié bemutatja komplex médon, hogy milyen 6sszetett tényez6k hatnak a
gyerekek iskolai eredményességére.

Szakirodalmi attekintés

Szakirodalmi attekinténket kezdjiik akkor az egyenlStlenség és a hatrany kifejezések tisztazasaval. Mindkét
kifejezés jelen van a hétkéznapi szohasznalatban, sokszor azonban nem a megfelel§ kontextusban
hasznaljuk. Jelentésiiket gyakran leszikitve hasznaljak, kizardlag olyan problémaként azonositva be ezeket a
jelenségeket, mint amelyek csupan etnikai kisebbségek, kérnyékinkon leginkdbb romak, problémai (Kocsis,
2020; Radé, 2007). A hatranyos helyzet, tarsadalomtudomanyi megkozelitésben, azonban tébbféleképpen
értelmezhets, de altalanosan olyan személyekre, csaladokra vagy csoportokra vonatkozik, akiknek
életkérilményei és lehetSségei jelentésen elmaradnak a tirsadalom tébbségének szinvonaldtél (Huszar,
1981). A hatranyos korilmények kozott él6k jellemzben alacsony jovedelemmel rendelkeznek, rosszak a
lakaskorilményeik, talzsafoltsigban élnek, alacsony iskolai végzettséggel rendelkeznek. Esetenként
megvaltozott a munkaképességiik, vagy allami gondoskodasban néttek fel (Malpass, 2008; Dean, 2019).
Azok pedig, akik e tényezSk kozil legalabb kettével jellemezhetSek halmozottan hatranyos helyzetiinek
tekintjiik (KSH, 2021).

A szegregaci6 jelensége a tarsadalom kilénb6z6 csoportjainak térbeli elkiilonilését jelenti (Andorka,
20006). Noha eredetileg a teleptilésszociologia szakért6i varosi kornyezethez kotétték, Magyarorszagon és
Eurdpa-szerte is elsGsorban a roma kézosségek esetében jelenik meg, f6ként kisebb teleptiléseken (Rado,
2007). Ezekben a kozosségekben a lakohelyi elktlontlés gyakran egyiitt jar a munkanélkiliséggel, rossz
lakhatasi feltételekkel és tarsadalmi kirekesztettséggel is (Neményi, 2018).

A szegregaci6 az oktatisban is jelen van. Ennek soran a tanulékat bizonyos okokbdl kifolyolag, példaul
roma szarmazasuk vagy hatranyos helyzetitk miatt, kiilén osztalyokba vagy iskolakba sorolnak. Ez pedig
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sulyosbitja az esélyegyenlStlenséget, a tanulok 6nbizalmat és a tarsadalmi mobilitasi esélyeiket. Mindehhez
az is hozzajarul, hogy a szegregalt intézményben gyakran kevésbé képzett, felkésziiletlenebb pedagdgusok
tanitanak (Havas és mts., 2001; Rado6, 2018). A lakohelyi szegregacio és az iskolai szelekcid egytittes jelenléte
gyakran vezet ahhoz, hogy a magasabb statuszu csaladok gyermekeiket jobb presztizst iskoldkba iratjak, igy
a roma gyerekek ardnya egyes intézményekben névekszik. Ennek a folyamatnak az eredménye a gettdiskolak
létrejotte. (Rado, 2007; Lannert, 2004).

Az oktatasi hatranyok oka részben az, hogy az iskolarendszer, a kézoktatas nem képes megfelel6en
felmérni a “k6z” igényeit. Nem tudnak megfelelen reagalni ezekre a killénb6z6 igényekre, és ez killondsen
a hatranyos helyzetl és roma gyerekek esetében eredményez oktatasi lemaradast (Réthy, Vamos, 2006). Nem
lehet azonban teljesen az oktatdsi rendszer szamldjara irni ezeknek a problémaknak a meglétét. A roma
kozosségek értékrendie, a szilSk, a kérnyezet oktatashoz valé viszonya is nagyban befolyasolja a gyermekek
oktatasi lehetGségeit (Forray, 2015).

A romak Romaniaban a masodik legnagyobb kisebbség, a magyar utan. Erdélyben, Maros megyében ¢l a
legnagyobb roma k6z6sség, ahol a 2021-es népszamlalds adatai szerint a lakossag 9,7%-a vallotta magat roma
szarmazasunak, ami mintegy két szdzalékos névekedést jelent a kordbbi, 2021-es, adatokhoz képest. Az
anyanyelvként romani nyelvet beszél6k aranya 4,1% (www.recensamant.ro).

A romaniai szakirodalom, a magyartdl kissé eltéréen csoportositja a roma kozdsségeket. Megkiilénboztet
roma koézosségeket nyelviards és hagyomanyos foglalkozas szerint, igy beszélhetink példaul gabor, beas,
rézmuaves, muzsikus romakrol. (Barany, 2014). Erdélyben a gibor roma koézosségek Srzik leginkabb
hagyomanyaikat, amelyek a mindennapi élet szamos teriiletére kihatnak: 6lt6zkodésre, csaladi életre,
gyereknevelésre és munkavégzésre is (Eparu, 2008; Berta, 2014). A gabor nék szines, rakott szoknyat, bluzt
és éEkszereket viselnek, mig a férfiak nagy karimaju kalapot hordanak, ezért nevezik Oket ,kalapos
ciganyoknak” is. Hagyomanyosan réz megmunkalassal, tst készitéssel foglalkoztak, de ma legtébben
kereskedelembdl élnek. Legtébbet kulfoldrSl behozott arukat, ruhdk, hasznalati tirgyak, értékesitenek
(Berta, 2014).

A koz6sség szigorti hagyomanyoknak megfeleléen neveli a gyermekeit. A kisgyermekek gondozisa
kizarélag a nék feladata. Ahogy id6sebbek lesznek a fidgyermekek a felnétt férfiaktdl tanulnak. Bevonjak
Oket a felnéttek vilagaba, eljarnak kereskedni az apjukkal. A lanyok ezzel szemben a hagyomanyos néi
szerepekre vannak tanitva. Az 6 feladatuk elsGsorban a haztartasi munkdk ellatasa és a gyermeknevelés lesz.
A fiatalok koran, akar 16-18 éves koruk koril hazasodnak (Kemény, 2000).

A k6z6sség identitasanak fontos része a nyelv, a romani. A roman és a magyar nyelvi kérnyezet er6sen hat
ra, a gaborok mégis igyekeznek meg6rizni azt.

A gaborokat kutaték kiemelik, hogy egy hagyomanyokhoz ragaszkodd, szarmazasukra, nyelviikre,
szokasaikra biiszke roma ko6zdsség ez. Mindezeket igyekeznek megtartani apolni és tovabb adni a
gyermekeiknek (Heltai, 2015; Csapo, 2014).

A roma koz6sségek oktatasi helyzete Eurdpai Uni6 szerte komoly problémat jelent a tagallamok szamara.
Az BU orszagaiban a roma gyerekek korében kiugroan magas a korai iskolaelhagyas aranya (OECD, 2020).
Romanidban a 16-24 éves romak 24%-a soha nem jart iskoldba, mig a nem romak esetében ez az arany
mind&ssze 1% (FRA, 2014). A kozépfoku végzettséggel rendelkez6 roma fiatalok ardnya 22%, mikézben az
orszagos lemorzsolédasi rata 16%. Orszagos szinten a nem roma fiatalok 84%-a legkevesebb kézépfoku
végzettséggel rendelkezik, a roma fiataloknak azonban csupan 22%-a jut el a kézépiskola befejezéséig
(Romania Education & Labour Report, 2025).

Eurépai Unids Gsszehasonlitisban Romaniaban a romak szinte legnagyobb aranya él szegénységben,
szegregatumokban (Erdélystat.ro). Az orszag e mellett kevés Osszeget kolt az oktatasra is, 2023-as felmérés
szerint EU-n belil egy diakra itt jut a legkevesebb Osszeg (Equality Challenges in Romanian Education,
2023)
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Az Eurépai Unié kilonds figyelmet szentel a roma gyermekek felzarkéztatisara. Romanidban is
kilonb6z6 programok indultak el, amelyek hozzajarulhatnak a roma gyerekek oktatasi egyenl6tlenségeinek
csokkentéséhez. Igyekeztek, tobbek kozott, valtoztatni a nemzeti alaptanterven, képezni a pedagégusokat.
Probaltak roma medidtorokat bevonni az iskolai életbe. Mindezek mellett Romaniaban kiilén fenntartott

helyek vannak a roma kisebbséghez tartozok szamara kozépiskolakban és egyetemeken is (www.anr.gov.1o).

Moédszertani alapok

A kutatasomhoz kvalitativ médszereket alkalmaztam. A minéségi modszertan lehetévé teszi az olyan
jelenségek, tarsadalmi csoportok megfigyelését, amelyek 6Gnmagukban nem szamszerdsithet6ek. Nagy elénye
az is, hogy a kutatas soran folyamatosan alakithatjuk a kérdéseinket, eszkézeinket az alapjan, amit a terepen
tapasztalunk.

A résztvevs megfigyelés szolgal a kutatasom alapjaul. Ennek készénhetSen a vizsgalt kbzésséget, a faluban
¢él6 roma gyerekeket, a sajat kornyezetiikben figyelhettem meg. Ennek elénye, az hogy személyesen
tapasztaltam meg az iskolds gyerekek mindennapijait, oktatasi nehézségeit. Hatranya azonban, hogy a kutaté
jelenléte befolyassal lehet a kézosség viselkedésére, masképpen viselkedhetnek a gyerekek, amikor egy
“idegen” is jelen van az iskoldban és a tan6rakon. Mind e mellett hatranya a résztvevé megfigyelésnek, hogy
a kutato a sajat néz6pontjan, tapasztalatin keresztil tudja leirni a megfigyeléseket.

A kutatdsomat egy nyarad-menti kis faluban végeztem, amely Marosvasarhelytél korilbelil 40 km-re
talalhatd. Osszesen két hetet t6ltdttem el itt az iskolasokkal és az 6vodasokkal. Els6 héten az “Iskola
masképp” keretén belil talalkoztam a gyerekekkel, majd késébb egy hagyomanyos oktatasi héten is jelen
voltam. A faluban tartott farsangi balon is részt vettem, ahol nem csak a gyerekek, de a sziileik is jelen voltak.
A terepmunkamat megel6zben igyekeztem online forrasokbdl minél t6bb informaciot talalni a falurdl,
helytérténeti- és népszamlalasi adatokat elemeztem.

A megfigyeléseket igyekeztem kiegésziteni olyan emberekkel készitett interjukkal, akik jél ismerik a helyi
roma koz6sséget, valamint a gyerekeket. Beszélgettem egy helyi hazasparral, a polgarmesterrel, az adventista
egyhaz vezetdjével, az iskola igazgatondijével és a helyben tanité pedagégusokkal.

Mindenik interjuhoz, a tanité- és dvond kivételével, mas- més interju vezetSt készitettem, hiszen mindenki
mas aspektusbdl ismeri a helyi roma kézosséget és a gyermekeket. A kérdéseket tematikusan csoportokba
rendeztem. Egy k6z6s kérdést tettem fel minden beszélgetés végén, amivel arra 6szténéztem az alanyaimat,
hogy elmondjak a kapcsol6dé gondolataikat és tapasztalataikat.

Az interjuk elemzésénél a hdrom dimenziéra figyeltem. Arra dsszpontositottam, miként szamolnak be az
interjualanyaim a falurdl, az iskolardl és az osztalyrol, 6vodas csoportrol.

A kutatasi kérdéseket lebontottam a vizsgalt dimenzidk alapjan. A faluval kapcsolatban a kévetkezo
kérdéseket tettem fel:

e Milyen a kézségkdzpont és a falu kapcsolata?

Milyen a falu etnikai 6sszetétele?

e Hogyan lett roma tobbségi a falu?

Milyen kapcsolat van a roma és magyar lakosok kézott?

Milyen kapcsolata van a lakosoknak egymassal?

Milyen egyhazak vannak jelen a faluban, és milyen hatassal vannak a lakosok életére?
Az iskolai dimenziéban az érdekelt, hogy:

e Hogyan alakult ki az iskolai kirendeltség és miért maradt fent?

Milyen a kirendeltség és a kdzponti iskola kapcsolata?

Hogyan alakult ki az 6sszevont osztaly a kirendeltségben?
e Hova mennek tovabb negyedik osztaly utan a didkok?

e Mi az igazgaténd véleménye és tapasztalatai a falu béli kirendeltséggel?
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Az osztaly és az 6vodas csoporttal kapcsolatban az emberi viszonyok, kapcsolatok kertiltek a k6zéppontba.
e Mit tudunk a gyerekekrdl és a csaladjukrél?
e Milyen problémaik és nehézségeik vannak a gyerekeknek?
e Milyen a roma — magyar gyerekek viszonya?
e Milyen médszerekkel dolgoznak a pedagdgusok?
e Hogyan alakitjak ki a pedagdgusok, hogy mit tanitsanak?
e A tanfténd hogyan osztja meg az idejét az dsszevont osztalyban?
e Milyen tantargyak érdeklik leginkabb az iskolas gyerekeket?
e Mi a pedagbgusok véleménye a gyerekekrol?

Eredmények bemutatasa

A telepiilés és a roma kiZosség bemutatdsa

B. torténete hosszd multra tekint vissza. Toérténelmi feljegyzések szerint mar a XIII. szazadban éltek a
teriiletén emberek. Az elsG irasos emlék a falurdl 1450-es években sziiletett. A faluban kezdetektdl t6bb
felekezet volt jelen, az unitarius, reformatus és katolikus egyhazak meghataroztak az évszazadok folyaman a
falu fejlédését.

A falu életében komoly valtozast eredményezett a kommunista id6szak rendelkezései. A kollektivizalas és
az iparosodas kévetkeztében tobben elkéltoztek a falubdl. Az urbanizacié leginkabb a fiatalokra gyakorolt
nagy hatast. Ennek a folyamatnak készonhetSen a falu lassanként eléregedett. A rendszervaltast kovetSen a
csaladok visszakaptdk a foldteriileteket, de sokan mar nem koéltéztek vissza a faluba, gy sok fold
megmunkdlatlan és sok haz tres maradt. A falu egyre inkabb elszigetelédott a kornyezé nagyobb
telepiilésekrél, el6szor a vonatallomas zart be, majd autébusz sem kézlekedett a faluban.

Az elmult harom népszamlalas (2002, 2011, 2021) adatainak vizsgalata utin elmondhaté, hogy B. faluban
és Cs. kbzségben jelentés demografiai valtozasok torténtek az elmult években. B.-n a 2002 és 2011 kozottd
idGszakban a magyar lakossag jelentGsen csékkent, mig a roma koz6sség létszama nétt. 2021-ben B.
lakossaga 164 £6, térfiak és nék aranya kiegyensulyozott. A kozségen belil a legtobb magat romanak tartd
személy B.-n éL.

A kozség lakosainak a felekezeti hovatartozasa is jelentSsebb valtozasokat mutat az elmult két
népszamlalas tikrében. Mig a torténelmi egyhazak 1étszama csokkent, addig az adventista és plinkosdista
kozosségek novekedésnek indultak. T6bb személy nem tartotta magat felekezet nélkilinek, vagy mas
felekezethez tartozénak 2021-ben. Ez a nagy kiillénbség, részben, betudhaté a népszamlalas médszertani
valtozasainak is.

A falu egy kis zsakfalu, egyetlen iranybdl kozelitheté meg, erdd, szant6foldek hataroljak. A falu lakéinak

tobb infrastrukturalis hatrannyal is szembe kell nézzenek: nincsen tomegkézlekedés a faluban, a
kézségkdzpont gy jéforman csak azoknak valik elérhetévé, akik autoval rendelkeznek. A faluban nincsen
vizhalézat sem, a kutak pedig a nyari nagy melegben kiszaradnak, télen pedig gyakran elfagynak.
Az elmalt években a faluban nem szerveztek rendezvényeket, amelyek a lakosok szamara kikapcsolodasi,
illetve talalkozasi lehetéséget nyujtott volna. 2025-ben a faluban tanité pedagdgusok megszervezték az
6voda és iskola k6zOs farsangi baljat a kultirotthonban. Itt a magyar és roma lakosok is jelen voltak.
Els6sorban kiilon csoportokban beszélgettek a magyar és roma etnikumu résztvevék. Ennek oka nem
feltétleniil konfliktusban keresendd, inkabb annak tudhaté be, hogy a sajat anyanyelvén koénnyebben
beszélgetnek.

A falu lakossaga mara mar nagyrészt roma, a népszamlalasi adatokbél pontos informaciéink nincsenek, a

polgarmester elmondasa szerint azonban a faluban koriilbeliil nyolc magyar haztartas van, nagyrészben id&s
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személyekrdl beszélhetlink. A fiatalok nem kolt6znek vissza a faluba, a hazakat {gy ma az lresen maradt
hazakat vagy tresen hagyjak, vagy pedig roma csaladok vasaroljak meg.

Tobb killonb6z6 torténet is sz6l arrdl, hogy a roma csaladok, hogyan koltéztek be a faluba. Az egyik ilyen
szerint egy roma csalad élt a falutdl tavolabb a Nyarad partjan. 1960, 1970-es években egy arviz utan a csalad
a falu szélére koltozott, innen indult a roma kézosség fejlédése. Mas torténet szerint ezekben az években
mar 3, 4 gabor csalad ¢élt a faluban, akik napszamos munkaval tartottak fenn magukat.

A rendszervaltas a roma k6z0sség életében is nagy valtozasokat eredményezett. LehetGséget kaptak arra,
hogy kulfoldén vallaljanak munkat. Ennek kdszénhetéen révid idén belil jobb anyagi helyzetbe kertltek,
mint a faluban él6 magyar lakosok. A faluban tiresen maradt hazakat és telkeket kbnnyen felvasaroltak, igy
ma mar a falu kézponti részein is roma csalddok laknak. A férfiak ma is tObbnyire kiilféldon vallalnak
munkat, tobbnyire Ausztridban, Németorszagban. Gyakran nem csak a férfiak mennek ideiglenesen
kilfoldre, hanem a csaladjuk is, igy a gyerekek hidnyoznak a hazai oktatasbol, arrdl pedig, hogy kilféldén
iskolaztatjak-e Sket biztosat nem tudunk mondani.

A roma k6z6sség otthon maradt tagjai szorosan Gsszetartanak, a rokonok kézeli hazakban élnek és segitik
egymast amiben csak tudjak.

Az adventista egyhaz hatdsa a kérnyéken él6 gaborok életében igen nagy. A lelkész elmondasa alapjan az
egyhazhoz tartozé gyermekek és fiatalok kitartébbak az iskolaban sés kés6bb kétnek hazassagot. Az
egyhazon beltl nincsenck kiilén a romak felzarkéztatasara szervezett programok, egyttt vesznek részt a nem
romakkal az istentiszteleteken és egyéb egyhazi rendezvényeken. A kézség kbzpontban miksds gytilekezet
egy kisbusszal segit eljutni a gyllekezeti alkalmakra azoknak, akiknek szitksége van ra. Kiléndsen nagy
segitség ez az otthon maradt néknek, hiszen nem rendelkeznek jogositvannyal.

A faluban nincsen konfliktus a magyar és roma etnikumu lakosok kozott, viszont egylttmiikédni sem
szoktak. Leginkabb elkiloniilve élnek egymas mellett. Az el6itéletek azonban megjelennek a magyarok
részér6l kilonésen ha a haz vasarlasokrol beszélink: “Igy torténtek a vasarok na, csaldssal...” (részlet a
hazasparral készitett interjabol).

A faluban lezajlé tarsadalmi folyamatok jol példazzak a spontan méd kialakult szegregatumokat. A roma
csaladok zart k6zosségben, egymas kézelében élnek, és nem apolnak kapcsolatot mas romakkal és a magyar
kozosséggel sem. Ez dltal elkiloniilnek mind térbelileg, mind pedig tirsadalmilag.

Az iskola és dvoda bemutatdsa

B.-ban elemi iskola és 6voda mikodik, kirendeltségként. Az iskola adminisztrativ és szervezési feladataiat
a kozpontban l4tjik el, és a nagyobb rendezvények is itt keriilnek megrendezésre. Otodik osztalytol a
kézségkozponti iskolaban tudnak tovabb tanulni a gyerekek. Az iskolabusz, amely kortlbelil tiz éve all
rendelkezésre, megkonnyiti a gyerekek kozlekedését a kozpont és a falu kézott. A faluban tanitok és a
kézponti iskola kézott napi kapcsolat van. Whatsapp alkalmazason keresztil beszélnek egymaéssal a
pedagbgusok, megosztjak egymassal a gyerekek munkait, k6z6s tevékenységeket.

Az iskola torténete az 1800-as évek koézepére nyulik vissza: 1856 elStt egy helyi gazda tanitotta a

gyerekeket, aki maga is csak négy osztalyt végzett. Az oktatds mindig magyar nyelven folyt, kezdetben
bérhazakban. 1980-as években éplilt meg az az iskolaéptilet ott, ahol ma is talalhaté az iskola.
Az iskolaépiilet feltjitasra szorult, hiszen korabban ,,a masik majdnem rank omlott, azt se csinaltak volna
meg, de mar az egerek gy jottek mentek...” (idézet az ovonénivel készilt interjabol). A feldjitas utan
modern mosdé és 4j fatési rendszer keriilt az épiiletbe, amelyben jelenleg egy osztalyterem, egy 6vodai terem
és egy tornaterem mikédik. Az udvaron régi jatékok talalhatok, amelyeket mas 6vodatdl hoztak el és
»megtalykoltak™ (idézet az 6vonénivel készitett interjabol).

Az elemi iskola Gsszevont osztalyként mikédik, vagyis egy taniténéni tanitja a 0-4 osztilyos gyerekeket.
Osszesen 23 gyerek van beiratkozva az iskoldba, de ebbél csak kériilbeliil 17-en jarnak rendszeresen. A
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koriikben is gyakoriak a hidnyzasok, ami miatt sokszor lemaradnak a tananyagot illetéen. Szamos alkalommal
késnek el 6rakrol. El6fordult, hogy reggel 8 érakor csupan 2, 3 gyerek volt az osztalyteremben. A taniténéni
ehhez alkalmazkodva az érarendet ugy allitja Gssze, hogy a reggeli elsé o6rakban ,lazabb” tantargyakrél
beszéljenek.

Az osztalyterem (1. kép) egyszerd, de kellemes berendezéssel rendelkezik. Ahogy azt a kévetkezé képen
is latni lehet, néhany egyszer( didaktikai eszkéz kap helyet a teremben. E mellett kiemelkedd szerep jut az
okostévének is.

1. Kép. Az osztdlyterem

A gyerekek k6z6tt j6 kapcesolat van a magyar és roma tanulok kozott, az Gvodaban és az iskoldban egyarant
egylitt jatszanak és dolgoznak. A taniténéni szerint azonban a kézségkozponti iskolaban gyakoribbak a
konfliktusok: ,,amikor volt a kardcsonyi vasarunk, kint futballoztak, és az egyik gyerek mondta a masiknak,
hogy bidos cigany... De nagyon jol megoldotta R.” (idézet a taniténénivel készilt interjubdl). Ez a
megkiilonbodztetés sokakat arra késztet, hogy feladjak a tanulast, kiilénosen a 5-8. osztalyban, ahol a gyerekek
beilleszkedése még nehezebb.

Az osztalyban 3 magyar csaladnal nevelkedd gyerek jar. Koztiik és a roma tanuldk kozott j6 a kapesolat.
A tanérakon és a szlinetekben is egylitt jatszanak, tevékenykednek. A roma magyar konfliktusoknak inkabb
a koézponti iskola ad helyet. ,,Amikor volt a karacsonyi vasarunk, kint futballoztak, és az egyik gyerek mondta
a masiknak, hogy biidés cigany... De nagyon jél megoldotta R.” (idézet a taniténénivel késziilt interjubol).
Az ilyen és ehhez hasonl6 megjegyzések nagy szerepet jatszanak abban, hogy a gyerekek 5-8 osztalyban mar
nem szivesen jarnak iskolaba, igy kimaradnak az oktatasi rendszerb6l.
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A tanitas nyelve kihivast jelent a gyerekeknek, ami miatt a tanfténéni gyakran ,olyan szavakat kell
megmagyarazzak, amit én nem is gondoltam volna, hogy 6k nem értenek” (idézet a taniténénivel késziilt
interjubdl). Szerencsére a nagyobb gyerekek szivesen segitenek kisebb tarsaiknak, akik még nehezebben értik
a tananyagot.

Kihivas a gyerekek szamara a magyar nyelven val6 tanulas is. Sokszor nehezen értik meg a tananyagot.
,,0lyan szavakat kell megmagyarazzak, amit én nem is gondoltam volna, hogy 6k nem értenek” (idézet a
taniténénivel készilt interjabol). A nagyobb gyerckek, szerencsére, szivesen segitenek a kisebb tarsaiknak,
akik nehezebben értik a magyar nyelvet és leforditjak romani nyelvre a tanfténéni magyarazatait, utasitasait.
Az 6védaban is hasonld a helyzet. Itt az 6voné igyekszik mondékakkal, versekkel és az okostévé
felhasznalasaval megtanitani a gyerekeknek a magyar nyelvet. Az 6voda terme (2. kép) kedves, kézmuves
diszekkel van tele. Ezeket az 6vonéni készitette fel. Az alabbi képen azonban az is jol latszik, hogy a terem
berendezése szegényes, kevés a didaktikai eszk6z, amellyel konnyebben oktathatna az 6vénéni.

2. Kép. Az dvoda terme

A gyerekek sem az 6vodaba sem pedig az iskoldban nem jarnak rendszeresen. Sok csalad kiilféldon €l és
dolgozik bejelentés nélkil, igy nem tudni, hogy a gyermekek jarnak-e valamilyen oktatasi intézménybe
kilfoldon. A pedagoégusok és a helyi rendSrség évente legalabb kétszer felkeresi azokat a csaladokat,
ahonnan a gyermekek egyaltalan nem jarnak iskolaba, és megprobaljak kideriteni hol vannak a gyerekek és
miért nem jelennek meg az 6rakon.

Mindent Ssszevetve elmondhatjuk, hogy a helyi k6z3sség szegregalt, {gy maga az iskola is szegregalt
intézményként mikodik. A faluban él6 gyerekek szamara ugyanis ez az egyetlen oktatasi lehet8ség. A
pedagbégusoknak kevesebb eszkéz all a rendelkezésére, sokszor sajat forrasbdl veszik meg a hidnyzé
eszkozoket. A gyerekeknek pedig tobb szempontbdl is problémat jelent a kézségkdzpontban vald
tovabbtanulas, {gy sokat kimaradnak.
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A harom dimenzion keresztll atlathatobb és jobb képet tudunk felvazolni arrdl, hogy milyen hatrannyal
néznek szembe az ebben a faluban él6 gyermekek. A terepmunka és az interjuk soran t&bb olyan problémat
sikertilt feltarni, amelyek egyediil vagy egyiittesen okozzak a roma gyerekek oktatasi hatranyait.

Az elsé, és talan legszembetinébb nehézség a nyelvi akadaly. A gyerekek jellemzben alig vagy egyaltalan
nem beszélnek magyarul, amikor bekeriilnek az oktatasi rendszerbe. Az 6vénéni ezért az Gvodas éveket arra
hasznalja, hogy magyar nyelvre oktassa Sket, azonban a gyakori hianyzasok miatt a nyelvtanulas lassan halad.
Ahogy az 6évonéni is elmondta: ,,ahhoz, hogy tudjunk egyaltalin kommunikalni, tehat én kellett tanuljak
ciganyul” (idézet az 6vonénivel készilt interjubol). A tanitas soran vizudlis anyagokat is alkalmaznak, példaul
képeket mutatnak és azok alapjan alkotnak mondatokat, mindig megnevezve a tirgyakat magyarul és romani
nyelven is: ,,Képeket megnevezink el6sz6r, s akkor ugy rakunk 6ssze egy-egy kis mondatot... Persze
mindent megneveziink ciganyul is” (idézet az évéonénivel készilt interjubdl).

Ez a nyelvi hatrany nem csak az 6vodasoknal jelentkezik. Itt azonban a nyelv mellett problémat jelent az
is, hogy 6sszevont osztalyban tanulnak, igy: ,,nincs elég id6. Tehat, hogyha csak magyar gyermekek lennének
6t osztalyban, akkor se lenne id6 annyi amennyire sziikség van.” (idézet a taniténénivel késziilt interjubol).
A tanfténéni tapasztalata szerint: ,En mondok valamit, nem érti, s akkor ciganyul egyik a masiknak
elmagyarazza, segitenek. Nekik ez erésen nehéz, hogy nem az anyanyelviikén, mindent meg kell tanuljanak.”
(idézet a taniténénivel készilt interjubol).

A terepmunka soran érdekes megfigyelés volt, hogy a gyerekek matematika éran anyanyelvitkon
szamolnak, majd az eredményt forditjak le magyarra. Féldrajzéran pedig az orszagok roman nevét probaljak
magyarositani. Igy szillettek meg példaul a ,,Spania” vagy ,,Dzsérmania” (Spanyolorszag és Németorszag)
orszagnevek.

Egy masik jelentés probléma a pedagogusok gyakori cserélédése, ami kiléndsen jellemzé a szegregalt
intézményekre. Az 6vonéni elmesélte, hogy voltak olyan tanitok, akik ,,nem térédtek, egész nap kavéztak,
na hagytik, hogy a gyermekek ott mit tudom én...” (idézet az 6vénénivel készilt interjabol). Emellett a
korabbi taniténék nem engedték haszndlni a romani nyelvet az iskolaban, még a szinetekben sem, ami
tovabb nehezitette a gyerekek helyzetét: ,,ahogy észrevették a taniténé nem néz oda, régton ciginyba ment.”
(idézet az 6vonénivel készilt interjubdl). Ezek a tapasztalatok jelentSsen demotivaltik az iskoldba jarst.
Ezzel szemben a jelenlegi taniténd tamogatja az anyanyelv hasznalatat: ,,kell engedni, hogy beszéljenck az
anyanyelvitkon egymas kozott.” (idézet a tanitonénivel késziilt interjubdl).

Harmadik jelentSs tényez6 az édesapak kilfoldi munkavallalasa, amely miatt a gyerekek kimaradnak a
hazai oktatasi rendszerbdl. ,,Nagyon sok éven keresztil ugy volt, hogy elmentek olyan marciusba s
hazajéttek, oktober, novemberbe. S akkor szeptember, oktéberbe tires az iskola, s aztin marciusig megint
tele.” (idézet az igazgatonGvel készilt interjabdl). Ennek kdvetkeztében sok gyermek ideiglenesen kiilféldén
él, ahol szintén meg kell kiizdenitk a nyelvi nehézségekkel, ahogyan az egyik 13 éves fia példaja is mutatja,
aki Németorszagbol visszatérve visszakertlt a negyedik osztalyba, mert ,,nem tud sem romanul, sem pedig
magyarul” (idézet a terepmunka jegyzeteibol).

Negyedik szempontként a telepiilés foldrajzi elszigeteltségét emlithetjiik, hiszen a faluban él6knek
korlatozott a mozgasi lehet&ségiik, hiszen nincsen témegkozlekedés, jogositvanya pedig csak a férfiaknak
van. Igy a roma gyerekek keveset talalkoznak mas kézosségek tagjaival, ami szGkiti lehetéségeiket és erdsiti
a szegregaciot.

Végiil az 6t6dik fontos tényezé a kbz6sség erds belsé normarendszere, amely a hagyomanyos gador cigany
szokasokat koveti. Bz magaban foglalja a korai hazassagkotést és a hagyomanyos nemi szerepek szigort
betartasat, ahol a fidk elsésorban az anyagi fenntartasért, mig a lanyok a haztartasi és gyermeknevelési
feladatokért felel6sek.

Osszességében ezek a strukturalis, nyelvi és tarsadalmi tényez6k egyiittesen komoly akadalyt jelentenek a

roma gyerekek oktatasi elérehaladdsaban.
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Osszefoglalas

Kutatisom soran egy erdélyi, Maros megyei B. faluban él6 gabor cigany kozosség példajan keresztiil
vizsgaltam a roma gyerekek oktatasi egyenlétlenségeit, valamint azokat a tényezSket, amelyek akadalyozzak
iskolai sikerességiiket.

A kutatast kvalitativ moddszerekkel végeztem: résztvevé megfigyelést és interjukat készitettem
pedagogusokkal, helyiekkel, illetve a k6zdsség képviselGivel. Ezek a tapasztalatok és beszélgetés mas-mas
szempontbdl kozelitik meg a falu életét, ezzel egylitt pedig a gyerekek helyzetét is.

Kutatisom alapjan t6bb, egymadssal Osszefiiggé hatranyt azonositottam, amelyek jelentSs akadélyt
jelentenek a roma gyerekek iskolai el6rehaladasaban:

e a magyar nyelv ismeretének hidnya, mivel a gyerekek tdbbsége csak az iskolaban talalkozik a magyar
nyelvvel, és itt kell elsajatitaniuk nemcsak a mindennapi kommunikaciét, hanem a tantargyi
szakkifejezéseket is.

e a pedagégusok korabbi gyakori cserélédése és az elSitéletes hozzaallas rontotta a gyerekek iskoldhoz
valé viszonyat.

e a csalddok, az apak kilféldi munkavallalasa miatt sok gyerek hosszabb idészakokat télt tavol az
iskolatél, vagy mas orszagban tanul, ami tovabb neheziti az integraciot.

o strukturalis hatranyként jelentkezik a kozdsség elszigeteltsége, mely megakadalyozza a kilénb6zé
etnikai és tarsadalmi csoportokkal val6 kapcsolatteremtést.

e 2 helyi roma kéz6sség erés hagyomanyai és normarendszere — példaul a korai hazassagkotés és a
hagyomanyos nemi szerepek — szintén korlatozzak a gyerekek tovabbtanulsi lehetGségeit.

Osszességében a kutatdsom ramutat arra, hogy a roma gyerekek oktatasi hatranyai Osszetett,
rendszerszintd problémakbdl fakadnak, amelyek csak atfogd és hosszabb tava vizsgalattal, valamint komplex
beavatkozasokkal kezelhetSk. A két hét terepmunkam alatt sikeriilt a legfontosabb nehézségeket feltarni, de
szamos tovabbi kérdés és kihivas maradt, amelyek tovabbi kutatast igényelnek.
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