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Fenyé Imre:

PHOTOVOICE - VIZUALIS NARRATIVA AZ OVODAPEDAGOGIABAN
(KEPELEMZESI MODSZEREK ES TAPASZTALATOK)3

Kutatdsunk a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Karanak 6vodapedagdgus-
képzésében bevezetett innovativ digitalis 6vodapedagogiai modul egyik kulcsteriiletét mutatja be, amely a
fotdzas, filmkészités és képszerkesztés 6vodai nevelésben betdltétt szerepének vizsgalatara és gyakorlati
megvaldsitasara dsszpontosit. Kiemelt célunk annak feltdrdsa volt, hogyan jarulhat hozza a vizualis média —
kilénGsen a gyermekek és hallgatok altal készitett fényképek formajaban — az érzelmi, kognitiv és szocialis
fejlédés tamogatasahoz. Az évodas kord gyermekek vizudlis alkotasai ugyanis nem csupan esztétikai értékkel
birnak, hanem betekintést nygjtanak a gyermekek kreativ onkifejezésén keresztill vilagképiik alakulasaba és
érzelmi folyamataikba is.

Kutatdsunk kvalitativ médszertannal dolgozott: strukturdlt megfigyeléseket végeztink, elemeztik a
hallgatok és gyermekek kézos tevékenységeit, valamint feldolgoztuk az elkésziilt portfélidkat és vizualis
produktumokat. A fotézas folyamatat pedagdgiai szempontbdl értékeltiik, killon figyelmet szentelve annak,
hogy a gyermekek és a leendé dvodapedagégusok miként hasznaljak a képi eszkézoket térténetmesélésre,
érzelmek kifejezésére és kdzosségi élmények dokumentalasara. A bemutatott eredmények azt jelzik, hogy a
tényképezés és filmkészités integralasa az 6vodai nevelésbe nemcsak a digitalis kompetencidk fejlesztését
szolgalja, hanem hozzdjarul az 6nreflexiés képességek fejlédéséhez, a szocialis készségek alakitdsahoz és a
gyermekek belsé vilaganak mélyebb megértéséhez. Szandékunk szerint jelen irasunk egyarant kinal elméleti
keretet és gyakorlati tapasztalatokat a vizualis média pedagogiai alkalmazasara az évodai nevelésben és az
6vodapedagdgus-képzésben.

A kutatdas moédszertani keretének kidolgozasakor tamaszkodtunk a vizudlis neveléstudomany és a
gyermekkutatds nemzetkozi szakirodalmara. A képelemzés soran egyrészt vizudlis tartalomelemzést
alkalmaztunk (Rose, 2016), amely eljaras a képi kifejezés formalis és narrativ aspektusait, szimbolikus
jelentéseit és a képekben megjelend kulturalis kédokat vizsgalja. Ezzel parhuzamosan felhasznaltuk Banks
(2007) vizudlis etnografiai megkizelitését, amely a fotokat és filmrészleteket nem csupan illusztraciénak, hanem
a tarsas valosagot kézvetitd és alakité eszkézoknek tekinti.

A képi produktumok elemzéséhez a Gilliam és Angrosino (2012) altal javasolt kvalitativ kddolasi stratégiat
adaptaltuk, amely lehetévé tette a tematikus és szimbolikus elemek azonositasat, valamint a gyermekek
vilagképének és érzelmi kifejezésmédjanak mélyebb feltarasat. A képi narrativak vizsgalataban a visual
storytelling Riessman, 2008) elméletét is integraltuk, amely hangsilyozza a képekben megjelend torténetiséget,
valamint a vizualis és verbalis kifejezésmod egymast kiegészits szerepét.

Moédszertani szempontbdl kiiléndsen inspirald volt szamunkra a photovoice-megkozelités (Wang & Burris,
1997), amely a képkészitést a részvételi kutatas egyik formajaként értelmezi, lehetSséget teremtve arra, hogy
a gyermekek a kutatasi folyamatban ne csupan kutatasi alanyok, hanem aktiv alkoték és értelmez6k legyenek.
E szemlélet 6sszhangban all Paulo Freire kritikai pedagdgiai elveivel (Freire, 1970), amelyek szerint a vizualis
produktumok lehetSséget kinalnak az onreflexiéra és a tarsadalmi valosag kritikai értelmezésére is.

Elméleti megalapozas

A Reggio Emilia program megalkotasakor Loris Malaguzzi a gyermekek szaz nyelvérdl beszél, amikor azt a
koncepcidjat igyekszik megfogalmazni, mely szerint a gyermekek sokkal tobb médon kommunikaljak
gondolataikat és fejezik ki bels6 vilaguk tartalmait, mint azt a hagyomanyos pedagogiai megkézelitések
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feltételezik. A Reggio Emilia koncepcid szerint a gyermekek interakcidi — térténjenek azok bar személyekkel,
targyakkal vagy akar fogalmakkal kapcsolatosan — az Sket koriilvevd vildggal proaktiv és autoném moédon
folytatnak, és valdjaban ezen aktusok mindegyike jelentésteremté torekvésnek tekinthet6. Ebben az
Osszefuggésben nyer 4j jelentSséget a koncepcid értelmezésében a zene és a rajz, a festés, a formdazas vagy a
tanc, illetve mindaz a tevékenység, amely a gyermekek éntevékeny megnyilvanulasaként azonosithaté. Ugy
véljik, a fényképezés evidens modon beilleszthet ebbe a sorba.

A huszadik szazad masodik fele 6ta elfogadott megkozelités az, hogy a vizualis nyelvként felfogott
fényképezés (Whiting, 1979) kutatdsi modszerként is értelmezhetd lehet. Valdjaban a megkdzelités
pedagogiai alkalmazhatdsaga is igen hamar felmerilt (Iqubal, 2024): a fotékban hamar felismerték azt a
lehetGséget, hogy segitségiikkel rogzithet6k a nevelési és ismertatadasi folyamat allomasai, dokumentalhatok
a gyerekek fejlédése, eredményei, alkotasai.

Az is régbta széles korben elfogadott evidencia, hogy a gyermekek szamara az intenziv képi kérnyezet
természetes kozeg. A gyerekek szamara magatdl értet6dS, hogy képekben ismerik meg a vilagot:
mesekonyvek illusztracidi, a szilSk rajzai, a csaladi albumok képei, a televizi6 és az online tartalmak képi
természetd jelenségel szamukra fontos ingerként, informaciéval telitett élményként adottak. Nem csoda, ha
a gyermeki 6nkifejezés eszkozei is gyakran vizualis természetiiek. Ezekben a gyermekek altal 1étrehozott képi
formdknak a megfigyelésében benne rejlik annak a lehet6sége, hogy megértsiik: a gyerekek miként latjak,
hogyan érzékelik és értelmezik a vilagot.

A fényképezés mint Onkifejezési nyelv azért is értékesnek tinhet szamunkra, mert a képi alkotasmod
lehet6vé teszi a gyerekek szamara, hogy a tudashierarchiat megkérdGjelez6 médon kommunikaljak belsé
tartalmaikat a felnSttekkel. A gyerekek — éppen hatalmas mennyiségli képi tapasztalatuk nyoman — mar igen
koran jol értik a vizualis konvencidkat, de képalkotiasuk soran mondanivaldjuknak megfeleléen képesek
megkérdGijelezni, sét meghaladni azokat. A fotdzas képi nyelvét hasznalva talan még kénnyebben, mint
egyéb képalkotasi médok esetében.

Kutatdsunk eredményeinek Gsszefoglaldsa eltt még azt kell régzitentink elméleti szempontbdl, hogy a
fenomenolodgiai filozéfiaiaban talalhatjuk meg azt az elméleti kontextust, amelyben a képi 6nkifejezést
értelmezhetjiitk. A fenomenoldgia megkézelitése szerint ugyanis az alapvetd kérdés, melyet fel kell tenniink
a kévetkez6: miképpen tanulmanyozhatjuk a gyerekek vildggal kapcsolatos tapasztalatait, kiilénésen abban
a kora gyermekkori életszakaszban, amikor a gyerckek verbalis Onkifejezési eszkdztira még ersen
korlatozott, és kevéssé gyakorlottak abban, hogy belsé tapasztalataikat verbalizaljak. A fenomenologiai leiras
felismeri a beszélt nyelv limitaciit és elismeri, hogy a szbveges kifejezés szamara bizonyos jelentések
hozzaférhetetlenek maradnak. A szavakban kifejezhetetlen tartalmak tartomanya az, amit Van Manen (1994)
‘episztemoldgiai csend’-nek nevez, és ami a figyelmet a nem-verbalis tudasformak és kifejezések felé tereli. A
fenomenolégiai tradicié gondolati kére ennyiben hatdrozottan megerdsiti az Onkifejezés szaz hangjanak
koncepcidjat. A korlatozott verbalis képességek ugyanis korantsem korlatozzak a kifejezési igényt, éppen
hogy megnyitjak az utakat az egyéb — példaul képi — 6nkifejezés elStt. De korantsem csak a fenomenoldgiai
filoz6fia gondolatmenete mutat ebbe az irdanyba. A pedagdgiai kutatisok szamara joval gyakrabban
hivatkozasi pontul szolgalé John Dewey is azt az elképzelést fogalmazza meg, hogy a nyelv jéval tobb, mint
a besz€lt vagy irott nyelvi formak — a festészet, az illusztraciok, a képek is a kifejezés értelmes formai szerinte:

\bdrmi, amit tudatosan jelként haszndlnak, logikusan: nyely” (Dewey, 1910, 171).

A fényképezés mint vizudlis nyely

Ha elfogadjuk azt a kiindulé pontot, hogy a tényképezés valdjaban az Onkifejezés egy formaja, mely a
verbalis nyelv 1ényegi jellemz&inek nagy részével egyértelmiien rendelkezik, akkor 4j diskurzust alapozunk
meg a fényképek ontologiai jellegzetességén tul a veliik kapcsolatos strukturalis és kommunikacios
tertleteken is.
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Meg kell jegyezniink ugyanakkor, hogy a fenti felfogas nem széles kdrben elterjedt nézet. A common sense
gondolkodas altalaban nem nyelvként értelmezi a fényképezést. Sokkal altalanosabb az a megkéozelités, mely
szerint a fénykép a nyilvanvalé tényt, a megmutatkozé igazsagot régziti pusztan, nem tartalmaz ezen
talmutaté és értelmezésnek teret nyitd elemeket, ezért nem is szorul a nyilvanvalé tartalmi azonositason
tulmend értelmezésre. Pedig a fényképek ennél joval Osszetettebb jelenségek, melyek jelentés(eke)t
hordoznak, interpretalhatok, jelentésrétegeik felfejthet6k — mint a verbalis kommunikacié nyelvi egységei.

A képek jelentésteli elemeinek Iétrejotte maga is hasonlésagot mutat a verbalis kommunikacié jelentésteli
egységeinek 1étrejottével. Az alkoté mint kommunikator a kép létrehozasakor sajat tizenetét koédolja képpé,
mely tizenet a kép szemlél6je szamara dekddolhatd. A kédolas (a fotds altal létrehozott jelentés az alkotd
kontextusaban) és a dekédolas (a szemléls értelmezése, a maga szubjektiv kontextusaban) a fot6 nyelvének
természetes mikodése, maga a vizualis kommunikacié. Kétségtelentl talalhatunk a két mezs kozott jelentSs
kilonbségeket is: a szemantika és a pragmatika a verbalis kommunikacié esetében kiegészil a szintaxis
szabalyainak mkoédésével, ami a vizualis nyelv mikédése esetében sajatosan, joval kevésbé kotott szabalyok
sokkal rugalmasabb kdvetésével valésul meg. Ezért a képi nyelvet gyakran széveges informaciéval érdemes
kiegésziteni, hogy az értelmez6 tevékenységet valamiféleképpen irdnyitsuk, szabalyos keretek koézé
kényszeritstik. Vagy ilyen eszkoz lehet a képsorozatok logikai rendjében rejlé értelmezést iranyité kényszer
is, amikor a szintaxis szerepét a szerialitas logikdja tolti be, legaldbbis egy bizonyos mértékben.

Kutatéi szempontbdl érdemes elkiiloniteni a kép keletkezésének (a fényképezés mechanikai — technikai
oldalanak) aspektusat, a fényképekkel kapcsolatos metakognitiv folyamatok (a képek értelmezése,
tanulmanyozdsa) aspektusat és a kommunikativ vagy pragmatikai folyamatok aspektusait (a képek
szisztematikus haszndlatat). Elvi dllispontunk ismertetésekor ezzel a kérdéssel kapcsolatban ki kell
jelenteniink, hogy azt a nézetet képviseljiik kutatasainkban, amely hamis dichotémiat lat a gondolkodas és a
vizualis észlelés elkiilonitésében (Arnheim, 1980). A képalkotds soran ugyanis Osszekapcsolodik a
gondolkodas (példaul a képtartalom kivalasztasanak aktusaban) a vizualis tartalom létrehozdsaval (a fotdzas
aktusa). Ezért ebben az értelemben a kép nem elvalasztja a két oldalt, sokkal inkabb 6sszekapesolja a konkrét
élményt és a fogalmi megértést. A vizualis kommunikacié mindkét oldala (kédoléi és dekddoldi egyarant)

fontos tanulsagokkal szolgal tanulmanyozéja szamara.

Fényképezés a pedagdgiai kutatisban

A kialakult gyakorlat attekintése alapjan ugy latjuk, a pedagoégiai kutatisban a fényképezés harom —
egymastol nem fliggetlen — funkciéban kaphat szerepet. Ezek koziil az els6 a jelentés képnyelvi megjelenése
és a kultura sszekapcsolodasanak tertilete, ami a fénykép reprezentaciés funkciéjaban ragadhaté meg (Hall,
1997). A képek tartalmi elemei, az alkotd dontései ugyanis kulturalisan meghatarozott déntések eredményei.
Ezeknek a dontéseknek és a mogottik allé kulturalis 6sszefiggéseknek a feltarasa a kép szemlélSje, befogadd
értelmezGje szamara kihivast jelent6, de sejthetSen jelentésteli elemek. A rejtett Gsszefiiggések varhato
kibomlasa a képek 1étébe sajatos dinamikat — vagy fesziltséget — visz. A képek kihfvasként, megértendd
targyakként allnak szemben szemlél6ikkel, akik a megértéshez eréfeszités utjan, sajat interpreticios
képességeik munkajan keresztiil juthatnak el (Sturken és Cartwright, 2003). Ezek a megallapitasok pedig mar
a pedagbgiai Osszefiiggések mezejét nyitjak meg, amennyiben felhivjdk a figyelmet a jelentésadas kettGs
teljesitményére: az alkot6 (fényképezo) és a befogadd-interpretald tevékenység Oszetett lelki folyamatainak
jelentGségére, az egyéni tapasztalatok fontossigara, az értelmezési folyamatokban szerzett jartassagok
mikodtetésére.

A fényképezés masodik lehetséges pedagogiai értelmi aspektusa a mediacios funkcid, vagyis a fényképek
kozvetité képessége gondolatok és cselekedetek kozott. A fénykép létrehozasanak aktusa ugyanis
Osszekapcsolja a targyi vildg pillanatait a fényképkészité elméjének mikodésével. A fényképezé valamit
rogziteni akar, a kép valamit rogzit. A képalkotas e két aspektus Gsszekapcsolasa. A fényképezés aktusa a
figyelem fokuszalasanak aktusa: szelekcid, valogatds. Ez a sajatossag is pedagogiailag értelmezhetS elem
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(ktl6ndsen, ha az elemzésbe vont képek tartalma maga is pedagogiailag relevans: gondoljunk a képelemzésen
alapulé neveléstudomanyi, killénésen neveléstdrténeti kutatasok sorara). A harmadik funkcié pedig nem
mas, mint az episztemoldgiai funkcid, vagyis annak elismerése, hogy a képek tartalmai (és feldolgozasanak
menete maga is) Uj ismeretek forrasaiként szolgalhatnak. A képek tanulmanyozasa, reflektalt elemzése
hozzaférhetévé teszi a tartalmi jelentéseket — ezen a felismerésen alapul a pedagogiai szemléltetés tobb
évszazados hagyomanya.

A fentiek értelmében talan nem tdlzott kénnyelmiség a résziinkrdl kijelenteni, hogy a fényképezés mint
kutatasi eszkdz egyszerre generatfv és kommunikativ: egyrészt Gj megértéseket alkothatunk a pedagdgiai
folyamatok r6gzitett elemei (és ezeken keresztil a folyamat egésze) tekintetében, és jelentéseket
teremthetiink, kézvetithetiink, értelmezhetiink djra, masrészt a vizualis kommunikacié nyelvhasznalatanak
miikodésével kapcsolatban szerezhetiink belatisokat. Igy a fényképezés véleményiink szerint nagyon
hatékony eszkéz lehet a nevelési folyamatok mélyebb megértésében, a szereplék (a fotok szereplinek,
illetve a fotbézas szereplSinek — mindenekel6tt a fotdt készité személy) intencidinak, kulturalis
meghatarozottsagainak, kognitiv fejlettségének tekintetében (Moran és Tegano, 2005).

A Photovoice megkozelités

A hagyomanyos kutatasi megkozelitésekben a gyermekkort és a gyermekek életét a felnéttek értelmezési
keretein keresztiil igyeksziink megérteni. Bz az értelmezés azonban végsé soron azzal a masodlagos
kovetkezménnyel is egyiitt jar, hogy a gyermekeket targyként kezeli és nem tekinti Gket sajat életiik els6dleges
szakértéinek. Bzt az alapallast a konstruktivista megkozelités irta feliil, amely szerint a gyermekek eltérd
kognitiv és szocialis fejlédési sajatossagokkal rendelkeznek, amelyeket a gyermekek életvilagat vizsgalni
kivan6 kutatonak figyelembe kell vennie a kutatds tervezése és a kutatasi médszertan kidolgozasa soran.
Erdemes megfontolni azt az ismeretelméletileg komoly érvekkel alitamaszthaté feltevést is, hogy korukra
val6 tekintet nélkiil az emberek csak maguk és nem pedig valamilyen kilsé megfigyelSk értik meg a szamukra
adott élethelyzetet a maga adottsagaban. Ez a bels6 nézépont azonban nem egyszertien fejezheté ki,
kilonésen kora-gyermekkorban, a verbalis kommunikaciés eszkozok korlatozott uralasanak feltételei
kozott.

De fontos leszoégezntnk: az, hogy fiatal az ember, korantsem azt jelenti, hogy nincs mit mondania.
Ugyanakkor kénnyen jelentheti azt, hogy képtelen mondanddja szavakban val6 kifejezésére. A pedagdgiai
fékuszu kutatas nem hagyhatja figyelmen kivil ezt az aspektust: annak az értelemnek a felfedését, amelyet a
gyerek teremt életvilaga értelmezése soran, de nem hozzatérhets verbalis eszkdzeikkel.

Mar a bevezetd elméleti részben utaltunk arra, hogy a gyermek vildglatasa és ennek kommunikaci6ja
lényegesen eltér a felnSttekétSl. A koragyermekkori kutatdsoknak ezért véleménylink szerint ezeken a
belatasokon alapulva a gyerekek vizualitasanak joval nagyobb teret engedve kellene lefolynia. Ha ebben a
formaban tennénk hozzaférhet6vé a gyermeki megnyilvanulasokat, akkor lehetévé valna annak megértése,
hogy életviliguk mely aspektusa bir sajatos fontossaggal az 6 nézépontjuk szerint. A vizualis kutatasi
megkozelités masodlagos célja a részvétel névelése lehet: a kutatdsban részt vevé gyerekeket a vizualis
kommunikicids eszk6zok hasznalata a szitudciéban otthonosabba teszi, szamukra ez az eszkozvalasztis a
batoritas gesztusa, a kutaté szamara ugyanakkor a nyereség a gyermeki hangok felerGsitése. Emellett a
vizualis eszkoztar hasznalata a kutatasi szituacidban kiegyenliti az egyenl6tlen hatalmi viszonyt felnétt kutatd
és gyerek alany kozott, megteremti a gyermekjogi szempontbdl érvényes Onkifejezés lehetéségét is. De
lehetséges a vizualis eszkdzokkel lefolytatott pedagogiai kutatasoknak egy harmadlagos célja is, amely nem
mas, mint a kritikai gondolkodas fejlesztése, a fogalom Freire nevéhez kapcsolhat6 értelmében.

A vizualis kutatasi technikak legismertebb, széles korben elterjedt eljarasa a Photo-clicitation. Ez az eljaras
valéjaban nem is csupan kutatasi, hanem eredetileg stratégiai kommunikaciés technika, melynek hasznalata
soran az informaciok kibontasa direkt kérdések hasznalata nélkil torténik meg. Ebben az esetben az interju-

26



Tanulas és Tarsadalom (2025) — Vialogatott tanulmanyok

folyamatba olyan fot6k hasznalatat illesztik be, amelyeket nem a résztvevo készitett. A kép ebben az esetben
tamogatja a kommunikaciét, amennyiben tdmogatja az emlékezést, csOkkenti a félreértés mezejét, segit
feloldani a hagyomanyos interji-eljarassal kapcsolatos nehézségeket (esetleg az interju kimerité voltat),
oldjak az interju szituaciéban immanensen benne rejlé hierarchikus elrendezés merevségét.

Ugyanakkor véleményiink szerint vannak olyan eljarasok is, amelyek tovabb fokozzak a vizualis eszk6z6k
hasznalataban rejl6 lehetGségek kiaknazasanak hatékonysagat. lIlyen, a Photo-elicitation hatékonysagat
meghaladé eljards a Photovoice megkdzelités. Ebben az esetben a kutatasi résztvevSk aktiv szereppel birnak
az interjuk soran alkalmazott képek készitésében, kivalasztasaban és interpretaldsaban, és ennek segitségével
tarjak fel mélyebb meggy6z6déseiket. Eredetileg a médszer marginalizalt tarsadalmi csoportok részvételének
tamogataséra jott létre, emencipatorikus toltete ebbél fakad. Eppen ez teszi alkalmassa kora-gyermekkori
kutatasok esetében alkalmazasat. A kép ugyanis hangot (kifejezési eszkozt) ad azoknak, akiket a tarsadalom
kommunikaciés szempontbdl deprivalt helyzetbe kényszerit, vagy ekként kezel. A verbalis kommunikacié
talértékelése marginalizalja a verbalis kommunikacids eszkézoket elégteleniil birtoklé vagy hasznald
csoportokat, kézottik a gyermekeket is. A foté a verbalis nyelvvel szemben killénféle vizidkat nydjthat a
vilagrol, érdekes perspektivakat jelenithet meg. Rogzit pillanatokat, de a kifejezés eszkdze is lehet, vagy az
identitaskonstrukci6 kifejez6dése a kiilvilaggal kapcsolatban: a foté képes arra, hogy egyszerre jelenitse meg
a személyest és a tarsadalmit. A fényképek 6ndllé el6allitasa médszertani elénydket kinal: azzal, hogy a
résztvevék maguk fényképezhetik le a kornyezetiket, a kutatok kontextusérzékeny, atfogd és hiteles
betekintést nyernek egy vizsgalati teriiletbe. Ez a betekintés mas modszerekkel vagy a kutaté kilsé
szemszogének alkalmazasaval nem lenne elérheté. A képek jol alkalmazhatok az érzelmi folyamatok
tanulmanyozasara, mivel megkdnnyitik a kognitivan kevésbé szdrt informacidkhoz valé hozzaférést
(Adolphs et al., 2000; Pavio, 1990).

A mi kutatasunkban a photovoice megkozelités alkalmazasanak elsédleges célja a kisgyermekek
vilagképének vizualis megragadasa volt, hogy megtudjuk, a gyermek életének mely aspektusai kiléndsen
fontosak az 6 szemszogikbol. Masodlagos cél az évodaskord gyermekek részvételének tovabbi névelése

volt, hangjuk felerésitésével és gyermekkori élményeik tiszteletben tartasaval.

Tapasztalataink

A Photovoice metodoldgia szerint kivitelezett kutatasoknak minden esetben technikai felkészitéssel kell
kezdSdniiik, ezért a mi eljarasunk megalapozasat is az jelentette, hogy elméleti és fototechnikai alapozast
tartottunk a résztvevé egyetemi hallgatoknak. Minden résztvevd gyakorlott fotdsnak vallotta magat,
rendelkeztek megfelel$ késziilékkel (a mobiltelefonok digitalis kamerai ebben az esetben teljesen kielégits
mindségt eszkézok), ugyanakkor korabban nem részesiiltek szisztematikus felkészitésben, nem tanultak
fotézast. Ismereteik valoban els6sorban a fényképezés egy szlk gyakorlati szeletére vonatkoztak és
szakmailag kevéssé megalapozottak voltak, ezért részletesen és mélyrehatéan kellett velitk megbeszélni a
fotdzas és a vizualis kommunikaci6 alapvetd elemeit.

A technikai oldal megbeszélése soran érintettitk a digitalis fotézas alapvets jellemzdit, a digitalis gépek
beallitasi lehetéségeit, a zarid6, a blende Osszefliggéseit, a fehéregyensuly, a mélységélesség fogalmat.
Megbeszéltiik a kameratartas és elhelyezés, a perspektivavalasztas és a képkompoziciok elveit, és kiprobaltuk
ezeket az elveket a gyakorlatban is: tajképek, zart térben készilt felvételek és portrék fotdézasa soran. A
megbeszéléshez nagyon sok képet elemeztlink, koztik a hallgatok korabban készilt és elemzésre onként
felajanlott fotdit is.

A hallgatéi fényképezési feladatokat igyekeztiink tudatosan fokozatosan nehezedd, egyre komolyabb
kihivast jelent6 rendbe rendezni. Az elsé blokkban meghatirozott konkrét fényképezési feladatokat irtunk
el6, és ezeket kellett a hallgatéknak portfélioba gytGjtenitik (I1). A feladatok maguk is eltéré nehézségl
kihivast jelentettek a hallgatoknak. A feladatok a viszonylag kénnyen megoldhatd, nem sok fejtérést igényls
problémaktol (pl. fotdzd le a kedvenc jatékodat vagy a kilatast a szobadbdl) a komolyabb, gondolkodast és
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kreativitast igénylS feladatokig terjedtek (pl. készitsenek képet a haragrol, a baratsagrél az 6romrél, a
szomorusagrol). Az elkészilt portfolidkat kézosen néztiik végig, a készité6 kommentalasa mellett értékeltiik
a képeket. A kovetkezS blokkban a hallgat6k lakohelyéhez kapcesolodd képeket kellett késziteni, kézottiik
lakéhelytik szamukra jelentSs épiileteivel és helyeivel, illetve embereivel. A bemutaték kommentarjainak
ebben az esetben elsésorban a valasztas indoklasaval, a személyek és helyek jelent6ségének kifejtésével
kellett foglalkoznia.

A harmadik feladat-blokk a jatékos képek készitésére koncentralt: arnyék- és tikorkép fotdk, makro- és
perspektivikus torzulason alapulé tritkkds képek készitése volt a kihivas. A képek bemutatisat kdvetd
megbeszélés soran a jatékos képek narratfv erejét, tobblettartalmat, képi humorat elemeztitk. Megbeszéltiik
a képek megtervezésének és elkészitésének kreativ folyamataban rejlé lehetéségek sorat is.

Negyedik feladatként a hallgaték foték moédositasaval foglalkoztak. Megismerkedtek a legelterjedtebb
képszerkesztS szoftverek lehet&ségeivel, megfigyelték a médositasok eredményezte valtozasokat a képek
mindségében és jelentésében. A moédositasok kiprébalasaban az utolsé elemet a kollazskészités jelentette,
melynek soran a hallgaték djrahasznosithattak és Gjraértelmezhették a korabbi portfélidik képeit.

Végiil eljutottunk oda, hogy a hallgaték Ssszegytjthették Stleteiket arra nézve, milyen célokra és milyen
moédokon hasznalhatjak a digitalis fényképezést évodai csoportszobai kériilmények kézott. A hallgatok — a
teljesség igénye nélkiil — a kovetkez6 Stleteket soroltak fel:

* Fejl6dés nyomon kévetése (fejlédési mérfoldkévek, emlékalbum)

* Tevékenységek megdrokitése (szildi kapesolat erdsitésére; pedagogus szamara)
¢ Tanulasi tevékenységek dokumentalasa

* Tanulasi eszkozként: szemléltetés céljara

* Témak és torténetek illusztralasara

* Fejleszt6 feladatként: képek azonositasara, részletek felismerése

* Fotdsorozatok elemzése, rendezése, torténetalkotds

o Ko6z6sségi élmények, események megorokitése, emlékek megérzése, felidézése
* Potdfal, digitalis kollazs készitése

* Fotdk bemutatas, reflektilas, kontextusba illesztés

* Képek szerkesztése (kreatfv Onkifejezés, mivészi projektek)

* Tanulok aktiv bevonasa: fényképezés gyermekekkel

Tapasztalatok gyerekekkel, 6sszegzés

Kutatasunk lezarasaként végll kiprobaltuk a gyerekekkel kézosen torténé fényképezésben rejlé
lehet6ségeket is. Minden hallgaté egy 6vodas gyermekkel egyiittmikodve ismételte meg a feladatok egy
részét. Kotelezben a felkészitéssel kellett kezdeniiik és az elsé feladatblokk fotéit kellett a gyermekekkel
elkészittetniitk. A képkészités folyamataban arra kellett térekedniiik, hogy a lehetd legkisebb mértékben
befolyasoljak a gyerekek gondolkodasat és fényképezési tevékenységét. A fotdzas technikai feltételeit
biztosithattak, a kivitelezésben a feltétlentil szitkséges tamogatast megadhattak, de nem iranyithattak a
gyerekek tervezési, kreativ erSfeszitéseit. A fotdzas utan a gyerekekkel kézdsen kellett elemeznitik az
elkészilt fotdkat, rogzitve a képekhez kapcsolodé kommentarokat. Ezekkel a gyermeki kommentarokkal
egyltt mutattak be a k6z6s feldolgozé alkalmainkon a fotésorozatokat és ezekkel kiegészitve probaltuk meg
értelmezni és értékelni a gyerekek altal készitett fotdésorozatokat. Erdekes élményiink volt, hogy majd
minden fotésorozatban talaltunk olyan képet, ami komoly értelmezési kihivast jelentett, és amiben a
gyerekek magyarazataval kiegészitve értettitk meg a kreativ tartalmat és a szandékolt jelentést.

Tapasztalataink alapjan tgy fogalmazhatunk, a vizudlis eszk6zok koragyermekkori hasznalatanak nagyon
komoly lehetéségeire, és bizonyos korlataira is fény dertilt tapasztalataink nyoman. Ugyanis arra jutottunk,
hogy a képalkot6 digitalis eszk6zOk hasznalataval létrehozott vizualis kommunikacié valéban tamogatja
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(illetve bizonyos mértékig kivaltja, kiegésziti) a verbdlis kommunikaciét, amelynek tekintetében az évodas
kora gyerekek még komoly kihivasokkal rendelkeznek. Azt is tapasztaltuk, hogy a képalkot6 eszk&zok
tamogatta vizualis kommunikacié csOkkentette a kutatdsi helyzet eredend6 hierarchikus voltat —
nagymértékben kiegyenstlyozta az alaphelyzetben evidens médon benne rejlé hatalmi egyenlétlenséget. Ugy
is fogalmazhatnank, az eszk6zok hasznalata és a vizualis kommunikaciéra valé tdimaszkodas batoritotta a
gyerekeket az Onkifejezésre, valdszinileg olyan hangokat is hallhat6va tett ez a kutatasi szituacid, amelyek
mas eszk6z6k vagy megkozelitések alkalmazasaval meghallhatatlanok maradtak volna. Valéjaban a képek
némely esetben az Sket megalkoté gyerekek szamara is meglepd interpretaciés utakat nyitottak meg,
feltételezhettiik azt, hogy olyan vilagértelmezéseket fedtek fel, amelyek egyébként elfedettek maradtak volna.

De tapasztalataink arra is ravilagitottak, hogy a gyerekek szamara a feladatok megoldasa mentén térténé
fotézas igen komoly kihivast jelent. Némely esetben a gyerekek nem kdnnyen értik meg a feladatot, vagy
nem tudnak kénnyen kreatfv 6tlettel valaszolni a kihivasra. Az is el6fordult, hogy a feladat végrehajtasa soran
a gyerekek figyelme elterel6dott az eredeti problémardl és az elkésziilt képek témaja végiil teljesen eltért az
el6zetesen elvarttdl vagy tervezettdl. Az is kétségtelen, hogy a gyerekeket erésen befolyasolja a tarsak példaja.
Gyakran valasztottak a tarsuktdl litott megoldast sajat valaszukul, ezzel megspérolva a kreativ valasz
megalkotasanak eréfeszitését. Komoly dilemmank lett tapasztalataink feldolgozasa soran az, hogy vajon
érdemes-e a gyerekek képi anyagat a résztvevé gyerekesoport nyilvanossaga elétt feldolgozni. Ez részben
hasznos lehet, amennyiben a gyerekek batorsdgot és Stletet meritenek egymas munkdibdl az alkotashoz,
ugyanakkor a mintak kévetése puszta utinzassa egyszerdsitheti a személyes alkotas folyamatat, amely pedig
az cljaras lényegi része volna.

Tapasztalataink eredményeként kialakitottuk a gyermekekkel végrehajthaté képi kihivasok feladatainak egy
lehetséges listajat, amely véleményiink szerint garantalhatja az eredményes mtikodést. A feladatsor sokrétd,
logikusan egymasra épilS és komplexitasaban fokozatosan nehezedd kihivasokat timaszt a résztvevo
gyerekek szamara, a kovetkezok szerint:

1. Konkrét dolgok megtalaldsa, azonositasa, lefotézasa (pl. kerités, kerékpar, macska, postalada);

2. Szinekhez kapcsol6do feladatok: elbirt szinek megkeresése és megorokitése, akar tobb képen is
(készits tiz képet piros dolgokrdl); kedvenc szinek bemutatasa targyakon.
A gyerekeket érdeklé témdban fotdsorozat készitése (pl. jarmivek, bogarak, jatékok).
Tulajdonsagok megragadasa (pl. puha, magas).
Fogalmak képi megragadasa (pl. szomorisag, 6r6m, sajnalat).

A

Torténet elmesélése képek sorozataval.

A fenticket Osszefoglalva ugy fogalmazhatnank, kutatisunk halmozédé tapasztalatai egyértelmden a
Photovoice megkozelités eredményességét tamasztjak ala. A fényképezés kivalo eszkéznek bizonyul a gyermeki
gondolatok, tapasztalatok, érzelmek és energiak kifejezésére. A gyerekek nagyon motivaltan vesznek részt a
képkészités és elemzés folyamataban, kifejezetten j6l tudnak élni az eszkdz adta lehetségekkel. Egyetértiink
azokkal a szakért6kkel (Richards, 2017), akik szerint a fényképezés a gyerekek esetében fontos kozvetitd
eszkozként kertl alkalmazasra, mely kapcsolatot teremt kozottuk és életkdrnyezetilk, illetve kozottiik és
fejlédéstik pedagdgiai mezeje kézott, hiszen a fotdzas ravilagit a gyermekek kdrnyezetében €16 szignifikans
felnSttek szamara arra, hogyan latjak a gyerekek a vilagot. Ez pedig valdjaban nem mas, mint Photovoice
megkozelités elsédleges céljanak diadalmas beteljesedése: a gyermekek hangjanak hallhatéva valasa,
onkifejezési modjainak gazdagodasa.

A fotdzas tovabbi jarulékos hasznaként értelmezziik, hogy a gyerekek fontos jartassagokra tesznek szert
a digitalis eszk6zok hasznalata terén, de ennél is fontosabb, hogy gondolkodasukat fejleszti a képkészitéshez
kapcsolodo dontési folyamat kreativ kihivasa, és kritikai képességeiket fejleszti a képek értékelése és
interpretalasa. A fotofeladatok 4j szempontokat, szemléletmddokat nyitnak meg szamukra, mindennapi
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életiik tudatosabb atélésére tanitja Sket. S6t végsé soron a fotdzas élményében azt is megtapasztaljak, hogy

a vilag tele van megdrokitésre méltd, csodalatos részlettel és pillanattal.
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