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Eloszé
Sziits Zoltan

A Tantargy-pedagogiai kaleidoszkop sorozat ijabb kotete a neveléstudomany
szerteagazd teriileteir6l kindl elméleti és empirikus kutatasokon alapuld
tanulmanyokat, htien tiikrozve a diszciplina soksziniiségét és dinamikus
valtozasait. Jelen kiadvany irdsai a tantargy-pedagogiai modszertani kérdésektdl a
digitalis technologiak integracidjan at a neveléstorténeti és szocialpedagogiai
kontextusokig ivelnek, atfogd képet nyljtva a kortars pedagogiai gondolkodas
fokuszpontjairol.

Az Irodalomtanitds és Miivészetek szekcio a klasszikus kanon és a kortars
kultura didaktikai parbeszédének lehetdségeit vizsgalja. Kiss Déavid a popularis
regények intertextudlis potencialjat elemzi a homéroszi eposzok tanitdsdban,
konkrét modszertani javaslatokat téve a diakok motivalasanak novelésére. Ehhez
kapcsolddik Pota-Zsiros Emese irasa, amely a klasszikus irodalom (nem)
nyilvanvald értékének problémadjat jarja koriil, rdmutatva a magas- és popularis
kultara kozotti hatarvonalak ujragondolasanak sziikségességére. A torténeti
perspektivat Doktorcsik Noémi tanulmanya hozza be, amely a 19-20. szazad
forduldjanak szinhdzdt mint a miivészeti nevelés szinterét elemzi korabeli
pedagogiai folyoiratok alapjan. A szekciot Janurik Timea irasa zarja, amely a
népzenei hagyomanyodrzés torténeti ivét tekinti at a 18. szazadi gytjtésektol
napjaink intézményesiilt formaiig.

A Digitdlis Pedagogia napjaink egyik legdinamikusabban fejlédd teriiletét
allitja kozéppontba. Szabd Orsolya Edit empirikus vizsgalata 6todik osztalyos
tanulok internethasznalati szokasait térképezi fel, ramutatva a képerny6idé és a
tényleges digitalis kompetencidk kozotti eltérésekre. Mongyi Norbert az
informacids és médiamiiveltség fejlesztésének egy specifikus lehetéségét mutatja
be a Dél-kaliforniai Egyetem Soa Alapitvanyanak videdinterju-archivumara épiilo
IWitness platform oktatasi alkalmazasan keresztiil. Barta-Boncz Nora a klasszikus
motivacids elméletek relevanciajat vizsgalja a vallalkozoi ismeretek oktatdsdnak
kontextusaban. Geoff Vaughan Merlin Donald ,,memoriapalotadk” elméletét
gondolja Ujra a digitalis kor kihivasaira reflektalva, hangsulyozva a konyvtarak
mint strukturalt tudasterek megdérzésének fontossagat. Moser Anna a mesterséges
intelligencia nyelvtanuldsban bet6ltott szerepét elemzi, attekintést nyujtva a
modern nyelvtanul6 applikaciokban rejld lehetdségekrdl és korlatokrol.

A Nyelvpedagogia szekcioban Ujhelyi Gabor a nagy nyelvi modellek és a
beszédszintézis gyakorlati alkalmazhatdsdgat vizsgdlja a nyelvtanulds
tdmogatasaban, kiilonds tekintettel a szobeli kommunikécids készségek
fejlesztésére. Vigh Ivett Barbara kutatdsa egy kétnyelvli kdrnyezetben elemzi a
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szil6i attitidok meghatarozo szerepét az dvodai tannyelvvalasztasban, feltarva a
csaladi hattér és a nyelvi szocializacio kozotti Osszefiiggéseket.

A Sportpedagogia és Testkultura témakorében Széplaki I1diko és Révész Laszlo
az els6éves egyetemistak fizikai aktivitisa és mentalis allapota kozotti korrelaciot
vizsgalja, empirikus adatokkal tdmasztva ala a rendszeres testmozgas pszichés
jollétre gyakorolt pozitiv hatasat. Horvath Cintia az iskolai egészségnevelés
elméleti kereteit (hivatalos dokumentumok) és gyakorlati megvalosulasat
(pedagogusokkal készitett interjuk) veti 0ssze, ramutatva az elmélet és a praxis
kozotti szinkronicitasokra és eltérésekre.

A kotet tovabbi irasai a pedagogiai gyakorlat tagabb kontextusait vizsgaljak.
Czipczerné Bartok Erika a tdmogatd munkahelyi klima szerepét elemzi a kezdd
ovodapedagogusok beilleszkedésében és palyan maradasaban. Krakker Anna az
erdei iskolak vilagat térképezi fel a nemzeti parkok kinalatanak tiikrében, Vargané
Orgovan Vivien pedig a roma szakkollégiumok hallgatdinak jovoképét vizsgalja
kvantitativ modszerekkel.

A Neveléstorténet és a pedagogia egyéeb kontextusai szekcid mélyebb torténeti
és elméleti keretet biztosit. Szabo Lilla az ifjisagsegités, a szocialpedagdgia és a
neveléstudomany torténeti dsszefonddasat tekinti at. Pelesz Nelli a szegedi Kiralyi
Katolikus Tanitoképzd Intézet alapitdsanak koriilményeit mutatja be levéltari
forrasok aprolékos elemzésével. Hegediis Renata Ildik6 a Néptanitok Lapja
korabeli szdmainak tartalomelemzésével koveti nyomon a Montessori-pedagogia
magyarorszagi recepciojat. Sziits-Novak Rita pedig Polcz Alaine életmiivét elemzi
a jaték mint megkiizdési stratégia szempontjabdl, javaslatot téve egy opcionalis
nétorténeti tematika beemelésére az irodalomoktatasba.

A kotet egészét vizsgalva kirajzolodik néhany kozponti tendencia. A
tanulmanyok jelentds része empirikus alapokon nyugszik, konkrét vizsgalati
eredményekkel jarulva hozza a magyar neveléstudomanyi kutatasokhoz.
Kiilonosen hangsulyos a digitalis pedagogia és a mesterséges intelligencia
gyakorlatorientdlt megkozelitése, amely tulmutat az Aaltalanos elméleti
fejtegetéseken, és a konkrét alkalmazasok lehetdségeit és kihivasait elemzi. A kotet
irasai emellett kovetkezetesen reflektalnak a pedagogiai folyamatok emberi
dimenzidira: a pedagdgusok ¢és didkok mentdlis egészségére, a tdmogatd
kozosségek szerepére és a tarsadalmi mobilitds személyes vetiileteire. A torténeti
irasok pedig emlékeztetnek arra, hogy a jelenkor pedagodgiai kérdései mélyen
gyOkereznek a miltbeli diskurzusokban és intézményi struktiurakban.

Bizom abban, hogy a Tantargy-pedagogiai kaleidoszkép legijabb szama is
értékes forrasként és inspiracioként szolgdl majd kutatok, gyakorld pedagdgusok
¢és a neveléstudomany irant érdeklédé hallgatok szamara.

Sziits Zoltan
egyetemi tanar
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
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Popularis regények kinalta intertextualis lehetéségek a
homéroszi eposzok tanitasaban

Kiss David

., Azzal, hogy uj kontextusba helyezik a régi torténeteket, a fantasy-irok
egyuttal egy fontos kulturdlis kézvetité munkat is elvégeznek:
remitologizalnak.” (Keseri, 2021, 125. 0.)

Bevezetés

Az irodalomtanitds médszertana koriili szakmai diszkurzus, az ifjusagi irodalmi
piac kinalatat motivald fogyasztéi szokasok és a fiatalok korében legnépszeriibb
konyvlistak osszeallitasaban manifesztalodo implicit olvasoi érdeklddés vizsgalata
egyértelmlien ramutat arra, hogy sziikség és igény van a populdris alkotdsok
befogadasara. A kozpontositott tantervi struktura megszoritd és domindnsan
klasszikus korpuszt el6iro jellege miatt minden bizonnyal felértékelédik azoknak a
népszerli alkotdsoknak a szerepe, amelyek tematikai, motivikus vagy egyéb
tartalmi kapcsolodasokon keresztiil 1éptetheték be az irodalomtanitas folyamataba.

Ahogy arra Tokos Bianka (2013) rdmutat, ,,az irodalomtudomany sokszor
kifejtette mar, hogy az irodalom alapveté jelensége a textudlis folytonossag, ami
azt jelenti, hogy minden irodalmi alkotds egy masikat is éltet, és az alkotds egyfajta
Jjelkomplexumként miikodik” (Tokos, 2013, 7. o.). Ezt hangstlyozva vazolja fel
Kusper Judit (2019) a tananyag-elrendezés egy (a kronologikus elgondolast
helyettesitd) tematikus modelljét, amely az érvényben 1évé szabalyozasnal joval
tobb reménnyel kecsegtet szovegek parbeszédbe 1éptetésére, és ahol ,,a kdzos
kérdesfeltevésnek kdszonhetéen hol tematikus, hol intertextudlis szovegcsoportok
alakulnak ki, melyek éppen arra hivjak fel az értelmezd figyelmet, ami folétt a
kronologikus elv elsiklik: az irodalmat nem teleologikus folyamatként kell
elképzelni, sokkal inkabb egy olyan széveguniverzumkent, ahol szoveg szoveggel
parbeszédet folytat, mindezt annak érdekében teszi, hogy a befogado minél
gazdagabb, szerteagazobb jelentésarnyalatokat legyen képes kompondlni”
(Kusper, 2019a, 34. o.). Ebben a keretben, de multi- és transzmedialis
megkozelitésben targyalja napjaink népszeri fantasyalkotasait Keserli Jozsef
(2021) is, ramutatva azok kettds jatékara: egyfeldl megjelenitenck eredeti
mitoszokat, masfeldl pedig azokat ujraalkotva sajat mitologiakat is épitenek.

Kusper elméleti elgondolasat Kesert idézett munkaja nyoman én is azon az
irodalmi teriileten tajékozodva kivanom konkrét tartalommal, szdvegekkel
megtolteni, amely miikddésmodjanak, motivumainak, narrativainak, didkok
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szamara felkinalhaté moralis értékeinek és kozismert szerepldinek kdszonhetden
kifejezetten alkalmas a popularis miivekkel kozds, intertextualis jatékba valod
bevonasra, mikozben maga is szamos popularis alkotas alapjaul szolgal: ez az antik
mitoszok, szorosabban a homéroszi eposzok vilaga.

Hozzaférhetetlen hosok? — A jelen felol megkozelitett miilt

Pataki Elvira néhany éve publikalt, remek tanulmanyaban arra hivja fel a
figyelmet, hogy ,,a hagyomdnyos eurdpai oktatisban szdazadokon dt vezetd
szerepet jatszo antik mitosz iskolai feliilreprezentaltsaga miatt mdra kitiresedett,
unalmassa valt” (Pataki, 2021, 179. 0.). Erre a jelenségre minden valosziniiség
szerint er6sitd jelleggel hat az, hogy az antik irodalom mely évfolyam(ok)on és
milyen fékusszal jelenik meg a tantervekben, valamint az is, hogy az
irodalomtanitasban ma els6sorban az ismeretatadas és a kanonkozvetités dominal,
amelyet a ma diakjai kevésbé értékelnek (v6. Kiss, 2020), a tolik idében és
nyelvezetben, valamint meghatarozo kulturalis referencidk tekintetében is tavol esd
klasszikus alkotasokat pedig a fiatal befogaddk zome érdektelennek tartja.

A Nemzeti alaptanterv 2020-as modositasara épiild kerettanterv A valtozata 5—
8. évfolyamon, tobb tanegységben (Csalad, gyerekek és sziilok; baratsag, emberi
kapcsolatok; Probatételek, kalandok, hdsok) targyalja a mitoszokat, azonban
minden esetben az antik torténetek (pl. Daidalosz €s Ikarosz) feldolgozasat irja eld,
mell6liikk hianyoznak a popularis miivek, bar a kovetelmények listajaban azt
olvashatjuk, hogy a tanul6 ,,valaszthatia klasszikus és népszerii ifjusagi regények
bemutatasat (szemelvények vagy egyéni beszamolok, ajanldasok); az érdeklddés
felkeltésének céljabol” (Kerettanterv). Korabbi irasomban is hangsulyoztam, hogy
célszeriinek tartom a popularis alkotasok tételes emlitését a tanegységben (Kiss,
2020), kivaltképp, ha a cél a mitikus torténetek archetipikus helyzeteinek
felismertetése, ezt ugyanis népszerii miivek sokasaga kinalja egyszer(ibb narrativa,
érthetébb nyelvezet és mai, aktualis kulturalis referenciak mentén, arrél nem is
beszélve, hogy napjaink legnépszeriibb popularis alkotasai koziil tobb eposzszeri
jellegzetességeket is mutat. A 2022-ben megjelent A Hatalom Gyfirtii-sorozat miatt
reneszanszukat ¢él6 tolkieni tOrténetek, a mozivasznat évtizedek ota urald
képregényfilmek és a jatékosok millidit rabul ejtd, torténetalapti fantasyjatékok
(v0. Keserii, 2021) kozismert darabjai is eposzi narrativakat kinalnak, sajat
mitologiat teremtenek, és a sajat kozosségiikért vagy az egész vilag rendjének
helyreallitasaért tevékenykedd, kiilonleges képességii, eposzi hdsoket vonultatnak
fel. Ezek a modern héroszok a ma didkbefogaddi korében ismert és elismert
karakterek, igy az 6ket szerepeltetd popularis univerzumok megalapozhatjak a
klasszikus alakok élménykdzponti megismertetését. Amigy érdekes megfigyelni,
hogy a két vilaghaboru kozott keletkezett magyar prozaban a korabbi id6khoz
képest szokatlanul sok szépirodalmi mi szol a gyerekekrdl és a kamaszokrol,
ugyanis egyszerien mar akkor is korigény volt gyerekekrdl és/vagy gyerekekhez
sz0lni (Sziits-Novak, 2023).
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A 9-12. évfolyam (gimnaziumok és szakkdzépiskolak) szamara készitett
kerettanterv — a kronologikus tananyag-elrendezésnek megfeleléen — a legelsd
irodalmi tanegységként targyalja az antik mitologiat (a gordg epikaval, azaz az
eposzokkal és a liraval egyiitt). A modul fejlesztési és kovetelményrendszere a
kijelolt miivek és elsajatitandd ismeretek tekintetében klasszikus fokuszu, am
megjelenik a listdban a mitologiai alapformak (torténetek, h6sok, narrativak) és
miifajok (mitosz, eposz) ,, hatdsa, tovabbélése tobbféle értelmezésben az eurdopai
és a magyar irodalomban, képzémiivészetben, filmen” (Kerettanterv), megnyitva
ezzel a teret a modern mitoszok és népszerii alkotdsok bevonasa, az intertextualitas
mozgdsitasa felé. A tananyag mennyisége és az annak feldolgozasara el6irt tizoras
idokeret azonban valosziniileg nem teszi lehetévé a szovegkoztiség
szervezdelvként vald kezelését, igy a nyilt kanont megbont6 alkotdsok minden
bizonnyal csak a klasszikust kiegészit0, mintegy szinesit6 jelleggel 1éphetnek be a
pedagdgiai folyamatba, holott hasznuk béven tilmutat ezen, ahogy erre korabban
utaltam (v0. Kiss, 2021, 2022a).

Ebben a tekintetben szerencsésebb helyzetben vannak a hatosztalyos
kozépiskolak, ahol az eltérd tantervi struktira a mitoszt a Miifaji alapismeretek 1.
— Az epika tanegység keretében tarja a didkok elé, husz oraban hatarozva meg
annak id6tartamat, igy itt tobb id6 és alkalom kindlkozik a mitikus torténetek
popularis miivekkel valé egyiitt olvasasara. frasomban els3sorban éppen ezért ezt
a tantervi elrendezést szem elOtt tartva teszek ajanlasokat a képzési szint
korosztalya szdmara. Rdadésul az iskolai helyi tantervek elkészitésekor a szabadon
felhasznalhat6 oOrakeret terhére akar tobb tanorat is rendelhetiink egy-egy
témakorhoz, tehat ahol erre van hajlandosag és kisérletezé kedv a magyartanari
munkakodzosség részérél, ott a popularis irodalmi alkotasok tandrai
feldolgozasanak még kedvezdbb feltételei alakithatok ki.

A népszerl irodalom alkotdsainak tananyagba emelésére azért is van sziikség,
mert a klasszikus kanon és miiveltség 6nmagaban mar egyre kevésbé vonzo a fiatal
generaciok szamara. Ahogy azt Pataki is emliti, ,,a korszerii tudas fogalmanak
radikalis ~dtalakuldsa, a tananyag ennek hatisara lezajlott modosuldasa
kovetkeztében a klasszikus miiveltség mint univerzalis, az egyén szamadra biztos
intellektualis, etikai és esztétikai bazist jelentd hattértudas mara letiinni latszik”
(Pataki, 2020, 91. 0.).

Ezek a tendencidk mind tetten érhetdk a klasszikus szépirodalom olvasasanak
mint szabadidds tevékenységnek a fiataloknal tapasztalt visszaesésében. Az
antikvitas remekeinek vonatkozasaban Pataki szerint ez annak tudhato be, ,, hogy a
formai kisérletezésrol eleve lemondo, a miiveltségét tekintve igen heterogén
nagykozonség szamara jol bevalt cselekménysémakat és ismétlodo karaktereket
kindlo, a befogado részérdl kiilondsebb koncentrdaciot nem igényld akciodus
mitologiai fantasy a gondolatisagaban és nyelvében sokkalta bonyolultabb,
emellett az oktatasbol is fokozatosan kiszorulo kanonikus miivektol vonja el az
olvasokat” (Pataki, 2020, 91. 0.). Vitatom a szerz6 allaspontjat, miszerint épp a
mitikus témakat ujraird popularis alkotasok tantoritanak el a fiatal befogadokat az
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antik miivek elolvasasatol. Tény az, hogy a klasszikus kdnon olvas(tat)asa mara
allandosult problémava valt az oktatasban, ennek okait azonban én nem a popularis
irodalom kanontol eltavolité hatdsaban, hanem elsdsorban a technikai kdrnyezet
irodalmi szovegek olvasasa ellen haté mikddésében, valamint az oktatas torténeti
megrogzottségében, annak anakronisztikus jellegében latom.

A minket koriilvevd digitalis kultira tartalmaival ,, szemben az olvasokonyvek
és kotelez6 olvasmanyok behatdrolt terjedelmét és tartalmi egységeit a tanulok
statikusnak, kébe vésettnek és igy nehezen befogadhatonak érzekelik, és a k6zosségi
médiahoz kepést alacsony szintii élményszeriiséget nyujtanak” (Kiss és Sziits, 2021,
67.0.).

Ahogy korabban is megjegyeztem (Kiss, 2022b), latszélag ma a torténetiség
koncepcioja helyett sokkal inkabb a jelenre vonatkoztathatosag dominal. Ebben a
folyamatban jut(hat) kiemelkedé szerep a popularis miiveknek, amelyek
Osszekapcsold szerepet tolthetnek be klasszikus és kortars kozott, multi- és
transzmedialis jellegiiknél fogva pedig a nyilt és ellenkanon kozotti kulturalis és
medidlis szakadékot is athidalhatjak.

Alternativ olvasmdnylista a homéroszi eposzok tanitisdhoz

Minden olyan munka, amely bizonyos tematikus megfontolasok mentén allit
Ossze korpuszt, sziikségszerlien szelektalni kényszeriil az elérhetd alkotasok tag
korébol. Az elsésorban gyakorld magyartanaroknak €s magyartanar szakos
hallgatoknak szo616 listaba olyan szovegeket valogattam, amelyek véleményem
szerint jobban illeszkednek a 14-15 éves korosztaly érdeklédéséhez, olvasdi
igényszintjéhez, a gimnaziumok képzési és oktatasi céljaihoz, és a magyartanarok
is eldszeretettel olvashatjak oket. Gytjtésem eredményeképp egy olyan listat
mutathatok be, amely az antik eposzok mitikus bazisanak ujrairasa, a fontosabb
szereplok alakjdban ¢és az eposzszervezd motivumok kiakndzasdban rejlé
intertextualis lehetéségek mellett tobb zsanert is felvonultat.

Helyet kapott ebben az alternativ kédnonban a trdjai haboru elézményeit és
eseményeit részletesen bemutatd tobbkotetes torténelmi regénysorozat (David
Gemmell: Troja I-111.), mely az elbeszélt cselekmény mellett a mitosz miikodését,
a mitikus gondolkodast is dekonstrudlja; egy kiilonleges mitoldgiai 1ényt
fszereplévé avato, kifejezetten fiataloknak sz616 Y A-fantasy' (Alexandra Christo:
Egy birodalom végzete), amely bar a tobbi alkotdshoz képest nem kapcsolodik
szorosan az eposzok vilagdhoz, &m szdmos mitoldgiai motivumot remekiil aknaz
ki, s kalandregényekre jellemz6é narrativdja és izgalmas cselekményszovése
konnyen olvashatova teszi; szovevényes és sokrétii science fiction (Dan Simmons

! Kusper Judit (2019b) a gyermek- és ifjisagi irodalmi kanonok vonatkozisaban az angolszéasz
terminologiat alkalmazva a YA-literature (young adult, azaz ifjusagi irodalom) gytijté6fogalom
ala rendeli azokat a kanonokat, ,,melyek kz¢é az elmult egy évtized népszer(i mifajai sorolhatok
(pl. disztopiak, krimik, iskolaregények, sci-fik, fantasyk stb.)” (8. o.), a YA-fantasy tehat
elsésorban fiatal olvasokat megsz6lito fantasztikus miiveket jeldl.
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[lion-duologiaja), amelyben az ,,0liimposzi istenek” wjra megrendezik a trojai
haborat a Mars felszinén; végiil a vilaghir(i Percy Jackson-sorozat masodik kotete
(Rick Riordan: A szornyek tengere), amely Odiisszeusz Utjat rajzolja Gjra sok
leleményes otlettel és a sorozatra jellemz6, sajatos humorral.

A fent emlitett alkotasok mellett — melyeket részletesebben, kiillonb6zo
szoveghelyeik kommentalt idézésével, modszertani és tematikus javaslatokkal
ellatva mutatok be — emlités szintjén ajanlok tovabbi miiveket is, amelyek
ugyancsak hozzaadhatnak az antik eposzok tanulasanak élményéhez, akar bizonyos
részleteik tanodrai feldolgozasaval, akar ajanlott olvasmanyként, am részletesebb
feltarasuktol tanulmanyom terjedelmi kereteire és tartalmi fokuszaira vald
tekintettel most eltekintek.

Kusper Judit (2023) izgalmas és ujszerti gondolatkisérletében a miivek altal
kialakitott terek, valamint mesei és eposzi szimbolumok fel6l kozelit az antik
szovegek ujrairdsai felé. Megallapitja, hogy ,, az eposzi és a mesei tér Osszetettsége
s szimbolikus teljesitménye tobb ezer éve vezérfonala az dnmagdt kereso
befogadonak: gondoljunk csak Odiisszeusz kézmondasos bolyongasdra, a bejart ut
tapasztalatdra, de eléttiink lebeghet Troja példdja is, ahol egy falakkal kériilzart
térért folyik a harc” (Kusper, 2023, 118. 0.). A homéroszi eposzokkal parbeszédet
keresem a szovegek helyét az oktatasban, am elsdsorban a mitosz mint
vilagmagyarazat és performativ miifaj kett6sége, valamint az eposzi hdsok és
motivumok atvétele, transzponalasa mentén.

Mitossza vilds, mitoszteremtés és kozvetitettség: a trojai haboru és héseinek rajza
a popularis regényekben

Talan furcsanak tiinhet, hogy az Ilidszt megidézé miivek koziil nem olyat
vélasztottam, amely a f8szerepl6t, Akhilleuszt vagy a mondakdr fontosabb alakjait
(Helené, Parisz, Hektor stb.) helyezi a kozéppontba, hanem egy olyan
regénysorozatot, melyben Vergilius eposzhése, Aineiasz van a fokuszban, holott
elébbibdl tobb is akad. Nagy népszerliségnek 6rvend Madeline Miller Akhilleusz
dala cimi alkotdsa, mely Akhilleusz és Patroklosz fiatalkoran és hamar intim
viszonnya mélyiilé baratsagan keresztiil kalauzol el minket a tr6jai haborutig,
emberibb oldalarél mutatva be ezzel a két hdst. Kézenfekvd narrativat kinal
Nathalie Haynes magyarul 2022-ben megjelent regénye, az Ezer hajo is, amely
egymashoz lazabban kapcsolodo elbeszélésekbdl rajzolja ki Troja ostromat, a
torténetek elbeszEl6iveé (és igy az események legfontosabb alakjaiva) pedig a néket
(Pénelopeiat, Iphigeniat, Helenét vagy épp Athéné istennét) teszi, ezzel helyezve
el a torténetben a kanontdl eltérd hangstlyokat, ugyanis a kanonban az eposzok
elsddlegesen férfitdrténetként mitkodnek.

Kiilon irast érdemelne ez a téma, amelyben a mitoszok n6i hdseit foszereploként
megjelenitd regények a tradicioval {itkdztetve keriilhetnének bemutatasra. A
hagyomanyosan férfifokuszi mitikus torténetek €s eposzok néi szerepléinek
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revidealasa és rekanonizacioja nem ujkeletli jelenség az irodalomban, eklatans
példaja nalunk Szabd Magda regénye, A pillanat, mely Creusa sorsat
transzformalja at. A korabban emlitett iréné, Madeline Miller tobb alkotasa szintén
ebbe a sorba rendezhet6: a Kirké az Odiisszeiabol ismert varazserejii né sorsat
mutatja be egyedi modon (réla még Rick Riordan regénye kapcsan lesz szo6), 2013-
as novellaja (Galatea) pedig a Pligmalion-torténet szobor-ndalakjanak allit emléket.
Miller prozajara jellemzd, hogy elsésorban nem mitikus figurakként, hanem 6nallo
individuumként abrazolja héseit. Itt megjegyezném, hogy szamos mas ndi szerzo
szerepeltetése is hasznos lenne a Kkerettantervben. A magyartanitasban
mobdszertanilag az egodokumentumok pedagdgiai szerepe kapcsan lenne érdemes
foglalkozni példaul Polcz Alaine-nel, akinek irodalomterapiaban is mar helyet
kapnak a miivei, élet- és munkatapasztalatai jol hasznosithatéak (Sziits-Novdk,
2025).

Hasonl6 poétikai eljarasnak Iehetiink tanii David Gemmell rendkiviil
olvasményos, nagy miigonddal megirt Troja-trilogiajaban (Az Eziist [j Ura I-IL., A
Villamlas Pajzsa, Kiralyok bukasa), amely a kétezres években jelent meg, s aminek
minden esélye megvan arra, hogy klasszikussa valjon. A regény elég szabadon
kezeli az eposzi Orokséget, ) alakok beemelésével és a kanonizalt szereplok
bizonyos tulajdonsagainak, valamint a cselekmények soranak megvaltoztatasaval
épit sajat, fiktiv torténelmi vilagot (Keserii, 2021). Gemmell regényét — szadmos
egyéb erénye, példaul a regényvilag egyedi torténelem- és mitoszteremtése,
valamint az eposzi h8sok demitizalasa mellett — azért tartom figyelemre méltonak,
mert a mitoszt mint a sokasadg szemében még regnald, elfogadott, de a természet
valodi, tehat isteni akcioktol mentes mikodésére lassanként radobbend individuum
szamara folyamatosan érvényét veszto vilagmagyarazatot hasznalja, és igy a mitosz
a regényben mar nem vildgmagyarazatként, hanem sokkal ink&bb csak az
imaginarius torténet szintjén miikodé narrativaként szolgal.

A regény — és a mondavilag — egyik fontos motivuma a hajézas, ehhez az
eposzokban is 1ényegi jelentéselemek kapcsolodnak, Gemmell vilagaban tengeri
titkozetek, utazasok, szigetek, sorsalakuldsok 6sszekotd jegye. A mitosz és mitikus
gondolkodas szerepeltetése és annak megkérddjelezése is gyakran ehhez a
motivumkorhdz kapcesolodik, s rogton a regény elején szovegszervezd tényezoként
jelenik meg, mikor a f0szerepld hajojat az egyik szerepld, az ,,0reg” tul nagynak
nevezi:

,,— Poszeidon, a hatalmas isten nem szereti a nagy hajokat. Kettétori oket.
Gersom felnevetett, mert azt hitte, a masik csak tréfal.

Az dreg erre sertodott képet vagott.

— Nyilvanvalo, hogy nem ismered a tengert, fiatal bardtom — felelte
mereven. — Az oOntelt hajodcsok minden évben egyre nagyobb hajokat
épitenek. Es azok minden évben elsiillyednek. Ha nem az istenek, akkor kik
okozzak ezeket a katasztrofakat? [...] Nem, a hajo el fog siillyedni, amikor
Poszeidon beuszik ala.” (Gemmell, 2010, 12—-13. 0.)
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Fiatal és oreg beszélgetésében nemcsak generaciok kozotti kiillonbséget, hanem
vilagnézeti dichotomiat is felfedezhetiink. A Gersomnak nevezett egyiptomi nem a
g0rogség orokolt mitikus vilagképén keresztiil tekint az 6t koriilvevo kdrnyezetre,
ezért nehezére esik elfogadni a sokat latott, tapasztalt tengerész magyarazatat, aki
a metafizikara iranyul6 kérdésére valojaban nem var valaszt, azt ugyanis szamara
az mar eleve magaban hordozza. Tehat ezek a torténetek, a mitoszok, melyeket az
idésebbek hagyomanyoznak at a fiatalabbakra, a legtobb ember szdmara az egyediil
érvényesnek tekintheté tudast jelentik, a tapasztalhatdo természeti jelenségek
mogott rejlo isteni mikddést kozvetitik:

,, Az istenek a viharok idején jarnak. A kis Phia tudta ezt, mert anyja gyakran
mesélt neki torténeteket a halhatatlanokrol: arrol, hogy Arésznek, a haborii
istenének a landzsdja tiinik fel a villamokban és hogy Héphaisztosz pordlye
okozza a mennydorgést. Mikor a tengerek megharagszanak, akkor
Poszeidon uszik a hullimok alatt, vagy éppen delfin vontatta kocsijan
szaguld a Nagy Zoldon at.” (Gemmell, 2010, 21. 0.)

Az elébbi, a hajo méreteivel kapcsolatos torténetszal végiil mitosz és logosz
mint egymasnak ellentmondd, egymast kizaré vilagfelfogas kinyilvanitasaba
torkollik, melyet a kovetkezd idézetben érhetiink tetten:

., Khalkeusz hallotta, hogy mit suttognak egymds kozétt a kiiproszi acsok,
amikor a hajotorzs gerendazatat munkaltak meg: »El fog siillyedni, amint
Poszeidon ala uszik!«

Amikor Poszeidon ald uszik!

Miert kell az embereknek mindig az istenek tetteibe kapaszkodniuk, amikor
egyszertien csak a természet eréirél van szo? Khalkeusz tudta, hogy a
hosszabb hajok miért siillyednek el a viharban és annak semmi kéze nem volt
a haragvo istenekhez. A haborgo vizben a hajo fel-lemozgdasa nagyobb és
egyenetlen nyomdst gyakorol a hajogerinc kézepére.” (Gemmell, 2005, 43.
0.)

A mitosz Gemmell vilagaban azonban nem kizar6lag 6rokolt tudasként, hanem
jovore vonatkozd joslatként is megjelenik (ahogy a kanon szerint Akhilleusz
¢életének lehetséges kimenetelét is ez hatarozza meg), Agamemnon a kozelgd
haboruval kapcsolatban kért joslataban sajat sorsdnak alakulasarol is értesiil,
amelybdl nevének és torténetének mitossza valasara ismerhetiink:

., Orokké fogsz élni, Agamemnon, az emberek szivében és gondolataiban.
Mig apad neve a porba hullt és elhordtik az idé suttogo szelei, addig a tiédet
gvakran és hangosan emlegetik majd. Mikor vérvonalad emlék lesz mar
csupan és minden kiralysag porrda omlik, a nevedet még akkor is
visszhangozzak. Ez az, amit lattam.” (Gemmell, 2010, 18. 0.)

A mitoszok altal kozvetitett naiv vilagkép a regény szamos pontjan felbukkan
(az egyik tengerész szerint a vilag végén példaul vizesés ziidul a sotét szakadékba),
s a szamtalan torténet koziil sokszor mar a szereplok sem tudjak, melyik igaz,
melyik nem (,, ezt a torténetet még nem hallottam...”, ,,rengeteg torténet kering
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rola”, ,, tetszettek a torteneteid”, ,,a Nagy Zold minden kikotojében keringtek regék
hésokrdl”), ezaltal a regény folyamatosan problematizalja a mitosz miikddését,
valodisagat. Ugy gondolom, hogy a mitoszhasznalatnak ez a sajatossaga amellett,
hogy érdekes és szines adalékként szolgalhat az iskolai tananyag mitikus
torténeteinek befogadasdhoz, megnyitja az utat a kiilonb6z6 mitoszvaltozatok
egyideji jelenlétének, a szobeliségben gyokerezd torténetek sokféleségének
megértése felé, s olyan kreativ irdsgyakorlatokat is megalapozhat, amelyekben a
tanulokat az ismert motivumok ¢és szereplok felhasznalasaval sajat mitoszok
kitaldlasara 6sztondzziik.

Ugyanis éppen ezt a gyakorlatot végzi a regénybeli Odiisszeusz is, akit a
kanonbdl ismert személyiségjegyei €s tulajdonsagai (talalékonysag, eszesség, jO
vezetdkészség) mellett elsGsorban elképesztd torténeteinek kitalalasa és mesélése
tesz érdekessé. A legismertebb eposzi hds alakja magat a torténetmesélést is
reflexi6 targyava teszi a regényben (Keserii, 2021), amelyet a kdvetkezo részletek
idézésével példazok. Ithaka kiralya a regény vilagaban is ismert hosnek szamit,
amit jol mutat elso taldlkozoja egy Gjonc hajossal, a legény ugyanis nem ismeri fel
hésiinket, aki ezt sajat hirnevére tett, kissé arrogansnak tin6 utaldssal kéri szamon:
» Talan nem hallottal még rolam a csoddas mesékben? Eletem legenddit nem
regelték el neked a fozotiizek koriil? ” (Gemmell, 2010, 70. 0.) Miutan a hos felfedi
kilétét az ifju elott, a kdvetkezd parbeszéd zajlik le kozottiik:

,,— Rdlad valoban hallottam mdr. Nagyapa azt mondja, hogy te vagy a
vilagon a legnagyobb hazug, és te meséled a legjobb torténeteket. Elmesélte
nekem azt, amikor a hajodat egy nagy vihar felkapta és egy hegyoldalba
vetette, ahol kettévagtad a vitorlat és az evezokhoz kototted, majd szarnyként
csapkodva veliik visszarepiiltél a tengerbe.

— Bar egy idore eltévedtiink a felhokben és nekem kotélen kellett
leereszkednem, hogy visszataldljunk a vizre.

A fiu felnevetett.” (Gemmell, 2010, 71. 0.)

Az idézett részlet tobb szempontbdl is figyelemre méltd. Miutdn a hds
azonositja magat, a fiatal megerdsiti Odiisszeusz hirnevét (akir6l a nagyapjatol
hallott, tehat a ,hostettek™ feltehetden régmultra nytlnak vissza), &m a regény
szovegében kurzivval szedett valoban sz6 azt a kétértelmiiséget is jeloli, hogy
Ithaka kiralyanak hire kétes értékii, talan nem is érdemes komolyan venni. Ezt a fiti
szavai ¢s késobbi nevetése is nyomatékositjdk, nagyapja ugyanis olyan
hazudozoként hivatkozik a hésre, akinek ez egyben a legnagyobb érdeme is, hiszen
a legjobb meséket 6 meséli, s a f6z6tlizek koriil épp az ilyen legendak szamitanak.
Odiisszeusz tehat hazugként jelenik meg el6ttiink, hihetetlen térténetei azonban
bizonyos szitudcidkban és kulturdlis kornyezetben igazsadgként tételezddnek fel
(Keserii, 2021). Mindezt a fia rogton egy olyan példaval igazolja, amely
nyilvanvaloéan képtelen torténet (még a természetfeletti istenek altal benépesitett
vilagban is), am lathat6, hogy mégis széles korben terjed a hajosok kozott, akik bar
annak tudataban vannak, hogy a hallott torténetek nem igazak, am képzeletiiknek
épp ezekre a varazslatos mesékre van sziikségiik, ezért nézik el Odiisszeusznak,
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hogy megtorténtként meséli el a kitalaltat. Ez magyarazhatja a kovetkezo parbeszéd
lejatszodasat kozte és a hajosok kozt:

,,— Akartok hallani egy igaz torténetet?
— Nem, mi a te egyik torténetedet akarjuk hallani!” (Gemmell, 2010, 91. 0.)

A regénybeli Odiisszeusz — és egyben az ir6 — legnagyobb furfangja az, hogy a
homéroszi eposzbol ismert kalandokat meséli el, évekkel azok valodi megtorténte
elott. Eloszor — a fentebb idézett parbeszéd folytatasaként — a kiiklopsszal vald
talalkozas gyanusan ismerds eseménysorat (pontosabban annak egy rdgtonzott
valtozatat) meséli el a hos a hallgatésagnak, ezt még lehetne véletlennek tekinteni,
am késobb mar teljesen egyértelmiivé valik a regénybeli és eposzi torténetek
azonossaga. Ugyanis ahogy késObb megtudjuk, ,,a mult évben, Agamemnon
udvaraban, az Oroszlanos teremben egy fenséges és epikus torténetet kerekitett egy
titokzatos szigetrol, amelyen a boszorkanykiralyné uralkodott, aki az embereit
disznokka valtoztatta” (Gemmell, 2010, 99. o.). Itt tehat a Kirké-mitosz csupén a
remek meséld képzeletének sziilottjeként jelenik meg, amit semmiképp nem
tekinthetiink megtorténtnek (ugyanigy ,talalja ki” nem sokkal kés6bb a hds
Medtiza mitoszat is), azaz a kanonbol ismert mitikus torténetek itt fikciéssa valnak
(Keserti, 2021). Homérosz eposzat a regény fel6l olvasva igy Odiisszeusz
oOtleteinek és kitalacidinak egyfajta gylijteményeként értékelhetjiik. Ez a szerzoi
megoldéas azért is braviros, mert ramutat a mitikus szovegek valodisdganak
megbizhatatlansagara (Keserti, 2021), egyben a fikcido miikodésére, a didkokhoz
pedig kozelebb hozhatja Odiisszeusz alakjat, felkeltheti érdeklodésiiket a
homéroszi ,,valtozat” irant. Ezt a kdnonbontast H. Nagy Péter is koriiljarja irdsaban,
szerinte ,, a jelenség ugy is megkozelitheto, hogy egy rég letiint kdzosség (és kultura)
szamara a homéroszi valtozat volt az elsédleges, egy mostani szamara azonban a
gemmelli lehet az. Ha a trojai haboru torténetét a fantasy kontextusaban olvassuk,
megnyilhatnak a térténet olyan csatorndi, melyek addig elzarva maradtak.
Gemmell miive tehat azzal szembesit, hogy a hosi epika populdris dathelyezése
visszavezethet a mitoszig, és képes ujradinamizalni annak alapjait” (H. Nagy,
2018).

A nagy hés regénybeli torténeteinek kommentdrjai a mese és mitosz
performativitdsara is utalnak. Az elbeszéld adja tudtunkra, hogy a hds
., torténeteinek varazsa volt [...] Mindet képzelet sziilte, mégis igazza valtak valami
modon” (Gemmell, 2010, 98-99. 0.). A performativitds nemcsak abban érhetd
tetten, hogy a mindenki altal kitalaltként elfogadott mese igaz torténetként kezd el
hatni (és késdbb eposzként valik kanonnd), hanem a regénybeli szereplok
viselkedését is meghatarozza. Mikor Odiisszeusz hajojat kalozok tamadtak meg,
legénységének ,,minden tagja hosként harcolt, hogy megfeleljenek a meséknek,
amiket Odiisszeusz mesélt roluk” (Gemmell, 2010, 99. 0.), tehat az eposzi hds meséi
performativ erével birnak, képesek atformalni a valoésagot (Keserii, 2021).

H. Nagy Péter ekképp foglalja Ossze a regényviladg altalam is kiemelt és
részletezett értékeit, mitoszteremtés és -kozvetités kettOsségét: ,, David Gemmell
Trédja-ciklusa egy sor ragyogo otlettel gazdagitja, illetve modositja a tréjai haboru
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homéroszi valtozatat. A szereplok kozott Akhilleusz és Odiisszeusz nincs kitiintetett
pozicioban, az eseményeket egyarant latjuk a trojaiak és az akhdjok, a kirdlyok és
a katondk, a férfiak és a nok, a gyermekek és az aggastyanok, a gyéztesek és a
vesztesek szemszogébdl. A torténetbol hianyoznak az istenek, viszont az elbeszélés
szamos mitoszt fiiz dssze a trojai mondakorrel (pl. a romait és a mozesit). Masrészt
olyan vilag ez, amely tudataban van 6nnén mitizalhatosaganak” (H. Nagy, 2018).

A Troja-trilogia fentebb idézett eseményei és jelenetei idében mind a kozelgd
haboru eldtt jatszodnak, Akhilleusz alakjanak és a trdjai habori eseményeinek
rovid bemutatasahoz mar listim masik alkotasat, Dan Simmons {lion cimii sci-fi-
regényét valasztom.

Hegyi Zoltdn Imre provokativ kolt6i kérdések soraval nyitja meg a Dan
akarva-akaratlanul is az olvasas altalam is feltart technikai megkozelitésére és a
klasszikus irodalom olvashatosagara iranyitja a figyelmet: ,, Ugyan hany didknak
van ereje és ideje tenyleg hozzalassulni egy olyan, maga tempdjat olvasora
koveteld eposzhoz, mint az Ilidsz? Vagy hanynak van tiirelme és kivancsisiga egy
olyan sokrétil, figyelmet feszitd dramat a virtudlis jelenlét, mobilozas nélkiil
végigiilni, mint A vihar?” (Hegyi, 2018)

A regény(ek) néhany részletének idézése és méltatasa eldtt nem keriilhetek meg
azonban egy fontos tényez6t: Dan Simmons miive teljes egészében minden
bizonnyal nem feldolgozhato tanorai keretek kozott, am agy vélem, ez egyrészt
sziikségtelen (a regény néhany szoveghelyének beillesztése a tandraba elegendd
tobbletet jelenthet az eposzok targyalasahoz és az egyébként kdzkedvelt sci-fi
zsaner felmutatasahoz), masrészt nem is feltétlentil cél a regény teljes szévegének
olvastatdsa, ami (nagy terjedelme, Osszetett intertextualis utalasrendszere és erésen
technikai nyelvezete okan) tapasztaltabb és tajékozottabb olvasoként is nagy
kihivast jelent. Am ezek a jellemz6ék egyben a duolégia legnagyobb erényei is,
altaluk a regény batran mutathatd fel a magas irodalom és popularis irodalom
értékalapu szembeallitdsanak idejétmult vitajaban (v6. Bdrany, 2014) mint olyan
népszerli alkotds, amely minden tekintetben ,felveszi a versenyt” a
klasszikusokkal.

[rasom terjedelmi korltai és tartalmi fokusza nem teszi lehetévé Dan Simmons
mivének alaposabb ismertetését. A mli szimomra jelentéses torténetszala roviden
és leegyszertsitve arra az otletre épiil, hogy a trojai haborl jrajatszodik a Marson.
,, Mar az alapétlet, hogy a trojai haboru dthelyezddik a tavoli jovobe és a Marsra,
elég bizarrnak tinik, és nyilvanvaloan magyardzatra szorul. Nos, mindez
technologia kérdése. A foldi vilag radikalis atalakitasat kévetden a poszthumanok
elhagyjak a bolygot, egy branlyuk segitségével osszekotik Trojat a marsi Olympos
Monsszal, a kvantumteleportacio felhasznalasaval pedig gorog istenekként élnek
tovabb.” (H. Nagy, 2018)

A Gemmell-regénynél részletesen feltart mitoszalakitas és tudatos
kanonlebontas a Simmons-mii kapcsan is megkeriilhetetlen, a torténet elbeszéléje



Popularis regények kindlta intertextualis lehetGségek a homéroszi eposzok tanitasaban

és (egyik) f6hése ugyanis Thomas Hockenberry, aki foglalkozasat tekintve
szkholiaszta, azaz Homérosz-kommentator vagy flidsz-kutato, s akinek egyetlen és
legfontosabb feladata, hogy megfigyelje és feljegyezze a haboru eseményeit,
mégpedig azért, hogy ellendrizze, minden a homéroszi valtozatnak megfeleléen
torténik-e. Az események egy darabig hiien kdvetik a homéroszi narrativat, am
abbol, ahogy az elbesz¢16 rogton a mii elején felhivja az olvaso figyelmét az eposz
€s a marsi valosag kiilonbségeire, sejthetjiik, hogy hamarosan megbomlik az eposzi
€s marsi narrativa parhuzamossaga, igy ,,a kronikdsok adatvédelme ellenére a
homéroszi vilag lépten-nyomon dtalakul, a haboru tobbszorés eltériilése aztan az
lliasz zarlatanal siklik ki veéglegesen, Akhilleusz ugyanis Patroklosz haldlat
kévetéen — Hektorral az oldalan — az istenek ellen fordul” (H. Nagy, 2018).

Maga az elbeszéld is feladja megfigyel6i statuszat a mii egy pontjan, és egy
alakvalté szerkezet segitségével, Parisz képében elcsabitja Helenét. Ennek a
szerzOi eljarasnak a megismertetése tanorai keretek kozott is elképzelhetd, és
értékes tobblettel szolgalhat az eposzok feldolgozasahoz, a didkokat ugyanis ezzel
arra 0sztondzhetjiik, hogy (szovegtudasuk birtokaban!) gondoljak végig, az eposz
melyik szerepldjének bérébe bujnanak, kivel (és miért) azonosulnanak, vagy éppen
hol és miért valtoztatnanak az eposzi torténet menetén. Ehhez pedig elegend6
alapot nyujthat szdmukra a homéroszi eposzok cselekményének véazlatos ismerete,
nem sziikséges a teljes eposzi szoveg elolvasdsa sem. A regény kezdése is a
kanonkdvetés és -megbontas struktirajat villantja fel, mikor sz6 szerint idézi
Homérosz eposzénak bizonyos szdveghelyeit, s ezzel a propozicié és invokacio
hagyomanyos eposzi kellékeit is a regényvildg terébe transzponalja, sajatos
hangulati értékkel ruhazva fel azokat (v0. Simmons, 2015, 6. 0.).

Mivel a regénybeli elbeszéld megfigyel, értelmez, kommental, ezért a
homéroszi eposz szerepldivel kapcsolatban sem szoritkozik targyilagos leirasokra,
egyedi szinezetet kapva jelennek meg elottiink. ,, Akhilleusz erdsebb, fiatalabb és
sokkal szemrevalobb Agamemnonnal, a napra lehet nézni, de ra nem. Tobb mint
kilenc éve, a hajok felsorolasandl pillantottam meg eldszor, és akkor ugy
gondoltam, hogy alighanem Akhilleusz még az istenekhez hasonlatos hdsok koziil
is messze kiemelkedik: testi ereje és parancsnoki tekintélye révéen mindenki mast
lenyligdz. Azota rajottem, hogy szépség ide, tekintély oda, Akhilleusz meglehetésen
bargyu alak: ugy kell elképzelni, mint egy nagysagrendekkel joképiibb Arnold
Schwarzeneggert.” (Simmons, 2015, 18. 0.) Az idézett sz6vegrészben a homéroszi
kanonhoz val6 egyéni viszonyulds (hagyomanytisztelet és -Ujrairas) mellett a
kortars popularis miivek egy masik 1ényegi jellemzdje jelenik meg, mégpedig a
kulturalis referenciak aktualitasa és az ebbdl fakado frissesség. Nem szorul bovebb
magyarazatra, hogy miért konnyebb (és talan szérakoztatobb) a ma fiataljainak a
kozismert akcidszinész képében elképzelni Akhilleuszt, mint rekonstrudlni alakjat
Homérosz szdvege vagy egy gordg vazarajz alapjan.

Odiisszeusz kiils6 leirasa Akhilleuszénal joval visszafogottabb, mondhatni
kanonhoz kdzelibb. ,, Odiisszeusz viszonylag kozel all Agamemnonhoz, de szemmel
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lathatolag nem az & partjat fogja az egyre hevesebb vitaban: egy fejjel alacsonyabb
a seregek vezérénél, de villa és mellkasa szélesebb. Ugy mozog a gorog vezérek
kozott, mint a birkdk kézé vegyiilt kos, tekintete és cserzett, barazdalt arca éles
eszérol és leleményességeérol arulkodik. Eddig még egyszer sem valtottam szot
Odiisszeusszal, de remélem, nyilik ra alkalmam, mieldtt véget ér a hdaboru és a
gorog hés utra kel.” (Simmons, 2015, 18. 0.) A leirdsban amellett, hogy a gordg
hés legismertebb epitheton ornansai kdszonnek vissza (a leleményesség és éles
€sz), egy archaikus hatdst hasonlattal is talalkozunk (birkak kdz¢ vegyiilt kos), ez
a kettdsség (modern nyelvezet és archaikus kifejezések, tropusok) pedig a regény
egész szovegvilagara jellemzo.

Tengerek veszélyei — az Odiisszeusz-mitosz alakjai és motivumai a populdris
regényekben

Alexandra Christo Egy birodalom végzete cimii regényének alapmotivumat az
Odiisszeia egyik epizodjanak meghatarozo alakjai, mitikus lényei, a szirének adjak.
Roluk az eposzban nem sok sz6 esik, az alabbi rovid idézetben értesiiliink roluk, s
Christo regényének olvasasakor élhetiink a gyanuperrel, hogy a szerzot is ezek a
sorok ihlették miivének megirasakor:

., Szirénekhez fogsz legel6szor elérni: az dsszes
embert mind elbivélik ok, ki elér kozeliikbe.
Es aki eszteleniil kozeleg s meghallja a szirén-
zengzeteket, felesége s az apro gyermekek otthon
azt tobbé sosem tidvozlik, neki mar nem oriilnek,
mert csengoszavu dallal a két Szirén megigézi”.
(Odiisszeia, 12. ének)

Ahogy emlitettem, a mii inkabb csak kdzponti motivumat tekintve kotodik az
antik eposzokhoz (ezért nem is targyalom részletesen), az irond regénye ugyanis a
sziréneket teszi meg foszereplové, két kiralysagot, az emberekét és a szirénekét
helyezve szembe egymassal. Amiért mégis fontosnak gondolom emlitését (és
magyartanarokkal valé megismertetését), az két jellemzOben ragadhaté meg.
Egyrészt narrativajat, nyelvezetét és cselekményszovését tekintve (a Percy Jackson
mellett) ez az alkotas tekinthetd a sz6 szoros értelmében vett Y A-fantasynak (ami
tehat a leginkabb szamot tarthat a fiatal olvasdk érdeklddésére), masrészt a szerzd
a szirének mellett egyéb ismert mitolodgiai motivumokat is beépit a regény vilagaba,
amelyek érdemessé teszik a mitoszokkal/eposzokkal val6 egyiitt olvasasra.

A torténet egyik fOszerepldje egy szirén, akinek az a feladata, hogy emberi
sziveket gyljtson. Lira kirdlyi csaladbdl szarmazik, tisztelet 6vezi a viz alatti
vilagban, egyike a legveszélyesebb sziréneknek. Egy foldi herceg szivét akarja
begyiijteni, am vallalasanak teljesitése kdzben kudarcot vall. Ezért anyja, a Tenger
Kiralyngje biintetésbdl emberré atvaltoztatja, és megfosztja a szirének bilivos
képességétdl is. Nagy és nehéz feladat elé néz: a téli napforduloig el kell vigye
anyjanak Elian herceg szivét, vagy o6rokké ember marad. A regény ezzel a
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torténetelemmel az atvaltozastorténetek soraba illeszkedik (és elkészitheti
kés6bbi klasszikus olvasmanyok, példaul Kafka miivének értelmezését). A
metamorf6ézis (ahogy minden ilyen jellegii alkotasban) modot ad a hdsnek arra,
hogy sajat magat és az 6t koriilvevo vilagot ujszerii nézépontbol tapasztalja meg.
Az emberi kiils6 el6szor idegen és korlatozo Lira szamara, azonban a cselekmény
elérehaladtaval ember voltanak pozitiv, érzelmi oldalaval is szembesiil, s ez
szembeforditja sajat fajtajaval (els6sorban anyjaval).

A regény masik foszerepléje ember, Lira mélté ellenpontja a mi elején. Elian
herceg (aki az egyik leggazdagabb emberi kiralysag tronorokose) a palota helyett
igazan az Oceanon érzi magat elemében. Mindenre elszant legénységével
szirénekre vadaszik. O menti ki az emberi alakba kényszeriilt szirént a tengerbél,
és ezzel bonyodalmak egész sora kezdddik a torténetben. A kalandregényeket idéz6
cselekmény soran természetesen szerelem szovodik a két ellenség kozott, a mii
tehat jol bevalt sémakbol és kiszamithaté panelekbdl épitkezik, elbeszélésmodja
azonban kett6s, ugyanis a két foszereplo fejezetrdl fejezetre valtakozva meséli el a
torténetet, mindekdzben pedig a regény kreativ és Gtletes modon épiti be sajat
vilagaba a Midéasz-mitosz motivumait.

Az emberek kiralysdgat ugyanis mérhetetlen gazdagsag jellemzi, s ez teremt
kapcsolatot az ismert mondavilaggal. A mii szévege konkrétan utal a Midasz-
mitoszra, példaul mikor Lira a szirének énekérdl mesél: ,, Kiemelkediink a
habokbol, és kinyitjuk a szankat. Tokéletes 6sszhangban énekliink, midasziul, a
legelterjedtebb emberi nyelven, amelyet minden szirén jol ért és beszél. Nem mintha
szamitandnak a szavak: maga a zene babondzza meg oket” (Christo, 2021, 16. o.).
A midaszi kirdlysag leirdsandl pedig a szerzd az arany ismétlédd, halmozasos
szerepeltetésével hangsulyozza a mitosz legfontosabb motivumat. Erre jo példa
Elian egyik els6 elbeszéldi megszolalasa, ahol egy fejezeten beliil is t6bbszor
talalkozhatunk az arany megjelenésével: ,, aranyként ragyog az écedn”, ,, aranynak
tunik”, ,,szinaranybol késziilt”, ,,az én szivemnek is aranybol kellene lennie”,
,aranybol formaztak a fentiek”, ,,tobb szdz apro aranylimpds lebeg”,

., természetesen aranybol”, ,,arannyal boritott varos”, , lebegdé aranygombok”,
,,aranypermet”, és még sorolhatnam.

A regényt akar a mitoszok tanitidsanal, akdr Homérosz eposzanak targyalasanal
hasznalhatjuk a tananyag gazdagitasa céljabol, de ajanlott olvasmanyként
mindenképp érdemes megismertetni a didkokkal, ugyanis elképzelhetd, hogy
kedvet kapnak az antik szovegek olvasasahoz azok, akiket megfog a mi sajatos
hangulata.

A neveléstudomanyi mellett f6képp irodalmi fokusza irdsomat a Percy Jackson
masodik részének, A szornyek tengerének bemutatasaval és ajanlasaval zarom,
amely az Odiisszeusz-mitosz szamos mitémajat (mitoszalkotd Osszetevojét) irja
ujra. Ahogy korabban is vazoltam (Kiss, 2022a, 2023), Rick Riordan vilaghirti
regénysorozata, a Percy Jackson arra az alapétletre épiil, hogy a gordg mitoszokban
megorokitett istenek valoban léteznek, és mivel halhatatlanok, ezért napjainkban is
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jelen vannak, az Oliimposszal egyiitt folyamatosan vandorolnak, mindig az éppen
regnalo civilizacio és kultura kdzpontjaban, ikonikus helyszinén élnek.

A folytatasos sorozat masodik része, A szornyek tengere cimével is evokalja a
homéroszi eposzt, megjelenitve annak kozponti motivumat, a tengeren torténd
hajozast. Ebben a regényben Percynek kozeli baratjat, Grovert, a szatirt kell
megmentenie az Odiisszeidban is megjelend kiiklopsz, Poliiphémosz fogsagabol. A
szatirthoz az Ut a veszélyekkel teli Szornyek tengerén at vezet, amelyet kalandokkal
és fantasztikus 0sszecsapasokkal atszéve tesznek meg héseink. Alexandra Christo
regényéhez hasonloan itt is visszakoszonnek az Odiisszeidbdl ismerds mitikus
lények, am itt nem a marginalisnak tekintheté szirének, hanem a két leghiresebb
szOorny, Szkiilla és Khariibdisz jelenik meg. Ahogy azt mar a sorozat el6z6
kotetében megszokhattuk (Kiss, 2023), a szerepldk itt is készségesen ,,felmondjak
a mitoszt” (ne feledkezziink meg a regénysorozat er0sen didaktikus jellegérol,
Riordan miive ugyanis a szérakoztatds mellett mindig tanitani is igyekszik az
antikvitasrol), a két mitikus szorny jellemzését is a hosok parbeszédében
olvashatjuk.

,,— A Khariibdisz beszivja a tengert, ha jol tudom — tiinédtem.

— Elészor beszivja, aztan visszakopi, igy van, ahogy mondod.

— Es mi van Szkiillaval?

— Szkiilla egy barlangban él odafont, azokon a szikldkon. Ha tul kozel
merészkediink, lenyujtja a fejét, és elnassolja a tengerészeket.” (Riordan,
2022, 145. 0.)

A késébbiekben a szornyek képszerii, mai kulturalis utalasokkal szinesitett
leirasait olvashatjuk, amelyek segithetnek a diakbefogadoknak a mitikus
teremtmények elképzelésében. Khariibdiszt példaul elészor vécétartallyal, majd
évezredek ota zabalo szajjal, egy konyhamalaccal azonositja az elbeszéld, Szkiilla
tamadasanak gyorsasagat pedig a 1ézersugar sebességével illusztralja (v6. Riordan,
2022, 146-150. 0.).

Nemcsak az Odiisszeia mitikus szornyei, hanem vardzserejii szerepldi is
felbukkannak a miben, példaul a Gemmell-regény kapcsdn mar emlitett Kirké.
Riordan szovege napjaink vilagaba transzponalja a Kirké-mitoszt, és ahogy az els6
kotetben a 16tuszevok szigete vegasi kaszinova valtozott, igy Kirké szigete tropusi
iidiiléparadicsomma alakul vizi csuszdakkal, medencékkel.

A szomyek tengerén atkelt hésoknek a sziget urndje pihenést és teljes
megujulast, szebb, 0j kiilsét igér. Percy példaul egy varazslatos tiikorben dnmaga
kifogastalan valtozatat latja. ,, Ugy nézett ki, mint én, de mégsem. A szivdioglesztd
Percy Jacksont lattam. Oltozékem tokéletes, arcomon magabiztos mosoly. A
fogsorom szabdlyos, a pattandsok eltiintek, bérom barna, mintha most léptem volna
ki a szolariumbdl, izmosabb voltam, és talin magasabb is néhany centivel. En
néztem vissza a tiikorbol — a hibaim nélkiil.” (Riordan, 2022, 160—161. 0.) Ebben
a vetitett képben konnyen raismerhetiink napjaink kozosségi médiak altal
kozvetitett szépségfelfogasara, a fiataloknak sokszor mintaul szolgalé instakultiira
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hibatlan alakot és ezaltal felszinességet glorifikald idealjaira. E kép csabitasanak
Percy nem tud ellenallni, a boszorkany biibajanak hatasa ala keriil, s igy sok
férfitarsahoz  hasonloan tengerimalacca valtozik (a regénybeli Kriké
tengerimalacca valtoztatja a férfiakat). Percy tehat sajat hiusadganak aldozatava
valik, ami figyelmeztetésiil szolgalhat a feltételezett fiatal olvasok szamara, s
apropodja, kiinduloépontja lehet a helyes testképrél és énképrél szold tanorai
beszélgetésnek is.

Ami ezt a kalandot kiilonlegessé és a homéroszi torténettel Osszevetésre
érdemessé teszi, az az, hogy Odiisszeusszal ellentétben Percy nem tud ellenallni a
csabitasnak, Percy nem erds jellem, nem gondolja végig tettei kdvetkezményeit,
Osztondsen reagal (szdmos vonasa koziil ez dominal a helyzetek zomében), tehat
az eposzi hdssel ellentétben épp vakmerdsége ¢és érzelmi reakcioi teszik
kiilonlegessé, nem leleményes gondolkodasa és furfangjai. A regényben ezeket a
vonasokat Percy segitdje és baratja, Annabeth képviseli, ahogy azt az els6 kotet
kapcsan is megallapitottam (Kiss, 2023). Percy ebbdl a helyzetbdl (is) csak az 6
segitségével tud megszabadulni.

A regény sajatos humoranak lehetiink tanti Odiisszeusz felesége, Pénelopé
alakjanak transzpondalasaban. Ezt a szerepet ugyanis a kotetben Grover tolti be, akit
Poliiphémosz, a kiiklopsz feleségiil akar venni, ezért zarja barlangjaba, ahol a szatir
a menyegz6i kendd szovésével tolti napjait, s a lakodalom eloddzasanak érdekében
minden este visszafejti aznapi munkdjat (ahogy Pénelopé is tette a homéroszi
eposzban).

Osszegzés

frasomban a hagyomaényos, klasszikus kanont popularis miivekkel kiegészitd
tananyag-elrendezés egy lehetséges alternativ korpuszat mutattam be, els6sorban
ismeretterjesztd céllal, olyan palyan 1évé magyartanarok €s magyartanar szakos
hallgatok szamara, akik hozzam hasonléan fontosnak vélik az iskolai olvasmanyok
korének tudatos revidedlasat. A szovegek egymassal parbeszédet folytatd
1étmodjatdl indulva az antikvitds irodalmi remekeinek és altaldban a kotelezd
olvasmanyoknak az iskolai olvas(tat)asat 6vezd technikai és pedagogiai kihivasok
ujboli felmutatasan at jutottam el a homéroszi eposzokat megidézd kortars
regények ajanlé ismertetéséig. Rdmutattam arra is, hogy az elmult években szadmos
olyan alkotas sziiletett a kiilonb6z0 popularis zsdnerekben, amelyek parbeszédet
folytat(hat)nak a homéroszi eposzokkal (és szdmos mas mitosszal), egyben a
mitosz és fikcido miikodésére, a kanon folyamatos lebontasara és tjraépitésére is
reflektalnak. A bemutatott modern és kortars popularis alkotdsok érdemesek a
magyartanarok figyelmére, megfontolando az egész szoveg vagy akar a valasztott
¢s idézett részletek tandrai feldolgozasa elsGsorban a hat- és nyolcosztalyos
gimnaziumi tagozaton, ha a cél a miivekben rejld intertextudlis lehetéségek
kiaknazasa az olvasova nevelés és az antik irodalom melletti élményszerii elidézés
érdekében.
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A Kklasszikus irodalom mint (nem) nyilvanvalo érték a
kozépiskolai oktatas résztvevoi szamara

Pota-Zsiros Emese

Bevezetés

Napjainkban egyre inkabb elmélyiilni és szélesedni latszik az az attitlid, amelyet a
magyar kozépszintii kozoktatas résztvevai tantsitanak a magyar nyelv és irodalom
tantargyhoz val6 viszonyukban. Kiilondsen igaz ez, ha a klasszikus irodalomrol van
sz6. Tanulmédnyomban éppen ezért arra az aktudlis kérdésre keresem a valaszt,
hogy milyen tényez6k okozzdk ezt az éles szembendllast, mind a tanarok, mind
pedig a tanulok részérél. Tovabba hogy milyen okok vezettek odaig, hogy a par
évtizeddel ezel6ttig értékesnek tartott irodalmi alkotdsok nemcsak hogy veszitettek
a népszerliséglikbdl, tanithatésagukbol és tanulhatosagukbdl, hanem egész
egyszerien nem definidlédnak tobbé (esztétikai) értékként a mai kdzépszintii
kozoktatasban. Célom, hogy a tanulmanyomban kisérletet tegyek arra, hogy a
kialakult helyzet lehetséges okait feltarjam, ramutassak a problémdkra, és
elemezzem azokat, valamint arra, hogy megoldasukra, valtoztatasukra gyakorlati
alternativakat kinaljak fel. A tanulmany moédszertananak alapja egy feltaro,
elméleti jellegi 0Osszegzés, melyet igyekszem szorosan Osszekapcsolni a
mindenkori kézoktatasi tananyaggal és gyakorlattal. Eppen ezért az irdsom elméleti
és gyakorlati relevanciaja is egyarant fontos, és mindkét sikon igyekszik hozzatenni
valamit az irodalomtanitas, valamint az ahhoz kapcsolodd modszertani kérdések
diszkurzusahoz. Konkluzioként a teoretikus és a gyakorlati nézépont
Osszekapcsolasabol lesziirt kovetkeztetéseket kivanom felhasznalni arra, hogy
bemutassam, a magyartanitas kapcsan hogyan teremthetd lehetdség a személyiség
formalasara, fejlesztésére, valamint hogy mindez hogyan tud az oktatoi és nevel6i
munka szerves rész¢évé valni napjaink kozépiskolai irodalomoérainak keretein beliil.

Az irodalom helye, megitélése a kizépiskolai oktatdisban

Ahhoz, hogy meg tudjuk vizsgalni és érteni a klasszikus irodalom és szerzéik
magat az irodalom mint tantargy helyét vizsgaljuk. Az irodalom tantargy mindig is
kitiintetett helyet foglalt el a kiilonboz6 tantargyakat ért tamadasok tekintetében. A
magyar irodalom tantargy tekintetében a legnagyobb nehézséget az okozza, hogy
nagyon sok mindent varnak el téle, ahogyan azt az IrKa szerkeszt6i is
megfogalmazzak az elészavukban. (Csato és mtsai., 2023)

Tobb okbdl kifolyolag is azt kell mondanunk, nincs kénnyli dolga azoknak a
pedagogusoknak, akik irodalmat tanitanak a 21. szazadi kozoktatasban. A
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legnagyobb kihivast talan az jelenti, miképpen valhatnak a nevelési-oktatasi
folyamatban a tanulok motivaltta arra, hogy irodalmat, torténeteket olvassanak. A
motivaciéo nehézségét szamos dolog meghatarozza, de mindenképpen meg kell
emliteniink egyrészt azt a tendenciat, amely a vilag miikodésének, benne pedig az
egyén helyzetének utilitarista voltat hangstlyozza. Ennek kapcsan a didkokban mar
egészen koran felmeriilhet a kérdés, hogy mi értelme irodalmi, szépirodalmi
szovegeket olvasni, hogyan fog ez hozzajarulni egzisztenciajuk kiépiiléséhez.
Sajnos azt tapasztaljuk, hogy a tanulok irodalommal kapcsolatos attitiidjei sokszor
inkabb negativnak bizonyulnak. (Ennek okai: alacsony tantargyi motivacio,
érdektelenség, végelathatatlan olvasmanylista, régies nyelvezetli szovegek, a
didkok talterheltsége, idohiany stb.)

Vagy ahogyan azt Kerber (2009) 6sszefoglalja: ,,Ha azt akarjuk szamba venni,
hogy milyen kihivasok érik a magyar nyelv és irodalom tantdrgyat, nagyon sok
szempontot kell egyszerre figyelembe venniink. Nem csak pusztan nyelvtanrol és
irodalomrol van szo, ahogy ez a tantargy nevébdl kiolvashato. Hiszen ennek az
olvasasi képességektol, a szovegértéstol a kommunikacios képességekig, a vilagban
valo eligazodas képességéig, gondolkodas- és személyiségfejlesztésig, a probléma-
megoldasi képességig, az érték- és kulturakozvetitésig, a nyelvi kompetencidak
kreativ haszndlatdig és az irodalom érté olvasdasaig, azaz az olvasds szeretetéig
rengeteg dga-boga van, melyek mind ehhez a teriilethez kapcsolhatok, s jorészt
mindegyikre ennek a tantargynak kellene valaszt talalnia. ” (Kerber, 2009, online)

Lathato, hogy nem csupan a klasszikus irodalommal vagy szerzokkel van
probléma, hanem magdaval az irodalommal mint 6nallé diszciplindval és a hozza
tartozd mas tudomanyteriiletekkel is. A mindenkori kozoktatasban elég valtozd
idészakokat élt meg az irodalom. Ahhoz, hogy pozicionalni tudjuk az irodalmat,
sziikségeltetik egy rovid multbeli visszatekintd. Kerber (2009) igy 0sszegzi:

., Magyarorszagon 1945 utin bevezettek a 8+4-es iskolarendszert, mely
negyven évre érinthetetlenné tette ezt a strukturdt. A Szovjetunioban és a szocialista
orszagokban valojaban a cambridge-i iskola konzervativ valtozata valosult meg,
melyre ratelepiilt az erds szociologiai-politikai szemlélet. Az 1978-79-es tantervi
reform idejére a magyartanitis madr meglehetésen dezideologizalt (sic!) lett. A
torzsanyaghoz kiegészito részeket illesztettek, rogzitették a tuddasminimumot, oridasi
anyaggal toltotték ki az oktatas iddkeretet, azaz a cambridge-i jelleg tovabb
erdsodott. Az ideologiatol és politikatol valo megszabadulas utin a tdrgy minden
eddiginél nagyobb mértékben fordult a tudomdnyossag felé és tavolodott el a
gvakorlatiassagtol. Ez elinditotta azt a ma is tapasztalhato jelenséget, hogy a
magyar nyelv és irodalom targy élet- és életkoridegen lett.” (Kerber, 2009, online)

Kerber Zoltan soraibdl jol megfigyelhetd az a hullamvasutszerii gorbe, ami az
irodalom életatjat jellemzi az 1945 utani években. Viszonylag révid id6 —
minddssze par évtized — alatt jutott el az irodalom oda, ahol most van. A huszadik
szazadban az irodalomrodl alkotott felfogas, gondolkodasmod még a Margdcsy
Istvan és Kispal Daniel gondolatait tiikr6z0, ,, ideologiak kiszolgaloja” (Kispal,
2022) szerepben tiinik fel. Ezalatt azt értik, hogy Magyarorszagon az irodalom,
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annak tanitdsa, valamint az olvasasi tevékenység célja egy (politikai) ideologia
kiszolgalasa volt, és az irodalom mint esztétikai konstruktum jelentdsen hattérbe
szorult ebben az idében (v6. Margocsy, 1997; Kispal, 2022), és ugyanekkor az
irodalom pozitivista szemléletli felfogasa kertilt el6térbe. Ezt kdvetden, a szazad
vége felé haladva kezdték felismerni €s priorizalni az irodalom esztétikai értékeit,
funkcioit (vo. Sipos, 2003). A szazadvég ota azonban ismét nagymértékii hanyatlas
latszodik — vagy mar be is kovetkezett — az irodalomoktatasban. Erdemesnek
tartom megfigyelni, hogy amig az el6z6 hullamvolgy gorbéjének létrejottehez
(1945-t61 a szazadvégig) koriilbelill fél évszazad sziikségeltetett, addig a
szdzadvégtol a mostani (2015 utani) allapotig viszont mar ennek csak a toredéke,
minddssze par év kellett. Lathato tehat, hogy az irodalom sokkal rohamosabb és
sulyosabb tempoban veszitett a megitélésébdl, mint ezeldtt barmikor. Ennek okai
pedig nem réhatéak fel pusztdn a mindenkori ideoldgiai és politikai eszmék
szadmlajara.

Aratdé Laszlo, a Magyartanarok Egyesiiletének elnoke, és Kerber Zoltan is
egyarant, egymastol fiiggetleniil Osszegzi azt a tényt, miszerint az irodalom
nemcsak a presztizsébdl, de kedveltségébdl, szerethetségébdl, illetve
megitélésébdl is veszitett. Arato ezt ugy fogalmazza meg, hogy ,, az irodalom nem
nyilvanvalo érték a gyerekek szamdra. Az irodalom, mint tantargy sem feltétleniil
népszeri” (Aratd, 2001, 76. 0.); mig Kerber ugy, hogy az irodalom is feliratkozott
a nehéz targyak listajara. Az irodalom tantargy a bonyolult dsszefliggéseket rejto
elméleti ismeretek tarhdza lett, rengeteg adattal, ismerettel, amit tanulni, azaz
»magolni” kell, az irodalmi miivek pedig ennek az driasi ismeretanyagnak sokszor
a ,.kiszolgald” kellékei csak. (Kerber, 2002) Az tehat, hogy az irodalom ujra
elveszitette a miivészeti, esztétikai funkcioi feloli megkozelitéseket, mar tény. Az
elézd évtizedekben azonban még sokkal kedveltebb tantargy volt, mint példaul a
testnevelés, torténelem vagy informatika. Egy 2022-es felmérés szerint azonban
egyértelmiien kimutathatd, hogy a magyar nyelv és irodalom tantargy a kedveltségi
lista 6. helyét foglalja el' (Czetd, 2022).

! Czet6 Krisztina (2022) Mit gondolnak a tanulok és tandrok az iskolarol? Egy iskolaiattitiid-
kutatds eredményei. In: Iskolakultira, 32. évfolyam, 2022/8-9. szam, 36. oldal
https://doi.org/10.14232/iskkult.2022.8-9.30
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1. tablazat. Az iskolai tantargyak atlagos kedveltsége.

Kzg::el;sggi Tantargy N M (SD)
1. Angol 1419 4,37 (0,88)
2. Testnevelés 1467 3,97 (1,16)
3. Német 819 3,8(1,15)
4. Torténelem 1418 3,73 (1,17)
5. Informatika 1195 3,67 (1,18)
6. Magyar nyelv és irodalom 1499 3,65 (1)
7. Foldrajz 977 3,64 (1,13)
8. Biologia 1244 3,61(1,2)
9. Matematika 1495 3,37 (1,22)

Forras: sajat szerkesztés Czetd, 2022 utan

Természetesen a tablazatban latott eredménynek szamos oka és értelmezési
moédja van. Az ugyanis, miszerint az idegen nyelvek megel6zik a magyar nyelv és
irodalom tantargyat, nem feltétleniil a tantargy €s az ahhoz kapcsolodé mddszertan
hib4ja vagy eredménye. Ezt a valtozast feltehetéen kiilonb6z6 szocialis és politikai-
gazdasagi tényezok befolyasoljak, mint példaul: a digitalizacio, a tarsas
kapcsolatok mindsége, a mindenkori politikai ideologiak, valamint a napjainkra oly
jellemzo felgyorsult és megvaltozott életritmus. Azt viszont mar joval
érdekesebbnek tartom, hogy a testnevelés és a torténelem is megel6zi az irodalmat.
Kiilonosen annak fényében, hogy a testnevelés tantargy (féképpen a mindennapos
testnevelés kotelezd bevezetésre keriilése 6ta) szadmtalan jogos és jogtalan kritikat
kap szakman beliilrol és kiviilrdl is. A torténelem, annak ellenére, hogy nem all
tdvol az irodalomtdl, mégis kedveltebbnek szdmit. Milyen eszkdzokkel éri el a
kozoktatés ezt az eredményt? A kdvetkezd fejezetben erre szeretnék ravilagitani.

A klasszikus irodalom kérdéskore

Az irodalom mint tantargy a kdztudatban is lathatd, hallhaté médon, valamint a
szakmai korokben és a tankonyvekben is egyet jelent a klasszikus szerzokkel. Ez a
jelenség olyan mélyen gydkerezik a magyar kozoktatasban, hogy szamos torekvés
ellenére sem sikeriilt (még) megvaltoztatni. Kerber (2009) Almasi és Feny6 D.
Gyorgy gondolatait felhasznalva igy vazolja fel az irodalomoktatas helyzetének
problémakorét:

,, Az irodalmat ért legnagyobb kihivas a tomegkultura. A tomegkultura jelenléte
atfogja az élet szinte minden teriiletét. A »magaskultura«, a minéség terjedése
ebben a kozegben nem demokratikus elvii, mint ahogy a kanon kozvetitése sem az.
A piac- és profitorientalt vilagban, ahol a tomegkultiura kozvetitése oridsi iizlet, a
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gyerekeket nem lehet elzarni e kultura hatasaitol. Minden ilyen torekvés ellentétes
hatast valt ki. Ezt tapasztalhatjuk az irodalomtanitas esetében is. Egyetlen ut az
lehet, hogy megprobaljuk a tomegkulturat is beemelni a tanitasba. Almasi Miklos
egy konyvében a kortars miivészetet és kulturat egyfajta harmas univerzumban
képzeli el, ahol a klasszikus, a modern és popularis kultura egymdas mellett létezik.
Elemzésébdl jol latszik, hogy a harom koziil a klasszikus és a popularis kultura all
egymashoz kozel, hiszen ez utobbi mindig is a klasszikus kultura eszkoztarat,
narrativ strukturdit haszndlja fel egyfajta sziikitett koddal és jol megtervezett
intertextualitassal. Ennek eredménye lesz az, hogy konnyen, jol befogadhato
miiveket hoz létre, s kielégiti tobbek kozott a befogado azomosuldasvagyat,
hosigényét, alomigenyet, kellemesség iranti vagyat. Ezt a klasszikus és popularis
kultura kézotti nem is vékony szdlat az irodalomtanitas kihasznalhatna. Ez
megmutatkozna mind az eredményességben, mind a tdirgy elfogadottsaganak
novekedésében. Az irodalom megszerettetését, az értd, miiértelmezé olvasas
elérését a gyerekek feldl kell végiggondolni. A 10-14 éves korosztdly szamdara ennél
16bb feladatot nem kellene elvégezni az irodalom tanitisdban. Eletkoruknak
megfeleld olvasmanyok kivalasztasaval, megbeszélésével, vitakkal, értelmezésekkel
kell megmutatni az irodalmi mitvek hatasmechanizmusait.” (Kreber, 2009, 98-99.
0.)

A probléma kiinduldpontja tehat abban a szembendllasban gydkerezik, amely
az irodalmat éles hatarvonallal magas irodalomra és popularis irodalomra osztja.
Ahogyan azt mar kordbban is emlitettem, a klasszikus irodalmisag (sokszor mar
idejétmult) eszméje rendkiviil erdsen hat még napjainkban is. Ennek kdvetkeztében
nem elfogadott és nem illik megkérddjelezni — sem szakmai korokben, sem pedig
a kozélet szintereiben —, hogy valoban a magas, elit irodalomhoz tartozik-e példaul
Balassi Balint, Csokonai Vitéz Mihaly, Kolcsey Ferenc, Arany Janos vagy éppen
Gardonyi Géza. Voltaképpen Kazinczy kdnonmeginditasa o6ta listakra épiil a magas
irodalom és a popularis kultira kanonja is, ennek kovetkeztében pedig
egyértelmlien végezziikk az elébbihez a pozitiv, utdbbihoz pedig a pejorativ
értéktarsitast. Ahogyan azt Barany is allitja: ,4 miivek viliga »magas« és
ralacsony« régiokra oszlik, és nem lehet kérdéses, vajon a ymagasirodalom« vagy
az yalacsonyirodalom« alkotdsait kell-e fontosabbnak és értékesebbnek
tartanunk.” (Bardny, 2011, 40. 0.) Azt viszont mar tobben megkérddjeleznék, hogy
Leiner Laura Szent Johanna Gimije vagy Ottlik Géza és Esterhazy Péter tartozhat-
e ide.

Masik alapvetd tény, hogy a mai kdzépszintli irodalom tananyaga szinte teljes
egészében klasszikus szerzok életmiivébdl all. Mivel a kozoktatasi kanon jelentds
része klasszikus szerzoket és miiveiket tartalmazza, ebbdl az kdvetkezik, hogy azért
keriiltek bele a kanonba olyan mennyiségben és mindségben, mint ahogyan ma is
vannak, mert értékesnek szamitanak. Mit0l szamitanak értékesnek? Feltehetéen
azért, mert az emberiség és foképpen a szakma megitélése szerint olyan 6rok
érvényl igazsagokat hordoznak magukban, amelyek az ember alapvetd
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miveltségének részei, valamint sziikségesek szdmara az életben valo
boldogulashoz.

A kanon a tradicion végzett munka terméke.” (Rohonyi, 2018, 109. o.)
Rohonyi allitasabdl kiindulva lathatova valik, hogy egy klasszikus szerzonek és
alkotasanak keményen meg kell dolgoznia azért, hogy bekeriiljon a kanonba, és
klasszikusként definidlodjon. Ezt az elvégzett munkat — ahogy 6 fogalmaz —
egyarant formalja a mindenkori kdzvélemény €s a mindenkori szakmai berkek.
Tehat hossza évtizedeken, mar-mar évszazadokon at szilardultak meg egyes
klasszikusnak vélt szerz6k a magyar kozoktatdsban azért, mert valamikor
értékesnek tartottak Sket. Ugy gondoltik, hogy egy-egy mii vagy szerzé mindenki
szamara magatol értetddden és megkérddjelezhetetleniil értékes dolog. A probléma
gyokere véleményem szerint abban keresendd, hogy ez a szakmai és kozvélemény
nem (feltétleniil) reflektal arra, amire valoban sziikséges lenne: a kozoktatas
résztvevoi szamara. Lathato tehat, hogy a klasszikusoknak hosszu évtizedeken at
minden esélyiik megvolt (és a mai napig meg lenne) arra, hogy értéket
képviseljenek a kozépiskolai korosztily szdmdra, hiszen a teljes kénont és
tananyagot Ok wuraljak. , Az irodalomtanitas kozéppontiaban szépirodalmi
alkotasok, klasszikusok dllnak, vagyis a magyarorszagi irodalomtanitas elve
szerint az olvasas egy olyan tevékenység, amely elsdsorban szépirodalmon kell,
hogy alapuljon, amely elképzelés eleve kizarja kiilonbézé szévegtipusok
érvényesitéset irodalomoran.” (Herédi, 2021, 76. o.) Ebbdl az allitasbol
kovetkezik, hogy ma Magyarorszagon minden kozoktatasi intézményben minden
kotelezd olvasmany, amivel egy didk iskolas évei alatt talalkozik, klasszikus.
Eszerint egy magyar fiatal tizennyolc éves koraig nem talalkozik az iskolai oktatas
keretei kozott massal, csakis klasszikussal. Ebbél adodik a kérdés, hogy mégis
hogyan és miért tudott ennyire elértéktelenedni a kdzoktatds résztvevdi szamara
egy eredetileg olyan értékesnek vélt alkotas/szerzd, amely képes volt oly hosszi
id6n 4t uralni a kanont és az egész irodalomoktatast. Mégis milyen eszkdzokkel
érték/értiik el, hogy egy mai didk ne olvasson szépirodalmat? Meggy6z0désem,
hogy a problémat az okozza, hogy pedagdgusszemmel nézve ugyanazt a
megszilardult nézetet valljuk és tovabbitjuk az uj generacionak, hogy a klasszikus
szerzOk egyértelmi és nyilvanvalo értékek a mai tizenévesek szdmara.

Sajnos vagy nem, de olyan vilagot éliink, ahol semmi sem magatol értet6do
vagy magatdl értékes, ezalol pedig a klasszikus irodalom sem kivétel. Kiilondsen
abban az esetben igaz ez, ha a befogadokdzonség és a célkdzonség a ma tizenéves
Z generacio. Ugy gondolom, nem helyes az az elvaras, amellyel a magyartanarok
kozelitenek a diakok felé, miszerint alapvetd kiinduldpontként tekintik azt, hogy a
klasszikusok minden esetben, kivétel nélkiil értékesek. Itt sziikséges visszautalnom
a tanulmany elsé részében idézett Araté Laszldo gondolataira, miszerint ,,az
irodalom nem nyilvanvalo érték a gyerekek szamdra” (Arato, 2001, 76. o.). Bar
Arat6 nem részletezte, hogy mit ért ebben a mondatban irodalom alatt, azt az
allaspontot képviseli, hogy Snmagaban még egy szoveg sem lesz értékes. Mindig a
hozza tarsitott gondolatok, érzések azok, amelyek kialakitjak az értékképzetet: és
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ha husz, harminc vagy negyven évvel ezel6tt Petdfihez, Aranyhoz vagy Ady
Endréhez pozitiv értékképzet tarsult, de Szabé Magdahoz vagy Pilinszkyhez nem,
akkor ennek eredménye fog érz6dni hisz, harminc vagy negyven évvel késobb,
napjainkban is. Az, hogy ezen évtizedek alatt meghonosodott értékképzetek akkor
aktualisak és érthetéek voltak a kozépiskolas tanulok szamara, nem jelenti azt, hogy
ennyi id6 multan is nyilvanvaloan értékesek. Semmiképp nem csak ugy,
onmagukban, maguktol értetédden.

A klasszikusok ujraértékelddése

Az elézéekben bemutatott elméleti feltarasbol jol latszik a klasszikusokhoz
tartozo problémakdor nagysaga és sulyossaga. Mindez azonban nem azt jelenti, hogy
ma mar ne lennének értékesek vagy ne lenne 1étjogosultsaguk, csupan annyit, hogy
Ujradefinidlas sziikségeltetik mind a jelentésiik, értelmezésiik, mind pedig a
hozzajuk tarsitott értékek tekintetében. Ahogyan azt mar fentebb emlitettem Kerber
gondolata nyoméan: az egyetlen megoldas az lehet, ha képesek lesziink a popularis
kultura regisztereit beemelni a kanonba és a kézoktatasba. Ezen a ponton azonban
sajnos hosszl évek dta grandiozus ellenallasba iitkoziink, és csak nagyon csekély
mértéki torekvés jar sikerrel, tobbnyire csak az adott pedagdgus individualizmusan
és hatarozottsagan mulva, egy-egy kivételes iskolaban, zart ajtok mogott.

Manxhuka Afrodita azt itja: ,, 4 klasszikus, avantgard és popularis kultira mas-
mas modon miitkodik ugyan, de kolcsondsen hatnak egymasra, szimbiozisban élnek,
ezaltal a koztiik lévé hatdar-vonal sem mindig egyértelmii.” (Manxhuka, 2016, 67.
0.) Ebbdl az allitasbol kirajzolodik, hogy bar szakmai kordkben is elismertté,
beismertté valik a tény, miszerint a popularis kultira szdvegei, alkotasai tobb
ponton dsszefonddnak az un. magas irodalommal, azonban az irodalomoktatas, az
olvasasi szokasok, valamint a jelenlegi kanon és tananyag alapjan elmondhato,
hogy bizony a koztiik 1évé hatarvonal talan élesebb, mint valaha. Ha ez ugyanis
nem igy lenne, akkor nem okozna problémat a tomegkultira jelenléte az
osztalyteremben, nem tarsitana negativ értékképzetet sem a pedagdgus, sem az
irodalmar a mifaj szovegeihez, alkotdsaihoz a tankdnyvekben, tananyagban.
Tovabba a kanonban is legalabb 40%-ban helyet kapna a popularis regiszter, és
legfoképpen nem sziikségeltetne ujra és ujra kiilonbozdé tanulmanyokban,
esszékben, doktori értekezésekben, folydiratokban feltdrni és elemezni ezt a
problémakért, valamint bebizonyitani, hogy a klasszikus irodalom nem nyilvanvalo
érték a kozoktatdsban részt vevok szamara. S éppen ezért nem is szerencsés
ekképpen kezelni dket és viszonyulni hozzajuk.

Ha ugyanis sikerrel szeretnénk jarni és novelni a(z) (szép)irodalmat olvasok
szamat, akkor az egyetlen ut valoban a Kerber altal megfogalmazott: a popularis
kultira szerves felhasznalasa és beépitése a mindenkori kozépszintii oktatasba és
kanonba. Az, hogy ezt hogyan tudjuk megtenni, elsdsorban tehat nem a pedagogus
modszertani felkésziiltségén mulik, hanem az oktatasi rendszer és szakma
megitélésén és nyitottsagan. (Kerber, 2009)
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Tovabbi problémaként, akadalyként jelenik meg az is, hogy a popularis kultarat
mindig csak valamiféle pluszként, rdadasként tudjuk értelmezni, nem pedig 6nalld
alkotasként. Ezt bizonyitja a szintén Manxhukatol vett idézet is: ,, Bar a kotelezo
olvasmanyok sora mar igy is meglehetosen terjedelmes, érdemes még egy-egy
popularis alkotdst is beemelni a tananyagba, megtorve ezzel a kronologikus
irodalomszemlélet egyeduralmat.” (Manxhuka, 2016, 74. 0.) Ezen allitas is csak
azt bizonyitja, hogy a magas irodalmat a tomegkultaratdl elvalaszt6é hatarvonal a
kozoktatasban és a kdztudatban is egyarant nagyon éles, €s nem latszik egyelére az
sem, hogy mikor fog halvanyulni. Amig egyesek szerint a posztmodern korszak
volt az, ami ezt a vonalat elmosta, addig azzal parhuzamosan és forditottan
aranyosan a magyar kozoktatas csak elhatarolodott, elzarkdzott ett6l. Bar amig a
kronologikus szemlélet megtorésére iranyuld torekvés hatalmas valtozas lenne a
pozitiv iranyba, addig az a felfogas, miszerint a popularis alkotasokat csak
pluszként emeljiik be, hogy a kotelezé olvasmanyok listajan a szam tovabb
novekedjen, nem lesz miikodoképes. A 1ényeg abban rejlik, hogy a tomegkultara
alkotasait onallo egységként emeljiik és épitsiikk be a kanonba, hogy mintegy
kapuként funkcionalva, ezeket megszerettetve, ezeken at jusson el a tanuld a
szépirodalomig. Ebbdl kifolydlag lathatova valik, hogy — vulgéris hasonlattal élve
— forditva iiliink a lovon. A probléma f6 oka tehdt nem a moédszertani
hianyossagokban vagy az irodalomhoz fiiz6d6 hozzaallasban keresendd, hanem
egészen egyszerlien abban, hogy forditott iranyultsdgban, forditott nézetben
szemléljiik az irodalmisagot a kdzoktatasban.

Osszegzés

A tanulmanyom el6zetesen kitlizott céljai  fiiggvényében igyekeztem
ravilagitani arra, hogy az irodalmon beliil milyen széles szakadék huzédik, amely
nemcsak megosztja, hanem egyenesen kettétori ezt a tudomanyt a kdzoktatasban.
Kiilonos tekintettel voltam a klasszikus szerzok és életmiivek felé, ami sarkalatos
pontja az irodalmat ért timadasoknak. Emiatt megprobaltam kihangsulyozni azokat
a buktatokat, amelyek bar mar nem Ujdonsagok, mégis Ujszerlinek és egyben
vegyes megitélésiinek hatnak. Tanulmanyom célja az volt, hogy egy atfogé és redlis
képet adjon az irodalomoktatés jelenlegi helyzetérdl, és hogy felhivja a figyelmet
arra a tévesen berdgzodott attitlidre, miszerint az irodalom nyilvanvalo értékként
funkcional. Feltett szandékom volt, hogy a negativumok mellett kihangsulyozzam,
hogy attol, hogy a klasszikus irodalom nem egyértelmiien értékes a tanuloknak,
még valhatna azza a megfeleld6 szemléletmdddal és nyitottsaggal. A 6
konkluziémnak pedig azt tekintem, hogy a hibat nem a modszertanisdgban vagy
felkésziiltségben, hanem sokkal inkdbb a szakmai és a kozéleti megitélésben,
valamint a nyitottsag hidnyaban kell keresni.

Jelen tanulmany a jovében mindezen fenti okoknal fogva kiterjeszthetévé valna
egy sokkal inkabb gyakorlatorientalt, konkrét irodalmi és populdris kultiraju
szoveget tartalmazo és feldolgozo dolgozatta, melyet a doktori disszertacid soran
tervezek megvalositani.
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A szinhaz mint a miivészeti nevelés szintere
a 19-20. szazad fordulojan

Doktorcsik Noémi

Bevezetés

A  magyar drama- ¢&s szinhaztorténet dinamikus differencial6dasabol,
transzformalodasabol és fragmentalodasabol eredéen az egyes szakirodalmak
eltérd korszakhatarokat jelolnek ki a kiilonbozo torténeti korok szinhazi vilaganak
feltérképezésére ¢és bemutatdsdra. A korszakolds minden tudoméanyteriilet
torténetiségének vizsgalatat tekintve nehéz feladat, kiillondsen a nagyobb
paradigmavaltasok esetén, hiszen mig a jelen tavlatabol tekintve egy-egy évszam
igen jelentdségteljesnek bizonyulhat a mult eseményeit dvezd Osszefliggések
megértésében, mégsem hagyhatd figyelmen kiviil az a komplex tarsadalmi,
gazdasagi és politikai hatasrendszer, amely egy-egy jol korvonalazhatd valtozast
hiv életre. A Székely Gyorgy és munkatarsai szerkesztésében kiadott Magyar
szinhaztorténet harom kotetben tekinti 4t b6 150 év magyar szinhazi hagyomanyait,
s masodik nagyobb korszakként az 1873-t61 1920-ig terjeddé kozel négy évtizedet
hatarozza meg. A korszak kezdetét jelz6 1873-as évet Budapest févarossa valasa
okan jeloli ki, s bar kétségtelen, hogy e mozzanat dontéen hozzajarult a szazadvég
szinhazi strukturdjanak formaldédasahoz, azonban ugyanugy hatassal volt a
kulturalis és miivészeti élet mas teriileteinek valtozasara, fejlodésére is. A masik
érv a korszakhatar kezdetének kijeldlése kapcsan az, hogy ezévben nevezték ki
Erkel Ferencet foigazgatova, Szigligeti Edét pedig dramai igazgatova a Nemzeti
Szinhaz élére. Ez a mozzanat sokkal inkabb implikalhat valtozasokat a szinhazi élet
tekintetében, mint az el6bbi, s e valtozasok sokasaga meg is figyelhetd a dualizmus
koranak els6 éveiben, ugyanakkor a magyarorszagi szinhazi milid egészének
polarizalt jellege kevéssé ragadhaté meg altala.! A szinhaztorténeti kotet ezt
kdvetden tovabb részletezi azokat az eseményeket, amelyek serkentdleg hatottak a
szinhdzi kultura fellendiilésére, igy az mindenképpen bizonyos, hogy ez az
atmeneti idészak egy ujnak az el6készit6jévé valt. A 19. szazad vége felé fontos
mérfoldkd volt az is, hogy 1étrejott a ,, hivatdsos szinjatszas allando kéépiiletekhez
és nemzeti nyelvhez kétott formaja” (Kiss, 2008, 74. o0.), s ezen valtozasok
kétségkiviil a magyar szinhazi struktura atalakulasahoz vezettek, valamint

1 Anndl is inkdbb, mert a mar emlitett Szigligeti Ede igazgatdsaga alatt valt férendez6vé 1877-
ben a dramaturgiai hagyomanyokat gyokeresen atformalé Paulay Ede, aki egy évvel késébb,
Szigligeti halala utan at is vette a dramai igazgatdi posztot, s rendez6i munkajanak hatasa
Szigligetiéhez hasonldan még évtizedekkel késébb is érzékelhetd volt. Hasonloképp jelentds
hatdst gyakorolt a hazai szinhazi vildagra Madach emberiségdramajanak 1883-as bemutatdja,
amely Paulay rendezésében tobb mint szaz el6adast élt meg.
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fellenditették a szinhdzak iranti kulturdlis érdeklédést. Mindezek tiikrében tehat
érdemesnek latjuk a korszakhatart egy periddusként megadni, amelynek
sajatossagai az 1870-es és 1880-as évek valtozasainak komplex egyiittesében
ragadhatok meg.

E két évtized neveléstorténeti szempontbdl is igencsak valtozatos iddszaknak
mondhat6. Egyfeldl, mert a 19. szdzad masodik felében szamos olyan
neveléskritikai irdnyzat 1épett fel, amelyek a hagyomanyos iskola talzott
intellektualizmusat kifogasoltak. A miivészeti nevelést targyalo irasokbol kitlinik
az a hangsulyeltolodas, amely az iskola értelmi nevelésben betoltott szerepérol az
érzelmi nevelésre iranyitja a pedagogia szakirdinak figyelmét. Székely Gyorgy,
pedagogia ¢és filozofia szakos tanar megallapitja, hogy ,,/i/skolainknak,
tanintézeteinknek legnagyobb baja az intellektualizmusnak tulsagba hajtasa, annak
olyan mértékben valo kultivalasa, hogy a mellett sem figyelem, sem idd nem marad
a valodi eérzés- és jellemképzésre” (Székely, 1900, 165. o.). Eszerint az iskola
tulzottan az ismeretek atadasara helyezi a hangsulyt, az értelem kimiivelése mellett
nem fordit kelld figyelmet az affektiv tényezok fejlesztésére. Az iskolarendszerek
effajta kritikaja — a tantervek tulzsufoltsaga és a tanulok tulterheltsége okdan —
egyébkent is jelen volt a 19. szdazad pedagogiai vitaiban (Pukanszky és Nemeth,
1995; Pukdnszky, 2014).

E vitdk mentén kdrvonalazddo irdnyzat volt a miivészetpedagogia is, melynek
alapelveit a német Alfréd Lichtwark (1853—1914) dolgozta ki. Lényege, hogy a
gyermekre mint mivészre tekint, és ugy véli, az oktatas soran lehetéséget kell
biztositani szamukra a cselekvés altal torténd miivészi onkifejezésre (Pukdnszky és
Németh, 1995). A miivészetpedagdgia elgondolasait a legtobb reformpedagogiai
iranyzat kovette, és hatisa egészen napjainkig meghatarozo. igy tehat e dolgozat
masodik fejezetében értelmezziik a miivészeti nevelés 19-20. szazadi koncepcidjat,
valamint ehhez kapcsoléddan a szdzadfordulé tanterveinek tartalmi vonatkozasait.
Ballér Endre, a hazai curriculumkutatas és tantervelmélet jeles képvisel6je szerint
a tantervelmélet kibontakozasa a 19. sz. masodik felének oktataselméleti
valtozasaihoz kapcsolhatd (1994), igy egybevdg a mivészetpedagogia
elterjedésének iddszakaval. Ballér Nagy Sandor nyoman azt is megallapitja, hogy
»la] 19. szazad végétdl a tananyagokkal, tantervekkel kapcsolatos tapasztalatok
mar elméleti rendszerezésekig is eljutottak, s a pedagogia, legtébbszor az
oktatdaselmélet részévé valtak” (Ballér, 2003, 154. o.), igy e dolgozatban
tantervelméleti 6sszefliggések feltarasara is lehetdség nyilt.

A harmadik fejezet arra keresi a valaszt, hogy a cimben megjeldlt téma — amely
ugyan nem teljes egészében, mégis megkeriilhetetleniil kapcsolodik a
szinhaztorténet bizonyos aspektusainak targyaldsihoz — hogyan agyazhatd be
egyfelél az 1868-ban kiadott népoktatasi torvény kovetkeztében meginduld
oktatas- és tantervelméleti, masfeldl a drama- és szinhaztorténeti paradigmavaltas
ezen nehezen megfoghat6 iddszakaba. igy e fejezet rovid dramatorténeti attekintést
kovetden a szazadforduld Magyarorszaganak szinhazi vilagat térképezi fel.
Ugyancsak az 1870-es és 1880-as évekre tehetd azon pedagogiai folyoiratok
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indulasa, amelyek a népoktatasi torvény kiadasat kovetden kialakuld oktatasi
rendszer valtozasairdl, a népoktatast érintd kérdésekrol és problémakrol szamolnak
be. A Magyar Pedagogia és a Nemzeti Nénevelés lapszdmaiban szdmos olyan iras
foglal helyet, amelyek elemzése altal atfogd képet kaphatunk a dualizmus koranak
oktataselméleti iigyeir6l, az iskolarendszert érinté vitakrol és allaspontokrol. A
kiemelt tanulmanyok egy része vagy teljes egészében, vagy érintblegesen targyalja
a mivész(et)i nevelés bizonyos aspektusait. Az irdsok elemzése soran
korvonalazodott, hogy a szerzdk igen soksziniien érvelnek a miivészi nevelés
fontossaga mellett, ami két oktataselméleti szempontbol is jelentds. Egyfeldl, mert
a korszak tanterveiben aligha jelenik meg a miivészeti nevelésnek barmiféle
emlitése, masfel6l pedig azért, mert a magyar pedagogia szakiréi mar akkor
igyekeztek rairdnyitani a figyelmet a miivész(et)i nevelés hazai mddszertananak
kidolgozasara, amikor a modern értelemben vett miivészetpedagdgia éppen
kibontakozoban volt (Trencsényi, 2000). Ezen irasok hol bizakodd, hol elutasito
vélekedéseket is magukban foglalnak, amelyek rendre a szinhdz oktatdsban-
nevelésben betoltott szerepének valtozd helyzetére reflektalnak. Egy résziik
sziikségesnek tartja a szinhazak miivészi nevelésbe torténd bevonasat, mig a masik
oldal egyértelmii birlattal fordul a kérdés felé. Annyi bizonyos, hogy a szinhazi
struktura atalakuldsanak és az oktatdst érintd valtozasoknak az Osszefliggésében
feltarhatova valnak olyan drama-, szinhdz- és neveléstorténeti tényezok, amelyek
indokoltta teszik a szdzadforduld hazai szinhazanak miivészi nevelési szintérként
torténd értelmezését. Ezek a kovetkezdok: (1) a milivészetpedagdgia konceptualis
keretének kibontakozasa; (2) az érvényben 1évo tantervek altal érintetleniil hagyott
,»szinhaz-kérdés”, amely Osszefligghet az ,, elnagyolt tananyagstruktura” (Baller,
1996, 20. o.) tantervelméleti problematikéjaval; (3) a szinhazak iranti kulturalis
érdeklodés novekedése; és a (4) a szinhdzat nem egyszer a miivészi nevelés
aspektusabol targyald gazdag pedagdgiai szakirodalom.

Miivészeti nevelés a 20. szazad elején: a modern pedagogia uj ,,mozgalma”,
tantervelmélet és tantervek

A mivészetek és az esztétikai nevelés Osszekapcesolasanak gondolata hosszu
multra tekint vissza. Platon Protagorasz cimii dialdgusaban mar utal az esztétikai
érzék fejlesztésének fontossagara:

. ...mikor [a gyermekek] megtanulnak kithardzni, kittiné kolték miiveit, a
lirikusokéit tanitiak a kithara-jatékba foglalva, és dtitatiak a gyermekek lelkét a
ritmusokkal és harmonidkkal, hogy kifinomuljanak, s kiegyensulyozottabbakka és
harmonikusabbakka valva szolasban és cselekvésben derekabbakka legyenek. Mert
az ember egész életének ritmusra és harmonidra van sziiksége.” (Ritook, 1982, 91.

0.)

Ez a platoni elgondolds a pedagogia egész torténetén végigvonult, melynek
nyoman a miivészet nevelésben betdltott szerepének fontossaga alaptételként
rogziilt, és sosem valt igazan vitatotta.
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A modern pedagdgiaban a miivészeti nevelés koncepcidja a reformpedagdgiak
indulasat megelézden keriilt fokuszba. A szazadforduldé reformmozgalmainak
szinte mindegyike a személyiségfejlesztést allitotta kozéppontba az érzelmi
komponensek fokozott bevonasa altal. Kétségteleniil 6sszefiigg e nevelési céllal a
miivészeti nevelés jelentdségének felismerése, hiszen maga a milivészetpedagogia
a miivészet kulturakozvetitésben betdltott szerepe mellett a miivészeti nevelés és a
miivészetre nevelés személyiségfejlesztd hatasat is vallja (Kiss, 2014). S bar a
miivészeti nevelés ma ismeretes koncepcioja, a miivészet mint nevelés, a nevelés
mint miivészet altalanos elmélete csak a szazad késObbi évtizedeiben valt
elterjedtté (Steiner, 1922; 1924; Read, 1943), a szazadfordulo tobb pedagdgiai
targyu irasaban is fellelhetjiik a ,, miivész(et)i nevelés” vagy ,, miivészeti oktatds”
kifejezéseket.

Fontos azonban, hogy a miivészeti nevelés szdzadfordulon érvényben 1€vo
meghatarozasait kovessiik, hiszen a 20. szdzad méasodik felétdl kibontakozo
posztmodern tendencidkat kovetden vagy még inkabb azokbdl fakaddan a
miivészet €s a nevelés fogalmainak (6n- és Ojra)definidlasi kisérletei mar mas(ik)
episztemologiai és gondolkodéstorténeti korszaknak a lenyomatait érzik. fgy tehat
Trencsényi Laszld6 a miivészeti nevelés hazai torténetét is  érintd
Mivészetpedagogia (2000) cimii konyvének értelmezését érdemes kovetniink e
tanulmanyban, amely a mlivészeti nevelés szazadfordulds koncepcidjat hatdrozza
meg. Ennek értelmében a szinhaz mint miivészeti-kulturalis tevékenységet folytato
intézmény is része lehet a miivészeti nevelésnek, hiszen ez utobbi magéba foglalja
,,mindazokat a gesztusokat, tartalmakat és aktivitasokat, melyek a tudatos (csaladi
vagy intézményi) nevelés részét képezték és koziik volt a miivészethez, [...]
pontosabban a miivészetekrol alkotott mindenkori kanonhoz, esetleg kanonokhoz”
(Trencsényi, 2000, 10. 0.). E kiegészités azért Iényeges, mert benne rejlik a (kultar-
és oktatas)politikanak az a latens autoritasa, amely az intézményesiilt oktatas egész
torténete soran megszabta annak tartalmi kereteit. ,, 4 tantervekbe foglalt kanonok
a mivészetrol [...] agressziv miivelodéspolitikai szelekcio eszkozei voltak. A
pedagogiai  célzatu  kanonalkotds rendre  Osszefonodott az  ideologiai
indoktrinacioval” (Trencsényi, 2000, 15. 0.). Illyen értelemben a kanonok megléte
nem fliggetlenithetd attdl, hogy az oktatas tartalmaban hogyan képzddnek le az
egyes kulturalis és miivészeti tendenciak.

Ezzel osszefiiggésben lényeges attekinteniink, hogy a szézadfordul6é hazai
tantervei, amelyek az allami iranyitads kozpontilag szabalyozott dokumentumai
voltak, milyen megkozelitésben targyaljadk a miivészi nevelést. Két tanterv
szabalyozta ekkor az oktatds tartalmat: az 1868-as népoktatasi térvényre épiild,
ugyanakkor egy¢b forrasokat (magyar és nemzetkdzi pedagogiai szakirasok,
korabbi tantervek stb.) is tekintetbe vevo népoktatasi tanterv €s a Karman Mor altal
koncipialt gimnaziumi tanterv (Ballér, 1994; 1996). Ballér (1996) a magyarorszagi
tantervelméleteket attekintd konyvének bevezetd fejezetében arra kereste a valaszt,
hogy a népoktatasi torvény kiadasa utan elséként kidolgozott tantervek
Osszhangban alltak-e a korszak pedagdgiai szakirodalmaval. Ballér szerint a
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tananyag megallapitdsanak elnagyoltsaga miatt ezt az Osszhangot nem lehet
egyértelmlien megallapitani, hiszen a tantervek ,,az elméletben oly sokoldaluan
targyalt differencidalasnak, a tananyagnak a tanulok fejlodése szempontiabol
tortend kivalasztasanak és elrendezésének csak nyomait mutattak” (Ballér, 1996,
20. 0.).

A két tantervben a miivészeti oktatds elsGsorban két miivészeti tantargy, a
rajzolds (képzOmiivészet) €és az éneklés (zenemiivészet) tanitdsdra vonatkozdan
tartalmazott rovid eléirasokat és hatarozott meg heti 6raszamokat, valamint pl. a
fels6bb népiskolak esetében tovabbi tantargyakat is sorolt e targykorbe, pl. a
szabadkézi rajz, a mértani €s ipari rajz vagy a szépiras (Népoktatasi torvények,
tantervek..., 1884). Az is megfigyelhetd, hogy a népiskolai tanterv a huméan targyak
tulsulyat mutatta (65%), a tanterv egészét tekintve pedig az alapmiveltség
elsajatitasat tartottak szem el6tt (Ballér, 1996).

Amennyiben a tanulmany célkitlizése mindossze annyi volna, hogy az emlitett
tantervek szinhazzal, szinhazba jarassal kapcsolatos megallapitasait keresse, a
kutatomunkat igen révidre zarhatnank. Méghozza azért, mert a tantervek egyike
sem tartalmaz a szinhdz iskolai nevelésben betoltott szerepére vonatkozo
rendelkezést. A drdmara is elsésorban mint irodalmi miinemre, szovegre utal, s mig
a polgari iskolak szamara feladatként irtak el az ,,ujabbkori irodalombeli koltok
és dramairok miiveibol vadlogatott darabok” olvastatdsat, tovabba ,,tartalmi
magyarazat mellett a dramai compositio megértetésé ’-t (Népoktatasi torvények,
tantervek..., 1884, 202-203. o.), addig a gimnaziumi tanterv Szophoklész, illetve
Shakespeare draméainak javasolt tandrai feldolgozasat tartalmazza (Faludi, 1969).
Ezenkiviil sem tantargy-pedagogiai, sem egyéb elméleti vagy moddszertani ajanlast
nem talalhatunk a tantervekben. Ebbdl az kovetkezik, hogy e tantervek nem
foglalkoztak a miivészi nevelés tartalmanak pontos meghatarozasaval, a szinhazak
kozoktatassal kapcsolatos viszonyardl pedig semmilyen tekintetben nem
rendelkeztek.

Egészen mas képet mutatnak azonban a korabeli pedagogiai folyoiratok egyes
irasai. Az 1880-ban induld, negyven éven keresztiil évi tiz lapszammal megjelend
Nemzeti Nénevelés cimii folyoirat amellett, hogy a leanynevelés kibontakozasanak
viragkoraban indult utjara, a dualizmus id6szakaban az egyik legszinvonalasabb
pedagogiai lappa is valt. Akarcsak az 1892-ben indul6 s egyben a leghosszabb ideje
fennallé neveléstudomanyi folyoirat, a Magyar Pedagdgia, melynek szamos irasat
idézziik a késébbiekben. Ude szinfoltja a korszak folyéirat-irodalmanak a Bérczy
Istvan székesfovarosi tanacsos és Weszely Odon iskolai szakfeliigyeld altal inditott
Népmivelés, amelynek 1906-o0s elsé szamardl ekképp tudosit a Nemzeti Nonevelés
1906. évi 4. szdma:

. Ez a folydirat azzal tiinik ki, hogy a szorosan vett iskolai kérdéseken kiviil a
népmivelésnek egyéb eszkozeit is tudomdnyosan tdrgyalja. Hasabjain a
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legelbkelébb pedagogusok mellett,? legjobb iréink és a rokonszakok tudos miiveldi
is alkalmat nyernek eszméik eléadasdara” (Népmivelés, 1906, 210. o.).

Mar a Népmivelés tartalomjegyzékét attekintve kirajzolodik az a modern
pedagogiai szemlélet, amely az egyes irdsok sajatja, hiszen kiilon rovatban
targyalja példaul a gyermekvédelemmel, a gydgypedagogiaval vagy éppen a
miivészi képzéssel kapcsolatos munkakat.

A korszak pedagogiai folyoiratai koziil emlithetjik még a népoktatasi
torvénnyel egy idoben, 1868-ban induldé Néptanitok Lapjat, amely egészen 1944-
ig jelentetett meg kiilonbdzd kozoktatassal, neveléssel, pedagdgiaval kapcsolatos
irasokat.’> A Tanitobarat (1886—1889) vagy a Nemzeti Népmiivelés (1906-1908)
cimii szakmai lapok, a kiilonb6zé regiondlis szakmai lapok, példdul a
Csongradvarmegyei Tanitoegyesiilet hivatalos kozlonye, az Allami Népoktatas
(1907-1911), a kiilonb6z6 taniigyi értesitok (pl. Szatmar varmegyei [1902—1919],
csiksomlydi [1884—]) szintén fontos neveléstorténeti forrdsként szolgalhatnak a
szazadfordul6 oktatasiigyi 0sszefiiggéseinek feltérképezésére, azonban ugy véljik,
kevés lapszamot megélt kiadasuk és/vagy regionalis jellegiik miatt kevéssé
adhatnak valaszt e tanulmany kérdéseire.

A Nemzeti Noénevelés, a Magyar Pedagogia, valamint a Népmivelés bizonyos
irasai részletesen taglaljdk a Magyarorszagon ekkor még kevésbé elterjedt
miivészeti nevelés koncepcidjat, annak nemzetkdzi szakirodalmat és
mozgalomjellegét. A tanulmanyokbol nem pusztan a nagyszamu — foként angol,
francia €s német nyelvli — pedagdgiai irasra torténd hivatkozas alapjan valik
vilagossa, hogy a hazai szakirok mily alaposan ismerték a korabeli m{ivészi nevelés
nemzetkdzi tendenciait, hanem azaltal is, hogy felismerték a magyar kdznevelés
helyzetét e kontextusban: ,, Mig a német és az angol pedagogiai irodalom évenkint
nagy mennyiségben termeli az értékes és kevésbé értekes miivészetnevelési
munkdkat, addig a mi irodalmunkban e modern nevelési program inkdabb csak
elismeré bokokat kap, mint mélyebb kultuszt” (Nadai, 1909, 238. o.). Székely
Gyorgy (1906) egy korabbi szamban igy fogalmaz:

, Nalunk az iskola és a nevelés kérdései irant valo érdeklodés még talan
napjainkban sem hatotta dt annyira az életet, hogy ennek kapcsan aztan az iskola
és a pedagogia kérdései a miivészet vagy a koltészet teriiletére is dtléphetnének,
mig Németorszagban tébb olyan drama van mar, melyeknek tartalma az iskolai
élettel fiigg ossze” (276. 0.).

A fenti idézetekben k6z06s, hogy mindkettd valamiféle kezdeti érdeklédésrol,
téma irdnti nyitottsagrol besz¢l a hazai szakirodalmat, valamint a mlivészet és a
pedagbgia kapcsolodasi pontjainak felismerését tekintve. Huszar Ilona baréné Az
ifjusdg miivészi oktatasa (1902) cimil irdsdban megallapitja a hazai miivészi
nevelés reformjanak sziikségességét, amelyhez a kulturalis hatteret adottnak véli:

2 PI. Finaczy Ern6, Karman Moér, Riedl Frigyes vagy Nagy LaszIo.
3 E lap irasainak attekintésére és alapos elemzésére jelen tanulmany terjedelmi okokbdl nem
vallalkozhatott.
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,,az dllamok rendelkeznek muzeumokkal, képtarakkal és szinhdazakkal, és bizonyos
orszagokban mar az iskolai tantervek részévé tették a miivészi oktatdst” (124. o.).
., Mindeniitt mozognak, mindeniitt épitnek a fundamentum ujjaalakitisan, csak mi
nem akarunk semmirol sem hallani, semmit sem latni” (125. o.) — foglalja Ossze
gondolatmenetét, hasonl6é megallapitasra jutva, mint a fent idézett szerzok.

A kulturadlis, miivészeti hattér ¢és a pedagogia kozotti kapcsolat
megszilarditasanak fontossagara hivja fel a figyelmet a Nemzeti Nonevelés cimti
folydirat 1904-es szamaban Komary Erzsébet tanitond is:

., Kérelemmel fordulok tehat a Maria Dorothea-egyesiilethez: tegye lehetove,
hogy tanitondi szakosztalyaban sorozatos eloaddsokat tartsanak  kivalo
szakemberek szinmiivészetiinkrol, képtarainkrol, szobrainkrdl, iparmiivészeti
targyainkrol, nevezetesebb épiileteinkrol, zenei mestermiiveinkrol,
hangszereinkrél. [...] Ezeken az eléaddasokon mi tanitok azt tanulnok, hogy »mit«
lehet tanitani, »hogyan« kell tanitani, az mdr a mi mesterségiink volna. [...] Ha mi
tanitok tehat kelloképen okultunk magunk is, akkor kelloképen fogunk tanitani
masokat is." (377. 0.)

A tanitond szerint fontos az, hogy a gyermekeket iskolan kiviili tanulmanyi
kirdndulasra (muzeumba, képtarba, zenei eldadasra) vigyék a pedagdgusok,
ugyanakkor azt allapitja meg, hogy a tanitok (kivaltképp az iddsebbek) nincsenek
felvértezve azzal a tudassal, amelyet egy-egy ilyen kirandulas soran at tudnanak
adni a tanuloknak. Igy tehat utal a miivészi nevelés fontossagara, valamint arra is,
hogy a miivészi nevelés kiteljesitésére torekvd pedagégus moddszertani
tovabbképzésre szorul.

Keller Imre besztercebanyai tanar A felsdbb leanyiskoldk allapota 1906-ban
cimil irasaban megjegyzi, hogy a leanyiskolak éves értesitdinek nagyobb része
miivészettel, rajzoktatassal kapcsolatos. Keller szerint ez annak a ,,mozgalomnak”
(383. 0.) a hatasa, amely a miivészi nevelést kivanja népszerisiteni iskolai keretek
kozott. Ez a mozgalomjelleg teljesedik majd ki a szadzad elsé évtizedeiben a
reformpedagogiak kibontakozasaval és a gyermekkép atalakulasaval.

Lathato tehat, hogy azok a neveléssel-oktatdssal foglalkozok, akik szoros
kapcsolatban alltak a hazai pedagdgiai gyakorlattal, ismerték a miivészi nevelésrol
irott kiilfoldi munkakat, tovabba figyelemmel kisérték mas nemzetek oktatasi
rendszerének valtozasait ¢és Ujitasait, sajat munkdikban igyekeztek felhivni a
figyelmet a magyar oktatds mivészi neveléshez fiiz6d6 reformjanak
sziikségszeriiségére.

A szinhaz mint a miivészeti nevelés szintere a 19-20. szdzad fordulojan

Egy adott korszak kulturalis és miivészeti tendenciai, annak kultarpolitikaja
mindig lenyomatot képez az oktatasiigyben is, igy a szdzadforduld éveiben
megfigyelhetd kulturalis érdeklodés a szinhdzak irant mind a tanitds-nevelés
szinterein, mind a pedagdgiai elméleti irdsokban megmutatkozott.
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A magyar drama és szinhdz a 20. szazad elején

A szinhazmiivészet évezredes hagyomanyokra tekint vissza, a szinhaztorténeti
szakirodalom pedig a 19. szazadra teszi a szinhaztudomany létrejottét. Ennek
kovetkeztében szamos olyan elméleti munka latott napvilagot, amely az 6nallosuld
szinhdztudomany differentia specificait kivanta meghatdrozni. Azok az irasok,
amelyek a nyugat-eurdpai kultura és szellemiség jegyében sziilettek, hatassal
voltak a szazadfordul6é magyar szinhazi vilagara is, és 6sztonzdleg hatottak arra a
paradigmavaltasra, amelynek része volt a hazai drama- és szinhdzelméleti
szakirodalom gyarapodasa (Székely, 2001), valamint hogy ekkoriban jott 1étre
Magyarorszagon a ,, hivatdsos szinjatszas dllando kéépiiletekhez és nemzeti
nyelvhez kotott formdja” (Kiss, 2008, 74. 0.).

A szinhazat egészen a 20. szazad elejéig egyfajta interpretativ miivészetként
hataroztak meg, amelynek Iényege Arisztotelész nyoman a szdveg primatusanak
elfogaddsa az el6adassal szemben. Eszerint a szoveg és a szerzdi intenciok
elsddlegesek a szinpadi megjelenitéssel szemben, ennélfogva ,,a szinhdz nem
onallo, hanem interpretativ és imitalo miivészet, mivel az elsodlegesnek tekintett
szoveghez képest csupan masodlagos, azaz derivatum” (Imre, 2008, 143. 0.). Ma
mar tudjuk: ahogyan a papirra vetett kotta és az azt ,¢életre kelt6” zenemii
lényegiiket tekintve kiilonboznek egymastol, gy a dramaszoveg és az eldadas is
eltérd jegyekkel birnak, s a drama — akdarcsak a kottdbol komponalt zenemi — a
szinhdz altal valik élévé. David Scott Kastan Shakespeare-kutaté szerint ,,/a/
szerzdi szoveg, meg ha valamiképpen visszanyerhetd is, csak ennyi: szerzéi szoveg,
de semmiképp nem hihetd azonosnak a darabbal” (Kastan, 2014, 189. 0.). Epp
ezért volt oly rogos az Ut a szinhaz 6nall6é tudomannya valasaig, mert a szovegtol,
szOovegiségtol valo eltavolodas csak a 20. szazad kozepére formalddott 6nalld
szinhazi gyakorlatta, igy tehat a nyugati szinhdz dramaird-orientalt koncepcioi
jelentették a nyugat-eurdpai teatralitas alapjat. Ennélfogva a szazadfordulé magyar
szinhdzi hagyomanyaban is ez a perspektiva érvényesiilt. Az effajta ,,interpretativ
miivészet” jelleg a szinhdz oktatassal Osszefliggd értelmezésében is jol tetten
érhetd, hiszen ahogyan azt a késébbiekben latni fogjuk, sok esetben tigy tekintenek
a szinhazi eléadasra, mint az irodalmi miivek szemléltetésére alkalmas médiumra,
vizualis élményre, amely kiegészitheti az iskolai tananyagot, reprezentalhatja a
dramai alkotasok tartalmat a szinpadon. Nem meglep6 ez annak fényében, hogy ,,a
kortars szinhazkritika [is] az eléadast annak irodalmi elemein keresztiil kozelitette
meg, gyakran kételkedve a szinhdz énallo miivészeti voltaban is” (Imre, 2008, 146.
0.).

Az 1900-as évek magyarorszagi koészinhazainak repertoarjat az amerikai
szinhdz-teoretikus, Stratos E. Constantinidis ,,centrum-periféria” elméletének
felidézésével képzelhetjiik el. Constantinidis azt allitja, hogy a szinhazi struktara
egy-egy orszag szinhazi rendszerének kdzéppontja koré épiil, és ,, a kiilsd gyiiriikon
elhelyezked? tarsulatok altalaban megismétlik (és ujra feldolgozzadk) a centrumban
talalhato tarsulatok modszereit és eléadasait” (idézi Imre, 2008, 144. o.).
Magyarorszagon e centrumot a fovaros jelentette, a vidéki szinhazak pedig
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javarészt a févarosi szinhdzakban misorra tiiz6tt repertoart ismételték meg (/mre,
2008). Kivételt képezett a Thalia Tarsasag kezdeményezése, amely ,,a fovarosi
szinhdzak jatékrendjében nem szerepld” darabokat is szinpadra allitott, s ezen
daraboknak ,,vagy miivészi, vagy kulturalis ertékiik és érdekességiik” (Wildner,
1906, 332. 0.) volt. Wildner Odon tébb szempontbol méltatja a magat dnerdbol
fenntarto tarsasagot, s e szempontok koziil épp a didakticizmus hianyat tekinti a
Thalia egyik nagy erényének, amelyet szamos neveléssel foglalkozé szakird sokkal
inkabb kifogasolni vélt a korszak szinhazi vilagaban.

Emellett azonban a szinhazak iranti kulturdlis érdeklédés kétségteleniil
fellendiilni latszott. Ahogyan a Nyugat folyoirat induladsaval a lira és az epika
modern szellemiségét az eurdpai irodalom tendencidihoz kapcsoltak, ugy
hasonloképp bizakodva vartdk a dramairodalom, ezzel Osszefiiggésben pedig a
szinhaz hazai felvirdgzasat is. Ady Endre bizalommal teli irdsdban igy fogalmaz a
kor szinhazardl: ,, [a] mi korunk tagadhatatlanul egy forrongo, dtmeneti korszak.
Soha annyi ellentét, annyi probléma nem nehezedett egy korra, mint amennyi a mi
korunkra. Ennek az atmeneti korszaknak nagy gondolkoddkra, irdanyitokra van
sziiksége. Ezeknek pedig egyediili teriik a szinpad” (Ady, 1900, 21-22. 0.). Az Ady
soraibol sugarzoé remény szoélal meg a Holnap kolt6jének, Dutka Akosnak a
gondolataiban is:

o[ ...] valami vajudo, ébredd zsibongads drad mindenfelé. Késziilodés valami
nemesebb, tartalmasabb kultura felé. Differencialodott intelligencidk sziiletnek
egyre tobben, s megindult itt is, ott is a modern lelki forradalom. Miivészetben,
tudomadnyban és irodalomban heves, erds harcok vivatnak, s a mi lelkiink megtelik
orommel, hogy latjuk végre a magyar stilustorekvések érvényesiilését,; az eurdpai
nivo fele torténd haladast.” (Dutka, 1975, 129. 0.)

A kezdeti lelkesedést kovetéen azonban a szinhazba jaro értelmiség hamarosan
felismeri a hazai dramaturgia leegyszerlsité jellegét, a ,,francia tucatdarabok”
konnyl  kézzel irott magyar valtozatai”-nak (Vilesek, 2011, 50. o.)
kudarcélményét. A szinhazban jatszott darabok tobbsége pusztan a szérakoztatast
tlizte ki célként, s az esztétikailag igényesebb miivek szinpadra allitasa nem talalt
érté publikumra. ,, 4 kozonség a minél egyszeriibb, lehetéleg romantikus-érzelmes
mese befogadasara rendezkedik be, s a jatszok is csak a szorakoztatdst, a
kozérthetdséget, az olcso eszkozok alkalmazasat tekintik feladatuknak” (Vilesek,
2011, 51. 0.). A Nemzeti Nénevelés 1910-es szamaban ezt olvashatjuk:

., Biztosan tudjuk, hogy nem valosag, sot minél emberfolottibb, minél
foldfolottibb dolgokat produkal [a szinhaz], anndl vonzobb. Ha csak a valot, a
redlis igazsagokat mutatja, nem vagyunk megelégedve. Valami tokéletesebbet
keresiink ott is, mint amilyenek mi foldi lények vagyunk.” (Nagy, 274. 0.)

A szerz6 azt a gondolatot fejtegeti hosszasan, hogy mi az oka annak, hogy az
emberek ezt a fajta élményt — a képzelet vilagaban valé elmeriilést — keresik a
szinhdazakban. Még a Tanacskoztarsasdg bukasat kovetden is mind a
kultarpolitikai, mind a tarsadalmi szféra is elutasitassal, illetve kozonnyel reagalt
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az ujszerit dramai torekvésekre (Radnoti, 1985), s bar az ezeket integralé dramai
miivek ott hevertek az irok asztalain, vagy egyaltalan nem, vagy csak kevés
bemutatét megélve keriilhettek szinpadra. Radnéti Zsuzsa Remenyik Zsigmond
dramainak elemzése soran jut arra a megallapitasra, hogy Remenyik darabjai
kellemetlenek a szonak abban az értelmében, hogy nyilt szinteséggel mutatjak fel
a kor deficitjeit, és nem probaljak palastolni a modern vilag elembertelenedett
koriilményeinek egyetlen szegmensét sem (Radnoti, 1985). A rideg valdsag
felmutatasa nem illeszkedett a szinhazba jarok igényeihez, akik leginkabb azokat a
produkciokat latogattak, amelyek ,.konnyeden szorakoztato”-ak (Bécsy, 2008, 50.
0.) voltak.

»A magyar dramairodalom, de foleg a szinhdz nem mert vagy nem tudott
szembenézni [...] a baljoslatu életérzéssel. Tovabbra is a vilag egyensulyat,
megbizhatosagat, a kellemes jovot hirdette, és azokrol az irdkrol, akik
rkellemetlen« hireket hoztak a jelenségek felszine alatt hiizodo kataklizmakrol, nem
volt hajlando tudomast venni.” (Radnoti, 1985, 85. 0.)

Bécsy két évtizeddel késobb, Radnoti gondolatmenetéhez hasonléan
megallapitja, hogy

., [a] magyar szinhdz tehdt nem vette dt az europai torekvéseket, mert olyan erds
volt a Paulay-Hevesi-féle rendezdi hagyomany, amely szorosan dsszekapcsolodott
a nagykozonség igényeivel és izlésével. [ ...] Nem mutattak be olyan kiilfoldi, és nem
irtak olyan magyar dramat, amely a szinhdzakban a valtoztatds sziikségességét
kivanta volna; s olyat sem, amellyel a megértéshez elméletileg is szembe kellett
volna nézni. A magyar drama és a magyar szinhdaz csak olyan miiveket produkalt,
amelyek azonnal appercipialhatok voltak, a kézénség azt latogatta, ami konnyeden
szorakoztato volt.” (Bécsy, 2008, 50. o.)

Mig a fenti idézetekbdl kitlinik, hogy az emberek a felszabadulds érzését, a
szorakozast, a vidamsagot keresték a szinpadokon, addig a bemutatott darabokat
illetéen — pedagogiai megkozelitésben — birald hangl véleményeket is olvashatunk
a korabeli lapokban. Egyes szerzok ugy itélték meg, hogy a szabados, s6t nem
egyszer erkdlcstelen(nek itélt) helyzetek, szereplok, cselekedetek, a tulsdgosan
konnyed, szoérakoztatd, humorra, netalantin = karomkodasokra  épiild
szovegformalas nem val6 a tanuldifjusag szemének, fiilének és értelmének. Azaz
ami a nagykdzonség szamara vonzo és kellemes volt a szinhazban, az pedagogiai-
didaktikai szempontbdl kifogasolhatd volt. GeGcze Sarolta A miivészi nevelésrél
(1898) sz6lo irasaban példaul megallapitja, hogy bar a szinhdz ,,a miivészi, sét
erkélcsi nevelésnek [...] fontos, mélyrehato tényezoje” (445. o.), , [s]ajnos,
szinpadjaink nagy részén — nem csak a fovarosiakon, de vidékieken még inkdbb —
a modern ideg izgalomra, sot érzékingerlésre dolgozo szinmiiirodalom leder,
silany, sokszor majdnem visszataszito termékei uralkodnak” (uo.). Hasonld
meglatas korvonalazodik A felsébb leanyiskolak 1908/9. iskolai évének torténete c.
Osszefoglaloban is: ,, A székesfehérvari felsébb leanyiskola nevelési szempontbol
erdsen harcolt a szinhazbajaras ellen. A mai darabok legtobbje ugyanis nem arra
valo, hogy nevelési célokat szolgaljon, mert csaknem mindegyik érzékeket ingerld,
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hatast vadaszo, fejlodo lelkeket megmételyezo munka” (Keller, 1909, 412. 0.). Az
Osszefoglalo ekképp folytatodik: ,,/a] szinhdzkérdéssel foglalkozik a
marosvasarhelyi értesito is, amely lelkesen harcol az ifjusagi eléaddsok mellett,
amelyeknek behozatala vidéken néha rettenetes kiizdelem eredménye, mert
hihetetlen akaddlyok meriilnek fel a hdtramaradt, osdi felfogds miatt” (uo.).
Iskolanként eltéré volt tehat annak a megitélése, hogy a névendékek szdmara
milyen mértékben kivantak elérhetdvé tenni a szinhazi latogatasokat.

Osszefoglalva tehat elmondhat6, hogy a korszak szinhiza elsésorban nem a
dramai katarzis atélésének, valamint a polgari tarsadalom problémaival vald
szembenézésnek az intézménye volt, hanem épp a problémaktol vald elfordulas
lehetdségét kinald, e ,forrongo, dtmeneti korszak” nehézségeivel szemben
menekvést nylijtéo dvohely, ahol az dnfeledt szorakozas jelentette magat a szinhazi
¢lményt. Nem hagyhat6 figyelmen kiviil azonban az sem, hogy a szinhdzak iranti
kulturalis érdeklédés fellendiilt a szazad elején, s ezt a folyamatot az allam
kiilonb6z6 infrastrukturalis és anyagi timogatasok altal 6sztondzte (Ambrus, 1906).
A szinhazak megitélését illetben tehat egy kettds . frontvonal” latszott
korvonalazddni: mig a szinhazba jard értelmiség elutasitdssal reagalt a szinhazak
iizletivé valasara és hatasvadasz mivoltara (Kosztolanyi, 1978), addig a polgari
kozonség idvozitdnek talalta a szinhdzak szorakoztatd jellegét. A pedagdgiai
irasokban fellelhetd vélekedések tovabb differencidljak a teatrumokhoz valo
viszonyulasokat, melyeket a kovetkezo alfejezetben targyalunk.

Drama — szinhaz — iskola — nevelés

A szinhdzakban folyé kulturalis-miivészeti tevékenység ¢és az iskolak
kapcsolata a 19. szazadnal joval korabbra mutat. Mar az 1550-es évektdl kezd6déen
mutattak be olyan iskolai szinjatékokat, amelyek az antik remekmiiveket és az
Oszovetség egyes torténeteinek jeleneteit vitték szinre. Ezek az iskolai eléadasok
az egész varos kozosségének szorakoztatasat is szolgaltak (Varga és Pintér, 2000).
Ahogyan arra Pintér Marta Zsuzsanna (2000) is ramutatott, ekkoriban ,,a szinhdz
nemcsak az iskola iigye, hanem az egész varosé: [...] a varos adja a zenészeket,
mesterembereket is az eléadashoz, mert a szinhdz az egész kozdsség iigye, hatokore
Jjoval nagyobb, mint ahogyan azt ma gondolnank” (9. 0.). A jezsuitadk mar ekkor
felismerték az iskolai szinjatszas nevelési értékét, s egy olyan szinjatszasi kultura
alapjait fektették le, amely a tobbi szerzetesrend szdmara is kdvethetd gyakorlatta
valt (Varga és Pintér, 2000). A kés6bbiek soran is, azaz a 17-18. szazadban a
szinhdz funkcidit és feladatkoreit jellemzOen az iskoldk toltotték be. A
legkomplexebb szerepkorrel a tanar rendelkezett, aki ellatta a rendez6i feladatokat,
felelt a diszletért és a jelmezekért €s a darabok betanitasaért is (Kilian, 2002).

Az iskolaban alkalmazott dramak és dramajatékok torténetének fontos
mérfoldkdve Johannes Amos Comenius Schola Ludusa (1654), amelyben
Comenius az els6k kozott kapesolta dssze elméleti szinten a nevelési szandékot a
szinpadi megjelenités eszkdzeivel. Comenius pataki munkassaga soran kettés célt
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kivant elérni: egyrészt, hogy a szemléltetés nagyobb szerepet kapjon, masrészt
pedig, hogy bevonja a tanuldkat a cselekvésbe (Horvath, 1905, 41. o.). Comenius
azt is meghatarozta, hogy minden osztalynak negyedévente kell egy eldadast
tartania, melyeknek ugyanazon hétre kell esniiik, s a negyediket a tanév végén egy
kozds linnepély keretében mutatjak be (Horvdath, 1905, 41. o.). Ezek az el6adasok
didaktikus jellegliek voltak, céljuk a tanuloi erkdlcs megszilarditasa, s hogy a
fiatalok a késdbbi életiik soran hasznosithaté ismereteket szerezzenek. Horvath
Cyrill 1905-6s irasabol kideriil, hogy a szazadfordul6 iskolaiban szinte alig keriil
elé a Comenius altal kidolgozott oktatasi modszer. Horvath azt fejtegeti, vajon mi
lehet az oka annak, hogy a dialogizalt oktatdsi anyag Comenius-korabeli
elterjedtsége ellenére nem birt meggyokerezni a hazai oktatasban. Comenius
kordbbi munkéi nyomén megéllapitja, hogy bar tankényvei nem kifejezetten
igazodtak a gyermeki vilaghoz és a tanulok fejlettségi szintjéhez, a Schola Ludus
,,a gyermeki fejlettséghez van mérve” (45. o.). Ezzel egyiitt azt is hangsulyozza,
hogy a tankonyv iskolai hasznalatanak korlatja lehet a pedagogus részérdl az a
faradsag és elkotelezodés, amelyet az effajta tanitasi modszer igényel, s erre csak
igen kevesen vallalkoznak.

A Maria Terézia altal 1777-ben kiadott nevelésiigyi rendelet, az 1. Ratio
Educationis része volt a felvildgosult abszolutizmus azon modernizéacios
torekvésének, amely centralizalni kivanta az oktatdsi rendszer egységeit, beleértve
annak iranyitasat, tartalmat és résztvevoéit (Pukdanszky, 2014). Ennek, valamint a
szerzetesi rendek feloszlatdsanak kdvetkeztében az egyes felekezetek oktatasban-
nevelésben betdltott szerepe is héttérbe szorult, ezzel egylitt pedig az iskolai
szinjatszas addig viragzo6 gyakorlata is.

Ahogyan arra mar részben utaltunk a tantervek attekintésénél, a 19. szazad
masodik felében foként a klasszikus dramak olvasasa, dramarészletek
memorizdlasa volt a kotelezéen eldirt iskolai feladat. Az altalanos miiveltség
megalapozasan tul a dramak szerepét az erkolcsi nevelésben is kiemelten fontosnak
lattak: ,, [a]z, hogy mig a valosag torténeteiben nem mindig az erény gydz, vagy
legalabb annak gyozelme nem azonnal és nem mindenkinek lathato, addig a regény
vagy drama torténeteiben mindig diadalt arat az erény, s még a torténelmi
események is azt mutatjiak, hogy a jo az emberiség fejlodésének az altalanos
iranya” (Balogh, 1897, 204. 0.). Ugy vélték, hogy az irodalmi szévegekben rejlé
erkolcsi tanitds, a jo és a rossz felismerésének lehetésége hozzajarulhat a tanuldk
erkdlcsi fejlddéséhez. E felfogas tehat a dramara mint az irodalom harmadik
minemére tekint, és ilyen értelemben a dramaszovegek olvasdsa, értelmezése
biztositotta a didaktikus jelleget.

Elvétve taladlni az irdsok kozott olyat, amelyek az iskolai szinjatszasrol
szamolnak be. A Nemzeti Nonevelés 1905. évi 2-3. szama azt kozli, hogy az
Erzsébet Ndiskola ifji novendékei tartottak eldadast az Urdnia tudomanyos
szinhdzban, ahol Tordai Grail Erzsi két poétikus meséjét, a Viragadlom és A tél
tiindére c. darabot mutattdk be. A tanulmany roviden ismerteti a két mi
cselekményét, melyek szinpadra allitasat nagy siker 6vezte a beszamolo tantisaga



A szinhaz mint a mlvészeti nevelés szintere a 19-20. szazad forduldjan

szerint. Ugyanezen folyoirat 1906. évi 7-8. szamabdl példaul megtudhatjuk, hogy
E6tvos Karoly Lajos kiralyi tanfeliigyeld sajtd ala rendezett Rakdczi-szinmiivek
cimmel olyan ifjusag szamara irott szovegeket, amelyek a magyar szabadsagharcos
dicsé alakjat elevenitik meg kiilonboz6 dramai helyzetekben. A tudésitas szerzdje
javasolja, hogy ,, az iskolai iinnepek sorozataba illessziik be a névendékek képzeld
és alkoto tehetségének legjobban megfelelé s igy érdeklédését, lelkesedését
leginkabb szito »iskolai szinjatékot«, dialogot, mely a multban oly népszerii és
lidvos eszkoze volt az ifjusag nevelésének” (Rakoczi-szinmiivek az ifjusag szamara,
414. 0.) — utalvan itt a gazdag multtal rendelkez6 iskoladramékra.

Amennyiben eltavolodunk a szinjatszastol, és a szinhazi el6adasokat targyalo
irasokat tekintjiik at a szazadforduld neves pedagogiai lapjaiban, lathatova valik,
hogy néhany szerzé hatarozottan elutasitja a gyermekek szinhazba jarasat.
Waldapfel Janos, aki maga is tandr volt, 1896-0s irdsaban példdul azt mondja, hogy
a szinhaznak a gyermek nevelésében 15 éves korig nem szabad helyet kapnia,
hiszen az indulatok és az izgatottsag keltésétdl, amely a szinhazi milié egyik
alapvetd velejardja, a gyermek lelkét ovni sziikséges. Csaknem tizendt évvel
késébb Gedcze Sarolta az erkdlesi nevelést ,,nemzeti probléma”-ként megjelold
irasaban (1910) az erkolesi hagyomanyok elhomalyosulasat targyalva azt is
kifogésolja, hogy az irodalomban és a szinhazban megjelend pornografia nagy
mértékben bomlasztja a nemzet erkdlcsi szilardsdgat. A Gedcze irdsaban felsejlo
utilitarizmus, illetve a ,,nemzeti kdzmiivelddés egységének™ a kialakitasa olyan
alapelvek, amelyek mar a Ratio Educationisban is megjelentek (Ballér, 1996, 12.
0.). A szerz6 a mar kordbban idézett irasdban ekképp nyilatkozott: a szinhdz ,,a
miivészi, sot erkolesi nevelésnek [...] fontos, mélyrehato tényezdje” (445. 0.), mégis
biralja a szinhazi darabok silany minéségét. Nem veti el azonban végérvényesen a
szinhdzak miivészi nevelésben betdltott szerepét, hiszen ugy véli, hogy
,,egeszséges iranyban fejleszthetjiik a fiatal leanyok izlését, az igazi szinpadi
remekek megnézetése, megszerettetese dltal. [...] A subventionalt szinhazakat akadr
kotelezni lehetne arra, hogy iskoldk szamdra egyes — ily szempontbol
meghatarozando — darabokba ingyenes, vagy nagyon mérsékelt jegyeket adjanak”
(uo.). Ebben tehat benne rejlik annak a reménye, hogy a miivészi nevelés
0sztonzése okan szorosabbra flizhetd a viszony szinhdzak €s iskolak kozott.

Hasonldan inkluziv alldspont olvashaté az Ifjusdgi eldadasokrol irt cikk
részletében a szinhdz miivészeti nevelésben betdltott szerepét illetden:

Irodalmi szempontbdl ez eléaddsok nagy tanulsaggal kecsegtetnek, anndl
inkabb, mert a tanulok nem egyenként, hanem osztalyuk egész kozosségevel fogjik
megnézni. De dltalanos pedagogiai hatdsa is lesz annak, ha a kulturélet ez
dgazataba maga az iskola vezeti be a tanuloifjusdagot, s igy kozonséget nevel a
magasabb miivészetnek, viszont az ifjusagban a felsébb rendii miivészeti
sziikségletet fejleszti ki. Hozza fog ez jarulni ahhoz, hogy jovire a szinhdzak
classikus eléaddsainak is meglegyen a maguk miiérto kézonsége, s ezzel a szinhdz
magasabb értelemben vett feladatanak élhessen.” (Ifjusagi eléadasok, 1899, 189.

0.)
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A fenti idézet alapjan ez esetben mar négy fontos rendeltetését is
konstatalhatjuk a szinhaznak. Egyfeldl az irodalmi miivek szemléltetését, amelyre
ugyanezen tanulmany szintén kitér: ,, /hJa a szemléltetés minden targy korében
rendkiviil fontos kelléke a tanitasnak, mondani sem kell, hogy a dramarol csak a
szinpad utjan nyerhetni igazi fogalmat” (vo.). Mésodsorban felismeri a szinhdz
kozdsségformald funkcidjat, azaz ebben a megkdzelitésben mar megjelenik az
iskola kozosségépitd szerepe, amelynek harmadik tényezéként része a miivészeti
nevelés is. Végiil egy olyan miiérté kozonség kinevelése is céljat képezheti a
szinhazlatogatasnak, amely a kultara athagyomanyozdodéasa szempontjabol valik
meghatarozova.*

Pauler Akos A pozitiv pedagogia alapelveir6l (1902) szol6 irdsdban megjegyzi,
hogy a nevelés soran az értelem és érzelem egyilittes, kdlcsonods, egymastol el nem
vélaszthat6 formalasat kell szem el6tt tartanunk, amelyben kiemelt szerepet kap az
egyén akarata is, s mindez a tanuloi cselekvés bevondsat eredményezi. ,, 4 nevelés
ez intellectualistikus, affectiv és voluntaristikus fogalmazvanya valosdaggal nem
felel meg az emberi élet positiv conceptiojanak. Mert az ember sem nem gondolat,
sem nem érzelem, vagy vak energia, hanem élé ember. Egyik functioja sem énczél,
hanem kélcsondsen dsszeszovidnek és alkotjak az életet. Az élet pedig cselekvés.”
(1902, 3. 0.)’ Pauler drvendetesnek tartja azt is, hogy a korabban jezsuitdk altal
hasznélt tanitasi mddszer, az iskolai drama ,, hazankban ujabban ismét [...]
felkaroltatik” (19-20. 0.) a miivészeti nevelés és a miiérzék fejlesztésének egyik
elemeként. A szazadforduld koérnyékén kibontakoz6 reformpedagogiai irdnyzatok
alapgondolatat vélhetjiik felfedezni a szerzd idevagd megallapitdsdban, mely
szerint ,, [a] »jatszva tanitas« miivészete épp az, hogy a gyvermek e természetes
hajlamat kihasznaljuk, illetve rea nézve tanulsagos iranyba tereljiik” (10. 0.). A
befejezd kozleményben Pauler a dramérdl is ir, pontosabban annak atélésben
betoltott szerepérol, bar azt bévebben nem részletezi: ,, az dtélés mindig jobban hat
reank, mint az elbeszélés, a drama hatasosabb a regénynél, a példa a
moralizalasnal, az utazas az utleirasnal” (111. 0.).

Erdekes neveléstorténeti adatra lelhetiink Imre Sandor tanulmanyat olvasva, aki
a l8csei allami férealiskoldban megvaldsulo kezdeményezésre utal, amikor a sziiléi
értekezlet 1903-ban torténd bevezetését érinti. Imre kiemeli, hogy a sziil6i
értekezlet targyanak megvalasztasa a sziil6kre van bizva, €s a sziilok az elsé témak

4 A gondolatmenet igy folytatodik: ,,Bizonnyal maguk az eldadd miivészek is kedvvel és
becsvaggyal fognak kozremiikddni, s a nemes célon kiviil lelkesitleg fog hatni rajuk az a
gondolat is, hogy az 6 barmily miivészi, de egyéniségiikh6z kotott, elroppend alakitasuk emlékét
ezek a fiatal lelkek fogjak legtovabb megdrizni s késébbi nemzedékekhez is eljuttatni.” (Ifjusagi
eléadasok, 1899, 185. 0.)

5> Nehéz nem észrevenni a hasonlatossagot Pauler ezen megallapitasa és Vigotszkij b harom
évtizeddel késébbi gondolata kozott, mely szerint ,,tudatunk intellektualis oldalanak elszakitasa
affektiv akarati oldalatdl egyike a hagyomanyos pszichologia alapvetd és gyokeres
fogyatékossagainak. A gondolkodast ekdzben elkeriilhetetleniil 6nmagat gondolé gondolatok
autondm aramava valtoztatjak, elszakitjak az eleven élet teljességétdl, a gondolkodd ember
érdekeitdl, vagyaitol” (idézi Garai, 2005, o. n.).



A szinhaz mint a mlvészeti nevelés szintere a 19-20. szazad forduldjan

egyikeként kérték a tanulok szinhazba jarasaval kapcsolatos koriilmények
megbeszélését, melynek kovetkeztében ,,szabdlyoztik a tanulok szinhdzba
Jjarasanak modozatait és ellendrzését” (1904, 240. o.). Az uj rendszer pedig mind
az 1903-as, mind az azt kdvetd szinhazi évad alatt is célszeriinek bizonyult (uo.).
A szinhaz szerepének felértékelodését tehat az is bizonyitja, hogy a sziilok
bevonasaval igyekeztek allandositani a tanulok szamara ezt az iskolan kiviili
programot.

Az 1906-ban induld6 Népmivelés folyodiratban olvashatd6 Ambrus Zoltan A
szinhaz mint nevelés cimi irasa, amelyben Ambrus a hazai szakirodalomban elsék
kozott  szentel 0Onalld tanulmanyt a szinhaz nevelési jelentdségének
demonstralasara, ugyanakkor elfogultsag nélkiil eldsorolja a szinhaz azon tényezdit
is, amelyek éppen ellenkez6 hatast valthatnak ki az ifja nézok6zonségbdl (ilyen
példaul a szinhaz tilzottan szorakoztato jellege). frasanak elsé felében a szinhaz
nevelési szerepének felértékelodését allapitja meg, amelynek okat tobb, egymassal
Osszefiiggésben 1évo tényezoben latja. Egyfel6l, hogy az egyhaz — amely hosszl
1d6n at iildozte a szinhazat — ismét timogatdsa ala vonta a szinjatszas azon formait,
amelyek egykoron a magyar szinjatszas hagyomanyos miifajaiként miikodtek, mint
azt bizonyitja, hogy felismerték a szinhdz oktatdsi szerepének fontossagit a
szemléltetés tekintetében. Harmadrészt, hogy a pusztan didaktikus célzati darabok
mellett a dramairodalom remekeinek szinpadra allitdsa a szemléltetésen tul az
altalanos nevelésnek is meghatarozo részét képezi, amit mi sem bizonyit jobban,
mint hogy egyre népszerlibbé valnak az ,ifjusagi” és ,népszeri” délutani
el6adasok. Negyedikként kiemeli, hogy az irodalmi iskolak mellett a kiillonbdz6
tarsadalmi irdnyzatok is képviseltetik magukat a szinpadon, ami a szinhdz egyfajta
univerzalizal6dasat jelentheti. S végiil az dllam kdzmiivel6désben betdltott szerepét
emliti, amennyiben annak szinhidzak irant tanusitott figyelme az anyagi
tamogatasok megnovekedésében is tetten érhetd. Erre késébb Imre Zoltan (2008)
is utal, aki az 1900-as évekre teszi a szinhazi infrastruktira kialakuldsanak idejét,
valamint ezzel Osszefliggésben a folyodiratok szinikritikai irdsai szamanak
novekedését, illetve a szinésziskolak népszeriivé valasat.

Osszegzés

A szézadfordul6 szinhazi vildganak megismerése és a miivészeti nevelésrol,
valamint a szinhdzak miivészi nevelésben betoltott szerepérél szolo irasok
Osszevetése lehetdvé tette e korszak nevelési kérdéseinek arnyaltabb megismerését.
Osszességében megéllapithato, hogy a szerzék két felfogds mentén érveltek a
drama és a szinhdz oktatasi vonatkozasait illetden. Az egyik megkozelités
képvisel6i szerint a tanuldk erkolesi értékrendjének formalasara a dramairodalmi
alkotasok olvasasa, értelmezése kedvezden hat (ahogyan azt a tantervek is eldirtak),
ugyanakkor a szinhaz intézménye nem alkalmas ehhez hasonl6 értékkozvetitésre,
annak oktatasi-nevelési funkcioja kifogasolhatd. A masik oldal allaspontja szerint
azonban a megfeleléen megvalasztott szinhazi eléadasok és az ezekhez kapcsolodo
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szinhazi élmény képesek arra, hogy a miivészeti nevelés részét képezzEk, és a
dramaszoveg szemléltetésén tul az affektiv komponenseket is bevonjak a nevelési
folyamatba. Ezen irdsok tanfisiga szerint a szinhdzak és az iskolak kozotti
egylittmlikodés szorosabbra fiizésének gondolata jelen volt a korabeli pedagdgiai
szakirodalomban, azonban sem tantervi szinten, sem az altalanos pedagogiai
gyakorlatban nem voltak tisztazottak a tanulok szinhazba jarasanak koriilményei.
A szinhaznak mint a miivészeti nevelés egy lehetséges szinterének nem volt
kidolgozott didaktikai hattere.

Néhany irasban fellelhetd volt az iskolai szinjatszas és a dramajaték kérdése,
melyek — a szerz6k megallapitasai szerint — kezdtek ujra népszerliségnek
orvendeni. Fontos megjegyezni, hogy a dramat a huszadik szazad els6 évtizedeiben
mar tobb eurdpai orszagban is ugy ismerték el, mint a miivészeti nevelés egyik
meghatarozo formajat, mig a hazai oktatdsban ugyanez csak néhany évtizeddel
késébb, az 1980-as és 1990-es években valt a pedagdgia olyan tigyévé, amelyre az
oktataspolitika érdemben reflektalt. Kiss Gabriella szinhaztorténész megallapitja,
hogy ,, Berlinben a hiiszas évek, Magyarorszagon viszont csak a kilencvenes évek
elején alakulhatott ki olyan dltalanos szemléletmod, amely az egyetemi oktatds, a
miivészképzés és a szinhazi gyakorlat terén is reflexio targyadva tette a szinhazi, az
irodalmi és a kulturdlis aktivitas kapcsolatat” (2008, 72. 0.). Ez azt is jelenti, hogy
az e tanulmanyban vizsgalt id6szaktol szamitva csaknem szaz évvel késdbb jelenik
meg az oktataspolitikai kezdeményezés az irant a kulturalis szinergia irant, amely
az egyetemi oktatas (beleértve a pedagdgusképzést is) tartalmat az ezredfordulo
miivészeti tendenciaihoz kivanta kapcsolni.

Szintén a kilencvenes évekre tehetd a hazai dramapedagégia kibontakozésa is.
Schilling Arpad (a Krétakor alternativ tarsulat korabbi rendez6je), Gabnai Katalin
és Kaposi Laszlo (a hazai gyermekszinjatszas uttordi) vagy a pedagogusként és
dramapedagdgiai szakemberként ismert Trencsényi Laszld azok, akik aligha
tulbecsiilhetd szerepet jatszottak a hazai dramapedagégiai elmélet és gyakorlat
kidolgozasaban, amelynek ,,hazai elterjedése sokkal inkabb kitheté a hazai
kozmiivelodés intézmény- és szakembergarddajahoz, mint az iskolarendszerhez”
(Toth, 2016, 122. o.). Az oktatasiigy 20. szdzadi eseményei magyarazatul
szolgalhatnak arra, hogy a ma oly gazdag elméleti hattéranyaggal és gyakorlati
tapasztalatokkal rendelkezé dramapedagdgianak és szinhazi nevelésnek miért
kellett oly sokat varnia arra, hogy az osztalytermek falai kozott vagy azokon kiviil
megtalaljak sajat utjukat a pedagdgiaban, azonban e kérdés alapos megvalaszolasa
mar egy masik tanulmany targyat képezi.
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Népzenei hagyomanyorzés Magyarorszagon
a 18. szazadtol napjainkig

Janurik Timea

Bevezetés

Az ezredfordulon a néphagyomany feledésbe meriilni latszott, igy Magyarorszag
és Europa fennmaradasanak kulcskérdésévé valt a hagyomanyok Orzése és
hasznalata (Géczi-Laskai, 2013). Hazankban a hagyomanyo6rzés a reformkori
hazafias érziilettel parhuzamosan kezdédott. A 18. szazadban a népdalgytijtéstdl
indult az a folyamat, mely azok rendszerezésén, kiadasédn 4t vezetett a fOként
Kodaly Zoltan (1882—-1967) nevével jelzett 20. szazadi zenepedagogiai reformig.
A tanulmany részletesen bemutatja a szdzad hagyomanydrzé tevékenységeit,
kiemelve a Gyongydsbokréta mozgalmat. Ezt kdveten kitér a népzeneoktatdsra
intézményes kereteken beliil és azon tul, illetve annak pozitiv hatasaira és
kedveltségére. Célja ravilagitani a hagyomany6rzés, azon beliil is a népzenei
hagyomanydrzés torténeti multjara, jelentdségére, ezzel is batoritva a népzene
miivelésére. Az iras egy késziil, nagyobb munkahoz tartoz6 elétanulmany, mely a
torténeti eldzményeket és a kapcsolddo szakirodalmat szedi csokorba.

Hagyomadnydrzés a 18-19. szazadban

A hagyomanyorzés elsé jelentés pontja a népdalgyiijtéshez kotédik, mely mar
a 18. szdzadban elkezd6dott. A reformkori fellangolds hatdséra indultak az
értelmiségiek, 4m nem zenészek a népdalok felkutatdsara. 1782-ben jelentette meg
Rath Matyas (1749-1810) az els6 népdalgytijtési felhivast a polgarosodd Pozsony
Magyar Hirmondo cimii lapjaban. Ez még sikertelen volt, &m utdna szamos ujabb
sziiletett a ,,régi torténeti énekek, a koznép hangjan irott énekek, nemzeti dallok”
gylijtésére (Paksa, 2012, 11. 0.). A népdalok és azok magyar nyelvii szovege azért
is jelentds, mert a németesitd torekvések idején a nemzeti 6nallosag kifejezésére
szolgalt (Paksa, 2012). A kéziratos gyujtemények kozreadoi értelmiségiek voltak,
talalhato kozottiik tobbek kozott lelkész, kantor, mérndk, joghallgato, illetve Arany
Janos (1817-1882) kolt6 is. Az 6 gyiijteménye mellett kiemelkedd Paloczi Horvath
Adam (1760-1820), Almasi Samuel (1807—1875), Téth Istvan, Mindszenty Daniel
é¢s Kiss Dénes munkdja. A 19. szazadtdl elterjedtek a nyomtatott
népdalgyiijtemények, melyek 6sszeallitéoi nagy aranyban zenészek, pedagdgusok
voltak. Fiiredy Mihaly (1816-1869) 100 magyar népdal, Bognar Ignac (1811-
1883) 50 eredeti nép és magyar dal, Matray Gabor (1797—-1875) Magyar Népdalok
Egyetemes Gyiijteménye I-1I., Szini Kéroly (1829-1896) A magyar nép dalai és
dallamai, illetve Bartalus Istvan (1821-1899) Magyar Népdalok, Egyetemes
Gytjtemény I-VII. cimii munkaiba a népdalok mellett népies midalok is
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bekertiltek, illetve Szini kivételével zongorakiséretet komponaltak a dalokhoz
(Paksa,2012). Vikar Béla (1859—-1945) alkalmazta els6ként a fonografot 1896-ban,
igy rogzitésre keriilhettek az énekek és népmesék (Landgraf, 2010). Vikar
felvételei nagy hatassal voltak Kodalyra (Paksa, 2012). Varszeginé (2012)
tanulmanyaban harom generacioba osztja a hagyomany6rzés mozgalmait. A
hagyomany felé fordulas elsd generacioja egyik képvisel6jének Kiss Aront (1845—
1908) tekinti, aki Eurdpaban elészor fordult a gyermekjatékok felé, hogy azok a
gylijtés és kiadas utan ujratanulhatok és felhasznalhatok legyenek (Varszeginé,
2012).

A 19. szazad végi gyaripari fejlédés 11j, modern, varosias életformat hozott
magaval, mely ellen a valtozasokat romlasként értelmezo, igynevezett életreform-
mozgalmak alakultak Europa-szerte (Varszegine, 2012), melyeknek Kodaly is
kovetdje volt. A mozgalom magéval hozta az esztétikum, a miivészetek, azon beliil
is a zene iranti fokozottabb érdeklddést, illetve a természet felé fordulast. Kodaly
vidéki turai mar felkésziilést jelentettek a népdalgy(ijtd korutakra (Pukdnszky,
2005).

Hagyomanydrzés a 20. szazadban

A modszeres népdalgyiijtés Bartok Bélaval (1881-1945) és Kodaly Zoltannal
vette kezdetét 1903-ban, akik a kezdeti budapesti cselédlanyoktol és didktarsaktol
gyljtott dalok utan felosztottak egymas kozott a teriileteket. Kodaly Matyusfoldon,
Bartok Vésztén kezdett gyljteni, illetve Bartok a magyarorszagi nemzetiségek
zenéjével is foglalkozott. 1906-ban adtdk kozre elsd, népdalokat tartalmazéd
kotetiiket zongorakisérettel. Gondot forditottak az Osszegyiijtott dalok
rendszerezésére, mely rendszer az tgynevezett Kodaly Rend és Bartok Rend
formajaban jelent meg, illetve 1923-ban Erdélyi magyarsag. Népdalok cimmel
(Paksa, 2012). Kodaly A magyar népzene cimii kiemelkeddé jelentéségii
tanulmanyaban irt a régi dalhagyomanyrdl, a népies midalrdl,
dallamgyiijteményekrdl, a néphagyomany jelentdségérdl, megoszlasarol, tovabba
a dalok torténeti rendszerezésérdl és a rokon népi dallamok parhuzamba allitasarol
(Kodaly, 1951). Az MTA Népzenckutatdé Csoportjaban Kodaly és egykori
zeneakadémista tanitvanyai kezébe keriilt a népzene és néptanc gyiijtése,
rendszerezése és kiadasa (Szalay, 2004).

Az 1960-as években felmeriilt az igény, hogy a korszeriitlennek itélt
népmiivészet és népzene szélesebb kozonséghez jusson el a televizio altal. Az
1969-70-ben megrendezett Ropiilj pava verseny volt az elsd, ahol valodi népdalok
szolaltak meg (Juhdsz, 2014). A misor nagy sikerének elézményei voltak Juhész
(2014) tanulmanya alapjan a 20. szazadi népmivészeti mozgalmak, mint a
Gyongyosbokréta és a magyar zeneirodalom népzenei vonulata, mely tobbek
kozott Kodaly Zoltan, Bartok Béla és Lajtha Laszl6 (1892—1963) nevéhez kotodik.
Az 1931-ben utjara induld Gyongyosbokréta foként turisztikai céllal létrehozott
amatdr néptancmozgalom volt (Overholser, 2023). Névadoja és 1étrehozoja Paulini
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Béla (1881-1945) volt, aki egy parasztegylittes eléadasat latva igy szolt: ,, Olyan
ez, mint valami gyongyds bokréta” (Varszeginé, 2012, 87. 0.). A mozgalom célja a
nemzeti Ontudat erésitése volt. Eléfutdranak az 1896-os budapesti millenniumi
kiallitas tekinthetd (Vdrszeginé, 2012), melyen egy néprajzi falut mutattak be,
amihez mar 1890-t61 elkezdddtek a néprajzi gyljtések. Itt a magyar mellett az
orszagban €16 tobb nemzetiség lakaskultirajat is bemutattak (Ortutay, 1977).

Az els6 gyongydsbokrétas fellépésre 1931. augusztus 20-an keriilt sor a Szent
Istvan-napi iinnepen, hogy megmutassak Magyarorszag még €16 hagyomanyat a
kiilfoldiek szamara, bar akkoriban mar a mtisorban szerepld parasztok is azért adtak
elé népi miisorukat népviseletben, hogy eljuthassanak a févarosba. Az eléadas nagy
sikerét kovetden minden évben néptancbemutatokat rendeztek, még Paulini Béla
1945-ben bekovetkezett halala utan is, helyi vezetokkel (Varszeginé, 2012). A
Gyongyosbokréta mellett Paulini 1étrehozta a Magyar Csupajatékot is, ami egy
alkalmilag 0Osszeallt tarsulat volt 1938-39-ben, mely éncket, pantomimet,
arnyjatékot, balladat és pasztorjatékot adott eld kilenc jelenetben. A miisor
zeneszerzOi Farkas Ferenc (1905-2000), Ranki Gyodrgy (1907-1992) és Veress
Sandor (1907-1992) voltak, koreografusa Milloss Aurél (1906—-1988). A londoni
bemutaté utdn Amerikaban is bemutatkozhatott volna a Csupajaték, am a haboru
miatt erre nem keriilhetett sor (Vdrszeginé, 2012). A harmincas évek masodik
felében Muharay Elemér (1901-1960) hozta létre az elsé népi egyiittest
Dunakeszin, majd Féton a szinpadi eldadasok helyett a hagyomany
ujrateremtésének céljaval. Azel6tt az 1936-ban megalakult, majd két évig mitk6do
Miivész Stadidban szinészekkel mutatott be népmeséket, népmondakat, balladakat
(Varszeginé, 2012). A magyar zene megujitdsa Kodaly elvein nyugodott, aki az
volt, hogy a népdal valjon zenei anyanyelvvé, mert ,, énekelhetd, egyszolamu,
nemzeti és esztetikai értéket hordoz” (Varszeginé, 2012, 86. 0.).

Ehhez tarsultak az 1848 elbtti reformtorekvések, a cserkészmozgalom és a
népfdiskolak, tovabba a népmiiveldédéssel, népmiivészettel foglalkozo intézmények
alakuldsa és a népi kultarat bemutatd fesztivalok rendezése (Juhdsz, 2014). A
népdalok, néptancok terjesztéséért sokat tett a cserkészmozgalom egyik aga, a
regoscserkészet. Az 1940-es évek masik ifjisagi szervezete a Levente Egyesiilet
volt, mely a katonai felkészitésen tul Muharay Elemér inditvanyozéasara
néptancokat és balladakat is eldadott (Vdrszeginé, 2012). A népmiiveléssel
foglalkoz6é miivelddési hazak, klubok nem voltak erésen szabalyozva, kiilondsen a
szocializmus kései idészakaban (Overholser, 2023).

A népfdiskolak kiildetése a keresztény nevelés és az Onmiivelésre vald
0sztonzés volt, illetve hogy az innen kikeriilt fiatalok kés6bb a kdzségeik jo vezetdi
legyenek. Az 1910-es években megjelentek Kozép-Eurdpaban a népfoiskolak
(Hinzen, 1998, idézi Horvath, 2019), Magyarorszagon a Magyar Gazdaszovetség
és a katolikus egyhaz tdmogatasaval (Horvath, 2019). Protestans intézmények is
nyiltak, 1936-ban Sarospatakon a reformatus, Nagytarcsan az evangélikus egyhaz
gondnoksaga alatt (Harangi, 2009). A protestans népfdiskolak magyar irodalom,
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torténelem, gazdalkodas, faluszervezési témakorok ismereteit nyujtottak, a
katolikus KALOT miikddtette népfoiskolak a nemzeti identitds, torténelem,
egészségvédelem és gazdalkodas témajat tartottak kiemelkeddnek (Borat, 1989,
idézi Horvath, 2019). Az 1990-es évekkel cigany népfdiskolak is alakultak, ahol az
ontudat erésitésének elemei voltak a cigany ének, tanc, népmese €s kismesterségek
Uuzése (Harangi, 20009).

Az 1930-as évek végén a népi irok Otlete volt a bentlakasos kollégiumok
kialakitasa, ahol a szegény sorban ¢l0 fiatalok tanulhatnanak, majd a képzés végén
visszatérnének abba a falusi k6zegbe, ahonnan indultak, igy kialakulna koriikben
egy értelmiségi réteg, mely tudataban van az adott tarsadalmi réteg problémainak,
és megbizhatjak azok megoldasaval is (Varszeginé, 2012). 1947-ben mar tobb mint
6000 diak tanult népi kollégiumokban (Papp, 2002, idézi Varszeginé, 2012).

1946 nyaran megalakult a NEKOSZ, a Népi Kollégiumok Orszagos
Szovetségének mozgalma. Létrehozdja az elsd kollégium, a Gyorffy Istvan
Kollégium ¢és a Petéfi Sandor Kollégium volt. A kovetkezd évben mar 150
kollégium és majdnem tizezer didk tartozott a szovetségbe, mignem 1949-ben
feloszlott (Pataki, 1998). Tagjai a szegényparaszti sorbdl jott fiatalok voltak,
akiknek a kollégiumban gondot forditottak tanc- és népdaltudasanak fejlesztésére
is (Varszeginé, 2012). Pataki (1998) kiemeli, hogy milyen szerény koriilmények
koziil érkeztek a kollégistdk, a nydri munka és a hdazitanitdi munka a
létfenntartashoz volt sziikséges, am ezaltal a szolidaritds és a tarsadalmi
igazsagossag szemlélete megkérddjelezhetetlen volt koriikben. Pataki (1998)
szamitasa szerint 24 akadémikus keriilt ki a NEKOSZ berkeibél. A népi
kollégiumok hagyomany6rzése Varszeginé (2012) felosztdsa szerint mar a
t6l az 1970-es évekig datalja. 1945-t61 szamos népi egylittes alakult, mint a SZOT
Kozponti Miivészegyiittese, a Budapest Tancegyiittes és a Magyar Allami Népi
Egyiittes, melyben egyarant hangsulyos volt a zene, a tanc és az ének (Vdrszegineé,
2012).

Az 1960-as évek kozepén felmeriilt a gondolat, hogy az akkor kulturalisan
jelentéktelen Kecskemétet folklorkdzpontta tegyék, mely vonzza a turistakat és a
kutatokat. 1967. augusztus 26-an, Kodaly haldla utan rendezték meg az elsé
népzenei talalkozot Vadkortefa fehéret viragzik cimmel, melyre a foként idds
személyekbdl allo népi zenekarok €s népdalénekesek mellett irdk, politikusok,
tudosok, illetve kiilfoldi zenetudosok érkeztek (Heltai, 2003).

A polgari népmiivelésben nagy szerepe volt a beatmozgalomnak (Overholser,
2023), illetve a médianak, kiemelve a Ropiilj pava versenyt megel6z6, tdmegeket
mozgatd miisorokat, mint a Tancdalfesztival, Ki mit tud és a Ropiilj pava el6tti
évben megrendezett Nyilik a r6zsa versenysorozat, ahol még nemcsak népdalok,
hanem notak és muidalok is megszodlaltak. A Magyar Televizio, a KISZ Kdzponti
Bizottsaga ¢és a Miivelddésiigyi Minisztérium szervezte Ropiilj pava
népdalvetélkedd misorvezetdje Vass Lajos (1927-1992) volt, aki sziviigyének
érezte a népdalok népszerlisitését (Berldsz, 1998, idézi Varszeginé, 2012). A
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verseny néphagyomanyokat népszeriisito jellege abban is megmutatkozott, hogy
sajat gylijtésti népdalokat is be lehetett kiildeni pontszerzési lehetségként (Juhdsz,
2014). A verseny hatdsara pavakorok alakultak: népi énekcsoportok,
citerazenekarok, majd vonosegyiittesek, igy Juhasz (2014) szerint napjaink
legnépesebb amatdr népmiivészeti mozgalmanak tekinthetd hazankban.

crer

a tanchazmozgalom jelenti, mely nem szinpadi, hanem kozdsségi célu volt.
Overholser (2023) emliti Taylor,, Movement of the People: Hungarian Folk Dance,
Populism, and Citizenship” cimii konyvének alapjan a ma mar az UNESCO
vilagorokség részét képezO tanchaz kozosségépitd tulajdonsagat a kollektiv
emlékezet létrehozasan keresztiil. Az els6 tanchazat 1972-ben rendezték meg
el6szor a Liszt Ferenc téri Konyvklubban. A Bihar tancegyiittes tagjai szervezték
mas tancegylittesek szdmara, a Sebd egyilittes kisérte a tancosokat. Ezt kovetden a
nagy sikerre valo tekintettel a nagykdzonség szamara is megszervezték (Sebd,
1994). Végiil a népzene és néptanc utan uj revival jelenségként felfedezték a népi
kézmiivességet is (Varszeginé, 2012).

Hagyomanydrzés az alapfoku oktatdsban

A 19-20. szazad soran a kozoktatas kiterjedése soran az allam lehetdséget kapott
az iskola iranyitasa kapcsdn a nemzeti célok terjesztésére, mely parhuzamosan
zajlott a nemzeti mozgalmak kialakulasaval (Dancs, 2016). A nemzeti kultira
elsajatitdsanak folyamata a nemzeti enkulturacid (Barrett, 2007, idézi Dancs,
2016), melynek az iskola mellett a csalad és a kortarsak kdzossége is kozvetitoi.
Az iskola egyik feladata a nemzeti kultira kdzvetitése és a nemzeti azonossagtudat
fejlesztése, melyet taniigyi dokumentumok rogzitenek, példaul a Nemzeti
alaptanterv. A nemzeti identitds kialakuldsdhoz hozzdjarul az anyanyelv
elsajatitasa, a hagyomanyok, szokdsok és a nemzeti torténelem megismerése;
ennek eszkozei a tantargyi kereteken kiviil az iskolai tinnepségek, megemlékezések
is (Dancs, 2016). A tantargyak koziil az ének-zene oOran jelenik meg
leghangstilyosabban a nemzeti kultira a népzene és az anyanyelvii komolyzenei
miivek altal (NAT, 2020).

A kultira, igy a hagyomanydrzés masik intézményes szintere az alapfoku
miivészeti iskola, zeneiskola, melynek miikddésével és tarsadalmi kornyezetével
Sziics (2018) foglalkozott. ,, Az alapfoku mitvészetoktatds kovetelményei és tantervi
programja” elnevezésli dokumentum kimondja, hogy az alapfoki mivészeti
iskolak célja az adott miivészeti teriileten a tanulok készségeinek, képességeinek
fejlesztése, alkotd- és oOnkifejez0 képességei kibontakoztatdsanak segitése,
tehetségének gondozasa. A személyiségfejlesztés keretében ,,a teljes emberré
valast (az értelmi és érzelmi nevelés kézotti dsszhangot), a kozésségformalast, a
szociokulturdlis hatranyok csékkentését, a kulcskompetenciak fejlesztését, a vilag
komplex befogadasat, az énkifejezést és dromet jelentd alkotds lehetdségeét, a
tehetséggondozast segiti elo” (OH, 2023, 2. 0.).
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Az 1950-es években alakultak el0szor vidéki varosokban zeneiskolak,
melyekhez egy évtizeddel késobb kihelyezett tagozatokat szerveztek a kisebb
telepiiléseken. Budapesten 1968-ban Keriileti Allami Zeneiskolakat alapitottak.
1981-ben a jelenlegi nevén Nadasdy Kalméan Alapfoka Miivészeti és Altalanos
Iskola kisérleti jelleggel miivészeti iskolaként miikodott, ahol a zeneoktatas mellett
mas miivészeti targyakat is tanitottak (Sziics, 2018), mint bab-, drama-, képzd- és
tancmiivészet (Lebanov, 2014, idézi Sziics, 2018). 2012 eldtt a zeneiskola
megnevezést hasznaltdk, azota a csak zenei képzést nyujtd iskolakat lehet
zeneiskolanak nevezni, a mas miivészeti képzéssel is rendelkezd intézményt
alapfokti miivészeti iskolanak. A hatranyos helyzetiiek és a fogyatékossaggal é16k
téritésmentesen vehetnek részt az oktatasban (Sziics, 2018). Aki két alapfoka
miivészeti iskolaval all jogviszonyban, annak az egyik intézményben téritési dijat
kell fizetnie (EMMI, 2012). A kétszer 30 perces fétargy mellett kdtelezden
valaszthato tantargy kétszer 45 percben a szolfézs, illetve népzenét tanulok
esetében a népzenei ismeretek (MZMSZ, 2023). Az utols6 alapfoku évfolyam végén
tehetnek miivészeti alapvizsgat a tanulok a fétargyukbdl, illetve a 4. év végén a
kotelezden valasztott targybdl, majd az utolsod tovabbképzd év végén miivészeti
zarovizsgaval fejezik be a képzést (OH, 2023).

A magyar népzene intézményesitett oktatisa elészor a Mokus utcai Allami
Zeneiskola Népzenei Tagozatan valosult meg, majd utédja az Obudai Népzenei
Iskola lett (Szerényi, 2020). Itt 1975-ben indult el6szor népzenei tagozat, melyet
Béres Janos (1930-2022) vezetett. Kezdetben a szakemberhiany miatt csak hdrom
népi hangszert lehetett tanulni. 1990-ben valt 6nalld intézménnyé, akkor mar
Kobzos Kiss Tamas (1950-2015) iranyitasaval (ONI, 2023). Kezdetben kozponti
szabalyozas nélkiil tanitottak népzenét, majd 1998-ban megjelent az elsé kdzponti
tanterv a kozépfoka népzeneoktatas részére, majd 1999-ben az alapfoku képzés
szamara is (Bolya, 2019)

A népzene oktatasanak forumai az intézményes kereteken tul

Az anyanyelvii kultara részét képezi a beszélt nyelv, a zenei anyanyelv, a
mozgaskultara, a targyi kultura és a szellemi kultira. Ezek atadasi rendje
kiilonbozik az intézményesitett oktatasi folyamatoktdl, ugyanis a csalad, az egytitt
€16 generaciok és a csaladokbol szervez6do kdzosségek biztositjak, nem az iskola.
A népzene szorosabban kapcsolddik a tanchoz, targyi kultirahoz (kézmiivesség) és
a szellemi kultiradhoz, mint mas zenei mifajokhoz. Az anyanyelvii kultura
modszere a szobeliség, masolds, mintakovetés, eszkoze a tartalomtomorités és a
korkords informacioboviilés. A paraszti kulturdban a zenei anyanyelvet
egyidejlileg sajatitottak el a beszélt nyelvvel. Egymassal valé kapcsolatukat mutatja
a népdalok beszédszerii eldadasa a szoveg, dallamvonal, hangsuly tekintetében. Az
ének és beszélt nyelv 6sszefonddasanak jele az is, hogy a hangszeres dallamok nagy
része az énekelt dalok hangszeren eldadott valtozata (Szerényi, 2020). A népzene
atadasanak modszerei a hagyomanyos mintat kovetik, alapja az énekes
ismeretanyag, melyhez tarsul a szokasrend és a népzenei tajegységek megismerése.
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A kotta és az dallamgyakorlat kiegészitd szerepet jatszik, az alapfoki miivészeti
iskolakban a novendék a tanar jatéka és felvétel alapjan sajatitja el a dalokat
(Juhasz, 2017, idézi Szerényi, 2020). A tanar mentorszerepet tolt be (Szerényi,
2020).

A gyermekek és felnbttek szamara kiilonbozé extrakurrikuléris szinterek is
lehetéséget jelentenek a népzene megismerésére. Ilyenek a szakkorok, taborok,
szakmai kurzusok, maganorak, népdalkorok, népzenei egyiittesek, tovabba a
versenyek, gyujtoutak, tanchazak, népzenei talalkozok ¢é&s fesztivalok. A
részvételhez nem sziikséges zenei képzettség, igy az ily modon tanulok szélesebb
kore részesiilhet a pozitiv élményekben, illetve a zenei és folklorismeretek
megszerzésében (Dragony, 2017). Ezeken a szintereken megvaldsulhat az
aramlasélmény (Janurik, 2007), mely soran a résztvevok Onfeledten
belemeriilhetnek a zenélés élményébe.

A népzenetanulds pozitiv hatdsai és kedveltsége

A klasszikus zenét tanulokat érd flow-hatdssal Janurik Marta és Pethd Villd
foglalkozott (Janurik, 2007, Janurik és Pethd, 2009), a népzenét tanuldk és
klasszikus zenét tanulok kozotti kiillonbségeket Turi (2020) vizsgalta. A didkok
hasonlo6 szocidlis hattérrel rendelkeztek, Budapest III. keriiletének zeneiskoldiban
tanultak. A két csoport eredményei kozott szignifikans kiilonbség volt kimutathato,
a népzenét tanulok korében magasabb volt a flow, illetve alacsonyabb az unalom
¢€s a szorongas értéke, ugyanakkor ezek mindkét csoport korében kedvezdbbek
voltak, mint az iskolai énekordk esetén. A korcsoportok szerinti vizsgalat alapjan
megallapithatd, hogy a népzenét tanulok az id6 eldrehaladtaval folyamatosan
nagyon erds flow-élményt élnek at, mig a klasszikus zenét tanulok korében az
altalanos iskolas évek alatt nem valtozik, majd kdzépiskolas korban né a flow-
hatas. Az unalom folyamatosan csokken mindkét csoport tanuldinal, ahogy a
népzenét tanulok esetében a szorongas is. Ugyanez a klasszikus zenét tanuloknal
fels6 tagozatban kismértékben emelkedik, majd a kdzépiskolas évek alatt csokken
(Turi, 2020). A népzenét tanulok korében kapott pozitiv értékeket Turi (2020) a
népzene atadasanak hagyomanyos modjanak, illetve az ahhoz valé hozzaallasnak
tulajdonitja. Janurik (2021) tanulményaban elitiskoldk és alacsony statust
didkkompozicioju iskolak korében végzett felmérést a 7-8. osztalyosok népzenei
attitidjére vonatkozdan. A megkérdezettek tobb mint fele (61%) az énekorak
népzenei részét preferdlja a komolyzenei résszel szemben, 4m ugyanilyen aranyban
valaszoltdk, hogy nem vettek még részt tanchazban, és 83%-uk nem hallgat
szabadidejében népzenét, illetve 92%-uk nem latogat népzenei koncerteket.
Mindkét iskolatipus didkjainak dont6 tobbsége sajat bevallasa szerint értékesnek
valaszadoinak 57%-a gondolja, hogy a baratai is értékesnek tartjak, addig az
elitiskolak tanuldinak csak 46%-a vélekedik hasonloképpen.
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A népzene oktatasa zeneiskolai keretek kozott eredményesnek mondhato. Az
eredményesség egyik szempontja a méltanyossag megvalosulasa (Gydkaos, 2015),
mely Keller és Martonfi (2006) szerint akkor valosul meg, ha a tanulé egyéni
képességeit maximalisan fejlesztheti. Ez az egyéni €s a kicsoportos 6rak keretében,
a kozvetlen tanar-didk-viszony altal megvalosulhat, illetve a tanulok a
tudasszintjiiknek és érdeklodésiiknek megfeleld népdalokat tanulhatjak. Rado
(2007) szerint a kozvélemény az eredményesség megvaldsulasat az oktatasi
eredmények és az iskola tarsadalmi hatasanak tiikrében latja. Az oktatasi
eredmények a versenyeredményeket, a tarsadalmi hatas a tovabbtanulok korét és
az adott telepiilés, régid programjain valo szereplést jelentik. A népzenei versenyek
kedveltségét és a rendezésiikre iranyuld igényt nagy szamuk mutatja (KOTA,
2023). Janurik (2025) felmérésében a fentebb emlitett kutatdsok eredményességi
szempontjait alapul véve bemutatja két, népzenei teriileten kiemelkedd zeneiskola
sikeres milkodését. Napjainkban szamos lehetéség all a népzenei eldéadok
rendelkezésére a népzene népszerlisitésére kiilonb6zé rendezvények alkalmaval,
illetve két egyetemen is tovabbtanulhatnak (NYE, 2023; LFTZE, 2023), igy
mesterdiplomat, illetve doktori fokozatot is szerezhetnek népzenei témaban. Ezek
mind a népzeneoktatds eredményességét mutatjdk, amihez a 18. szazadi
népdalgyiijtésektdl vezetett az 1it.

Osszegzés

A népzenei hagyomanyOrzés jelenlegi kedveltségének elézményei a 18.
szazadba nyulnak vissza, amikor elkezd6dott a népdalgylijtés, majd az
Osszegy(ijtott népzene kiadasa; kezdetben kéziratos, majd nyomtatott
gyljteményekben. A gylijtéseken tul a népdalok rendszerezését Kodaly és Bartok
vette kézbe. A rendelkezésre all6 népzenei anyagot a médidban sugarzott
versenyek, illetve Kodaly zenepedagogiai munkassaga ismertették meg a szélesebb
kozonséggel. A néptancok bemutatasara a Gyongydsbokréta, majd a késobb sorra
alakult népi egyiittesek szolgaltak. Szamos pavakor jott 1étre, melyek jo része ma
is aktiv. A népi kultira fenntartasaért, népszertisitéséért sokat koszonhet az orszag
a regoOscserkészetnek, a népfoiskolak, népi kollégiumok elterjedésének, illetve a
tanchazmozgalom, majd a népi kézmivesség mint Uj revival jelenség
népszerliségének. A népzene az intézményes oktatasban az altalanos iskolak
énekorai mellett megjelent a zeneiskoldkban is. 1975-ben indult eldszdr népzenei
tagozat, mely 1990-ben valt 6nallé intézménnyé. 1982-ben jelent meg az elsé
népzenei tanterv. Az intézményes oktatason tiil szamos extrakurrikularis szintér all
rendelkezésre a népzene mivelésére. A tanulmanyban bemutatott népzenei
hagyomanyo6rz6 tevékenységek és szinterek aldtdmasztjdk a népzeneoktatds
jelentGségét.
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Otodik osztalyos tanulok internet- és okoseszkoz-
hasznalatanak empirikus vizsgalta

Szabo Orsolya Edit

Bevezetés

A mai didkok digitalis kdrnyezetbe sziiletnek bele, ahol a televiziéo folyamatos
hattérzajként, az okostelefon pedig elektromos babysitterként funkcional.
Diékjaink zsebében, kezében ott van egy olyan eszkdz, amely 1ényegében a nap 24
orajaban a rendelkezésiikre all, és arra hasznaljak, amire csak tudjak és akarjak. A
pedagogiai szakirodalomban szdmos alkalommal foglalkoztak ezzel a jelenséggel,
illetve az ehhez kapcsolodo pedagogiai kihivasokkal. A teljesség igénye nélkiil
idézek néhany gondolatot: ,, Korunk gyermeke mar digitalis bennsziilottnek szamit,
igy szamdra természetes kozeget jelentenek az infokommunikacios eszkozok, ezeket
tehat célszerti kihasznalni a tanulasi folyamatban is.” (Marc Prensky
fogalomhasznalatat idézi Gortva, 2017, 30. 0.)

., Mig kordbban a tanar feladata a tantargyakra felparcellizott tudas dtadasa
volt, az ujhelyzetben a keresés, a kérdezés, a kritikai gondolkodds, a hitelesités, a
kiilonbozo tudasteriiletek Osszekapcsolasa, a probléma centrikus megkozelités
megtanitasa a feladat, amiben a tanulok partnerei a tanarnak.” (Csepeli Gydrgyot
idézi Szits, 2020, 211. o.) A digitalis pedagogia idealis megvaldsuldsa esetén az
IKT-nevelés nem direkt modon, kizarolag a digitaliskultura-6rdkon torténik. A
tudasteriiletek ~ Osszekapcsolasaval — barmelyik  tantargy  keretén  beliil
alkalmazhatoak a digitalis eszk6zok.

Gortva Janos a torténelemoktatisba beemelt modern technoldgia jotékony
hatasairol a kovetkezoket irja: ,, A modern pedagogus eszkéztarabol ma mar
nélkiilozhetetlenek az online adatbazisok és gyiijtemények, amelyek segitsegével
szinesitheti a tandrdkat és motivalhatja diakjait. Szerencsére egyre tobb olyan
lehetbség van, amelyekkel akar helytorténeti jellegii orakat is tarthatunk, illetve a
kompetenciafejlesztést egyedive, helyi adatokat és informdciokat is felhasznalova
tehetjiik. Raaddasul az ismertetett adattarakat, adatbazisokat nemcsak a tanar
hasznadlhatja fel feladatlapok és fejleszté feladatok készitéséhez, hanem akar a
didkok is.” (Gortva, 2016, 33. 0.)

Az oktatds egésze jelentds kihivasok elott dll a digitalis paradigmavaltds
kovetkeztében. [...] Egyértelmii, hogy a jatékositasnak, valamint a digitalis
platformok  haszndlatanak egyre nagyobb jelentosége lesz a jovoben, igy
modszertani szempontbol errve kell felkésziteni a tandrjelélteket, illetve a
pedagogus-tovabbképzések keretében a palyan 1évé kollégakat is.” (Gortva, 2021,
237. 0.) Mint ahogy arra Gortva Janos tobb alkalommal is felhivja a figyelmet, a
kiilonbozd tantargyak oktatdsa mogott meghtizodd médiatudatossag és az ujfajta
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tuddsmegosztas nem alakul ki csupan a platform megvaltoztatasaval, olyan
megoldasokat kell talalnunk, melyek hosszl tavra szdlnak, hiszen mindannyiunk
érdeke, hogy az iskola vildga meg tudjon felelni a 21. szdzad elvarasainak.

A szakirodalom dttekintése

A legtjabb, 2023-ban késziilt reprezentativ ifjusagkutatas keretein beliil a 15—
29 éves korosztalyba tartozok koziil ezer fot kérdeztek meg arr6l, hogy hogyan
élnek, és hogyan latjak a vilagot.! ,, 4 magyar fiatalok internet-hozzdférésével
kapcsolatban elmondhato, hogy a tobbség behuzalozott, ami azt jelenti, hogy vagy
otthondaban, vagy sajat késziiléken, de leginkabb mindketton keresztiil eléri a
vilaghalot. A  magyarorszagi  fiatalok tulnyomo tobbsége (90%) napi
internethaszndlonak mindsiil, médiafogyasztisukban az online tartalmak
tekinthetéek elsédlegesnek.” (Kiss-Kozma és Székely, 2023, 16. 0.) A fiatalok
korében még mindig a Facebook a legnépszerilibb kozosségi platform, de az elmult
néhany évben a TikTok-felhasznalok kore is rendkiviil dinamikusan novekszik.
Tovabba megjelent a Bereal, amelyet ezen korcsoport 6tode latogat. Ezeket a
kozosségi platformokat nem meglepd modon leginkabb tajékozodasra és
szorakozasra hasznaljak a fiatalok. (Kiss-Kozma és Székely, 2023)

A tanuldi teljesitmény komplex értékelésének céljabol ma mar a Nemzetkozi
Tanuléi Teljesitménymérés Program (PISA) tesztje is kiilon vizsgalja a didkok
okoseszkoz-hasznalatat. Az eredmények szerint a digitalizacid térnyerésével az
olvasas egyre inkabb igényli az Osszetett informdaciofeldolgozési stratégiakat,
ideértve a relevans informacidk tobb forrasbdl torténd elemzését, szintézisét,
integralasat és értelmezését. A tanuldk informatikai tajékozottsagardl szolo
opcionalis kérd6iv adatai szerint a 15 éves magyar tanulok 2012-ben hétkdznap
atlagosan napi 112 percet toltottek online az iskolan kiviil, hétvégén napi 156 percet
interneteztek. Ezek az értékek 2018-ra napi 177, illetve 220 percre ndvekedtek
(PIS4, 2019).

' Az adatok két kézvélemény-kutatasbol szarmaznak, amelyeket az Ifjusagkutatd Intézet 2022.
december és 2023. januar kdzott készitett a 15-39 éves magyar allampolgarok korében, orszagos,
reprezentativ 1000 fos mintan, személyes megkérdezéssel (TAPI), valamint 2023. marcius
honapban a 18 évesnél idésebb, magyar allampolgarok korében, reprezentativ 1000 fos mintan,
telefonos (CATI) modszertannal. (Kiss-Kozma és Székely, 2023, 59. 0.)
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Mindezen eredmények azt mutatjak, hogy a fiatalok életének olyan szerves
részét képezi az IKT-eszk6zok haszndlata, hogy az online vilag miikddésének
megismerése és a didkok digitalis tudasanak feltérképezése nélkiil ma mar nem
készithetd tudomanyos jellemzés a tanuldkrol. A kutatdsi beszamolok alapjan
elmondhato, hogy az Y és Z generacio tagjai a digitalis kultura kontextusan kiviil
egyszeriien értelmezhetetlenek.?

Kutatasi keérdeések és célok

A hazai didkok infokommunikacioseszkdz-hasznalatara vonatkozo eddigi
vizsgalatok  eredményei  tehat azt mutatjdk, hogy az  Osszetett
informaciofeldolgozasi stratégidk alkalmazasa, a relevans informaciok tobb
forrasbol torténd elemzése, szintézise, integralasa és értelmezése nehézséget okoz
tanuloinknak. 2018-as PISA-felmérés 2019-ben megjelené eredményei szerint a
tanulok nem csupan az alapmegértéssel kiizdenek, hanem nehézséget okoz
szdmukra az olvasott szoveg tudassa vald atalakitasa, a kritikus gondolkodas és a
szOoveg alapjan torténd itéletek meghozatala is. Hazank teljesitménye kozel két
évtizede folyamatosan elmarad a Gazdasagi Egylttmiikodési és Fejlesztési
Szervezet (Organisation for Economic Co-operation and Development, OECD)
orszagainak atlagitol. Magyarorszag a tagallamok utolsé harmadéaban helyezkedik
el a rangsorban. (PISA4, 2019)

A problémat egyrészt az Ujmédia ¢és a pedagdgiai modszerek
Osszehangolatlansdga, masrészt a digitalis pedagogiai kultira korlatolt
elterjedtsége is okozhatja. Erre a jelenségre vildgit r4 Chira Csongor is, aki
tanulmanyaban szintén Marc Prensky digitalis nemzedékelméletét idézi: ,,4 mai
diakok masképp is gondolkodnak a vilagrol, masképp dolgozzak fel a
kornyezetiikbol érkezd informaciokat, mint sziileik, vagy tanaraik. Nem feltétleniil
veliik szemben, de szinte biztosan az 6 vilagukon kiviil helyezkednek el a digitalis
bevandorlok (Prensky, 2001). Ok azok, akiknek még idegen az internet vildga, és
ha informaciora van sziikségiik, akkor nem az internet az elsé gondolatuk, ahonnan
az informdciot beszerezhetik. Prensky szerint az oktatds mai problémdi koziil az
egyik legfontosabb, hogy nagyon sok a digitalis bevandorlo tanar, akik mds nyelvet
beszélnek, mint megvaltozott tanitvanyaik, akik mdr nem azok, akikre a

2, Leginkabb az Y, Z és az alfa generaciokrol beszéliink, amikor a digitalis nemzedéket emlitjiik.
A ma leginkabb hasznalatos besorolas a digitalis kompetencia, azaz a technoldgiaval vald banni
tudas és a technologiahoz vald viszonyulas tekintetében kovetkezé generacids csoportokat
kiilonbozteti meg: [...] Y generacio: az 1980—1995 kozott sziiletettek, a digitalis nemzedék 1.
generacidja, akik mar gyermekkorban taldlkoztak az internettel, illetve gyermekkoruktol
hasznaljak az IKT-eszkozoket. Z generacid: az 1996 utan sziiletettek, a digitalis nemzedék 2.
generacidja, akik mar nem éltek internet nélkiili vilagban és sziiletésiiktdl kezdve kiilonféle IKT-
eszkozoket hasznalnak. o generacio: a 2010 utan sziiletettek, akik mar az iras- és olvasastudas
el6tt szert tesznek szilard IKT-hasznalati kompetenciakra” (McCrindle-t idézi Széke-Milinte,

2020, 8-9.0.).
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modszereiket kitalaltik, és akikre az oktatasi rendszert tervezték.” (Chira, 2020,
41.0.)

Pedagogusként a legfobb célom, hogy a magyar nyelv és irodalom, a
kommunikacio- és médiatudomany koéznevelésben megjelend legaktualisabb
problémaira érdemben reflektaljak és az jfajta oktatasi metodusok beemelésével
segitsem didkjaim tanulmanyi fejlédését. Ezen célokat szem el6tt tartva a digitalis
¢s hagyomanyos modszerek 6tvozésével interdiszciplinaris verselemzé modszert
dolgoztam ki, 6sszekotve a didkok szovegértési képességeinek fejlesztését az
okoseszkozok rendszerszerii hasznalatdval. A modszer gyakorlati alkalmazasa
soran tobbek kozott arra kerestem a valaszt, hogy a hipertextualis verselemzd
moédszer hogyan befolyasolja a diakok digitalis kompetencigjat, valamint
eredményesen integralhatdak-e a verselemzés folyamataba a digitalis eszk6zok és
szinterek.

Az alkalmazott modszer és minta jellemzése

A projekt elsd szakaszaban a tanuldk elsajatitjdk a modszerhez sziikséges
szamitogép- és alapprogramok (video-, hang- és képszerkesztés) hasznalatat, majd
kivalasztjak az altaluk leginkdbb megkedvelt versrészletet az adott irodalmi
témakorbdl. A madasodik szakaszban a gyerekek kreativitdsuknak és egyéni
stilusuknak megfeleléen digitalis tartalommal toltik meg az altaluk véalasztott
offline szoveget. Onalléan hozzdk létre sajat hipermedialis tartalmaikat. Ezt
kovetden a projekt harmadik szakaszaban a tanulok egy szobeli prezentacio
keretében mutatjdk be az elkésziilt alkotdsokat, az tgynevezett verssztorit. A
negyedik, visszaépités szakaszban a didkok altal valasztott szovegrészlet nyelvi
szintek szerinti elemzése torténik osztalyszinten. Majd a rész-egész vizsgalata altal
a teljes vers értelmezésével zarul a nyomtatott szoveg elemzése. A lezaro, 6todik
szakaszban az elkésziilt verssztorik altal az adott irodalmi témakor hipertextualis
narrativajat hozzak létre kdzosen a tanulok.

A 2022/23-as tanévben az irodalomoérakon alkalmazott (j modszerem hatésait
mértem az Otddik osztidlyos tanuldk internet- és okoseszkdz-hasznalatdnak
feltérképezésével. A kutatasban részt vevo tanulok nem valdsziniiségi mintavétellel
lettek kivalasztva, az alapsokasag elemeinek nem azonos esélye volt a mintaba valo
bekeriilésre. Ebbdl kifolydlag nem vonhatunk le egyértelmii konkluzidt azzal
kapcsolatban, hogy mely tényezék eredményezik leginkabb a digitalis szakadék
kialakulasat a tanulok kozott. Azért tortént az adatfelvétel egyszerlien elérhetd
alanyokkal, mert a kdzel két honapos intenziv projektbe azokat a tanuldkat vontam
be, akiknek én tanitom a magyar nyelv és irodalom tantirgyakat. Jelenlegi
kutatasom egy késébbi nagyobb regionalis kutatasnak a pilotja. Legfébb célom a
bekapcsolt tényezOk vizsgdlata, a mérbeszkdzok megbizhatosaganak és
érvényességének ellenérzése, tovabba a didkok internet- ¢és okoseszkoz-
hasznalatanak feltérképezése. A jovében szeretném bdviteni a kutatast budapesti
iskolak vizsgalataval, hogy szélesebb korben is validalhassam az eredményeket, és
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mélyebb betekintést nyerjek a didkok digitalis kompetenciaiba és médiapedagogiai
sziikségleteibe.

A kutatast altalanos tanterv szerint tanulo, 6t6dik osztalyos didkok bevonasaval
folytattam Budapesten az Alséerdésori Béardos Lajos Altalanos Iskola és
Gimnaziumban, ahol magyar nyelv és irodalom, valamint média, mozgdkép és
kommunikacioé szakos tanarként dolgozom. A kutatasban részt vevé didkokat egy
kisérleti és egy kontrollcsoportba osztottam. A kisérleti csoport (N = 15) tagjai az
irodalom- és a nyelvtanorakat 6sszevonva két honapig rendszeresen alkalmaztak a
hipertextualis verselemzd modszert, mig a kontrollcsoporthoz tartozé didkok
(N =20) kizarolag az irodalomérakon a hagyomanyos verselemzd modszert
hasznaltak okoseszk6zok bevondsa nélkiil. A mérdeszkéz megbizhatésaganak és
érvényességének vizsgalata kismintan végzett (N = 15) mérés alapjan tortént.

A didkok internet- és okoseszkdzhasznalatanak feltérképezése egy év eleji
bemeneti és egy év végi kimeneteli online kérddives felmérés altal valosult meg.
Osszesen 50 tanuld toltdtte ki a kérdéivet mindkét alkalommal. A kisérleti
csoportban 15-en voltak, melybdl 6 fiu; a kontrollcsoportban 20-an voltak, melybdl
8 fil. A kérddiv megbizhatésaganak €s érvényességének vizsgalata 15 tanuld
bevonasaval tortént, akiket nem tanitok, igy sem a kontroll-, sem a kisérleti
csoporthoz nem tartoztak. Ezen tanulok valaszai nem keriiltek bele a didkok
internet- ¢€s okoseszkoz-haszndlatdra vonatkozdé vizsgilat eredményeinek
elemzésébe.

Az osztalyok, melyekben tanitok, €s ahol egyben a mérést is végeztem, 19-21
fosek wvoltak. A bemeneti mérés idején a kisérleti csoportbol harom, a
kontrollcsoportbdl pedig egy f6 hianyzott. Az eltéré csoportlétszamok és a
hidnyzasok miatt sziikségesnek lattam a tervezett mintavétel moddositasat. Az
adatbazis tisztitasa utan végiil a kimeneti mérés elemzésénél csak azon didkok
eredményeit vettem figyelembe, akik mindkét mérés alkalmaval kitoltotték a
kérdoivet (N = 35) (lasd 1. tablazat).

1. tablazat: A vizsgalatban részt vevd tanulok csoportok és nemek szerint

Nem .
Osszesen
Fiu Lany
Kisérleti csoport 6 9 15
Kontrollcsoport 8 12 20
Osszesen 14 21 35

Forras: sajat szerkesztés
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Meérédeszkoz

Az online kérddivet a verselemz6 projekt megkezdése el6tt, a tanév elsd
felében, majd a projekt lezarasa utan, a tanév végén toltotték ki a didkok. A kérdbiv
megbizhatosaganak és érvényességének vizsgalata 2022. oktober 21-én, a kisérleti
csoport tanuldinak elsé adatfelvétele 2022. november 10-én, a kontrollcsoporté
2022. november 21-én tortént. A kimeneti mérés a kisérleti csoportban 2023. aprilis
12-én, a kontrollcsoportban 2023. aprilis 26-an valosult meg. A didkok az online
kérdoivet laptopokon toltdtték ki két egymast kovetd tanitasi ora keretében. A
kutatas soran bekapcsolt tényezdk vizsgalatanak céljabol a kimeneti és bemeneti
kérddiv tartalma nem valtozott, a tanulok ugyanazon kérdésekre valaszoltak év
elején, mint év végén.

A kérddiv harom részbdl allt: 1. tantargyakkal kapcsolatos attitiidmérés; 2.
okoskésziilékek hasznalata, internethasznalat; 3. az anyanyelvi kommunikaciohoz
sziikséges készségek, ismeretek vizsgalata. Mindharom részben zart és nyilt végi
kérdésekre is egyarant valaszolniuk kellett a didkoknak. A kérdéivnek a tanulok
okoskésziilék- és internethasznalatara vonatkozé része 13 kérdésbdl allt. Az elsd
kérdés a tanulok okoskésziilék-ellatottsagara vonatkozott. A tanuldknak a felsorolt
IKT-eszk6zok koziil kellett kivalasztaniuk, hogy melyek taldlhatéak meg a
haztartasukban. Az ezt kovetd 4 kérdés a hétkdznapi és hétvégi napokon képernyo
el6tt toltott iddintervallumra vonatkozott. A didkoknak ki kellett valasztaniuk, hogy
ezeken a napokon 0-30 percet, 1-2 drat, 2-3 6rat vagy 3 oranal tobb id6t toltenek el
képerny6 elott. A 6. és 7. nyilt végi kérdések a diakok altal fogyasztott online
elérhetd tartalmakra és az altaluk végzett online irodalmi tevékenységekre
vonatkoztak. A 8. kérdésnél a tanuldknak a felsorolt digitalis tartalmak koziil kellett
kivalasztaniuk, hogy melyikeket hozzak Iétre 6nalldan. Majd a 9. kérdésben meg
kellett adniuk, hogy milyen feliileten hozzak 1étre ezeket a tartalmakat. A 10. és 11.
kérdésnél ki kellett valasztaniuk a felsorolt személyek koziil, hogy kikkel
interneteznek leginkabb, és ki segit nekik, ha elakadtak az online térben. Az utolso
két kérdés a sziileik okoseszk6zokhoz vald viszonyuldsat mérte.

Alkalmazott statisztikai eljarasok

Els6ként az SPSS program adatbdzisaba bevittem a bemeneti €s kimeneti
kérdoivek adatait és a kisérleti és kontrollcsoporthoz tartozé didkok valaszait. Az
adatok kodolasat kdvetden a statisztikai elemzés elsd 1€péseként adattisztitast
végeztem. Majd a program segitségével kiilonb6zé csoportositasok szerint
végeztem szamitasokat. Szamos valtozd mentén hasonlitottam Ossze a kapott
eredményeket.

Kereszttabla- és gyakorisagi elemzésekkel a bemeneti és kimeneti mérés kozott
tapasztalt valtozasok szignifikanciajat vizsgaltam. Tovabba korrelacioszamitassal
a valtozok kozotti Osszefiiggések erdsségét hataroztam meg.
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Eredmények

A kisérleti és kontrollcsoport kivalasztdsa tanorai megfigyelés, az el6z6
tanévben elért tanulmanyi eredmények és a gyermekek szocialis hattere alapjan
tortént. A kérddiv tanulmanyi teljesitményt méré és demografiai kérdéseinek
elemzése altal alapvetd kiilonbségek figyelhetok meg a két csoport kdzott.

Az egyik osztaly tanuloi (késébbi kisérleti csoport) atlagosan rosszabb év végi
osztalyzatot szereztek irodalom tantargybol negyedik osztalyban, mint a masik
osztaly tanuldoi (késébbi kontrollcsoport) (kisérleti csoport atlaga: 3,7;
kontrollcsoport atlaga: 4,7) (1. abra).

1. dbra: Ev végi osztdlyzat irodalom tantdrgybdl (bemeneti mérés)

BEMENTI MERES
Hanyas voltal év végén
irodalombél?

Kisérleti csoport Kontrollcsoport
5 <4 3 1
hidnyz6 vélasz 8 n4 X3

5
75%

Forras: sajat szerkesztés

Eléfeltételezésem alapjan bizonyos szintli hatranykompenzéciora is alkalmas
lehet az alternativ verselemzé modszer, ugyanis extra motivaciot jelenthet a
gyerekeknek a digitalis eszkdzokkel torténd munka. Ennek okan az az osztaly lett
a kisérleti csoport, melynek tanuléi gyengébb osztalyzatokat szereztek irodalom
tantargybol, valamint alacsonyabb digitalis tudasszinten alltak, mint tarsaik.’

Az okoseszkdzok motivald hatdsat jelezheti az a tény, hogy , az intenziv
verselemzo projektet kovetden a kisérleti csoportban az irodalom tantargy iranti
pozitiv tanuloi attitiid 30%-kal nétt, mig a kontrollcsoportban — ahol a didkok a
hagyomanyos verselemzé modszert hasznaltik IKT-eszkozok bevondsa nélkiil —
20%-kal.” (Szabo, 2023, 215. 0.)

3 A bemeneti kérdéiv digitalis szovegértési mérésének eredményei fedik fel a digitalis szakadékot
a két csoport kozott. A digitalis tudasbeli kiilonbséget azon feladat szemlélteti a leginkabb,
melyben szamitogéppel készitett vazlatot kellett feltdlteni a kérddiv online feliiletére. A kisérleti
csoport 40%-anak, mig a kontrollcsoport minddssze 5%-anak nem sikeriilt semmilyen
dokumentumot feltélteni ehhez a feladathoz (Szabod, 2024, megjelenés alatt).
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Tovéabba év végére a kisérleti csoportban 13,3%-kal nétt az online irodalmi
tevékenységet végzé didkok szama, mig a kontrollcsoportban 5%-kal csokkent
(lasd 2-3. abra).

2. abra: Online irodalmi tevékenység (bemeneti mérés)

BEMENETI MERES
Milyen irodalomhoz
kapcsolédé tevékenységet
végzel?

Kisérleti csoport Kontrollcsoport

semmilyet

vaersolvasas
o 15%

semmilyet
egyéb %
5%

nincs valasz informéacidkeresés
53.3% 13.3%

525 & formaciskeresés
e Z prézai szovegek olvasisa in
prézai uu;l;glk olvasdsa 0% 15%

Forras: sajat szerkesztés

3. dabra: Online irodalmi tevékenység (kimeneti mérés)

KIMENETI MERES
Milyen irodalomhoz
kapcsolodo tevékenységet

végzel?
Kisérleti csoport Kontrollcsoport

egyéh
irok

o versolvasas 5%

nincs valasz e
semmilyet
semmilyet 35%
40%

egyéh
5%

prozai szovegek olvasdsa
15%

prézai sz6vegek olvasdsa ,

nformaci
13.3%

informaciokeresés

Forras: sajat szerkesztés

A tanuldk internet- és okoseszkoz-hasznalatanak vizsgalata alapjan
elmondhato, hogy bar a kisérleti csoporthoz tartozo diakok alacsonyabb digitalis
tudassal rendelkeznek, mégis 6k toltenek tobb id6t a képernyd eldtt. A képernydido
pontos meghatarozéasanak céljabol a televizidhasznalatot is vizsgéltam, ugyanakkor
ebben az esetében nem feltétleniil kellett okoseszkéznek lennie a TV-nek. A
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hétkdznapi és hétvégi internet- és televiziohasznalattal kapcsolatos négy kérdés*
esetében tulzott képernyShasznalatként értelmeztem azokat az eseteket,
amelyeknél a tanuld a ,,3 ordndl tobbet” valaszlehetoséget jelolte. Tanulonként
vizsgaltam, hogy a négy kérdés koziil hany alkalommal jelolték ezt a leghosszabb
idotartamtl kategoriat. Ritka, hogy a tanulok 3-4 kérdés esetében is ezt jelolték
volna, azonban kimagaslé a kisérleti csoportban azoknak a tanuldknak a szama,
akik két valasznal is a ,, 3 oranal tobbet ” lehetdséget jelolték. A kontrollcsoportban
a tanulok tobbsége csak egy kérdés esetén jeldlte ezt a valaszlehet6séget (lasd 4.
abra).

4. abra: Tulzott képernychasznalat gyakorisaga a kisérleti és kontrollcsoport tanuloinal

BEMENETI MERES

3 orandl tobb idét tolt képernyd eldtt

1 2 =3 m 4

o | -

kisérleti kontroll

Forras: sajat szerkesztés

A diakok képerny6hasznalati ideje Osszefiiggésben 4llhat a sziilok
okoseszk0zokhoz vald viszonyulasaval, ugyanis a sziild digitalizacidval
kapcsolatos szemlélete, eszkOzhasznalatdnak gyakorisdga mintdul szolgalhat
gyermeke szamdara. A kisérleti csoportban a tanulok 53%-anak, mig a
kontrollcsoportban minddssze 25%-4nak az édesapja viszonyul pozitivan az IKT-
eszk6zokhoz (lasd 5. abra). Az édesanyak tekintetében még markansabb a
kiilonbség. A kisérleti csoportban a tanuldk 47%-anak, mig a kontrollcsoportban
minddssze 10%-anak viszonyul pozitivan az édesanyja az IKT-eszk6zokhoz (1asd
6. abra). Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a kisérleti csoport tagjai azért
tolthetnek tobb 1d6t valamilyen képernyd el6tt, mert sziileik pozitivabban
vélekednek az okoseszkdzokrdl, mint a kontrollcsoport didkjainak sziilei. Tovabbi
elemzések alapjan az is megallapithatd, hogy a tanulok képerny¢ elétt toltott ideje
és az édesanyak iskolai végzettsége kozott is van Osszefiiggés. A kimeneti kérd6iv

4 Altalaban mennyi idét toltesz TV-nézéssel hétkoznap? Altalaban mennyi idét toltesz TV-
nézéssel hétvégén? Altalaban mennyi id6t toltesz internetezéssel hétkdznap? Altalaban mennyi
id6t toltesz internetezéssel hétvégén?
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IKT-eszk6zok hasznalatara vonatkozo kérdéseire és a demografiai kérdésekre adott
valaszok alapjan kdzepes korrelacio van a két valtozo kozott (r = 0,483).

5. dbra: Az édesapa viszonyuldsa az okoseszkézokhoz (kimeneti mérés)®

KIMENETI MERES

Mit gondol édesapad az okoseszkdzokrol?

nem tudom nem szereti, de haszndlja m kdzémbos
m eléggeé szereti  m imadja

0

kisérleti kontroll

Forras: sajat szerkesztés

6. abra: Az édesanya viszonyuldsa az okoseszk6zokhéz (kimeneti mérés)

KIMENETI MERES

Mit gondol édesanyad az okoseszkozokrol?

nem tudom utdlja ® nem szereti, nem haszndlja
m nem szereti, de hasznélja  m kézémbds  m eléggé szereti
= imadja

2
: -III - R

kiserleti kontroll

Forras: sajat szerkesztés

5 A kimeneti és bemeneti kérd6iv tartalma nem valtozott, a didkok ugyanazon feladatokat
oldottdk meg év elején, mint év végén. A sziil6k okoseszk6zhdz vald viszonyulasat a kimeneti
mérés eredményei alapjan elemeztem, ugyanis a bemeneti kérd6iv édesapara vonatkozd
kérdésére a kisérleti csoportbol két 6, az édesanyara vonatkozora pedig egy fo nem valaszolt. A

kimeneti kérdéivben ezzel szemben a kisérleti és kontrollcsoportbol is minden diak valaszolt
ezekre a kérdésekre.
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De hogyan fordulhat eld, hogy a kisérleti csoporthoz tartozé didkok tobb idot
toltenek képernyd el6tt, mégis alacsonyabb digitalis tudassal rendelkeznek, mint a
kontrollcsoport tagjai? A digitalis tudast méré feladatok sikeres megoldasa (pl.:
weboldalak linkjeinek bemasolasa, képernydfoto-készités, internetes keresés) és a
tulzott képernyGhasznalat kozott vizsgalati eredményeim szerint gyenge a
korrelacio. Pozitiv és negativ laza korrelacios viszonyra is talalhatunk példat: aki 3
oranal tobb id6t tolt képernyd elott, jellemzoen be tudta masolni a weboldal linkjét
(r=0,364); azonban a szimbolum webhelyének elérhetdségét altalaban nem tudta
(r=-0,306) (lasd 2. tablazat).

2. tablazat: Digitalis tuddst méré feladatok eredménye és a tulzott képernydhasznalat korreldcios
egyiitthatoi (bemeneti mérés)

N
Kisérleti = 15 {6
Kontroll =20 {6

3 éranal tobb idét tolt
képernyé elott

Korreldcio mérdszama

3 6ranal tobb id6t tolt képernyd eldtt 1

Tartalmaz-e a vézlat képet és szoveget is? -0,041

Sikeriilt-e harom olyan k6zmondast talalni az

interneten, amelyik illik a sz6veghez? -0,060
Sikeriilt-e bemésolni a weboldal linkjét? 0,364

Sikeriilt-e képernydfotdt késziteni Debrecen
o 0,287

cimerérdl?

Sikeriilt-e megtalalni az internet segitségével,

. o . -0,236
hogy minek a szimbo6luma az allat?

Sikeriilt-e megadni a szimbolummagyarazat -0.306

webhelyének elérhetéségét?

Forras: sajat szerkesztés

A digitalis kompetencia fejlettségét digitalis szovegfeldolgozasi gyakorlatokkal
mértem, melyek az adott IKT-eszkdz magabiztos, kritikus és kreativ hasznalatara
és a hagyomanyos és digitalis szovegolvasasi stratégiak egyiittes hasznalatara
épiiltek. A kutatas helyszinéiil szolgald iskola vezetdsége laptopokat biztositott a
gyerekek szamara, tehat a bemeneti és kimeneteli tesztek megirasa is ezen IKT-
eszk6z segitségével tortént. A bemeneti kérddiv internet- és okoseszkoz-
hasznélatot felméro vizsgalatanak eredményei szerint a kisérleti csoportban tanulok
33%-énak nincs lehetdsége otthoni laptophasznalatra. Ezzel szemben a
kontrollcsoportban a tanulok csupan 20%-anak hianyzik ez az eszkdz a
héaztartasabol (lasd 7. dbra). Mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a kisérleti
csoporthoz tartoz6 didkok elsdsorban nem laptop-képernyd el6tt toltik el
szabadidejiiket, ezért hasznaljak kevésbé magabiztosan az iskolai laptopokat. A
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magas képernydidot valoszintileg az okostelefon é€s a televizid egyiittes hasznalata
okozza.

7. abra: A haztartasban fellelhetd okoseszkézok (bemeneti mérés)

BEMENETI MERES

Talalhaté laptop a héztartasotokban?

igen m nem
20

5 -
] -

kisérleti kontroll

Forras: sajat szerkesztés

Kovetkeztetés

Didkjaink a digitalis vilagban egy alapvetd problémaval szembesiilnek, mely a
technikai tudashoz kothet. Eredményeim azt mutatjak, hogy a didkok képernyd
elott eltoltott ideje nem befolyasolja az eszkOzhasznalat hozzaértési szintjének
valtozasat. Nem novekszik a tudasszint az egyéni IKT-eszkdz-hasznalat idejének
novekedésével. A tanuldok nagy része hidba képes kezelni okostelefonjat, a
magasabb digitalis tudas megszerzése és az egyéb okoseszk6zok magabiztos,
kritikus és kreativ hasznalatanak elsajatitasa tobbnyire csak kiilsd segitséggel
valdsulhat meg.

Osszegzés

A tanulok médiatapasztalatainak tudatositasa, elméleti levezetése és a digitalis
kompetenciak folyamatos fejlesztése ilyen magas képerny6idé mellett egyszeriien
elengedhetetlen. Nemcsak a sziilok feleldssége oriasi, kiemelt jelent6ségli a szerepe
a pedagdgusnak is a médiatudatossag fejlesztésének teriiletén. A be- és kimeneti
mérés, valamint a modszertani kutatasom eredményei ravilagitottak arra, hogy a
didkokat az online térben sem szabad magukra hagyni. A megvaltozott, kiboviild
tanari szerep fontos eleme az online térbe atkeriilo oktatasi-nevelési munka. Szts
Zoltan a tanuléi igényekhez igazodd 1j tandri szerepeket a kovetkezoként
azonositja: ,, Az én-média hatdassal van a tanari szerepekre is, a tandrok tébbek
kozott tutori, kuratori, adminisztratori szerepet téltenek be, amikor segitenek
eligazodni a gyakorlatilag nyitott és szabadon bejarhato rendszerekben” (Sziits,



Otddik osztalyos tanuldk internet- és okoseszkdz-hasznalatanak empirikus vizsgalta

2021, 30. 0.).° Tehat ahogyan az élet mas teriiletein, az offline vilag iskolaiban is
tessziik, az online osztalyteremben is kisérniink, segiteniink kell tanuldinkat.

Az alternativ verselemz6é modszer kidolgozasa soran kiemelt célom volt, hogy
a projekt az ujfajta tanulasszervezéssel kapcsolatos elvarasoknak is megfeleljen. A
megujult NAT moddszertani alapelvekrdl szold részében lényeges modositasok
torténtek az intézményes nevelés korszerlsitésének érdekében: kdzponti szerepet
kap tobbek kozott az oOnallo tanulas segitése, az egyénre szabott tanuldsi
lehetdségek kiaknazasa. Tovabba a digitalis technoldgiaval tamogatott oktatasi
modszerek alkalmazasa iranti igény és a multidiszciplinaris Oraszervezés
megvalositdsa is fontos tényezévé valik. A cél az, hogy a tanuldk olyan
foglalkozasokon vehessenek részt, melyeken egyszerre tobb tudomanyteriilettel, a
tudnivalok integralasanak Iehetségeivel ¢és az IKT-eszkdzok gyakorlati
alkalmazasaval egyiittesen ismerkedhetnek meg. (NAT, 2020) Ennek kdszonhetden
ma mar az iskolaktdl jogos elvaras a digitalis felzarkozas és ezen torekvéseknek az
uj NAT koncepcidjahoz illesztése.” Erre szamos kivalé példat lathatunk,
gondoljunk csak az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Pedagdgusképzo
Kozpont keretein beliil miikodé Komplex Alapprogramra (KAP). A program
keretében nemcsak a gyakorlati alkalmazas, de a NAT 2020 elemz6 attekintése, sot
a program egyes elemeinek a felettes szabalyozohoz illesztése is megvaldsul.
(Kalo, 2021, 7. 0.)

A hipertextudlis verselemz6 mddszer hasznalata, az azzal elérhet6 eredmények
tehat illeszkednek a NAT elvarasaihoz és a jelenleg zajlé pedagogiai
innovacidkhoz egyardnt. A  bemutatott vizsgalat eredményei ezzel
hozzajarulhatnak a kdoznevelés fejlesztéséhez.

6 ,A web 2.0 szabadon irhat6 és linkekkel atsz6tt kdrnyezetében 1étrejott én-média lehet6vé teszi
az egyéni tanulési utak kijelolését” (Sziits, 2021, 30. 0.).

7 Az 0j pedagdgiai elvarasok nem csupan a digitalis modszertan kidolgozasat teszik sziikségessé,
de az iskolai infrastruktira valtozasat is. Ezzel foglalkozik példdul Mészaros Adam is. A
vizsgalat bemutatasa szempontjabol tanulmanyanak részletes ismertetése nem sziikséges, de
érdemes megemliteni, hiszen az iskolai élet és digitalizacio 6sszefliggéseinek egy szeletére mutat
ra, amely részben az alternativ verselemzési modszer alkalmazasat is érinti. (Mészdaros, 2021,

253.0.)
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Az informacios és médiamiiveltség fejlesztésének lehetoségei
videdinterjukkal torténé oktatas soran

Mongyi Norbert

Bevezetés

Az informacios tarsadalomban zajlé megismerési folyamatok a web 2.0-s
kornyezetben elérhetd szolgaltatasok felhasznalasaval egy idoben torténnek. A
hagyomanyos kulturalis valésag mellett a felhasznalok jelen vannak a
technokulturalis valosagban is. A web 2.0-s kdrnyezetben is zajlik a kulturalis javak
hagyomanyozddasa: konnyen létrehozhatdé az informécié, mddositasa,
reprodukalasa, felhasznalasa és terjesztése folyamatosan torténik. A hagyomanyos
kulturalis valésagban 1étez0 kulturdlis emlékezet mellett Ilétezik egy
technokulturalis valosaghoz tartozé kulturalis emlékezet is. A kollektiv emlékezet
jelenségvilaganak  vizsgalatara  1étrejott  tudomanyteriiletek  napjainkban
foglalkoznak mar a kozosségi médiaban tapasztalhatd kollektiv emlékezettel is
(Birkner és Donk, 2020). Ennek kapcsan érdemes elgondolkodni azon, hogy a
felhasznalok kozosségeire épiild digitalis tartalomkészités és -megosztas, valamint
ezen tartalmak felhasznalasa soran torténé megismerés, melynek forrasai atlépik az
iskolai megismerés kereteit, milyen kolcsonhatasba léphetnek a torténelmi
emlékezet athagyomanyozasat magaban hordozo6 holokausztoktatassal. Kansteiner
(2017) szerint a 21. szazadi holokausztemlékezet Osszekapcsolodik a digitalis
technoldgiaval, melynek jelentdsége akkor vilaglik ki igazén, ha figyelembe
vessziik, hogy a tilélok és szemtantk szama egyre kevesebb, igy élettorténeteik
személyes jelenlétben torténd elbeszélésére is kevés lehet6ség adodik. Az
¢lettorténetek videointerjuk formdjaban valdé megdrzése alapjat képezi a virtudlis
holokausztemlékezetnek. A web 2.0-s kdrnyezetben elérhetd videodinterjuk a
hozzajuk kapcsolodd holokausztoktatas modszertanaval hozzajarulhatnak az
informacids ¢és médiamiiveltség fejlesztéséhez. Jelen tanulmanyban a Dél-
kaliforniai Egyetem Soa Alapitvanyanak videdarchivumaban szerepld, holokauszt-
tulélok élettdrténeteit bemutatd videdinterjuikhoz késziilt, az IWitness nevi
portalon elérhetd digitalis tananyagokban rejlé informacids és médiamiiveltséget
fejleszt6 lehetéségeket mutatjuk be.

A videdinterjuk felhaszndldsdaval torténd holokausztoktatds sajatossagai

A Dél-kaliforniai Egyetem Soa Alapitvanyanak videointerjuira épiild oktatas
modszertanaval foglalkozik tobbek kozott a magyarorszagi Zachor Alapitvany.
Tananyagkészité munkajuk, melyben az elmult években a tanulmany szerzdje is
részt vett, egyik fontos alappillére az archivum, amely kdzel 57.000 interjut
tartalmaz taléloktol, szemtanuktél és embermentOktél a holokauszthoz
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kapcsoléddan. Kiemelkedden fontos szerepet jatszik a holokausztoktatasban a
Nemzetkozi Holokauszt Emlékezet Szovetség (International Holocaust
Remembrance Alliance — IHRA), amely 2019-ben kiadott magyar nyelvii
ajanlasaiban megfogalmazza, hogy mit, miért és hogyan tanitsunk a holokausztrol
(4 holokausztrdl valo tanitas és tanulds. Ajdnldsok, 2019). Az ajanlasok az alabbi
négy cél elérésének érdekében Osszefogott 35 tagorszag szakért6i munkajanak
eredménye. ,,I. A holokausztrol valo tudas és ismeretek fejlesztése — annak
biztositdisa, hogy mindenki pontosan megértse és megismerje a témat, felkeltve a
figyelmet az antiszemitizmus lehetséges kovetkezményeire; 2. a tanuldokat bevono
oktatasi kérnyezet létrehozasa a holokausztrol valo tanulas soran;, 3. a
holokausztrol valo kritikai és reflektiv gondolkodas eldsegitése, beleértve a
holokauszttagadds és -torzitas elleni kiizdelem képességét is; 4. hozzajarulds az
emberi jogokrol és a népirtasok megel6zésérdl szolo oktatashoz” (A holokausztrol
valo tanitds és tanulds. Ajanlasok, 2019, 4. 0.). Az ajanlasokban rogzitett tanari
tevékenység tdmogatasanak folyamatat az 1. abran lathatjuk.

1. abra: Az IHRA ajanlasainak felhasznalisa az oktato-nevelo tevékenység tamogatdsanak
tiikrében

| Hogyan hasznaljuk az Ajanlasokat? |

Hogyan tudjak a didkok
—> megfogalmazni, miért
fontos a témarol tanulni?

v

Mennyiben béviilt a didkok
tudasa és er6sodott benniik
a téma megeértése?

v

Hogyan fejleszthetd sajat
gyakorlatom a jov6ben?

Az értékelés és reflektalas felhasznalasa a tovabbiakban |

Forras: A holokausztrol valo tanitas és tanulas. Ajanlasok, 2019. 9. o.

A THRA-ajanlasok figyelembevétele mellett a videodinterjuk felhasznalasaval
torténd holokausztoktatads olyan attitidoket fejleszt, mint a felelosség, a
szolidaritas, az empatia, az emberi jogok tisztelete (Mezei, 2021). A személyes
torténeteket magukban hordoz6 videodinterjiik a tankdnyvalapt tananyaghoz képest
szamos Uj szinezetet adnak az oktatdsnak. Az 1. tablazatban igyekeztiink
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Osszegyljteni a videointerjukkal torténé holokausztoktatas hatékonysagahoz jarulo
tényezoket. Fontos megemliteni, hogy amint azt Mezei (2021) is kiemeli, a
videointerjukat illusztrativ jelleggel nem érdemes az oktatasi folyamatba helyezni,
illetve az attitlidformalasban nagy szerepe van az oktatdsi folyamatot alakito
pedagogusnak is: személyisége és modszertani jartassaga befolyasolo erejii lehet.
A tanulasi célok elérését minden esetben formalja a tanuldk elézetes tudasa a
témarol, személyes érintettségiik, aktualis érzelmi allapotuk, érdeklédésiik és
motivaciojuk, érzékenységiik, életkori sajatossagaik, valamint az adott
tanulocsoport csoportdinamikai folyamatainak alakulasa (Forras-Biro, 2015).

1. tablazat: Miért érdemes videdinterjukkal oktatni a holokausztrol?

Szempont Jelentés

A videointerjuk lehet6vé teszik a didkok szamara, hogy kozvetleniil
Személyes kapcsolat a | halljak és lassak a tuléloket vagy a szemtanikat beszélni a sajat
beszélovel tapasztalataikrol. A személyes emlékezet, az oral history
hangstlyosabba teszi az érzelmi vonatkozasokat.

A videdn rogzitett teljes életutinterjuk altal bemutatott kiilonb6z6
torténetek tobbféle perspektivat hordoznak és sokféle élményekrdl
sz6Inak. Fontos IHR A-alapelv, hogy a tanuldk a zsidokat ne csak a
Multiperspektivitds naci iild6zés dehumanizalt és lealacsonyitott aldozatainak tekintsék,
ezért a masodik vilaghabora eldtti és utani élethelyzetek
bemutatasaval az életutinterjukban a zsiddé embereket a holokauszt
kontextusan kiviil is értelmezni tudjuk.

A videdinterjuk elsddleges torténelmi forrasként kezelendok,
amelyek az elbeszéld szubjektiv valosagat tikrozik. A tanulok
betekintést nyerhetnek az aldozatok és tulélok életébe a holokauszt
elott, alatt és utan. Ahhoz, hogy az interjualany altal leirt események
Forrashiiseg koriilményeit megismerjik, egyéb elsédleges és masodlagos
forrasok tanulmanyozasara is sziikség van. Ezek lehetnek targyak,
fotok, torténelmi dokumentumok, ujsagcikkek, naplorészletek,
irodalmi alkotasok stb. Ezek a forrasok kontextust teremtenek a
kevesebb hattérismerettel rendelkez6 tanulok szamara is.

A videointerjis tananyagok feldolgozésa soran az elsédleges cél a
gondolkodasra Osztonzés, kérdések, helyzetek mérlegelése,
megvitatasa. A pedagogus feladata a biztonsagos kommunikacios
helyzetek Ilétrehozasa, amelyekben a tanulok az életkori
sajatossagainak megfelelden vehetnek részt.

Interaktivitds a pozitiv
tanulasi kornyezetben

A videdinterjukban elhangzo életrajzi elemek az elbeszéld csaladi
Csaladi emlékezet | torténetének részét képezik. Eléfordulhat, hogy a tulélok altal
dthagyomanyozasa emlitett csaladtagok életébdl kevés dolog maradt fenn, ezért nagy
személyes jelentésége van példaul a megemlitésre keriild neveknek.

Forras: sajat gyiijtés

Az IWitness a Dél-kaliforniai Egyetem Sod Alapitvany digitalis oktatasi
platformja, mely tobb mas nyelv mellett magyar nyelven is ingyenesen elérhetd.
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Regisztraciot kovetden a platform a teljes életutinterjik mellett magyar nyelvii
digitalis tananyagokat is tartalmaz, melyek mindegyike vildgos pedagogiai célokat
és tanulasi eredményeket fogalmaz meg, valamint megfelel a tantervi eldirasoknak
és kovetelményeknek (Nemzeti alaptanterv és Kerettantervek). A videdinterjikra
épilé feladatok szamos tantargyban hasznalhatéak. A tananyagbankban
kereshetiink feladattipus, nyelv, tantargyi tartalom, korcsoport €s a tananyagot
létrehozo fejleszté neve alapjan. A platformon jelenleg elérhetd digitalis
tananyagokat hatféle feladattipus koré csoportosithatjuk.

1. GeoStory feladattipus: ezek a feladatok a tanulokat segitik a torténelmi
téma kapcsan a térben és id6ben torténd tajékozodasban. A tanuldok
elsddleges forrasokat dolgoznak fel a platformon belill, és egy interaktiv
multimédias idévonalat hoznak 1étre, amelyen térképeket, szovegeket és
interjurészleteket kapcsolnak dssze.

2. Info Quest feladattipus. a feladattipus végsé produktuma egy szofelhd,
melyet a tanulok azutan készitenek el, hogy videodinterju-részletekkel
dolgoznak, a latottakra reflektalnak, részeket dolgoznak fol.

3. Lesson feladattipus: a legrovidebb id6 alatt megoldhato feladatok,
amelyek soran a tanulok egyetlen videointerju-részletet tekintenek meg,
majd egy hozza kapcsolddo feladattal foglalkoznak. Ezek a feladatok
igénylik a legtdbb tanari jelenlétet és tanari kozlést, mivel ezek nem a
platformon keresztiil keriilnek feldolgozasra, hanem offline jelenléti
tanorai helyzetben.

4. Mini Quest feladattipus: a feladatok tobbféle végsé produktum
létrehozasat teszik lehetové (pl. irdsos beszamolok, fotokollazs vagy
kreativ prezentaciok). Ezek a feladatok letolthetok, igy internet-
hozzaférés nélkiil is elvégezhetok.

5. Video Activity feladattipus: a tanulok kutatdomunkat végezve, a digitalis
torténetmesélést felhasznalva készitenek multimédias prezentaciot,
videoesszét egy beépitett videodszerkesztd program segitségével.

6. Virtual IWalk feladattipus: ezek a feladatok a Google Street View
szolgaltatasat 6sszekapcsolva a videodinterjukkal egy virtudlis interaktiv
sétat tarnak a tanulok elé. Az online megtekintett torténelmi
helyszinekhez kapcsolodd képeken, interjurészleteken és feldolgozo
kérdéseken keresztiil zajlik az informacids tanulasi tevékenység.

A virtudlis tanuldsi kornyezetben zajlo megismerés és tanulastimogatas

A hagyomanyos tanulasi kornyezetekben zajlo tanulasi tevékenységgel
parhuzamosan napjainkban jelen van a web 2.0-s tanulasi kornyezetben (a
kozosségi internetmédidban) zajlo megismerés. A megismerés folyamata alatt a
kornyez6 vilag megismerését értjiik. Rainie és Wellman (2012) hét olyan jellemzd
folyamatot gyiijt Ossze, amelyek a web 2.0 korszakdban a megismeréshez
kapcsolddnak. Kiindulasnak tekintik, hogy az elérhetd informacié mennyisége
folyamatosan ndvekszik. Mivel az informaci6 barhonnan és barmikor elérhetd, igy
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felhasznalasa differencialodik, a mobilkommunikacion keresztiil megsziinik az
informacié helyhez kotottsége. Gyorsul az informacidaramlas és az informacio
keveredik a kommunikacidéval. Tovabbi jellemz6 az informacioszabadsag: a
kevesebb kontroll hatasara az informacio valtozatosabba valik. A keresémotorok
segitségével a relevans informaciéo megtalalasa konnyebbé valik. A felhasznaloi
értékeld és elemzd tevékenységek (rangsorolasok, visszajelzések stb.) hatasara
elétérbe keriilnek a hiteles és megbizhatd informacidforrasok. A hagyomanyos és
virtualis tanulasi kornyezetek dsszekapcsolasaval az iskola feladata kialakitani és
fejleszteni a tanulok digitalis és informacios miiveltségét (Szdke-Milinte, 2020).
Ennek elemei kozé tartozik az informacid eldallitdsanak és megszerzésének
képessége, a problémamegoldas érdekében a megszerzett relevans informéaciod
felhasznalasanak képessége ¢és a megszerzett informdaciok természetének
megitélése gondolkodasi miiveleteken keresztiil (analizissel, szintézissel,
Osszehasonlitassal, Iényegkiemeléssel, altalanositassal, absztrakcidval).

A virtualis tanulési kornyezetekben zajlé tanuldstamogatas a digitalis pedagogia
részét képezi. Sziits (2020) definicidja szerint ,,a digitalis pedagogia olyan, az
informdcios tarsadalomba bedgyazott osztdalytermi vagy tavoktatdsi modszertanok
egysege, amelyben a tanitasi és tanuldsi folyamat infokommunikdcios eszkozokre,
képernydkre, adatbazisokra és digitdlis tartalmakra épiil” (Sziits, 2020, 24. 0.). A
digitalis pedagdgia értelmezési tartomanyédn belill, a 2. &bran szemléltetjiik a
digitalis tanulastamogatas tevékenységeit.

2. abra: A pedagogusok tevékenységei web 2.0-s eszkozokon végzett tanuldstamogatds sordn

Digitalis
tananyagok
létrehozasa

Tudas-
megosztas
¢és halozat-
épités

Interaktiv
oktatasi

platformok

hasznalata

Virtualis
tantermek
létrehozasa
¢és online
osztalyok
SzZervezese,

Tanulas
testre-
szabasa

Tanulas-
tamogatas a
web 2.0
eszkozeivel

Kollabora-
cios
eszkozok
hasznalata

Tamogatas,
tanacsadas

Blogok ¢és
wikik
hasznélata

Online
értékelés és
visszajelzés

Video-
konferen-
cidk és
online
tanorak
tartdsa

Forras: sajat gyiijtés
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Az informdcios és médiamiiveltség a pedagogus szemsz0gébol

Az International Society for Technology in Education (ISTE) egy nonprofit
szervezet, amely munkajan  keresztil az  oktatashoz  kapcsolodo
infokommunikacios technologiat igyekszik innovativ modon tamogatni. Az ISTE
altal bevezetett meghatarozasok alapjan Széke-Milinte (2020) ugy fogalmaz, hogy
digitalis miiveltség alatt a digitalis technoldgia hasznalatara valod képességet értjiik.
Ehhez tarsul, hogy tudjuk, mikor és hogyan hasznaljuk ezeket a képességeket. A
digitalis miiveltség alteriileteinek beazonositasara sokan tettek kisérletet, a 3. dbran
a Covello (2010) gondolatai nyoman létrehozott hagymamodellt 1athatjuk.

3. abra: A digitalis miiveltség strukturdja

Digitalis
miveltség

Média-
miveltség

Informacios
miveltség

Szamito-
gépes
miiveltség

Forras: Covello, 2010 nyomadn

A  médiamiiveltség annak a képességét jelenti, hogy a kiilonb6zo
médiatermékekben megjelend iizenetekhez hozzaférjiink, ezeket elemezni,
értékelni és eldallitani tudjuk. Az Eurdpai Parlament Oktatasi Bizottsdga (idézi
Szoke-Milinte, 2020) szerint ,,a médiamiiveltség olyan készségek, ismeretek és
értelmezési  képességek oOsszességét jelenti, amelyek alapjan a fogyasztok
hatékonyan tudjik hasznalni a médiat” (Széke-Milinte, 2020, 78. o0.). A
médiamiiveltség fejlesztésének kereteit és tartalmat meghataroz6 hazai
dokumentumokat vizsgalja Herzog (2021). Kiemeli, hogy a médiamiiveltség
témakorei és ismeretei a 2020-as Nemzeti alaptantervben tobb miiveltségi
teriilethez is kapcsolodnak, igy a kdzoktatas els6 tiz osztalyaban az 6sszes tantargy
kerettanterveinek kimeneti kovetelményei kiegésziiltek a digitalis kompetencia
fejlesztését tamogato elemekkel.
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A digitalis kompetencia fejlesztéséhez elengedhetetlen az informacios
miveltség kialakitasa. Az informacios miiveltség kovetelményei Wilson és
munkatarsai (2011) nyoman: 1. az informaciosziikséglet megfogalmazasa és
kifejezése, 2. az informacio lokalizadlasa és megszerzése, 3. az informacio
értékelése, 4. az informacid szervezése, 5. az informacio felhasznalasa, 6. az
informacié kommunikalasa és etikus felhasznaldsa és 7. egyéb informacios
készségek. Ehhez a hét kritériumhoz jol kapcsolédik Wijetunge és Alahakoon
(2009) leirasaban az az informacios miveltségi modell, melyben a pedagdgus
tdmogatja a tanuldt az informacié feldolgozasaban, az informéacidalapt tanulasban.
Az Empowering 8 modell (Wijetunge és Alahakoon, 2009, 31-41. 0.) 1épései:

1. Azonositas: a téma meghatarozasa, a formatum Kkivalasztdsa, a
kulcsszavak és az informacioforrasok kivalasztasa.

2. Felfedezés: a megbizhato forrasok felkutatdsa és a relevans informéaciok
megtalalésa.

3. Kivdlasztas: a relevans informaciok kivalasztisa és a megfeleld
hivatkozasok 6sszegytijtése.

4. Rendszerezés: a tények, vélemények, a fikcio és az informacidk logikus
rendezése.

5. Létrehozas: az informaciok értelmes szerkesztése.

6. Bemutatds: az informaciok megfeleld kozonséggel valdé megosztasa
relevans formaban.

7. Ertékelés: a tanar visszajelzésének elfogadasa és a sziikséges készségek
meghatarozasa.

8. Alkalmazas: a visszajelzés és az értékelés felhasznalasa a kovetkezd
tanulasi tevékenységhez.

Az informdcios és médiamiiveltség fejlesztése IWitness-feladatokon keresztiil

A kovetkezOkben az [Witness platformon elérhetd digitalis tananyagokban
szerepld feladattipusokat mutatjuk be, és hozzajuk rendeljiilk az Empowering 8
modell részeit, ezaltal megvilagitva, hogy a tananyagok feldolgozasan keresztiil
torténd informacidalapt tanulds miként fejleszti a tanulok informacios és
médiamiiveltségét. A bemutatott feladatok az IWitness tananyagtartalmait
szerkesztési-modszertani elvként meghatarozo rahangolddas — jelentésteremtés —
reflektalas (RJR) (Bdrdossy és mtsai., 2002) struktura részét képezik. Az adott
tananyagtartalomhoz kotott RJR tanuldsi stratégia egy olyan keretrendszert
biztosit, amely az informacids tanuldsi tevékenység sordn a tanuldok szamara
hozzaférhetdvé teszi az eldzetesen konstrualt informacioelemeiket, és segit
hozzajuk kapcsolni az ujakat. Az angol nyelvii terminoldgia alapjan az RJR-
stratégia részei: 1. Consider: a tanulék mérlegelik az 1j informacidelemeket,
reflektalnak és reagalnak a mar korabban megszerzett informacidelemekre; 2.
Collect: a tanulok Osszegylijtik az 11j informacidelemeket, és reflektalnak azokra;
3. Construct: a tanuldk 0j informacidelemeket rogzitenek és meglévo készségeiket
alkalmazzak a tanulasi tevékenység soran; 4. Communicate: a tanulok megosztjak
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oOtleteiket, munkajukat a tarsaikkal. A 2. tablazatban az Empowering 8 modell
lépéseit tarsitiuk az RJR-stratégia elemeihez, ¢és megfogalmazzuk az
informacidalapu tanulas soran tapasztalhat6 tanuldi tevékenységeket.

2. tablazat: Az informacioalapu tanulds soran zajlo tanuloi tevékenységek (sajat gyiijtés)

?nn(:g(e)]‘lv f;;lé;ge? RJR stratégia elemei Tanuldi tevékenységek
1. Rahangolddas (vagy A tema rpeghatérqzésa, az
1. Azonositas felidézes) elézetes informacidelemek
felelevenitése
2. Felfedezés Megbizhato forrasok felkutatésa,
. i uj informécidelemek
3. Kivalasztas megszerzése (szoveg elolvasasa,
4. Rendszerezés vide6 megtekintése stb.),
relevans informaciok
2. Jelentésteremtés kivalasztasa, rangsorolas,
Osszehasonlitas,
5 Létrehozas informacidelemek szerkesztése
(elrendezése, vizualis
megjelentési forma kivalasztasa
stb.)
6. Bemutatas Uj informécioelemek, végséd
3 Reflekialas produktum, reflexié megosztasa
7. Ertékelés a tanuldtarsakkal, ezek
Osszehasonlitasa
4. Tandri visszajelzés Visszajelzések és értékelések
8. Alkalmazas ’ térsértckelds ’ felhasznalasa a kdvetkezo
tanulasi tevékenységhez

Forras: sajat gyiijtés

Az IWitness platformon a tanulmany irasakor 92 magyar nyelvii tananyag all a
felhasznalok rendelkezésére. A tetszblegesen kivalasztott tananyagokbol készitett
képernyo6fotokkal szemléltetjik az Empowering 8 modell egy-egy 1épéséhez
kapcsolhatd tananyagtartalmakat. Mindegyik képernydfotd készitésének ¢s az
utolsd hozzaférésnek az idépontja 2023.11.01. volt. A feladatokon belill az
azonositas 1épéséhez tartozonak értelmezhetd az elfogadott
terminologiahasznalathoz kijelolt definiciokat tartalmazé szoszedetek alkalmazasa
vagy a hivatalosan elfogadott definiciok értelmezését segitd feladatok.
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4. abra: Egy definicio értelmezését segito feladat

1. Antiszemitizmus 2. Az antiszemitizmus fogalma 3. Tapasztalatok 4. Plakdtok, 1930-as évek 5. Modern plaké

Az antiszemitizmus kifejezés altalanossagban a zsidoellen
torténelem évszazadain keres:
kozépkorban leginkabb vall

séget jelenti, amely a Antiszemitizmus

Akeso okorban és a
ely a zsidésagot tette Olvasd el as

il kuilonbozo formakbar

si alapu antijudaizmusrdl

oveget, és sajit szavaiddal roviden foglald ossze, mit

jelentett az antiszemitizmus a kiilonboz6 korszakokban!

ellegét, és politikai

Vilaszodat gépeld az alibbi ablakba, majd a Save gombra Kattintva

vilagh
antiszemitizms

anticionizmu:

oru kozott a faji
s kiilonbozd formai kozé tartozik példaul a holokauszttagadas vagy az
a modern Izrael dllam létjogos

pu antiszemitizmust hirdette. A masodik vilaghaboru utani

mentsd el, és a Next gombbal lépj tovibb a kivetkezs kérdéshez!

saganak megkérddjelezése)

Forras: Mi az antiszemitizmus? c. tananyag

A definiciok értelmezése nemcsak irasos forrasbol torténik, hanem szakértokkel
késziilt interjurészlettel is dolgoznak a tanulok.

5. abra: Az antiszemitizmus fogalmanak értelmezése szakértokkel késziilt interjurészlet alapjan
(Mi az antiszemitizmus? c. tananyag)

1. Antiszemitizmus 2. Az antiszemitizmus fogalma 3. Tapasztalatok 4. Plakatok, 1930-as évek 5. Modern plakat
S~

Az antiszemitizmus fogalma

Nézd meg a dr. Barna Ildikéval és Pasztor Tiborral késziilt

videdinterjik egy-egy részletét, majd a More Info fiil alatt olvasd

el az interjialanyokrél talilhato rovid leirdst!

Emelj ki az interjurészletekbo! legaldbb ot kulcsszot!

Indokold is meg, miért ezeket emelted ki!

Vilaszodat gépeld az alibbi ablakba, majd a Save gombra Kattintva

Mi az antiszemitizmus? mentsd el, és a kis piros nyillal lépj tovibb a kivetkezs kérdéshez!

Forras: Mi az antiszemitizmus? c. tananyag

Az elézetesen megalkotott tudaselemek mobilizaciojat segitd feladatok szintén
az azonositas 1épéséhez tartoznak.

6. abra: A tananyag témdjanak bevezetése elézetes tanuloi tapasztalatokat felhaszndlva

1. Bevezets 2. Miis az az emlékezet? |. 3. Miis az az emlékezet? II.
Mi is az az emlékezet? Il.

1of2

Jartél mér a Duna-parton vagy mis folyéparton?

Milyen élményeket, érzéseket tudsz kotni a folyoparthoz?

Vilaszd ki egy emlékedet és réviden ird le!

piapes Vilaszodat gépeld az alibbi mezdbe, majd a “Save” (Mentés)

A képet Madrugada Verde készitette. gombra kattintva mentsd el. A kis piros nyilra Kattintva

A kép forrisa: https://www.shutterstock.com/hu/image-photo/budapest- folytathatod a feladatot.

hungary-view-over-river-danube-1079406239?
sre=VrwfbsmG3SOHAAEIWanl-w-2-32 (V)

Forras: Rakparti emlékek c. tananyag
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Az 1j informacidelemek megszerzésének valtozatos lehetdségeit kinaljak a
feladatok. A felfedezés 1épéshez tartozik az interjurészletekhez kapcsolt életrajzi
adatokat tartalmaz6 szovegdobozok elolvasasa. Az interjialanyhoz készitett rovid
életrajz hattérinformacidval szolgal, tartalmazza a besz¢l6 sziiletési helyét és idejét,
atélt tapasztalatanak jellegét (embermentd, zsidé tulél, roma taléld stb.), az
interjukészités helyét és idejét, valamint minden olyan egyéb, Iényeges
informaciot, amely segiti a tanuldkat az interjii kontextusanak megértésében. Az
interjurészletek el6tt van, hogy el6fordulnak igaz/hamis allitasok. Ezekben a
tananyagokban a valaszok értelmezése és megvitatdsa az interjurészletek
megtekintése utan torténik. Szintén az interjurészlet megtekintése eldtt szerepelnek
a Mit tudok? — Mit szeretnék megtudni? — Mit tanultam? tipusu feladatok. Ilyenkor
a tanuldk egy, a 7. abran szerepl6hoz hasonld tablazatot kapnak, amelynek els6 és
masodik oszlopat az interjurészlet megtekintése elétt kell kitdlteniiik.

7. abra: Mit tudok? - Mit szeretnék megtudni? - Mit tanultam? tablazat

USC Shoah IWITN Ess

Foundation

Know-Want td Know-Learned

Directions | While vi
and furth

Theme/Topic/Essential Question:

K w L

What do you &now about the topic? Write a question about what you wanf to know. What did you /earn about the topic?
(Before vicwing the clip of testimony.) (Before viewing the clip of testimony.) (After viewing the clip of testimony)

A videdinterjuk megtekintése utdn kovetkezik a kivalasztas 1épése. Legtobbszor
informaciomentés soran a tanulok kivalasztanak 1-3 informacidelemet, amelyhez
az interjubol jutottak, és ezeket megosztjak tarsaikkal. A kivalasztott elemek
lehetnek példaul egy-egy ismerds témahoz vagy mas ismert dologhoz kapcsolédd
1j informacidelemek, gondolatébresztd, tovabbgondolasra késztetd mondatrészek,
szofordulatok, olyan idézetek az interjurészletbdl, amelyekhez a tanulok
személyesen kapcsolddni tudnak (lasd 8. ébra).
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8. abra: Informdciomentési feladat

1. Rakpart és kollektiv emlékezet I. 2. Rakpart és kollektiv emlékezet II. 3. Rakpart és egyéni emlékezet

Rakpart és egyéni emlékezet

Hallgasd meg Alice Breuer tilél6 visszaemlékezését az

eseményekkel kapcsolatban!

Milyen érzéseket viltott ki belGled Alice torténete?
Ird le az elsé benyomisaidat rividen! Irhatsz csak szavakat is, amik
elsére eszedbe jutnak.

Alice Breuer tlél6 visszaemlékezése Vilaszodat gépeld az alibbi mezébe, majd a “Save” (Mentés)

gombra kattintva mentsd el. A kis piros nyilra kattintva

folytathatod a feladatot.

Forras: Rakparti emlékek c. tananyag

Az interjurészlet megtekintése utan szerepelnek a Iényegkiemelést segitd
feladatok. A tanulok ezekben a feladatokban olyan kulcsszavakat és kifejezéseket
emelnek ki az interjubodl, amelyek kifejezik az elbeszélt torténet Iényegét.
Segitségképpen hasznalhatjak az alapkérdéseket: ki, mit, mikor, hol, miért és
hogyan. Szintén ebben a 1épésben keriilnek megvalaszolasra vagy megalkotasra a
szintezett kérdések. A tanulok 1. vagy 2. szintll kérdéseket irnak vagy tesznek fel.
1. szintli kérdéseknek tekintjikk a torténet részleteire vonatkozd kérdéseket, a 2.
szintii kérdések pedig az informacidelemeket Gsszehasonlitd, Osszevetd vagy
szembeallitd kérdések.

A rendszerezés 1€péséhez tartozo feladatoknak fontos célja, hogy elegendd id6
jusson a tanulok szdmdra az el6z0 1épésekben vagy az interjurészlet(ek)bol
megismert informacidelemek feldolgozasara. Ehhez szintén valtozatos feladatokat
talalunk a tananyagokban. Paros munkaformaban a tanulok Osszevetik
gondolataikat, megfogalmazzak, majd parjukkal 6sszehasonlitjdk és megvitatjak
azokat. A kiillonb6z6 forrasokbol szerzett informacioelemeket grafikus elrendezést

"oz

segitd abrakon (lasd 9. abra) jelenitik meg, példaul halmazabran.
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9. abra: Elsédleges és masodlagos forrasok dsszehasonlitdsat segité halmazabra

UsCshoh | \AIITNESS

Compare / Contrast
Primary and Secondary Sources

Group/Student Name(s) :

Topic: Date : Period :

SOURCE 3

El6fordulnak az 6sszegyiijtott informacidelemekre torténd reflexiot segitd
jegyzetelési feladatok is. A tanulok T-tdblazatot toltenek ki: a tablazat bal oldali
oszlopaba kijegyzetelik az interjuban elhangzott informacidelemeket (idézhetnek,
vagy sajat szavaikkal fogalmazzak meg), majd a jobb oldali oszlopba a jegyzethez
kapcsol6dd kérdéseiket, gondolataikat irjak le. Szintén a tanuldk gondolatainak
rendszerezését és megfogalmazasat segitik a mondatvazak kit6ltésérdl szold
feladatok. A tanulok a megadott hidnyos vagy nyitott mondatokat egészitik ki, ami
segiti 6ket abban, hogy meg tudjak fogalmazni gondolataikat. Egyidejlileg nyelvi
kifejezOkészségiik és iraskészségiik is fejlodik. Lehetséges mondatvazak: ,, Annak
alapjan, amit ... mondott az interjujaban, azt gondolom, hogy ...”; ,, Az elsé és a
masodik interjuklip kozotti kapcsolatot az mutatja, hogy mindketto ... "; ,, Az interju
ellentmond annak, amit korabban ... oran tanultunk, mert ... ".

Sajtétermékek elemzése is megjelenik egy-egy tananyagban (1asd 10. abra). Az
elemzést az alabbi kérdések megvalaszolasa segiti: ,, Gyiijtsd ki a szévegekbdl a
szerzé dllaspontiat igazolo kifejezéseket, majd fogalmazd meg a szerzd
feltételezheto céljat! A kigyiijtott kifejezések alapjan dontsd el, milyen dallaspontot
foglalt el a népszerii hirportal ujsdagirdja az tigy kapcsan és mi a masik cikk
irojanak allaspontja! Melyik cikk iréja akar az olvaso értelmére, és melyik az
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érzelmeire hatni? Mit gondolsz, miért valasztja egyik az értelmi, a masik az érzelmi
megkozelitést? ”

10. abra: Sajtoelemzés két kiilonbozo sajtoorganumban megjelent szovegrészlet alapjan

1. Foci 2. Egy meccs... 3. ... és egy masik 4. Csatary 5. Sajtdelemzés

Sajtéelemzés

A kovetkezokben sajtéelemzést fogsz végezni, amelynek sordn

annak stilusit, izenetét és

nem pusztin a szoveg tartalmit, ha

a szerz6 szandékit is elemzed majd.

Két szovegrészlettel fogsz dolgozni, melyek kiilonbozo

sajtéorginumokban jelentek meg.

Vigyizz, a szévegben durva, felkavaré megfogalmazs is
Ertd olvasas el6fordulhar!

Foté: Szényi Andrea p - pr oo

Az elemzésre szint szovegeket a Tool Kit fiil alatt talilod

letdlthets pdf formatumban (Hol van nektek haza?

Sajtéelemzés.pdf) ﬂ

Forras: Hol van nektek haza? c. tananyag

Az Info Quest tipust tananyagokban a tanulok szofelh6t készitenek a megadott
instrukciok alapjan (lasd 11. abra): ,, 1. Ahogy hallgatod a klipet, vilassz ki 8 szot,
amelyeket az elhangzottak alapjan az embermentéssel kapcsolatban fontosnak
gondolsz. Idézhetsz a klipbdl is vagy sajat magad is megfogalmazhatsz egy-egy
kifejezést. 2. Egyszerre egy szot gépelj be és az egyes szavak begépelése utan nyomj
Enter-t, mielott a kovetkezd szot begépelnéd! 3. A kivalasztott szavak szinét és
méretét valtoztasd meg, attol fiiggden, hogy milyen jelentdsége van szamodra az
egyes kifejezéseknek a torténet szempontjabol. 4. A szinek és a méret a szavak
kozotti kapcesolatot is kifejezheti. 5. A begépelt szavakat a 'Save’ gombra kattintva
mentsd el, majd a "Next’ gomb segitségével haladhatsz tovabb.”

11. abra: Szofelhé készitésekor lathato tananyagrész

@  Collect 8 descriptive worcs.

B Collect 8 words
Change your topic | Wimmer £va tevékenysége

Wimmer Eva tevékenysége

Collected words

Set the font size and color

Wimmer Eva

‘wirmmer Eva Raoul Wallenberg tolmacsaként vett részt a svéd diph dital szervezatt emt 15 akcickban. A
1 ciai mentoselnok izezrek kiszbrhattik az Slstiket.

Forrds: Eletmentd dontések c. tananyag




Mongyi Norbert

Gyakran  el6forduld  feladat az  interjualany  nonverbalis  vagy
metakommunikacidjanak elemzése. A tanulok ilyenkor az interjualany
testbeszédével kapcsolatban készitenek jegyzeteket, vagy elemzik a videdban
megfigyelhetd testbeszédet, arckifejezést, szemkontaktust, beszédtempot,
hangsulyokat, hanglejtést stb. Az interjurészletek elemzésekor a tanulok a
kovetkezok figyelembevételével értelmezik a hallottakat: pl. az interjualany hattere
(életkor, nem, helyszin), az események idején atélt élmények, az interju
készitésének idopontja (12. abra). Hogyan befolyasoljak mindezek azt, ahogyan az
interjlialany elmeséli a torténetét? Hogyan valtozhat az emlékezet az idok soran?

12. abra: Interjurészlet elemzéséhez hasznalt gondolattérkép

USCShoah IWITNESS

Foundation
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Tobb nézdpontt elemzést végeznek a tanuldk azokban a feladatokban, ahol
kapcsolodasokat kell megteremteniiik. Ezek tipusai lehetnek:

1. Szovegkozi kapcsolatok (text to text) — a tanulok kapcsolatokat keresnek
a videdklip és mas informacioforras (szoveg, film, kép, torténet, konyv
stb.) kozott.

2. Személyes kapcsolatok (text to self) — a tanulok kapcsolatokat keresnek
sajat személyes tapasztalataikkal, sajat életiikbol vett eseményekkel és
helyzetekkel.
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3. Kapcsolatok altalanos eseményekhez (text to world) — a tanulok
kapcsolatokat keresnek a vilag eseményeivel (napjainkban, illetve mas
torténelmi korokban), tarsadalmi és politikai kérdésekkel.

A 13. abran egy olyan tananyagrész lathato, ahol az antiszemita propaganda két
termékérol késziilt fotot kell osszehasonlitani és kapcsolatot felallitani kdzottiik. A
feladathoz tartozé kérdések: ,, Miben hasonlit a két dabrdzolds? Es miben
kiilonbozik? Mit gondolsz, milyen céllal és kiket megcélozva késziiltek ezek az
abrazolasok?”

13. abra: Foto-6sszehasonlitasi feladat

1. Novekvé antiszemitizmus 2. Antiszemita propaganda 3. Mai antiszemitizmus 4. Lovoldozés Koppenhdgaban

7 W

Antiszemita propaganda
1of3

Mikozben az antiszemita timadisok szdma névekedett az elmult

pir évben, maga az antiszemitizmus eszméje nem tjkeletd. Az

antiszemitizm! 6vi torténelmiinket — a zsidok irdnti gyilolet

a kereszténység kora elottre datdlodik.
Nézd meg a bal oldalon talilhaté kettd képet. Mindkett6 a
Antiszemitizmus a térténelem sordn goctt o - v
torténeti antiszemetizimus példdja.
A bal oldali kép a torténeti antiszemitizmus példdja. Ez a kerdmia
egy kapzsi zsidét dbrizol, aki az aranyérméit csoddlja. A jobb oldali
karikanira egy zsid6 emberrdl és ‘o kekrol

Forras: Antiszemitizmus a mai Eurdpaban c. tananyag

A tanulok egymds munkdira is tudnak reflektalni a létrehozott produktumok
bemutatasakor. Az Info Quest tipusi tananyagokban létrehozott szoéfelhdket
szemlére bocsatja minden tanulo. Egymas munkaira az alabbi instrukciok alapjan
nyilik lehetéségiik visszajelzést adni: ,, Végezetiil nézd meg legalabb hdarom tarsad
szofelhojét és irj hozzajuk konstruktiv megjegyzéseket! Mennyiben hasonlitanak
vagy kiilonboznek a szavak a te szofelhddhoz képest? Talaltil-e valami
elgondolkodtatot? Mivolt az?”

Az értékelés 1épéseként, az adott tananyag végén a tanulok zardégondolatokat
fogalmazhatnak meg (lasd 14. abra). Egymas valaszainak értékelése is segiti a
tanulast — a tanulok egyszerre dolgoznak 6nalldan is, de feleldsséget vallalva a
masik valaszat értékeld véleményiikért, mindekdzben fejlodik a véleményformalasi
kommunikacids készségiik.
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14. abra: Reflexio megosztasat tamogato irdasbeli feladat

1. Niddal El Jabri 2. Mette Bentow 3. llni az anti: itizmussal

Szembeszallni az antiszemitizmussal

Reflektilj arra, amit a miilt és jelen antiszemitizmusardl, illetve az

egyénekre és kozosségekre gyakorolt hatdsird] tanultdl.

Vilassz egy kérdést az alibbiak koziil, majd vilaszolj ri 5-6

mondatban!

A) Mit gondolsz, hogyan szillhatnak szembe egyének, mint

példaul te vagy az osztlytarsaid az antiszemitizmussal és egyéb
Békegy(ir( eloitélettel?

Muszlim, zsid6 és keresztény vallisi dénok békegytirit alkotnak a B) Mit gondolsz, miért jelent gyakran kihivist olyan emberekhez
koppenhigai zsinagoga koriil nyitottan viszonyulni, akik masok mint mi> Hogyan lehet

Forris: Mads Nissen/AP megoldani ezeket a kihivisokat?

Forras: Antiszemitizmus a mai Europaban c. tananyag

Az adott tananyagban elvégzett tanulasi tevékenység végén van lehetdség a
tanultak alkalmazasara torténd tanuldi reflexié megfogalmazasara (lasd 15. abra).

15. abra: Tananyag végi tanuloi reflexiot segito feladat

1. Reflexiok

Reflexiok

Gondold végig vjra az egész feladatot és fogalmazd meg, mi a

legfontosabb dolog, amit tanultil belGle!

Vilaszaidat a Save gombra kattintva mentsd el, majd a Finish

gombra kattintva fejezd be a feladatot!

Zsid6 magyar - magyar zsid6? Enter your answer here

Friderikusz Anna Fléra: Zsido magyar - magyar zsid6?

Forras: Hol van nektek haza? c. tananyag

Az IWitness platformon elérhetd tananyagok mindegyike koveti az IHRA
ajanlasait. A tananyagok és interjurészletek kivalasztdsakor, a tanulasi célok
megfogalmazasakor mindig szdmolni kell a tanul6csoport sajatossagaival, €s olyan
interjurészletet kell valasztani, amely a tanulok életkoranak megfelel, nem sokkolo,
nem ijesztd vagy elborzasztd. A sokkhatas szigoru keriilése a videdinterjukkal valo
tanitas soran alapvetd. Forras-Bir6 (2015) is ezt hangstlyozza, mivel a kiilonb6zo
miivészeti megkozelitésekben gyakran kifejezetten szandékosan hasznaljak ezt a
sokkeltd hatast. Kiemelend6 még tovabba, hogy a tanulmanyban bemutatott
tananyagok feldolgozdsa soran a pedagogus tanulasi tevékenységet tdmogatd
szerepe megnd. A tanulasi folyamat katalizatoraként és segitdjeként vesz részt a
munkéban, a foglalkozas kereteit a tanar szabalyozza. A felmeriild tanuloi
vélemények megosztasa és litkoztetése kapcsan feleléssége megnd: a
csoportvezetésben rugalmassagot igényel a videodinterjus tananyagokat feldolgozo
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foglalkozasok vezetése. Forras-Biré (2015) azt is kiemeli, hogy ha a szdbeli
reflektiv kor sordn valamelyik didk olyan nézetet képvisel, amely megosztja a
tanulocsoportot, akkor ezzel dolgozni kell még az adott tandran, nem varhatd, hogy
majd elrendezédik magatol. Ebben az esetben a foglakozast vezetd tanar feladata
arra buzditani a tanulokat, hogy elsé reakciojuk mentén megfogalmazott
valaszaikat arnyaljak, gondoljak tovabb, mert ,, kiiléndsen serdiilé csoportokban a
valamilyen tulajdonsdg, sajatossag, valamely csoporthoz valo tartozas miatti
kirekesztés és kikozosités témdja igen érzékeny, igy a nézetkiilonbségekkel dolgozni
kell a csoportban” (Forras-Biro, 2015, 199. o.).

Osszegzés

Tanulmanyunkban megfogalmazasra keriilt a 21. szdzadi holokausztemlékezet
digitalis technoldgiaval torténd osszekapesolasanak jelentdsége. Ennek értelmében
a web 2.0-s kornyezetben fellelhetd talélokkel késziilt videointerjukat alapul vevo
holokausztoktatas modszertani sajatossagairol irtunk. Az IHRA ajanlasait szem
el6tt tartva, a videodinterjukkal torténé holokausztoktatas soran a tanulok személyes
(virtualis) kapcsolatot teremtenek a tilélokkel, a zsido embereket a holokauszt
kontextusan kiviil is értelmezik, az els6dleges torténelmi forrasnak szamit6 videon
rogzitett élettinterjuk alapjdn a torténelmi €s személyes csaladtorténeti
eseményeket tobb nézOpontbdl elemzik, gondolkodasuk, a helyzetek mérlegelése
¢s a véleményiik megfogalmazisa interaktiv modon, biztonsagos online
kornyezetben  torténik,  valamint a  holokauszt  jelenségvildganak
athagyoményozasahoz jarulnak hozza. Attekintettiik az informacidalapu tanulds
soran tapasztalhato legfontosabb tanulastamogatasi tevékenységeket, és
lehetdséget kinaltunk a digitalis miiveltség strukturdjanak értelmezéséhez.
Mindezek tiikkrében az IWitness platformon elérheté tananyagok modszertanat
hasonlitottuk Ossze az informacidalapu tanulas lépéseit leir6 Empowering 8
modellel. A modell Iépésein keresztiil bemutattuk, hogy a digitalis tananyagok
miként fejlesztik a tanulok informaciés és médiamiveltségét, amennyiben a
tanulast tamogaté pedagdgus a tananyagtartalmat az adott tanuldcsoport egyéni
valtozéihoz mérten valasztja ki.
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Motivacios elméletek megjelenése a vallalkozoi vilagban

Barta-Boncz Nora

Bevezetés

A tanulmany bemutatja — a teljesség igénye nélkiil — a vallalkoz6i munkakdrben, a
vallalkozoi életben és a szakteriilettel szorosan &sszefliggo, a relevans pszichologia
tudomanyaban leggyakrabban alkalmazott motivacios elméleteket szakirodalmi
attekintés segitségével. Bemutatjuk, hogy a motivacios tényezék milyen mértékben
¢s hogyan alakitjak, befolydsoljak a vaéllalkozoi folyamatokat. Olyan fontos
motivacios elméleteket gytiijtiink 0ssze, amelyek jelenléte és alkalmazasa nagyban
hozzajarul ahhoz, hogy az egyén vallalkozdi karriert valasszon, erds6djon benne a
véllalkozdi tudat, és sikeres vallalkozo6i dontéseket tudjon hozni. E16sz6r kiemelten
foglalkozunk McClelland (1961) teljesitménymotivacios elméletével, majd ennek
tovabbfejlesztett, kibovitett valtozataval, amelyet Atkinson (1988) dolgozott ki. Ezt
kovetden bemutatjuk Deci és Ryan (1985) kutatok dnmeghatarozas-elméletét és
azt, hogy ezt az elméletet hogyan lehet a kutatasi teriiletiinkre, a véllalkozasra, a
vallalkozasi ismeretek alkalmazasara érvényesiteni. Részletezésre keriil a veliink
sziiletett alapsziikségletek harmas egysége: az Onallésag (autondémia), a
kompetencia (hozzéértés) és a tarsas kapcsolatok (kotodés).

McClelland teljesitmény, hatalom, kapcsolat elmélete

McClelland teljesitménymotivacioval (need for achievement — nAch)
foglalkoz6 elmélete szerint mindenkiben haromféle motivacios igény alakulhat ki:
a teljesitmény igénye, a szeretet igénye (affiliativ) és a hatalom igénye
(McClelland, 1961; McClelland, 1987). A harom motivacios tényezot iskolai
szempontbdl vizsgalva is megallapithatd, hogy tanult motivumok mindenkiben
megtalalhatoak. A harom motivacios tényezo6 kozott nincs ala- vagy folérendeltség,
egyik sem fontosabb a masiknal, éppen ezért egyforman fejleszthetdek (uo.).

A vallalkozoi szféraban, a vallalkozok szemszogébdl is sok figyelmet érdemel
a teljesitménymotivacié (McClelland, 1961). A magas teljesitménymotivacidval
rendelkez6 vallalkozok hajlandoak ¢és képesek olyan tevékenységekben és
feladatokban részt venni, amelyek az eredményért nagyfoku felelésségvallalast,
er6feszitést igényelnek, és egyértelmii teljesitmény-visszacsatolast tartalmaznak.
McClelland azt allitja, hogy a vallalkoz6i munkavégzés soran nagyobb mértékben
jelennek meg ezek a jellemzdk a feladatokban és a tevékenységekben, ezért a
magas teljesitménymotivacioval rendelkezé emberek inkabb vallalnak vallalkozoi
munkakort, mint barmilyen mas munkakort (uo.).
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A kockazatvallalasi hajlam egy jabb motivacios tényezd, amely McClelland
(1987) kutatasaban megjelenik, és a vallalkozokkal, a vallalkozoéi életformaval
szoros kapcsolatba lehet hozni. Azt allitja, hogy azokban, akikben magas a
teljesitménymotivacio, visszafogott hajlanddsag mutatkozik a kockazatvallalasra.
A vallalkozas kutatasa szempontjabol ez a kijelentés kifejezetten érdekes lehet,
mivel a vallalkozoi életforma bizonytalan tényezékkel van tele, ahol a
kockazatvallalas a vallalkozoi 1ét mindennapi velejaroja.

Figyelemre mélté motivacios tényezd tovabba az iranyitas (locus of control)
(uo.). Ez azt jelenti, hogy az egyén meg van gy6zdédve arrol, hogy feladatainak és
tevékenységeinek eredményét a sajat cselekedetei és személyes jellemvonasai
befolyasoljak. Azoknak magas a teljesitménymotivaciojuk, akik ugy vélik, hogy
feladataik és tevékenységeik eredményeit 6k maguk iranyitjak. Kozvetleniil latjak
azt, hogy a befektetett id6, energia és pénz hogyan hat a végeredményre. Ok azok,
akik vallalkozéi szerepre vagynak, latni kivanjak azt, hogy kozvetleniil hogyan hat
a dontésiik és cselekvésiik az eredményekre (Rotter, 1966).

Atkinson — teljesitménymotivdcios elmélet

McClelland (1961) elméletét Atkinson (1988) elmélete tovabbfejleszti. Ebben
a modellben a humanspecifikus motivacié keriil a fokuszba; két tényezd
befolyasolja az egyén teljesitményét. Az egyik a lehetdség a sikerre, a masik pedig
a félelem a sikertelenségtél. Mindenkiben megvan a vagy, hogy jobban végezze a
feladatat, 6romét lelje abban, ha legydzi az akadalyokat (Atkinson és Raynor,
1974).

Az elmélet megkiilonboztet sikerorientéltakat és kudarckeriiloket (Atkinson és
Raynor, 1974), akik a maguk altal valasztott cél esetén kiillonbozoképpen reagalnak
a feladat nehézségére. A sikerorientaltak kitartdak és biztosak a képességeikben,
kedvelik a jol definialt helyzeteket, kdzepes nehézségii feladatokat véalasztanak, és
ebben az esetben lesznek sikeresek. Ezek a feladatok szamukra még kihivast
jelentenek, de mégis elvégezhetonek érzik azokat. A til konnyl feladatok nem
jelentenek szamukra kihivast, viszont a tilsdgosan nehéz feladatoknal azt
tapasztaljak, hogy tarsaik sem tudjak vagy tudnak megoldani azokat (Atkinson,
1957).

A kudarckeriil6 emberek képességeikhez képest irrealis feladatokat
valasztanak. Ok azok, akik kudarc esetén elkeserednek, eredményeiket a sajat
képességeiknek tulajdonitjdk. Amennyiben kdzepes nehézségii feladatokrdl van
sz0, a teljesitménymotivacidjuk akkor a legalacsonyabb. A kudarcot tudatosan
keriilik; vagy nagyon konny( feladatot vallalnak, amikor is konnyii lesz eredményt
elérnilik, vagy pedig nagyon nehéz feladatot, és ekkor alapvetden igazolva érzik a
nehézség mértéke okan a sikertelenséget, magyarazatot kapnak a kudarcra (uo.).

Ahhoz, hogy teljesitményt érjiink el, fontos a kompetencia, az elért teljesitmény
pedig motivald és megerGsitdé hatdssal van rank a célul kitizott
feladatmegoldasokban. Minél tobb siker ér benniinket, anndl motivaltabbakka
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valhatunk a tovabbi teljesités elérésére. Minél tobb kudarc ér benniinket, annal
kevésbé lesziink motivaltak a tovabbi teljesitményre (Maslow és mtsai., é. n.). Még
egy fontos szemponttal érdemes foglalkozni. Ha a kudarcot belsé oknak
tulajdonitjuk, ami azt jelenti, hogy sajat magunkat tessziik felel6ssé abban, hogy
kudarcot vallottunk, akkor kevéssé esélyes, hogy ismételten, Gijra megprobaljuk a
feladatvégzést, a feladat megoldasat. Azonban amennyiben kiilsd, rajtunk kiviil-
allo, altalunk kontrolalhatatlan oknak tulajdonitjuk a kudarcot, akkor sokkal
nagyobb esély van arra, hogy kitartdbban ujra és ujra probaljuk majd a feladat
elvégzését, a probléma megoldasat (ua.). Amennyiben megismerjiik és megértjiik
a fent emlitett elméleti dimenziokat, ugy kdnnyebben megérthetjiik a vallalkozoi
vilag szerepldinek dontéseit, esetlegesen kiszamithatobba valhat egy jovobeli
vallalkozdi 1épés, amely kedvezd iizleti helyzetbe hozhatja a vallalkozét.

Deci és Ryan onmeghatarozds-elmélete

Deci és Ryan Onmeghatarozéas-elmélete (Self-Determination Theory, SDT)
szerint a motivacioval kapcsolatosan az egyén allapota meghatarozhaté a kiilsé
motivacioval, a belsé motivacioval és a motivaciomentességgel (Ryan, 1970). Az
elmélet szerint az egyénnek igénye van az autondmidra, a kompetencidra és a tarsas
kapcsolatokra (Deci és Ryan, 1985), amely tényez6k meghatarozéak a vallalkozoi
vilagban is.

Az embereket altalaban a munkajuk kozben kiilsé és belséd tényezokkel lehet
motivalni (uo.). A kiilsé tényezok kozott szerepel példaul a jutalom, iskoldban a jo
jegy, felsdoktatasi intézményekben a kreditpont, a munka vildgaban a fizetés és
masok véleménye. A belsd tényezék nem kiviilrdl jutalmazzak vagy timogatjak az
egyént, de mégis fenntartjak az egyénben az érdeklddést, a kreativitast, a kitartd
er6feszitést a cél elérése érdekében. A modell segitségével elemezhetdek a kutatési
teriiletiinkben a vallalkozasinditasi folyamatok és a vallalkozasi munkateriilet
folyamatai is (Deci, Olafsen és Ryan, 2017).

A modell a motivacios tényezok személyiségre gyakorolt hatasat vizsgalja,
fokuszba keriil az egyéni és tarsas fejlodés hatasanak vizsgalata és a személyes
eltérések. Az egyénre hatdssal vannak a kulturalis és tarsadalmi befolyasolo
tényezOk, amelyek vagy elbsegitik, vagy gatoljdk az egyén akaratat,
kezdeményezokészségét amellett, hogy hatassal vannak az életmindségre és
teljesitményre (Deci és Ryan, 1985).

Mindenki a harom (autonémia, kompetencia ¢és tarsas kapcsolatok)
alapsziikséglet kozott igyekszik egyensulyt teremteni. Az onmeghatarozas elmélete
azt feltételezi, hogy az egyént érdeklik a kihivasok, mindenki fejlédni képes,
kreativ, tapasztalatokat gyijt, amelyeket felhasznal az énkép kialakitasahoz. Nem
pusztan a kiils6 és belsd motivacios tényezok kiillonboztetnek meg benniinket,
hanem olyan egyénekrdl beszélhetiink, akik kiviilrél iranyitottak, vagy akik sajat
akaratukbol végeznek el egy feladatot.
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Azokban az emberekben, akik aktivan részt vesznek vallalkozasinditasi és
vallalkozasvezetési  tevékenységekben, legtobbszor magas  szintli a
megelégedettségi érzés a munkajukkal és az életiikkel kapcsolatosan (Frey, Benz
és Stutzer, 2004; Benz és Frey, 2008a; 2008b), még abban az esetben is, ha
jovedelmiik alacsonynak mondhatd, és napi nyolc 6ranal tobbet kell dolgozniuk.

A vallalkozasi tevékenység hatassal van a jollétre (Shir, 2015; Williams és
Shepherd, 2016). Deci és Ryan (2000) dnmeghatarozas-elméletére alapozva, az
onalloésag, a kompetencia és a tarsas kapcsolatok/kotodés alapvetd pszicholdgiai
sziikséglete fontos ahhoz, hogy a jolléti szintet és a jollét érzését elérjiik (uo.). A
vallalkoz6i munkavégzés Osszehasonlitva barmely mas teriileten végzett
munkatevékenységekkel, egyediilalldé moddon, meglehetésen nagy mértékben
tamogatja a pszicholégiai sziikségleteket, mivel a vallalkozoi munka lehetdvé teszi
azt, hogy a dolgozd sajat maga szervezze meg a motivaciéo altal vezérelt
munkafolyamatait (Shir, Nikolaev és Wincent, 2019). Ezaltal juthat a vallalkozo
magasabb szintli Onallésaghoz, kotédéshez és kompetenciaszinthez (uo.).
Megallapitasok szerint az autonomia érzése és tudata all a vallalkozoi jollét
megvaldsitasanak kozpontjaban.

Aki sajat magéanak szervezi a munkafeladatait (Shir, 2015), és sajat maganak
tlizi ki céljait (Bird, 1988; Frese, 2009; McMullen és Shepherd, 2006), mint ahogy
a vallalkozoi vilagban dolgozok teszik, az eleget tesz a szabadsagérzet, a szabadsag
mint érték kielégitésének, de talan még fontosabb, hogy jelentdségteli és
egyediilalldé munkalehetdséget teremt a maga szamara, ami belsé névekedésre ad
lehetdséget. A vaéllalkozdi feladatok végzése sziikségletkielégitési élményeket
serkent, a vallalkozé sajat maga szervezi a sajat maga altal kitizott célok elérési
Utjait, stratégiait (ez jelenti az autonémiat); tanul és fejlédik (ez jelenti a
kompetenciat), és fontos kapcsolatokat alakit ki (ez jelenti a kotddést) (Shir,
Nikolaev és Wincent, 2019). Ezek a belsd pszicholdgiai sziikségletek, ha
beteljesiilni latszodnak, akkor az mindenképpen kedvezd hatassal van az egyén
jollétére (Ryan és Deci, 2017).

A kihivast, hatranyt jelent6 tényezok a vallalkozoi vilagban példaul a stressz
(Harris és mtsai., 1999; Monsen és Wayne Boss, 2009), a kudarc miatt érzett
szomorusag (Jenkins és mtsai., 2014), a félelem (Mitchell és mtsai., 2008), a
kételkedés (McMullen és Shepherd, 2000) és az anyagi veszteség (Parasuraman és
mtsai., 1996). Mindezek ellenére mégis igaz az, hogy a jollét érzése magasabbra
torhet a vallalkozokban, dsszehasonlitva azokkal, akik nem a vallalkozoi vilagban
dolgoznak. Ez tobbnyire azért van igy, mert nincsenek meglévé bevett szokasok,
hagyomanyos szervezeti mitkodési elvek, amelyeket be kell tartani és kovetni kell
ahhoz, hogy a vallalat sikeresen miikddjon. Az emlitett bevett szokasok sziikitik,
vagy korlatozzak annak a lehet6ségét, hogy a dolgozo fejleszthesse készségeit,
esetleg 0j készségeket fejleszthessen ki magaban (Feldman és Pentland, 2003). Az
alapvetd pszichologiai sziikségleteket nem elégiti ki az, ha elére kialakitott
miikddési elveket, meglévo kompetenciakat kell kdvetni és a felsd vezetés minden
utasitasanak eleget kell tenni (Levitt és March, 1988; Simon, 1991). A
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kovetkezokben részletesebben is megvizsgaljuk, hogy a vallalkozo6i vilagban
hogyan érvényesiil a harom alapsziikséglet.

Az autonomidra gyakorolt hatdsok

A vallalkozoi vilagban az autondmia azt is jelenti, hogy a dolgozé nem filigg a
vezetdi megszoritasoktol, korlatozasoktol, nincs folyamatos ellendrzés és
feliigyelet alatt (Shane és mtsai., 2003), és nem kell utasitasokat kovetnie. A
cselekedeteit sajat maga valasztja meg és nem munkaltatoi vagy vezetGségi nyomas
hatasara (deCharms, 1981). Ha és amennyiben az egyén autonom tevékenységet
tud folytatni, akkor képes a sajat er6forrasait, tehetségét, érdeklodési koreit és
energiait teljes mértékben hasznalni és kihasznalni (Ryan és Deci, 2017; Gagné,
2003; Sheldon és Krieger, 2007; Kasser és Ryan, 1999). A vallalkozasoktatasban
idealis esetben a hallgatok f6 célként tlizik ki maguk elé az autonom
cselekvoképességet. A vallalkozoi motivaciordl szo16 kutatasok azt mutatjak, hogy
nem annyira az anyagi javak megszerzése a legfontosabb célkitlizés, mint inkabb
az autonomia az, ami miatt a fiatalok sajat iizleti vallalkozast szeretnének inditani
(Shane és mtsai., 2003; Van Gelderen és Jansen, 2000). ,,A magam ura szeretnék
lenni” — hallhatjuk sokszor a fiataloktol, ami azt jelenti, hogy a sajat
kezdeményezés élményét szeretnék atélni.

Olyan viladgban ¢liink, ahol egyre inkabb sziikségiink van arra, hogy képesek
legyiink vallalkozoi gondolkodasmoédra és életvitelre (Gibb, 2002a; 2002b). Ha
példaul a globalizacidra, a kormanyok megszorit6 intézkedéseire, az élethosszig
tartd munkavallalasi kényszerre és az ideiglenes vagy csak rovid ideig tarto
munkavallalasi lehetdségre gondolunk, az élet egyfel6l bizonytalansaggal,
kiszamithatatlansaggal,  allandé  valtozasokkal jellemezhetd.  Masfeldl
szabadsaggal, egyéni felel6sségvallalassal €s annak a lehetdségével, hogy az egyén
a munkdjaért megkaphassa jutalmat. A vallalkozasoktatasban részt vevo
hallgatokban komolyabb igény mutatkozik az autonémia irant és az irant, hogy
fiiggetlen tevékenységeket végezhessenek. Az oktatasi folyamatban fontos, hogy
ezt az igényt serkentsiik és semmiféleképpen se tompitsuk (uo.)

Mivel az autonémia egy dominans motivacios tényezo €s elégedettségi forras,
ezért a vallalkozasoktatasban figyelmet kell arra forditani, hogy az autondmia
megvaldsul-e, és ha igen, akkor hogyan.

Nem lehet automatikusan azt feltételezni, hogy a vallalkozasoktatas eldsegiti,
fejleszti az autonomiat. Azonban mivel az €let megkivanja a vallalkozoészellemii
attitiidot, a vallalkozasoktatas nem szabad, hogy olyan diplomasokat képezzen,
akik arra varnak, hogy masok vallaljak a feleldsséget helyettiik. Mégis ha a
hallgatok csak és kizarolag azért végzik az adott kurzust, mert Ugy érzik,
kényszerhelyzetben vannak, nyomas alatt érzik magukat, vagy csupan diplomat
akarnak szerezni, vagy a munkajuk csak abbol all, hogy probalnak rajonni arra,
hogy milyen elvarasai vannak az oktatonak, és ezutdn probaljak teljesiteni a
feladatokat, akkor bizonyara a hallgatokat nem erdsiti meg a képzés abban, hogy
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autonom moédon viselkedjenek (Van Gelderen, 2012). Ebben az esetben fennall az
»elidegenedés”  veszélye; nehéz visszanyerni az elveszett autonom
cselekvoképességet (Baumann és Kuhl, 2005). Ezért is fontos, hogy a
vallalkozasoktatasban célul kell kitlizni azt, hogy a fiatalokat a vallalkozoi
életszemléletben ne egy tamogatd, hanem sokkal inkdbb egy vezetd szerepre
készitsék fel.

A kompetencidra gyakorolt hatisok

Egy vallalkoz6 a munkajaban nap mint nap érzi a sajat hatékonysagat és
kompetenciajat, ugyanakkor a vallalkoz6i lehet6ségek tele  vannak
bizonytalansaggal (Knight, 1921; McMullen és Shepherd, 2006). A vallalkozok
nem cselekedhetnek szokvanyosan, rutinszeriien, de gyorsan alkalmazkodniuk kell
egy folyamatosan valtozd kornyezetben a felmeriild valtozadsokhoz (Haynie és
mtsai., 2012). A vallalkozoi 1ét tobb lehetdséget biztosit arra, hogy a vallalkozo
fejleszthesse kompetenciait és képességeit, és arra, hogy készségeit sajat kedvére,
az érdeklodési koreinek megfeleléen hasznalhassa, hasznosithassa (Haynie és
Shepherd, 2011) pontosan azért, mert nem rutinszerii feladatot végez (Levitt és
March, 1988; Simon, 1991). A véllalkozas inditdsara ez kiilondsképpen igaz,
amelyben sajat iranyitas ala esd célok és tevékenységek sorozatat allitjak fel, és ez
mindenképpen komoly kihivasok elé allitja az egyént. A vallalkozok
munkatevékenységeik kozben megszervezik sajat tanulasi folyamataikat, kitiizik és
elérik a célokat és fejlesztik az alapkompetenciajukat. Ezek a tényezok egyiittesen
nem vagy csak kis mértékben vannak jelen mas, nem vallalkoz6i munkakorokben
(Lazear, 2005). Ennek alapjan megallapithatd, hogy nagyobb mértékben tudjak
uralni a munkakoriilményeiket, ez alacsonyabb stresszforrashoz, stressz-szinthez
vezethet (Hessels és mtsai., 2017).

A jollét érzését meghatarozza, ha az egyén kompetensnek érzi magat, és ugy
érzi, hogy sajat maga iranyitja, iranyithatja életét. A vallalkozo6i vilag olyan
lehetéségeket kinal, amelyben a dolgozok motivécidja beliilrdl fakadhat,
folyamatos tanuldsi helyzetben lehetnek a valtozé vilagban. Ezek a tényezdk
elengedhetetlenek ahhoz, hogy az egyén fontosnak és képzettnek érezze magat, és
ez minden bizonnyal érezhet6vé teszi szamara a kompetencidit (Shir, Nikolaev és
Wincent, 2019).

A tdarsas kapcsolatokra gyakorolt hatisok

A véllalkozdkra sokszor ,,maganyos farkasként” tekintiink, és kiillondsen a
kezdeti szakaszban, a vallalkozasinditas elsé par évében hajlamos a vallalkozo az
elszigetelddésre és a maganyossagra (Akande, 1994; Gumpert és Boyd, 1984). Az
onszervez6doé természetébdl kifolydlag a vallalkozok az elszigetelddés helyett
kotodést is éreznek (Baumeister és Leary, 1995). Autonémiat kaptak arra, hogy
megszervezzeék sajat munkafolyamataikat. Ez azt is magaban hordozza, hogy
szabadon kialakithatjak kapcsolati haldjukat, és szabadon donthetnek arrél, hogy
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kivel és milyen formaban 1épnek kapcsolatba (Forbes és mtsai., 2006; Shepherd és
Patzelt, 2017). Amennyiben sajat maguk dontenek arrdl, hogy kikkel szeretnének
egylitt dolgozni, valészintlileg a munkatarsaik személyiségjegyeivel szimpatizalni
tudnak, és motivaltnak érzik magukat arra, hogy apoljak a kapcsolatokat, és
energiat fektessenek abba, hogy a jo munkatarsi kapcsolat mihamarabb kialakuljon
és fennmaradjon. Alapitotarsak kozott még inkabb jellemzé az, hogy mély
baratsagok, szoros tarsas kapcsolatok alakulnak ki (Ruef, 2010; Ucbasaran és
mtsai., 2003; Francis és Sandberg, 2000).

Osszegzés

Tanulmanyunkban motivacios elméleteket mutattunk be a vallalkozoi vilag, a
vallalkozoi munkavallalas kontextusiban. Frdemes megvizsgalni azt, hogy a
motivacio bizonyos embereknél kiillonb6z6 kornyezeti feltételek mellett hogyan és
mennyire kiilonb6z6 vallalkozasi dontésekhez vezet. Feltaratlan még az elméleti és
gyakorlati kérdés arra vonatkozodan, hogy a kiilonb6zd tényezok (motivacios,
kognitiv, kdrnyezeti és lehetéségbeli) fiiggetlen vagy egyiittes hatdsai a kiillonb6z6
vallalkozasinditasi szinteken mennyire vannak jelen, és ha jelen vannak, mennyire
toltenek be fontos vagy nélkiilozhetetlen szerepet. A vallalkozaskutatas teriiletén
jelentdséggel bird kérdések ezek, és a lehetséges valaszok minden bizonnyal elére
mozditanak a sikeres vallalkozova valas folyamatat, hatassal lennének a vallalkozo6i
tudat és attitid kialakitasara. Ahhoz, hogy jobban megértsiik a vallalkozdva valasi
folyamatokat és azokat a kiilonb6z6 tényezoket, amelyek a vallalkozas inditasara
késztetik az embereket, és a vallalkozoi szerepben sikerhez segitik a résztvevoket,
foglalkoznunk kell a motivaci6 fogalmaval.
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Cultural Astronauts:
The Importance of Memory Palaces in a Digital World

Geoff Vaughan

The attempt to create knowledge needs guidance, it cannot start from nothing.
(Feyerabend, 1965)

Merlin Donald wrote ‘Memory Palaces’ in 2001. Just over 20 years later, and with
a digital technology explosion on an unprecedented scale into the global, cultural
ecosphere, it is a good time for a re-examination of the case that Donald made in
his seminal paper and consider its relevance today. Donald had, by 2001, written
two books concerned, very broadly, with the evolution of human cognition (Origins
of the Modern Mind, 1991) and with the study of human conscious thought (4 Mind
So Rare, 2001). Both publications contained carefully explicated theses of
cognitive evolution and consciousness and are recognised as outstanding
contributions to these fields. They also serve as a body of knowledge which Donald
also shared in shorter, more focused publications that aimed to illustrate certain
specific aspects of his theses, one such being the essay in spotlight here: Memory
Palaces: The Revolutionary Function of Libraries. By tracing the logical
progression of Donald’s essay, | attempt to show that Memory Palaces can be used
as a basis for further exploration of some of the most crucial, epistemological
concerns for our times: the role of culture and technology in our society today and
what we may be able to do about it through a realignment with our modern libraries.

Key terms: history of technology, literacy, memory, culture, cultural evolution,
cognitive evolution, digital signposting.

One of the most significant areas of Donald’s work, which he goes into in depth
in his first book, The Origin of the Modern Mind, 1991, is the vital importance of
symbolic invention (in the form of writing) to human cognitive evolution. In
Memory Palaces he explains that ‘writing is really a way of transferring the storage
of an idea from the brain to a non-biological medium’ (p. 559). Therefore the
purpose of a library is to help a human reverse this process and hence why the
library is used as the vehicle for Donald’s construction of his argument.

Donald makes the case for a series of human cognitive transitions in Origins of
the Modern Mind (1991). These transformations are from the episodic, to the
mimetic, to the mythic and, finally, to the theoretic. This theory of cognitive
transformation makes the case, also made here, that ‘ideas start in the brain where
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they traditionally resided throughout most of human history’ (p. 559). As
Tomasello (2010) has also traced, Donald recognises the vast, pre-symbolic, human
history, rooted deeply in both mimetic and oral culture where myths and traditions
were passed on orally and people had to rely on their own abilities for remembering
and retelling such myths. There were specialists that performed these memory feats
for society, such as shamans and bards, but, importantly, society and culture were
wholly reliant on these, as Geary (2002) details, primary biological memory feats.
Writing came very late to human evolution.

Writing, when first invented, ‘was used simply to reinforce these ancient oral
skills” (p. 560). Donald gives the example of Homeric myths and the history of
early written myth and folk-tale telling also serves as an example of this point here,
across all cultures and linguistic traditions. Donald provides a few vital, prosaic
functions of early written records ‘the basis for trade and government’ and also
some of the more esoteric ‘systematic philosophy, poetry, and astronomy’ (p. 560).
At this stage, Donald makes his first, important insight: writing is a revolutionary
act. It is worth looking at what he says here more closely:

The truly revolutionary function of writing is to allow us to construct
elaborate palaces of memory. These are intricate mental universes created
by manipulating and rearranging written symbols, and organising them into
systems that nudge the reader’s brain toward certain prespecified states of
knowledge (p. 560)

Donald proposes two concepts of memory palaces here. The first is the
constructed, symbolic, written account (in the form of a book as one example). The
second is the organisation of such written records into systems (such as collections
or libraries). He also states the psychological effect of such a system - ‘nudging’ a
human reader toward certain written records. It is a dynamic concept that opens up
myriad possibilities about the function of the very acts of writing, reading and
cultural control.

Donald argues that, once humans possessed the necessary literacy skills of
reading and writing, then ‘a human mind becomes open to very precise, external
programming’ (p. 560). He uses two physical metaphors here to show how
powerful this change was to the human mind. Symbols ‘jerk us around and twist
our minds into various shapes’ (p. 560) adding in the important observation ‘often
against our will’ (p. 560). The invention of writing also created ‘a whole new class
of humans who might be thought of as cognitive engineers..(who) encoded,
interpreted, and created our collective memory banks’ (p. 560). These ‘cognitive
engineers’ could control which records were stored, which were made available
and to whom. By controlling the written record:

They held sway over a vast hierarchy of institutional structures that
amounted, if one wants to be entirely honest about it, to a system of cognitive
governance, and often to an official mechanism for mind-control (p. 560)
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We often hear of the power of literacy to ‘free the mind’. Donald does not take
such an easy line. By controlling the written record, actually society has always
been susceptible to those who have control of that very record. This was also
recognised by McLuhan (1964) where he describes the fundamental importance of
the power of the written symbol within a culture as:

In fact, of all the great hybrid unions that breed furious release of energy
and change, there is none to surpass the meeting of literate and oral
cultures. The giving to man of an eye for an ear by phonetic literacy is,
socially and politically, probably the most radical explosion that can occur
in any social structure (p. 49)

It is here that Donald turns to the vehicle for his argument: libraries. As he states
‘the course of this governance can be traced by examining the history of libraries
(p. 560). Donald traces the incredible story of the rise, fall and rise again of the
world’s great libraries from the Ramesseum, built near Karnak, (Egypt) around
1200 BC to the establishment of the ‘first great libraries of record in the West’ (p.
561) such as the Alexandrian Library, built in 306 BC through to the establishment
of the great national libraries of the Enlightenment and beyond such as the first
Royal Library of Britain, established in 1570 and in France at about 1650, with the
establishment of the Hungarian National Széchenyi Library in 1802. Great national
libraries became a symbol of national power and civilisation and have held sway
as such ever since.

Libraries created entire industries; commercial, economic and academic and the
‘real work was the organisation and maintenance of memory palaces’ (p. 566). As
was seen with the repeated destruction of libraries every time a civilisation was
conquered in history, these memory palaces were structures of power which ‘were
intertwined with priestly magic, imperial ritual, privilege, and elitism (p. 560).
They were often the centre of a society and had the ‘ability to cause a very large
agglomeration of people to function as a unity’ (p. 566).

It was with the invention of the printing press in 15th Century Germany that
everything changed. ‘Books became ubiquitous’ (p. 566) and they proliferated
among the general population. Libraries also ‘proliferated and differentiated’
(p. 566) and increasingly became both localised and personalised. The local
university, town or village libraries grew and thrived. Indeed the history of Tittel
Pal and his work in establishing what is now the Eszterhazy Karoly Catholic
University library makes a good case study for the growth of the local academic
library. By tracking the growth of national, regional, or university libraries we have
an excellent way of tracking our memory palaces. Such an overview of the role and
function of libraries reveals how vital a study of libraries can be to the study of our
cultural evolution. It is one of the key recommendations for a return to a structure
of understanding made in this paper: the study of the history of libraries and their
importance to our cultural knowledge.
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However, the sheer scale of growth of the collections made by societies has also
‘demanded a revolution in methods of access and cataloguing (these collections)’
(p. 567). Not only has the record of what had been traditionally held by libraries
(books, manuscripts, documentation) grown exponentially it is also the change in
the variety of symbolic technology that has occurred. Libraries today are record-
keepers of all manner of symbolic records that have only recently been invented.
We can think of such materials as audio recordings and the introduction of
electronic journals as two prime examples, leading libraries to ‘experience
fundamental changes in their mode of operation and social function’ (p. 567).

Here, as detailed so thoroughly in his exploration of the third transition of
cognitive evolution in chapter eight of Origins of the Modern Mind (1991), Donald
makes the connection between the growth of symbolic storage and our human
ability to cope with such growth:

The number of items formally stored has grown to the point where our
collective memory apparatus defies comprehension. Symbols now surround
humans at every stage of development (p. 567)

What had been a ‘gradual, unstable growth of the cultures of mind’(p. 567) over
the last three centuries ‘has been followed by an explosion of external memory’
(pp. 567-568). As a result of this externalisation of memory, ‘an individual mind is
born into an environment quite unlike anything our not-so-distant aboriginal
ancestors would have recognised’ (p. 568).

As a consequence of the growth of our ‘external memory fields’, libraries have
themselves transformed from analog record keepers to digital memory palaces.
Library collections globally are being digitised and these digital collections are
now, increasingly, globally interconnected. We can retrieve a digital record from
anywhere in the world. Additionally, the way we search for information has also
undergone a complete cultural transformation in the digital age. Clark (2023) says
of search that it is ‘arguably the greatest single pedagogy change in the last half
century. It massively reduces time to access learning research and resources’
(p. 158). The rise of Google’s search engine has transformed how information
search is done by everyone, including the academic world. Not only search but
storage has also been transformed in the digital age. Donald says that ‘revolution
in electronic storage and retrieval has penetrated global business to a scale that can
only be guessed at by the average citizen’ (p. 568). Global transactions across all
sectors are conducted in seconds and are tracked through huge networked data
infrastructures at a truly incredible scale that can really no longer be measured. As
Donald puts it:

As for estimating the size of our collective memory banks, the question has
finally become irrelevant. The records are virtually limitless and
uncountable (p. 569)
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The explosion of the external memory field

This leads to the next stage of Donald’s argument, the influence and effect of
technology on our modern minds, or, ‘what to do with this exploding global
storehouse?’ (p. 569). It is a question that is more important than ever, especially
as we witness the distracted nature of digital users today. Gazzaley and Rosen
(2016) highlight the cognitive impact of extreme digital (mis) use by young people
today, even while they are studying:

Clearly students’ cognitive control abilities are being challenged while they
are studying. They are not able to focus on a single task for more than a few
minutes, notably on the somewhat more boring task of reading (attentional
selectivity) especially when more interesting activities abound (attentional
selectivity). (p. 125)

We are in, what Donald calls, ‘a tremendous dilemma’ (p. 569). Technology is
not going to go away, indeed, as we are seeing with the growing influence of
artificial intelligence into all aspects of our lives, it is only going to become more
pervasive so the question has to be ‘how can we educate people to handle the sheer
immensity of our global memory palace? (p. 569). In Origins of the Modern Mind,
Donald puts this dilemma at the heart of his argument about the consequences of
the digital transformation for the human mind:

All forms of human representation, from our archaic episodic experiential
base, through mimesis and speech, to our most recent visuographic skills,
are now refinable and expandable by means of electronic devices. Our
modern minds are thus hybridizations, highly plastic combinations of all the
previous elements in human cognitive evolution, permuted, combined, and
recombined. Now we are mythic, now we are theoretic, and now we harken
back to the episodic roots of experience, examining and restructuring the
actual episodic memories of events by means of cinematic magic. And at
times we slip into the personae of our old narrative selves, pretending that
nothing has changed. Everything has changed. (p. 356)

The human/technology debate is often still framed around technophobes or
deniers and digital natives, really it isn’t about that at all, it is about human
cognitive control of our digital ecosphere and, even more importantly, our personal
self-regulation of the digital ecosphere.

Understanding some of the seminal thinkers of post-war technology can
certainly help in seeing ways forward for this dilemma. After the second world war
there has been a technological revolution, based on the rise of the computer, of a
scale, pace and reach that has never been witnessed before. In many respects, our
cultural institutions such as universities and libraries have been playing catch up.
The post-war industrial revolution was based on the capabilities of modern
technology. Research and development into computing was supercharged in the
1950s and 1960s with huge leaps in both computing power and scalability being
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achieved and it was with the advent of the first personal computers in the 1970s
that the computing revolution really started.

Arguably the seeds of the revolution in our human relationship with the analog
memory record were being sown with the technological developments that arose
from a world at war in the first half of the twentieth century. The era of science and
technology. With the end of the second world war and the human realisation that
we could, as a species, annihilate ourselves with atomic ease, many minds turned
to the humanitarian benefits of technology. Vannevar Bush was one of the early
pioneers of such thought with his 1945 essay, As We May Think. Probably one of
the most influential essays on technology of the twentieth century, it imagines and
details a future Memex which, according to Clark (2023) was a vision of ‘the
storage of books, records, and communications, an immense augmentation of
human memory that could be accessed quickly and flexibly’ (p. 144). Bush had
envisioned the internet and connected world wide web we have today.

Douglas Engelbert was, according to Clark (2023) ‘another visionary of the
modern computer’ (p. 145). He was instrumental in the invention of essential
computing hardware including ‘the computer mouse, joystick, and tracker-ball, as
well as bitmapped screens, and hypertext, (Clark, 2023, p. 145). He is also famous
for his computer demonstration in San Francisco in 1968, called ‘The Mother of all
Demos’. Engelbert ‘also had a vision of collective intelligence and the idea of
Collective 1Q’ (Clark, p. 145). This vision came long before the arrival of the world
wide web and a study of his work on collective intelligence and ‘bootstrapping’ as
a way of understanding his goal of ‘getting better by getting better by augmenting
our individual intellects with techniques that leverage collective knowledge’
(Clark, p. 145) seem increasingly important to continue to pursue in today’s
intimately connected and networked, digital world.

In the early 90s, when Donald was proposing his theoretical transitions, there
was still an underlying hope that we had a measure of control and, in proposing the
role of our external memory field (EXMF), Donald sought to provide evidence that
our modern, ‘hybrid’ mind had a way of combining our personal, evolutionary
selves with our modern, digital others. A human-digital symbiosis. Today, in our
Al world, we are now dealing with such an accelerated rate of change with our
relation to the symbolic world in this theocratic phase of our third cognitive
transition that we are in danger of losing control of the symbolic world we have
had such an intimate relationship with. As Komenczi (2009) clearly states about
this new relationship with our digital world ‘The "Network Culture" is still an
initial, formative, fluid entity. We don't know where it leads, what it turns into’
(p. 27). Over the centuries since the introduction of the printed word into our
collective memory store there was a manageable academic ‘core’. Donald gives the
example (p. 569) of Periclean Athens where ‘there were perhaps five dramatists,
five or six poets, half a dozen philosophers, and a few historians whose work could
be considered core material’. All of this has completely and fundamentally changed
as we reach the end of the first quarter of the twenty-first century. As Donald states:
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The amount of research and scholarship is so much larger in scale than
anything in the past that it is difficult even to conceptualise it succinctly

(p. 570).

Added to this we have the exponential growth in what can be termed ‘popular
culture’ and, with the rise of social media, an endless stream of content devised for
capturing ever-reduced attention spans. We are dazed and confused in the face of
the electronic take-over of our lives.

It is here that Donald again pushes the parameters of the traditional argument.
Still today, education is often stuck in a false-binary paradigm. Use it or ban it. The
cases are made ever-more stridently on either side of that debate. However, it is
often missing the more fundamental point. What must change is, according to
Donald, ‘our classical strategies for teaching and managing knowledge’ (p. 571).
These are huge, cultural questions that demand committed thought from today’s
intellectuals and policy makers. Donald asks if it is ‘feasible to expect individuals
to really master their new global culture?’ (p. 571). In Origins of the Modern Mind,
Donald answers this question himself when discussing consciousness and attention.
In arguing for the need for an ‘active, evaluative attitude on the viewer’s or reader’s
part’ (pp. 372-373) Donald makes the following observation:

The important difference between active and passive comprehension of
external symbolic material is in the primary locus of control. Active
evaluation and expressive skills, even those entirely dependent on the
EXMF, remain under internal attentional control. Thus, there is nothing
inherently uncontrollable about external symbolic storage, provided that the
monadic individual mind is in an expressive or actively interpretive role.
Those unable to assume such a role, will risk complete domination by
external media, to the extent that the media may even structure their
experience at the episodic level (p. 373).

These are questions that Jerome Bruner has also been preoccupied with over the
course of his career and which call for a reconsideration of the insights he brought
to the serious issue of “culturalism” (Bruner, 1996, p. 3). In his preface to The
Culture of Education, Bruner terms the same concept as “culture in mind” (p. xiv)
of which he says that it (culture in mind) ‘does not rest in adherence to any “school”
of psychology. Indeed it goes beyond psychology altogether and relies today on the
work of primatologists, anthropologists, linguists, sociologists' and that, in the last
decade, ‘there has been a veritable renaissance of interest in the culture of
education’ (p. xiv). Donald asks a similarly piercing question of ourselves as
cultural participants: ‘Where will the intellectual and spiritual governance of our
new world be found?’ (p. 571). Both Donald and Bruner saw culture as a key to
human knowledge and understanding.

Since the cognitive revolution of the sixties, academia has also seen the rise of
the “isms”, Donald references ‘'historical revisionism, deconstructionism,
postmodernism’ (p. 56) and the list could go on. Are these “isms” to blame for ‘the
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chaos that has overtaken the intellectual world in the past few decades’? (p. 571).
Donald moves beyond this as an argument and, instead, says that the chaos ‘is the
product of fundamental change in the institutions and technologies that constitute
our collective memory palace’ (p. 571). He argues that, for most of our literate
history, it was the control of our information, our ‘intellectual structures’ that were
‘closely held within each culture’ (p. 571). What he terms our ‘cumulative cultural
holdings’ (p. 571) were ‘still held tightly under control by the social hierarchies of
church and state’ (p. 571) and, in referencing Lewis Mumford, ‘the
“megastructures” of human society’ (p. 572). It was the ‘greatest intellectual
gladiators of ancient times’ (p. 572) who held control of these megastructures such
as the guardians of our memory palaces - the intelligentsia, the academy, the policy
makers. This control has, due to the technological explosion of our memory record,
been lost.

Donald’s final conclusion is a devastating appraisal of the state of cultural
control modern society is faced with today:

...in modern society control is no longer held by such institutions, and there
is no way back. As it has grown with frightening inevitability, the technology
of memory has broken the system wide open (p. 572).

‘The memory palace of humanity’ is no longer controllable by any such group
that had assumed a measure of control in the past. It ‘expands without apparent
purpose or direction, without a shaping intellect or group of intellects, behind it’
(p. 572). We are witnessing this in real time with the infiltration of Al into our daily
world and the constant battle to hold some ethical sway over its deployment directly
into our culture. Academic debate has been overtaken by the struggle for control of
technology while ‘individual minds, who invented the palace in the first place,
seem to be shrinking in its shadow’ (p. 572). We see this in cuts to humanities
across university campuses globally, in the shrinking of once great academic
disciplines (philosophy, literature, history) as the relentless reach of technology
obscures disciplines that many of the new generation have barely heard of.

Donald acknowledges that this new world where there is no longer control of
the symbolic world may give ‘curious minds’ more room to explore whatever it is
they wish to pursue for their own means and that, with the ‘fall from grace of the
intelligentsia’ it ‘removes the guards from the palace leaving visitors free to roam
as they please’ (p. 572). This is surely the goal of the new technologists - a digital
playground with unlimited and virtual space to roam. Donald is not convinced.
Such a world has a downside, a ‘serious loss of structure’ (p. 572). As an
evolutionary psychologist who has explored deeply the growth of the human,
evolutionary mind, Donald is well placed to reaffirm that ‘a growing mind still has
the basic need for structure it has ever had’ (p. 572). Donald (1995) proposes that
itis by returning to the interaction between our symbolic culture with our individual
human brain that we may find more important answers:
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Rather than seeking a complete simulacrum of the human cognitive
repertoire in each brain..., it appears more promising to develop a calculus
of brain-culture interaction, and to examine the role of symbols in that
interaction (p. 1095)

This is what is often sadly missing from the current rush to the promised land
of a digital future. There are not enough adults in the room pleading for this
fundamental understanding of the need for structure for growing minds. Educators
are in a desperate battle to be the final gate-keepers of structure. They witness the
invasion of this digital monster in the classroom on a daily, hourly basis.

Donald would not be such a crucial, cultural intellectual without leaving a
source of hope and strength in facing this problem. In the penultimate paragraph he
uses a turn of phrase that can stick in the debate that will continue to rage and he
adds a solution to that turn of phrase too. It is worth quoting in full:

Cultural astronauts need a home planet before veering into representational
space. They need a map, a guide, and at the very least, some rules.(p. 572).

Donald’s final point puts this need sharply into perspective. Without a ‘new
apparatus of control’, ‘educational leadership is inconceivable’ (p. 572). We still
need an ‘intellectual home’ and they are our palaces of memory. Because, ‘if the
structures and symbols of record proliferate to the point where recovery of control
is impossible, where will we be?’ (p. 572).

So, do we have a way back, a way of regaining control? In a meta way, the
answer comes from the entire concept of Donald’s essay. It is my contention that
the way back to meaning, the way back to navigating the complexities of our
computational-culturalistic, hybrid existence is by finding a way back to the library.
There are many benefits to be had by finding a path back to the memory palace.
Initially, our digital natives may find this easier to navigate through a digital
external memory field and be guided to see the value and importance of electronic
search. Interestingly, library services such as those provided by ELTE, are
producing social media content designed to highlight books that are available in
their library collection in a clear, simple and engaging way that are clearly designed
for the modern, digital-friendly user. This kind of digital signpost is an excellent
example of how the modern digital consumer can be directed to the cultural heritage
they have on their physical doorstep.

One final element of the return is that a young learner should encounter a human
knowledge expert in the shape of a librarian. If they are aware of the significance
of their role, the student should be welcomed with open arms. Maybe then, through
the combination of a human and a digital guide, our modern day cultural astronauts
may just have a chance of finding their home planet and be re-awakened to the
symbolic world that awaits them before they re-enter a much more personally
rewarding representational space. In our Al dominated world, this digital
signposting will become easier, more personalised and more supportive as artificial
intelligence can pick up on personal interests and areas of research and ‘nudge’
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individuals to the relevant resources. By crossing the physical threshold of our local
memory palace, the modern learner can become reacquainted with that essential act
of discovering what lies written on the physical pages of the treasures that are there
to be borrowed, read and, hopefully, deeply imprinted onto our human
consciousness. To rediscover the very act of reading that had once been so
preciously guarded in the memory palaces of the world.

We all have to ask ourselves: where are we, indeed, where are we now? And
can we find a way back?
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A mesterséges intelligencia szerepe és lehetéségei
a nyelvtanulasban

Moser Anna

Bevezetés

A mesterséges intelligencia az oktatdsban (AIEd) az oktatastechnologia egyik
jelenleg feltorekv teriilete. Noha koriilbeliil 30 éve van jelen, és egyre nagyobb
lehetdségeket kinal foleg a tanuldstamogatas terén, a pedagdgia nem tartott 1épést
a technikai fejlédéssel, igy a nyelvtanuldk és -tandrok szdmara még mindig nem
egyértelmli, hogy miként tudjak szélesebb korben kiaknazni a mesterséges
intelligencia (MI) elényeit (Zawacki-Richter és mtsai., 2019).

Az MI egyik fontos terepe a nyelvtanuldi autondémia kialakitasa. Mindez az
0nall6 nyelvtanulds szempontjabdl lehet fontos, hiszen ez az egész életen at tartd
tanulds egyik kulcsa. A nyelvtanulok akkor valhatnak autonémma, ha felismerik,
hogy sajat tanulasukért 6k a feleldsek, és ezért képesek erdfeszitéseket is tenni,
vagyis a tanulds folyamatat és tartalmat kritikusan szemlélik, az elért eredményeket
pedig folyamatosan értékelik. Mindezt segitheti, ha valasztasi lehet6ségek alapjan
donthetnek a tananyagrol, illetve ha visszajelzést kapnak teljesitményiikrdl (Péter-
Szarka, 2008). Az MI ebben a torekvésben kivalo tdmogatdja lehet a nyelvtanulas
folyamatanak a profilalkotas vagy az értékelés teriiletén, elsGsorban a nagyon
népszer nyelvtanul6 applikaciok révén.

Ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy az MI esetében fokozottan érvényesiil
az ujdonsaghatas, azaz kezdetben nagyon nagy a felhasznalok érdeklddése, de ez
elhalvanyul, amint hozzaszoktak a technologiai ujdonsaghoz. Ez azért 1ényeges
szempont, mert a technologidval tdmogatott nyelvtanulds kapcsan kiemelked6
szerepe van a tanulasi motivacionak (Wouters és mtsai., 2013), amit az
ujdonsaghatas elmulta utan is fenn kell tartani. A j6 nyelvtanitdo alkalmazas a
Dornyei (2001) altal leirt motivacios aspektusok mindegyikét tamogatja, igy a
motivacios feltételek megteremtését, a kezdeti motivacié generalasat, a motivacio
fenntartasat, valamint az 6nértékelés 6sztonzését is. Ebbdl a szempontbol is nagyon
fontos a felhasznal6i élmény (UX), amely nemcsak a megjelenést és a dizajnt
jelenti, a funkcionalitas is legalabb ennyire 1ényeges (Mdser és Sziits, 2023).

Az elmult évtized fejlesztéseinek koszonhetden mar szamos MI-eszk6z elérhetd
kiilonb6z6 nyelvtanuld applikaciok részeként, sokszor akar ingyen is, igy a
nyelvtanulok az alkalmazasok egyre szélesebb skalajabol valogathatnak a
céljaiknak megfeleléen. Tanulmanyunkban az MI jelenlétét a nyelvoktatasban
els6sorban az adaptiv oktatasi rendszerekben vizsgaljuk. Mivel nézetiink szerint a
nyelvtanulé applikaciok tobbsége is adaptiv oktatdsi rendszernek tekinthetd,
amennyiben az adaptivitds valamely szintje megjelenik benniik, ezért ezekkel
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kiilon foglalkozunk, fokuszba helyezve az automatikus beszédfelismerést, az
automatikus korrekcids eszkdzoket és a chatbotokat, illetve ujdonsagként a
robotokkal val6 nyelvtanitas lehet6ségeire vilagitunk ra.

A mesterséges intelligencia

A mesterséges intelligencia kutatdsa 06nallo diszciplinaként 1956-ban
jelentkezett, de a lelkesedés a kezdeti problémak irant (sakkozdgép,
forditoprogram) a hatvanas évekre megcsappant. Csak mintegy tiz év mulva
indultak meg ujra a kutatasok a hatartudomanyokban, igy a pszichologiaban, a
nyelvészetben és a neurobioldgiaban elért eredményekre tamaszkodva azokon a
terlileteken, amelyeket ma az MI fogalomkdorébe sorolunk. (Fiilop, 2001)

Az MI fejlédéséhez szamos tudomdanyteriilet hozzajarult 6tleteivel,
nézdépontjaival, mdodszereivel. Mindez azt eredményezte, hogy nincs egyetértés a
kutatok kozott abban, pontosan mit értiink mesterséges intelligencia alatt. gy
alakulhatott ki az a helyzet, hogy egységesen elfogadott definicidja sincs a
fogalomnak. Az MI kiilonb6z6 meghatdrozasai alapvetden két dimenzié mentén
csoportosithatok, az egyik a gondolati folyamatok és a kovetkeztetés, a masik a
viselkedés. Ezek alapjan négy iranyzatot kiilonboztet meg Russell és Norvig
(2010). Az elsd kategoriat az emberi modon cselekvd rendszerek alkotjak, ez
tulajdonképpen a Turing-teszt szellemében vald megkdzelités. Ehhez a
szamitogépnek a természetes nyelvfeldolgozds, a tudasreprezentacio, az
automatizalt kovetkeztetés és a gépi tanulds képességeivel kell rendelkeznie. A
masodik megkozelitést az ,, emberi modon gondolkodo rendszerek” alkotjak, ami
tulajdonképpen a kognitiv modellezés hagyomanya. Ezt a pszichologiaval a
kognitiv tudomany kapcsolja 6ssze, amely az emberi elme miikddésérdl probal meg
preciz és verifikalhato elméleteket megfogalmazni. A ,,raciondlisan gondolkodo
rendszerek” elvben képesek tetszOleges, logikai jelolésekkel kifejezett
problémahoz megadni annak megoldasat, ez tehat a logicista iranyzat. A negyedik
kategodriat a raciondlisan cselekvd rendszerek képezik, melyekben egy racionalis
agens cselekszik. Jellemzd4i az autondm vezérlés feliigyelte cselekvés, a kornyezet
észlelése, a hosszabb ideji tartos I1étezés, a valtozasokhoz vald alkalmazkodas és
masok céljainak az atvétele, tovabba a legjobb (varhatd) kimenetel érdekében valo
cselekvés.

A munkank alapjaul szolgdlé meghatdrozas szerint az MI olyan technologiak
leirasara szolgal, amelyek kifejezett emberi utmutatas nélkiil képesek problémakat
megoldani és feladatokat végrehajtani meghatarozott célok elérése érdekében
(Schmidt és Strasser, 2022).
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Adaptiv oktatdsi rendszerek

Ahogy a bevezet6ben is jeleztiik, az altalunk az adaptiv oktatasi rendszereknek
nevezett, valdjaban a szakirodalomban adaptiv tanuldsi rendszerekként, illetve
intelligens oktatorendszerekként hivatkozott, un. technologiaval tovabbfejlesztett
tanuldsi rendszerekben vizsgaljuk az MI szerepét, elsdsorban a profilalkotas és
elérejelzés, valamint az értékelés teriiletén.

Azért vontuk Ossze egy fogalom részeként ezeket a rendszereket, mert a
gyokeriik k6z0s, az adaptiv tanulasi rendszerek az intelligens oktatérendszerekbol
fejlodtek ki, amikor megjelent az internet tanulasi médiumként valdé hasznalata
(Weber, 2012). Ezek a rendszerek a tanarokat a tanulok tevékenységének nyomon
kovetésében, a tanulokat pedig a tananyag megértésében segitik kiillonbdzo
megkdzelitésben. Az adaptivitds mind az oktatéi, mind a tanuléi rendszerekben
megjelenhet kiilonbdzo szinteken, adaptiv lehet a tananyag kialakitasa és az egyéni
tanuldsi utak Osszedllitdsa; az erdsségek, gyengeségek vagy hianyossagok
diagnosztizalasa a tanulo tudasaban; az automatikus visszacsatolas biztositasa; a
tanulok kozotti egylittm(ikodés eldsegitése, valamint a tanarok tamogatasa
(Zawacki-Richter és mtsai., 2019). Elnevezésiik, azaz hogy tanuloi vagy oktatoi
rendszerekként hivatkoznak-e rajuk, ennek az dsszetettségnek a tudataban sokszor
szinte Onkényesnek tlinik, hiszen mindkét fél érdekeit kiszolgaljak, ezért
munkankban tudatosan egy kategdriaként hivatkozunk ezekre a rendszerekre
(adaptiv oktatasi rendszerekként), és a benniik kozos adaptivitast emeljiik ki.

Az adaptiv oktatasi rendszerek pedagdgiai alapjat az adaptiv oktatési stratégia
jelenti. Ez azon a felismerésen nyugszik, hogy az egyes tanulok kognitiv
képességei, személyiségvonasai, motivacids jellemzdi egymastol Iényegesen
eltéréek. Mivel ezek jelentés mértékben meghatarozzak, hogy egy adott tanitasi
eljarasbol az adott tanuldé mit, mennyit és hogyan hasznosit, érdemes megismerni
az egyes tanulok jellemzdit, s lehet6ség szerint ezeknek megfeleld tanulasi
kornyezetet €s tanitsi eljarasokat biztositani szdmukra (Falus és Sziics, 2022). Ezt
a munkat kdnnyitheti meg az adaptiv tanulasi rendszerekben alkalmazott MI.

Szamos adaptiv oktatasi rendszer 1étezik, a legegyszeriibbek az adaptacionak
csak néhany aspektusat tdmogatjak, és csak kezdetleges tudassal rendelkeznek a
tanulorol, mig a skala masik végén a kidolgozott tanulasi kornyezetek allnak
(Weber, 2012). Elnevezésiikben nincs konszenzus, a legelterjedtebb kifejezések az
intelligens e-learning rendszer, az adaptiv webalapu tanulasi rendszer, illetve az
intelligens oktatasi rendszer (Zawacki-Richter és mtsai., 2019). Ezek a rendszerek
a tanulasi folyamatokat a tanuldk szemszogébdl modellezik, személyre szabott
oktatasi kdrnyezetet, illetve személyre szabott visszajelzést és tdmogatast tesznek
lehetdvé, alkalmazkodnak a tanulok tanulasi stratégiaihoz, a feladatok sorrendjéhez
és nehézségeihez és a tanulok preferencidihoz (Pliakos és mtsai., 2019; Xie és
mtsai., 2019).

Ilyen, nyelvtanulasra is alkalmas adaptiv platform az https://www.ixl.com/,
melynek segitségével spanyolul lehet tanulni, vagy a https://www.dreambox.com/,
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amely nemcsak az anyanyelvi beszélok szamara lehet hasznos a szdvegértés
fejlesztése terén, de az angolt idegen nyelvként tanuloknak is. Egy részben hazai
példa a négy eurdpai egyetem, koztiik a BME altal 2012-2014 kozott fejlesztett 1-
Tutor, melynek technoldgiaja a nyilt forraskdédi Moodle keretrendszerre épiil.
Tavoktatasra tervezték, amelyben a hatékonysag egyik kulcskérdése a tanuldsi
szokasok nyomon kovetése. Az I-Tutor az adatbazisaban 6sszegyiijtott informaciok
alapjan felallit egy tanuldi profilt, ellenérzi a beadott irasos feladatokat, és
visszajelzést ad azokrol a tanuloknak. Ravezetd kérdésekkel, érdekesebb
feladatokkal vagy akar figyelmeztetéssel motivalja a kevésbé aktiv felhasznalokat
(Mesterséges intelligencia, 2014). A Moodle keretrendszert folyamatosan
fejlesztik, szadmos pluginnal bévithetd, igy akar az Al Connectorral is, amely a
mesterséges intelligenciat hasznalé ChatGPT és a DALL-E szolgaltatasokhoz
biztosit 6sszekdttetést (Dziminski, 2023).

Mesterséges intelligencia a nyelvtanulo applikdciokban
Profilalkotads

Szamos jogyakorlat van mesterséges intelligencia alkalmazasara a tanuloi
profilalkotassal, azaz az egyes tanulok egyéni tanulasi jellemzdivel kapcsolatban
is. Vannak olyan rendszerek is, amelyek testreszabott tartalmat, anyagokat és
gyakorlatokat biztositanak a tanulok tanulasi viselkedésprofiljanak megfelelen
(Zawacki-Richter és mtsai., 2019).

Az adaptiv oktatasi rendszerek alapja altalaban egy tanuléi modell. A
legegyszerlibbek az Gn. sztereotipias tanuldi modellek. Ezek jellemzden a tanuldkat
az eldzetes dnbevallasukban megadott informacidk alapjan kategorizaljak, ebbdl
kovetkezéen allandoak, nem frissiilnek. Altalaban a preferalt tanulasi stilusra, a
tanulo tudasszintjére, motivacidjara kérdeznek ra, ezek alapjan allitjdk Ossze a
tananyagot vagy a megfeleld tanulasi utvonalat. A legtobb rendszer az un. atfedéses
modellt hasznalja, amely a tanuld tudasa és a tananyag kdzos metszetét vizsgalja a
tanulas folyamataban, igy az allanddan frissiil az oldallatogatas, a feladatokon és
teszteken elért eredmények fliiggvényében (Weber, 2012).

A nyelvtanulo6 applikéciok is tobbnyire ezt a két modellt hasznaljak. A Babbel
példaul a sztereotipias modellt hasznalja, eldszor a nyelvtanulas céljara kérdez ra
(hét lehetséges valaszbol kell a megfelelére rakattintani), ez alapjan ajanlja fel a
négy kategoriabol a megfelelonek itélt témakat (utazds, csalad, iizlet,
hétkoznapok), ezt kdveti az onbevallasos szintfelmérés (melynek kérdéseire egy
példa: ,, Mennyire beszéli az adott nyelvet?”, a lehetséges valaszok pedig:
egyaltalan nem, kicsit, nagyon), a valasztdl fliggéen harom szint koziil felajanlja a
szerinte legmegfelelébbet, de masikat is lehet valasztani (kezdd, kozéphalado,
halado).

Bizonyos szintfelmérést a legnagyobb applikaciok (Babbel, Busuu, Rosetta
Stone, Memrise, Duolingo) tartalmaznak. Szintez0 tesztek generalasara
(Duolingo), illetve tesztek értékelésére (Babbel) is kihasznalja néhany applikacio
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az MI adta lehetségeket. A Duolingo mesterséges intelligencidja, a Birdbrain
megalkotja a felhasznalok profiljat, és ez alapjan elkésziti az egyéni tanulasi
utvonalukat. A gépi tanulds segitségével, ahogy egyre tobb tanuld hasznalja a
platformot, ugy egyre jobbak lesznek az elérejelzései (Bicknell és Brust, 2020).
Azaz amint arra Sziits (2020) is ravilagit, a differencialt oktatas hatékonysagat is
novelheti a mesterséges intelligencia.

Ertékelés

Az Ml-alkalmazasok nagy pontossaggal és hatékonysaggal képesek értékelési
feladatokat is ellatni. A rendszerek kalibralasa és betanitasa (azaz a feliigyelt gépi
tanulds) miatt azonban féleg nagy 1étszamu kurzusokra alkalmazhatok. Az értékeld
alkalmazasok leggyakoribb fajtdi az automatizalt pontozads és a visszacsatolas.
Vannak tovabba olyan alkalmazasok, melyek a tanulok fejlédését és tevékenységét
értékelik, azaz a feladatokon elért pontjaikat, az osztalyzataikat és a klikkelések
szdmat vizsgalva értesitik a tanart, ha kozbelépésre van sziikség. A negyedik tipust
alkalmazas a tanitas hatékonysagat értékeli, azaz azt vizsgalja, hogy a kiillonb6z6
modszerek koziil melyik vezetett jobb eredményekre (Zawacki-Richter és mtsai.,
2019).

A pontozds és értékelés egy egyre dinamikusabban fejlodé forméja az
automatikus szovegjavitas. Ujabban szidmos mesterségesintelligencia-alapt, az
irasbeli szovegalkotast segitd eszkoz jelent meg a piacon (Grammarly, Write and
Improve, LanguageTool), amelyek mar igen nagy hatékonysaggal képesek a
helyesirasi hibak detektalasara, illetve olyan funkcidkat is kindlnak, amelyek
elemzik példaul a szoveg koherenciajat, és kontextusfiiggd javaslatokat tesznek a
javitasra (Schmidt és Strasser, 2022).

A nyelvi ellenérzés a szamitoégép altal tamogatott nyelvtanulasban fontos
szerepet jatszik, hiszen barki szdmara konnyen elérhetd, megtaldlhatd példaul a
Microsoft Word programjaban is helyesiras-ellenérzé6 formajaban. A
legmodernebb eszkozok a szdvegelemzéshez nyelvfiiggd algoritmusokat
hasznalnak, amelyek a morfologiai ¢és szintaktikai hibékat is észlelik, példaul ha
hianyzik a ragozott ige a mondatbol, vagy ha az alany és allitmany kozti
kongruencia hibas (Simon és mtsai., 2012).

Ugyanakkor fontos tudni az irasbeli szovegalkotas javitasaval kapcsolatban,
hogy a korrekcids visszajelzés egy olyan alapvetd didaktikai eszkoz, amely a
tanulok nyelvtudasat is fejleszti. Ha tehat az automatikus korrekcios eszkdz nem
jol javit, akkor a nyelvtanulas egész folyamata kart szenvedhet, mert széls6séges
esetben a rossz megoldasok rogziilnek a nyelvtanuloban. Egy kutatas szerint a
LanguageTool 5.5-6s verzidja a tanarok altal javitott hibaknak csak a negyedét
javitja jol a német nyelvii szovegekben, de ami talan még rosszabb: gyakran
hibaként azonosit nem hibas megoldasokat is (Riidian és mtsai., 2022). Fontos
tudatositani a nyelvtanulokban, hogy a nyelvi ellen6rz6 programok nem hibat
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jeleznek, csak figyelmeztetnek a lehetséges hibakra, és a felhasznalonak kell
eldontenie, hogy valoban hibardl van-e szo (Simon és mtsai., 2012).

Didaktikai szempontbol nemcsak a visszajelzések mindsége, hanem a
mennyisége is nagyon fontos. A fejlesztd célu visszajelzés soran ugyanis a
didaktikailag hasznos hibdkra kell fokuszalni, torekedni kell azon hibatipusok
jelolésére, amelyeket a nyelvtanulonak a sajat szintjén mar tudnia kéne, és keriilni
kell a tul sok hibajelzést. Egy masik probléma az automata korrekcios eszkozokkel
kapcsolatban, hogy ha a mondat struktiuraja eleve rossz, akkor nincs értelme a
részletekbe mend javitasnak, tehat a nyelvtanarnak mindenképpen at kell néznie az
MI altal kijavitott szoveget (Riidian és mtsai., 2022). Mindebbdl kdvetkezik, hogy
ezek az eszkozok inkabb a nyelvtanarnak, mintsem a nyelvtanulonak a hasznos
segitoi.

A nyelvtanul6 applikaciok az értékelési feladatok koziil elsGsorban a pontozast
és a visszacsatolast alkalmazzak. A visszacsatolds esetében a rendszer utasitasokat
vagy utmutatast ad a tanuloknak, ha nem értenek valamit, esetleg tovabbi
tananyagot is javasol. A visszajelzés a hibakrol az egyes alkalmazasok esetén
nagyon kiilonboz0 lehet: a Duolingo és a Memrise azt adja meg, hogy a megoldas
helyes vagy nem helyes, a Busuu szépontossadgu, mig a Babbel és a Rosetta Stone
betlipontossagu visszajelzéseket ad.

Az automatizalt pontozassal kapcsolatban érdemes megjegyezni, hogy Barker
(2011) szerint minél részletesebb a visszajelzés, annal nagyobb valosziniiséggel
kérddjelezik meg a kapott pontot a hallgatok. Ha viszont a felhasznalok részérdl
nincs bizalom az automatizalt pontozas irant, akkor didaktikai szempontbol inkabb
karosak, mint hasznosak.

A kiejtés gyakorlasa beszédfelismerd program segitségével

Szamos alkalmazas (igy példaul a Duolingo, a Babbel, a Busuu, a Memrise vagy
a Rosetta Stone) tartalmaz beszédfelismerd programot, ez a technologia jo
lehetdséget kinal a kiejtés fejlesztésére. A Rosetta Stone példaul tartalmaz a
gyakorlataiba beépitve egy automatikus beszédfelismerd rendszert, amely 25
nyelven érhetd el, és a TeLL me More algoritmuson alapul. Ezek a gyakorlatok
altaldban egyetlen szd felismerésére, rovid kollokaciokra vagy kifejezésekre
Osszpontositanak. A felhasznaloknak lehetdségiik van a sajat maguk altal felvett
hanganyag vizualizacidjanak (hullamelemzési) dsszehasonlitdsara az anyanyelvi
besz¢élok hanganyagaval. Mivel azonban a vizualizdcidk a hang intenzitdsan
alapulnak, az anyanyelvi mintanal joval hangosabb vagy halkabb kiejtés
hullamelemzése erdsen eltérd lehet, ezért ez a vizualis informacid a kiejtéssel
kapcsolatban csak a gyakorlott nyelvtanulé szdmara értelmezhetd (Blake, 2017).

A Babbel beszédfelismerd technoldgiaja teljesen mas modszert hasznal az
értékelésre és visszajelzésre, itt ugyanis a felhasznalo egy 0—-100-ig terjed6 skalan
kap pontszamot, de ezt nem ismeri meg. Addig kell ismételnie, amig nem lesz
érthetd a kiejtése, csak ekkor engedi tovabb a rendszer. Ugyanakkor ,,a mindsitési
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rendszer elég nagyvonalu ahhoz, hogy ne csiiggedjen el, de elég szigoru ahhoz,
hogy az anyanyelvi beszélok megértsék” (Bajorek, 2017).

Az agglutinald nyelvek, igy a magyar nyelv tanuloinak rossz hir, hogy az
automatikus beszédfelismerd rendszerek fejlesztésében az angol nyelvii beszéd
felismerése dominal a kezdetektdl fogva. Emiatt a beszédfelismeréssel foglalkozo
kutatok altalaban olyan technikakat dolgoztak ki, melyeknél a 6 kritérium az volt,
hogy angol nyelvre jol miikodjenek; mivel ezeket hasznaljak aztan mas nyelvekre
is, az angol nyelvre jol illeszked6 beszédfelismerési technikak hasznalata
problémas lehet ragozo nyelvek esetén, igy példaul a magyar nyelvben a szotarban
nem szerepld elemek mellett nagy gondot okoz az egybe- és kiilonirasok kezelése
is (Gosztolya és mtsai., 2016).

Szokincsfejlesztés  szotanito alkalmazdsok és objektumfelismeré rendszerek
segitségevel

A szotanitdo alkalmazasok jellemzéen az idokozonkénti ismétlés (spaced
repetition system, SRS) rendszerét hasznaljak, igy a SuperMemo, az Anki, a
Memrise, a Babbel, a Busuu, a Rosetta Stone és részben a Quizlet is. Ennek a
technikanak a lényege a rendszeres, hosszabb id6n at tartd ismétlés (Sdanchez,
2012), a jol kidolgozott mddszer teljesen mechanikus, MI nélkiil is miikddik. A
Busuu viszont a modszer fejlesztésére MI-vel gazdagitotta a szokincsgyakorld
Vocabulary Trainerét, amely gépi tanulas segitségével valos idében alkalmazkodik
a felhaszndld tanuldssal kapcsolatos magatartdsformaihoz. Kiszamitja a
nyelvtanuldk egyéni szokincsének erdsségeit és gyengeségeit, és ehhez igazitja a
személyre szabott tananyagot. Mivel a rendszer tanul, minél tobbet hasznalja
valaki, annal jobban igazodik az egyéni tanulasi igényeihez ¢és készségei
fejlodéséhez (Marsden, 2019). A Duolingo az MI segitségével nézi at sok millid
felhasznal6 adatait, és adaptalja az SRS-t az egyes felhasznalokra (Sreedevi, 2020).

A nyelvtanulasban fontos szempont az is, hogy vizualis ingerek segitik-¢ a
nyelvtanulot, hiszen a tanuldsi folyamat annal hatékonyabb, minél tobb
érzékszerviink bekapcsolodik. Ezért is segithetik hatékonyan a nyelvtanulast az
objektumfelismerd rendszerek, amelyek a targyakat, amelyekre a felhasznalé a
kameraval ramutat, felismerik és megnevezik. Ilyen rendszert tartalmaz példaul a
Rosetta Stone vagy a Memrise. Ujabban megjelent a virtualis valosaggal vald
gazdagitas lehetdsége is: a Busuu kiegészitd VR-alkalmazdsa Oculus Gear és
Oculus Go eszkdzokon hasznalhato.

MI a nyelvtantanulds segitésére

A Busuu Grammar Review nevii eszkoze egy MI-vel tamogatott nyelvtani
gyakorlo, amely egyelére csak i0S-felhasznalok szdmara elérhetd, akik angolul,
franciaul, németiil, olaszul vagy spanyolul szeretnének tanulni. Az MI megprobalja
megjosolni, milyen nyelvtani jelenségeket kell gyakorolnia a nyelvtanulonak.
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Tartalmaz kvizeket, a megfeleld nyelvi jelenségre kattintva felhozza és atismétli a
szabalyokat, illetve ikonok segitségével mutatja meg az erdsségeket és
gyengeségeket (Ballantyne, 2019).

Gépi forditis

A modern nyelvészet és az MI nagyjabol ugyanabban az id6ében fejlédott ki,
talalkozasuk f0 teriilete a természetes nyelvfeldolgozas. Ennek nyoman mar az
1960-as években vilagossa valt, hogy nem elég a mondat struktirajanak megértése,
a kontextus is legalabb ilyen fontos (Russell és Norvig, 2010).

Ezen az elven miikddnek a kiilonb6zd forditdalkalmazasok, melyek hasznalata
nagy lehetdség a nyelvtanulas Ml-vel valdé megsegitésében, hiszen kivalo
alkalmazasokat lehet akar ingyen is elérni. Alapvetden kétféle rendszer van, a
szabalyalaptl és a statisztikai, de mivel ezek elényei és hatranyai kiegészitik
egymast, a ketté kombinacidjat szoktak alkalmazni. A szabalyalapu rendszereknek
a teljesitménye morfologiai, szintaktikai és szemantikai informaciot egyarant
tartalmaz6 lexikonok, valamint nyelvész szakértok altal aprolékosan kidolgozott
nyelvtani szabalyok meglététdl egyarant er0sen fligg. Az ilyen rendszerek elészor
elemzik a bemend szoveget, majd egy kozvetitd, szimbolikus reprezentaciot
alkotnak, és ez utobbibdl generaljak a célnyelvi kimenetet (Simon és mtsai., 2012).

Lényegében igy miikodik a Google Fordito is, melynek mesterséges neuralis
halézata kiiktatja az angolt mint kdzbensd allomast, a sajat nyelvére forditja le a
szoveget, majd ebbdl készit forditast a kivant nyelvre (Cullen, 2020). A
mesterséges intelligencia segitségével a Google Forditdé okostelefonra letolthetd
valtozata a kameraval lefényképezett szoveget leforditja, vagy akar valds idében
megjeleniti az idegen nyelven elhangzd szoveg forditasat. Nyelvpedagogiai
szempontbdl fontos hangsulyozni, hogy mivel sem a Google Forditd, sem a szintén
ingyenes DeepL nem szotiralkalmazas, ezért a nyelvtanuloknak csak hosszabb,
minimum mondatszintli szovegek forditasaval érdemes probalkozni, hiszen ezek a
programok a szovegosszefiiggésbol tarjak fel az egyes szavak aktualis jelentését.

Chatbotok a beszédfejlesztés segitésére és virtudlis asszisztensként

A chatbotok olyan szamitogépes programok, amelyek képesek emberi
kommunikaciot folytatni a felhasznaloval emberi beavatkozas nélkiil elére megirt
forgatokonyvek és szabalyok alapjan egy chatfeliileten keresztiil (Harmat, 2022).
Fejlesztésiik és elterjedésiik a befogadoi attitiidben tortént paradigmavaltasnak
kdszonhetd, melynek soran a felhasznalok a szamitdégépes programra mar nemcsak
virtualis munkahelyként tekintenek, hanem egyfajta virtudlis segit6ként. Ennek az
uj szemléletnek a leképezddései az innovativ  felillettervezésben a
parbeszédablakban megjelend antropomorf avatar alakli chatbotok (Lotze, 2016).

Az egyszerli chatbotok valodi parbeszédre nem képesek, hiszen
rendszerarchitektarajukban csak szovegmintak talalhatok. A program a felhasznalo
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altal bevitt szoveget dsszehasonlitja a mintakkal, kivalasztja az annak legjobban
megfelel6t, a valasz ennek megfeleléen épiil fel, ami sz€élséséges esetben ,, Miért
mondod, hogy...? " szerkezetii. Ebben a szabalyalapt valaszgeneralasi moédszerben
a mintaillesztési algoritmusok nem teszik intelligenssé a rendszert, és nem teszik
lehetévé, hogy emberi szinten természetes nyelvi parbeszédeket hajtson végre
(Lotze, 2016).

A modern chatbotok mar MI-t alkalmaznak. A visszakeresésen alapuld
valaszgeneralasi modszer 1ényege a keresés mellett a talalatok sorrendbe helyezése,
melynek soran a program a nagy mennyiségii adatbdl kivalasztja a megfelel6t
(Simon és mtsai., 2012). Az ilyen mddszert hasznald chatbotok neuralis haldzatot
alkalmaznak a legmegfelelobb valasz kivalasztasara, a generikus chatbotok pedig
természetes nyelvgeneralast, amihez jelentds tudasbazisra van sziikségiik (Harmat,
2022).

Az oktatasi chatbotok a tarsalgobotok specidlis fajtai, amelyeket egyrészt a
tanulas elmélyitésére, masrészt a nyelvtanul6 alkalmazasban val6 eligazodasra, az
egyéni tanulas tdmogatasara hasznalhatok (Cunningham-Nelson és mtsai., 2019).
Ebben a funkcidoban a modern chatbotok az adaptivitds fontos segitdi, hiszen a
tanulokat ¢és a tandrokat egyarant tdmogathatjdk, mikodhetnek virtualis
asszisztensként (Essel és mtsai., 2022), valamint az értékelés és visszacsatolas
fontos szerepldi lehetnek (Rooein, 2019).

Az MI fejlodésének koszonhetden a modern chatbotok nagy segitséget
jelentenek a beszédkészség fejlesztésében is. Bar a nyelvtanuld applikdcidkba
beépitett chatbotok tobbségével irasban lehet kommunikalni, ezt mégis a szobeli
beszédkészség fejlesztésének tekinthetjiik. A szinkron chatelés, azaz a csevegés
csak formalisan sorolhaté az irasbeli miifajok kdz¢, mivel kiillondsen sok beszélt
nyelvi fordulat jellemzi (Baldzs, 2007). Ez a fajta nyelvhasznalat a hagyomanyos
dichotémia kereteibe nem illik bele, mert sem a beszéddel, sem az irassal nem
egyenld, inkabb egy harmadik tipus, amely mindkét masik tulajdonsagaibol 6rokolt
valamit (Crystal, 2011).

Régota jelen vannak a piacon a mesterséges intelligenciaval rendelkezo,
hangalaptl személyi asszisztens chatbotok, kdziiliik az Apple Siri (2006), az IBM
Watson (2011), a Google Segéd (2012), valamint az Amazon Alexa (2014)
2022; Szits és Jinil, 2018). A beszédtechnologia szolgaltatja az alapot az ilyen
interfészek eldallitasahoz, amelyek lehetdvé teszik, hogy a felhasznalok a gépekkel
természetes emberi nyelven kommunikaljanak. A beszédtechnologia négy f6
technoldgiai teriilete az automatikus beszédfelismerés, a szintaktikai elemzés és a
szemantikai interpretacio, a dialdgusvezérlés, valamint a beszédszintézis, melynek
segitségével a gép eldallitja a megfeleld beszédkimenetet (Simon és mtsai., 2012).
A nyelvtanul6 applikaciok koziil a Busuu példaul spanyol leckéket kinal a Google
Segéd hangfelismerd rendszerén keresztiil: a felhasznalok ugy beszélgethetnek az
MI-programmal, mintha az egy spanyoltanar lenne.
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A nyelvtanulé alkalmazasokban a chatbottal valé6 kommunikacié altalaban a
fizet6s csomag része. Napjaink legdivatosabb chatbotjat, az OpenAl ChatGPT-3
(Chat Generative Pre-trained Transformer) nevii alkalmazasat hasznalja a Memrise
chatbotja, a MemBot, ami egy ujabb szintet jelent a chatbotok nyelvtechnoldgiai
hasznalatdban. Itt ugyanis a feladatokkal kapcsolatban is lehet kérni segitséget,
esetleg forditast, vagy a megoldasra is ra lehet kérdezni, azaz a felhasznalok
barmilyen irdnyba elterelhetik a beszélgetést (Introducing MemBot, 2022). A
Duolingo ujdonsaga a ChatGPT-4 chatbot beépitése a fizetds Duolingo Max
csomagba, igy a mesterséges intelligencia segitségével valaszt kaphat a
felhasznald, ha nem érti, miért helyes vagy helytelen bizonyos megoldasa, illetve
szerepjatékra is lehet6ség nyilik azok szamara, akik angol kdzvetitdnyelven
tanulnak spanyolul vagy francidul (Introducing Duolingo Max, 2023).

A csetelést az alkalmazas mogott futd nagy nyelvi modellek (Large Language
Model, LLM) teszik lehetévé. Ezeket a modelleket online forrasokbol szarmazo
nagy adathalmazok, igy konyvek, cikkek, weboldalak és kozosségi médidban
talalhatd bejegyzések szOvegei segitségével tanitottdk be (Elhardt, 2023).
Ugyanakkor a ChatGPT egyik legnagyobb hatranya, hogy nincs ¢I0
Osszekottetésben az internettel, utolsé adatai 2021-b6l szarmaznak. Bar a
beszélgetés kontextusat azonositva képes valos idében megfeleld valaszokat
generalni, tudni kell azt is rola, hogy csak egy nyelvi modell, nem talalhatdo mogotte
tényleges tudas vagy logika (A4 ChatGPT kiberbiztonsagi kockdzatai, 2023). Az
Ml-vel segitett beszédfejlesztés korlatjat jelenti, hogy ezeket a rendszereket
determinisztikusra tervezték, azaz egy programot kovetnek, és csak korlatozott
tudasforrasokra tamaszkodnak, az interakcio szempontjabol mindez hatranyt jelent.
Mivel az MI-bdl hianyzik a kognitiv tudatossag, ezért nem képes szimulalni az
emberi kommunikéciot, a nyelvtanulok ennek kapcsan egyelére szamos
nehézségbe iitkdznek (Lotze, 2018).

Szintén a ChatGPT alkalmazast épitették be a Ziirichi Miszaki Egyetem
szakemberei a Quazel nevii, parbeszédeket gyakoroltato nyelvtanité alkalmazasba.
Fontos nyelvpedagogiai tanulsag, hogy a fejlesztok szamara a legnagyobb kihivast
a nyilvanosan elérheté nyelvi modellek leegyszeriisitése jelentette, mivel ezek a
kezd6é nyelvtanulok szamara tGl bonyolult mondatokkal valaszoltak. Kiilon be
kellett tanitaniuk a programot arra, hogy miként hangzik egy kezdd nyelvtanuld
altal megfogalmazott mondat, s erre hogyan lehet adekvat modon reagalni (Landy-
Gyebnar, 2023).

Nyelvtanitds tdarsas robotokkal

Uj utakat kinalnak az MI-vel segitett nyelvtanuldsban az un. tarsas robotok,
amelyeket kifejezetten arra terveztek, hogy félautoném vagy autondom modon
(vagyis a robotot valés idében iranyitd személlyel vagy anélkiil) interakcioba
Iépjenek és kommunikaljanak az emberekkel, kdvetve az emberi interakciora
jellemzd viselkedési normakat (Bartneck és Forlizzi, 2004). Abban kiilonboznek az
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intelligens oktatorendszerektdl, hogy van valamilyen fizikai testiik, tehat nem csak
virtudlisan vannak jelen. A robotok igy lehetévé teszik a tanulok szamara, hogy
valés fizikai kornyezettel keriiljenek interakcioba, amirél tigy gondoljak, hogy
fontos a nyelvi fejlédés szempontjabol (Wellsby és Pexman, 2014).

Elényiikre valik, hogy gyakran humanoid format Oltenek, ezért képesek
nonverbalis jelzéseket adni, példaul gesztikulalni, ami a tanulas soran fokozhatja a
megértést. A robotokat be lehet programozni ugy, hogy tanari vagy tanulotarsi
szerepet toltsenek be. Pedagogiai szempontbol ez azért fontos, mert a robotokkal
valo tanulas sordn is bebizonyosodott, hogy a tanitas altali tanulas javithatja a
tanulasi eredményeket, hiszen a legtobb kisérletben, amelyek magas szotanulasi
eredményt mutattak, a robot tanari asszisztensként vagy tanulotarsként jelent meg,
nem pedig tanarként (Berghe és mtsai., 2019)

A robotokkal végzett nyelvtanitasi kisérletek meglehetdésen vegyes képet
mutatnak. Az eredmények attol is fliggenek, milyen nyelvi teriiletet vagy készséget,
illetve milyen korosztalyt vontak be a kisérletbe. Ovodasok esetében példaul nem
tapasztalhaté kiilonbség a robot, a human tanar, illetve a tars altal segitett
szOtanulasban, idésebbeknél viszont igen. JO eredményeket tudtak elérni
robotokkal az olvasds vagy a nyelvtantanulas teriiletén, ugyanakkor a
beszédkészség fejlesztésével kapcsolatos kutatdsok vegyes eredményeket
mutattak. Ennek tobbek kozott az is az oka, hogy ez a készség nehezen fejlesztheto,
illetve az eredmény nechezen értékelhetd, hiszen szdmos Osszetevdje van az
intonaciotol kezdve a beszédsebességen at a nyelvtani Osszetettségig (Bdrdos,
2000). Problémaként meriilhet fel, hogy a szamitogép altal generalt hang nem érheti
el ugyanazt az intondcids varidcidt, mint az emberi hang, illetve hogy a robotok
altal hasznalt beszédfelismerd rendszerek jelenlegi formajukban gyakran nem
alkalmasak a gyermekek beszédének felismerésére (Berghe és mtsai., 2019).

Elméletben a robotok is programozhatok adaptiv oktatasra, de az ezzel
kapcsolatos kutatdsok eredményei nem egyértelmiiek. A robotokkal valo
tanulasban rejlé lehetségek egyeldre inkabb elméletiek, és tovabbi technoldgiai
fejlesztésekre van sziikség a kiaknazasukhoz (Berghe és mtsai., 2019).

Osszegzés

Az MI alkalmazasanak a nyelvtanitasban szamos elénye van. Az adaptiv
rendszerek csokkenthetik a tandrok munkaterhét az olyan feladatok
automatizalasaval, mint az adminisztracio, az értékelés, a visszajelzés, akik igy a
munka kreativ részére fokuszalhatnak. Ezen rendszerek elényei kozé tartozik a
tananyagok alland6 elérhetdsége, a koltséghatékonysag, a didkok és a tanarok
kozotti egyiittmiikodés és a hatékony kommunikacio is (Kabudi és mtsai., 2021).

Szamos lehetoség van az MI felhasznalasara a motivacio terén is. Napjaink nagy
pedagogiai kihivasa az autonom nyelvtanulas segitése, melyhez kapcsoloddan az
egyik legnagyobb nehézség a motivacio teriiletén jelentkezik (Szénich és Asztalos,
2022). Ennek megoldasaban jatszhat nagy szerepet az MI, egyrészt a kihivas
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optimalis szintjének minél pontosabb meghatarozasaval, azaz a még megfeleld
nehézségii (sem nem til nehéz, sem nem tul kdnny(l) feladatok felkinalasaval,
ezentul a fejlesztd értékeléssel, valamint a tanulasi kornyezet gazdagitasaval,
érdekesebbé, vonzobba tételével. Az MI segithet a figyelem fokuszalasaban is,
amennyiben rendszeresen értesitést kiild az elvégzend6 feladatokrol, és tajékoztatja
a nyelvtanul6t, hogy a kitiizott cél felé vezetd titon éppen hol tart.

Manapsag sokan teszik fel a kérdést, vajon az MI a kozeljovoben helyettesiteni
tudja-e a nyelvtanart. Tl azon, hogy ez sosem volt az MI oktatastechnoldgiai
hasznalatdnak deklaralt célja, erre a kérdésre mai tudasunk szerint hatarozott
nemmel kell felelnlink. Egyrészt a pedagogusok oktato-nevelé munkéja sokkal
Osszetettebb annal, mint amire jelenleg barmilyen adaptiv rendszer is képes lehetne,
masrészt az iskola mint a szocializacid terepe €s az osztaly mint a tanulas tarsas
kozege is nagyon fontos tényezdje a tanitas-tanulas folyamatanak. Még az autoném
tanulast sem ugy kell értelmezniink, hogy a didk mindenki mastol tavol, fizikai
értelemben egyediil tanul, ennek is lehetnek (és kell is, hogy legyenek) tarsas
mozzanatai (Nahalka, 2023).

Meg kell azt is emliteniink, hogy az adaptiv rendszerek rengeteg adatot
gyljtenek a felhasznalorol. Bar ennek gyakorlati okai vannak, hiszen a tanulési
analitika a nyers adatok kritikus értékelésén €s a tanuld szokasait jellemz6 mintak
létrehozéasan keresztiil a tanitas €s a tanulds javitasara torekszik, megjosolja a tanulo
valaszait, €s azonnali visszajelzést ad (Pedro és mtsai., 2019), mégis szamos etikai
kérdés meriil fel ezzel kapcsolatban. Adatvédelmi okokbol az a minimalis elvaras,
hogy a felhasznalokat a rendszer haszndlata el6tt tajékoztassak, milyen adatokat
gyljtenek roluk, milyen célbdl, mindezt hogyan taroljak és meddig, és kik
férhetnek hozza az adatokhoz. Meg kell adni a Iehetdséget arra, hogy a felhasznalok
esetleg ennek tudataban lemondhassanak az adott program hasznalatarol — amit
minden bizonnyal egyre tobben fognak megtenni.

Az elkdvetkezendd években az varhato, hogy egyre tobb mddszertani tudas épiil
be a nyelvtanito alkalmazasokba. A fejleszték feladata a jovoben, hogy ezeknek a
rendszereknek az adaptivitasat az MI segitségével noveljék. Egy ilyen rendszer
ugyanis olyan mértékben adaptiv, amilyen mértékben igazodni képes a tanuldék
kiilonbozd tanulasi eldfeltételeihez és eldrehaladasuk iiteméhez. Ez az igazodas
vonatkozhat a tanulasi célok modositasara, a tanulas idejének eltérd litemezésére,
a tananyagelemek kivalasztasara és prezentalasanak sorrendjére vagy a tartalmak
feldolgozasanak modszerére is (Komenczi, 2004), melyek megvaldsitasaban az MI
segitségével nagy eldrelépés varhato.

Ezentul a chatbotok is sokat fognak fejlddni, és ezaltal a nyelvtanitas hasznos
eszkozei lehetnek (Strasser, 2020). Mint arra ramutattunk, szakmodszertanilag
nem helyes a ChatGPT-vel vald csevegés beépitése a tananyagba kezdd vagy
kozéphaladoé nyelvtanulok szdmara, hiszen til bonyolult mondatokkal valaszol,
ezért a nyelvi modelleket a nyelvtanulasi célra le kell egyszeriisiteni — ez is a jovo
nagy feladatai koz¢é tartozik példaul a magyar mint idegen nyelv (MID) tanitasa
szamara.
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Bevezetés

A kutatds eldzményeként a  hangoskonyveket, oktatdsban  vald
alkalmazhatosagukat, a hangoskonyvek Kkiterjeszthet6ségét, interaktivva tételi
lehetdségét vizsgaltam, valamint a mesterséges intelligenciaval, nagy nyelvi
modellekkel valo integralasi lehetdségiiket. Az 6nallo és irott tananyagokkal valo
egylittes hasznalata az oktatdsban tobb elényds irdnyt mutat, kozottiik a didkok
olvasastanitasat, valamint az idegennyelv-oktatast. A természetesnyelv-
feldolgozas és -értés (NLP — natural language processing, NLU — natural language
processing) napjainkban tapasztalhatd rohamos fejlddése a felhasznalasi
lehetdségeket olyan mértékben kitarja, hogy a komplex megoldasok mellett a
kozvetlen alkalmazhatosaguk olyan instant adaptacios lehetdséget kinal, amelyet
érdemes vizsgalni az oktatasba integralhat6sag szempontjabol.

Torténeti dttekintés

A 1II. vildghaborut kdvetden l1étrehozott elsé hangoskdnyvek a sériilt veteran
katonak és olvasasi nehézséggel kiizdok szamara voltak hivatottak megteremteni
az irodalomfogyasztas lehetdségét, ami a tamogatott postai kézbesitésnek is
koszonhetben gyorsan nagy népszeriiségre tett szert. Hamarosan a konyvtarak is
elkezdték gyljteményiiket ,,beszél6 konyvekkel” gyarapitani. A késobbi
korszeriibb adathordozok és hordozhatd lejatszoeszkozok a hangoskonyv
elérhetségét és alkalmazasi lehetOségeit tovabb novelték, majd igazén a digitalis
hangfajlformatumok ¢és az internet széles korli elterjedése tette lehetévé
terjedésiikben és népszerliségiikben az ujabb attorést. Késziilnek ma mar
hangoskonyvek nemcsak irdsban kiadott konyvek felolvasasaval, hanem kizarolag
vagy legalabbis irott valtozatukat megeldz6 kiadvanyokként.

A hangoskonyvek klasszikus eléallitasi modja, hogy azokat képzett szinészek
kozremiikodésével teljes mértékben emberi felolvasassal stidiokoriilmények
kozott rogzitik, majd hangmérnoki utobmunka soran véglegesitik. A technologia
jelenlegi allasa mellett elmondhatd, hogy amellett, hogy korabban ennek a
megoldasnak nem sok valos alternativaja volt, ma is ez a megoldas biztositja a
legjobb mindséget a hangoskonyvkészitésben, ugyanakkor ez igényli a legnagyobb
id6- ¢és koltségbeli raforditast. A hang elvart jellemzdit nagymértékben
meghatarozza a tartalom és a felhasznalasi cél. Egy szépirodalmi alkotas
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élményszerliséget, kiilonos jelentdséggel bir a stilus, a tonalitds, a hangszin, ezt ma
még nehéz igazan jo mindségben gépileg eldallitani. Ugyanakkor egy tajékoztato,
informaciokozld szakmai tartalom, tananyag esetén a fokusz inkabb az
érthet6ségen van, ami sokkal nagyobb toleranciat tesz lehetévé az egyéb
paraméterek tekintetében. Ebben az esetben mar gyakorlati felhasznalasi
lehetdsége van a hangoskdnyvek, illetve tetszOleges irott tartalmak gépi
felolvasasanak.

Beszédszintezis

A gépi beszédutanzas korai kisérletei az emberi hangképzo szervek mitkodését
probaltak reprodukalni és mechanikus, akusztikus tton allitani el6 a fonémak
hangzasat, de ezek a kezdetleges megoldasok gyakorlati alkalmazasra nem voltak
alkalmasak. A hangfelvevé modszerek és eszkozok fejlodésével manualis
hangmintaillesztéseken keresztiil jobb eredményeket értek el, de jelentds javulast a
digitalis technolégiak térhoditdsa és az audioadatok szamitogépes processzalasa
hozott. Az emberi hang utanzasa ilyen médon rendkiviil bonyolult és rugalmatlan,
a grammatikai és fonetikai szabalyok komplex rendszerét nyelvenként sziikséges
implementalni, és az eredmény igen tavol all a tokéletestdl, a gépiesség
egyértelmiien felismerhetd. Igazi attorést a mélytanuld algoritmusok, a neuralis
halézatokon alapul6 nagy nyelvi modellek fejlddése hozott.

Jelenleg szamos gépi felolvasd megoldas érhetd el kiilonbozd eszkdzokon és
platformokon. A személyi szamitogépek operacidos rendszerein til a mobil
operacios rendszerek is rendelkeznek az esetek tdbbségében valamilyen
beszédszintetizacidos funkcidval, igy a mobiltelefonok alkalmazasfiiggetlen
szolgaltatasai kozott is elérhetok, ezek altaldban a legkisebb mértékben
testreszabhatok, paraméterezhetok. Kifejezett felolvasd célalkalmazasok is
elérhetéek ingyenes és fizetds valtozatban mind asztali, mind mobileszkdzokre
nagyon eltéré funkcionalitassal, mindséggel és beallitasi lehetdségekkel. TTS (text-
to-speech) elérhetd felhdszolgaltatasként webalkalmazasok vagy programozhato
interfészek (API — application programming interface) formajaban a nagy gyartok
és kisebb fejlesztd cégek kinalatdban egyarant. A SaaS (software-as-a-service) -
architektura elénye, hogy a felhasznaldi oldalon Iényegesen kevesebb
hardvererdforrast igényel, valamint konnyen elérhetéek a mindenkori legujabb
valtozatok kliensoldali frissités sziikségessége nélkiil (Sun és mitsai., 2007). A
legkorszerlibb beszédszintetizatorok hangjai — legalabbis angol nyelven —
esetenként akar a megtévesztésig meg tudjak kozeliteni az é16 emberi beszédet. A
gépi felolvasasnak az impozans fejlédés ellenére vannak jelenleg visszatérd
problémai. A kevésbé elterjedt nyelveken mindegyikilk rosszabbul teljesit,
valamint sok esetben nehezen boldogulnak ritkdbb tulajdonnevekkel,
roviditésekkel, mozaikszavakkal, szamokkal, datumokkal, romai szdmokkal vagy
éppen képletekkel. Ezek egy részére megoldast jelenthet az olyan manualis vagy
részben automatizalhatd keriildémegoldasok alkalmazasa, mint a szinonimakkal
helyettesités, a kategorikus annotalas (Jin, Lee ¢és Park, 2004) vagy akar komplett
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fonetikus atirat készitése. Emellett komoly kihivast jelentenek szamukra a
hangsulyok, érzelmi toltetek, melyek a legnehezebben megoldhato problémak.

Mesterséges intelligencia

Mesterséges intelligencia alatt sokan eltérd fogalmat értenek. Szokas idesorolni
minden olyan elére leprogramozott algoritmust, amely valamilyen egyszerli
funkciot végez el az ember helyett, de az utoébbi idében a hétkéznapi
szOhasznalatban az adatokbdl onalldan kovetkeztetéseket levono, illetve tanuld
algoritmusokat értjiik alatta. Sokat emlegetett jelentds hirértékii mérfoldkonek
szamitott a Garri Kasparov sakkvilagbajnokot 1977-ben legy6z6é sakkprogram
vagy az amerikai Jeopardy vetélkedon az emberi szereploket megeldzve
gyObzedelmeskedd Watson program. Gyakran mérik a valaszokat ado
mesterségesintelligencia-algoritmusokat az Alan Turing altal 1950-ben lefektetett
Turing-teszttel, amely soran emberi tesztelok konzolon keresztiil eldttiik elrejtett
emberrel és géppel kommunikalnak, és akkor tekintik sikeresen teljesitettnek a
tesztet, ha a résztvevok Ot perc alatt nem tudjak egyértelmiien eldonteni, hogy
melyik alany a gép (Turing, 1950).

A mesterséges intelligencia jelenlegi legfejlettebb szintjét képviseld neuralis
halézatok vagy mesterséges neuronhaldzatok az emberi agymiikddés
leképzéseként  logikailag  rétegekbe  rendezett  kisebb  funkcionalis
programrészekkel reprezentaljak az idegsejteket, amelyek kozott stilyokkal ellatott
adatkapcsolatok hivatottak a szinapszisok funkcionalitasat megvaldsitani. Ezek a
szomszédos rétegekben elhelyezkedd neuronok kozotti kapcesolatokhoz tartozo
sulyok a modellek paraméterei, amelyek szdmossaga a nagy nyelvi modellek
esetében szazmilliardos nagysagrendi. A haldzatokat a mélytanulas feliigyelet
szempontjabol kiillonbdz0 moddszerei sordn nagy adatmennyiségen tanitjak, ami
alatt a bemeneti adatokra adott kimenet fliggvényében a modell stlyait addig
valtoztatjak iteralva, amig a kimeneti adatok josaga at nem 1ép egy elére definialt
hatart, ez a nagyobb modelleknél rendkiviil koltséges és iddigényes folyamat.

Jelentésen leegyszerisitetten megfogalmazva a generativ eldtanitott
transzformer (GPT — generative pretrained tranformer) modellek enkoderiikkel a
bemenetiikre adott természetes nyelvi szoveget vektorizaljak, tokenekkel
reprezentdljdk, majd gy adnak rd vélaszt, hogy az elézmények és a
tanitohalmazukban szerepld mintdk alapjan a mindenkori soron kovetkezd
legmagasabb valosziniiségii tokent helyezik el kdvetkezéként, majd dekoderiikkel
ismét természetes nyelvvé alakitjdk. A nagy méretil tanitd adathalmaz miatt az
ember altal irt szovegeket rendkiviil j0l megkdzelité tartalmakat tudnak generalni
elsésorban a nagyobb vilagnyelveken, de sok modell a kevésbé elterjedt nyelveken
is elfogadhatd eredményt produkal. A transzformer modellek alkalmazasaval
kivalo forditoprogramok érhetdk el, amelyek kiilondsen jol teljesitenek angol
nyelvre torténé forditaskor.
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Nagy nyelvi modellek

Annak ellenére, hogy a mesterségesintelligencia-kutatason beliil a
természetesnyelv-feldolgozas és -értés teriiletéhez tartoz6 nagy nyelvi modellek
ennél nagyobb miltra tekintenek vissza, a kdztudatba 2022 év végén robbantak be.
Az amerikai OpenAl vallalat altal készitett GPT-1 modell 2018-ban jelent meg, az
egy nagysagrenddel megnovelt méretli GPT-2-t 2019-ben mutattak be, a GPT-3
2020-ban debiitalt, de az attdrést a promptban megfogalmazott utasitasokat kdvetd
instructGTP és a kimenetet nagymértékben feljavito, a reward fliggvényt az emberi
értékelések alapjan modosité RLHF (reinforcement learning by human feedback) -
modszerrel kiegészitett valtozat hozta 2022-ben (Casper és mtsai., 2023). Ezzel a
felhészolgaltatasok és kozosségimédia-alkalmazasok minden addigi rekordjat
megdontve két honap alatt 100 millio feletti regisztralt felhasznalot tudhattak
magukénak (Hu, 2023), amit a beszélgetéstorténetet kontextusablakban kezeld
ChatGPT 2023-ban tovabb emelt. Azota megjelentek a GPT-3.5, GPT-3.5-turbo,
GPT-4, GPT-4-turbo valtozatok és ezek finomhangolhaté verzioi a szolgaltatas
kindlatban egyre nagyobb elérhetd kontextusablak-mérettel. A nagy nyelvi
modellek piacan szamos szerepld van jelen mind a kereskedelmi szférabdl, mind
az akadémiai kornyezetbdl, és kozel napi szinten jelennek meg az ujabb és ujabb
modellek, szolgaltatdsok. A GPT-x valtozatok mellett a teljesség igénye nélkiil
érdemes kiemelni a Google LaMDA ¢és PaLM, a DeepMind Chinchilla, a Meta
LLaMA modelljeit, nagy igéretekkel kecsegtet az eredetileg az OpenAl
alapitasaban is részt vevdé Elon Musk nevéhez kotédd xAl Grok, valamint magyar
nyelvi vonatkozasban mérfoldkének tekintheté a PULI modell (76th, Oszko és
Zijian, 2023). A verseny egyik iranya a méretbeli novekedés, a masik a kisebb
méret ellenére célfeladatokra hatékonyabb miikodést biztositd specializalt
megoldasok. A nagyobb modelleket szazmilliardos nagysagrendii paraméteriik
mellett hasonld nagysagrendli szot tartalmazé korpuszon tanitjak be. A modellek
kozott elérhetoek fizetds felhdszolgaltatasként eldtanitott modellek, on-premise
telepithetd, tanithato, de paramétereket nem megosztd ingyenes modellek, valamint
a sulyokat is tartalmazo ingyenes modellvaltozatok. Induldsakor az OpenAl is az
ingyenes €s nyilt hozzaférést tiizte zaszlajara, azonban a kereskedelmi érdekek ezt
hamar feliilirtdk, a Microsoft jelentds tulajdonrészszerzését kovetden mar csak a
szolgaltatdsok egy része érhetd el dijmentesen, és az utdbbi modelljeik
méretparamétereirdl és tanitokorpuszairol sem hozzak nyilvanossagra az adatokat.
Az openAl iizleti modellje lehet6vé teszi az ingyenes hasznélatot a ChatGPT
felilletén, ChatGPT-Plus el6fizetéként havi 20 dollar  atalanydijért
tobbletfunkcionalitas érhet el, emellett a ,,homokoz6” felilletén gazdagabb
beallitdsokat, tovabba harmadik feles megoldasokba beépithetd interfészt is
elérhetévé tévo, hasznalatalapu dijazasi konstrukceio is valaszthato. Jelenleg mind
a dijkoteles, mind az ingyenes megoldasok tartalmaznak forgalmi limitaciokat,
valamint régionként is eltér az elérhetd szolgaltatasok kore.

A természetes nyelvi szoveget generald modellek felgyorsult fejlédésiik
ellenére rendelkeznek visszatéré problémakkal. Az egyik ilyen kiemelkedd
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probléma a kisebb nyelveken nyujtott gyengébb teljesitményiik, kdszonhetden a
forrasgytijtéskor ezeken a nyelveken rendelkezésre allo kevesebb tanitdéadatnak,
valamint a nyelvet hasznalok alacsonyabb szamabodl kdvetkez6 csekélyebb anyagi
motivacionak. Az Gjabb és nagyobb modellek megjelenésével ezek a hatranyok
folyamatosan csokkennek, valamint megoldast jelentenek a méretiikben ugyan
kisebb, de tanitokorpuszuk Osszetételében egyes nyelveket mind ardnyaiban, mind
abszolit mennyiségében nagyobb mértékben tartalmazo ,,nemzeti”’, ha nem is
kizarolagosan, de dominansan nyelvspecifikus modellek, mint a fentebb emlitett
magyar PULI. A nagyon koéltséges ujmodell-tanitas mellett megoldast adhat erre a
problémara a Iényegesen kevésbé erdforras-igényes finomhangolas, valamint adott
nyelven jobban teljesité gépi forditomodell kozbeiktatdsa. A masik jelentds
probléma a valdszinliségalapu tartalomgeneralasi miikddési modbol kovetkezd
»hallucinaci6”, amikor a promptra adott valaszként targyi informaciok hianyaban
is eldallitanak a modellek olyan logikusnak és hihetdnek tiind emberszerli
szovegrészeket, amely nem felel meg a valdsagnak. Ennek csokkentésére a
koltségek és a valaszidok novekedése aran tobblépéses hibrid megoldasokat
alkalmaznak, amikor adott informacidéforrasbdl szarmazé tartalommal valo
hasonlosagot ellendriznek, valamint tobb legenerdlt alternativ  valaszt
visszacsatolva értékelnek ki a végleges kimenet létrehozasa el6tt, egyéb
alternativak mellett LangChain alkalmazasaval (Topsakal és Akinci, 2023). A
harmadik, bar egyre csokkend jelentdségli probléma az altalanos céla
felhasznalasban, hogy a valaszgeneralassal egyidejlileg informacioforrasként
torténd alkalmazast korlatozza az idében is véges tanitdo adatbazis, mivel a
korabban problémat okozd (Davis, 2016) felhasznalas kozbeni automatikus
Ontanulds kiiktatdsa miatt az elOtanitds lezardsat kovetden keletkezett
informaciokrol nincs tudomasa. A komplex architektirak kialakitasa mellett a
ChatGPT okoszisztémajan beliili integracios lehetdségek szélesedésével ezek
egyre kevésbé jelentenek akadalyt. Megemlitend6 még a modellek
kontextusablakanak limitaltsiga, ami egyrészt a parbeszédes interakcio
»visszaemlékezési”, valamint az egy 1épésben feldolgozhaté dokumentumkezelési
lehetdségeknek szab méretbeli hatart, de tekintve, hogy az elmult egy évben két
nagysagrenddel nétt az elérhetd legnagyobb ablak mérete, ezzel a korlattal egyre
kevésbé kell szamolnunk a gyakorlati alkalmazas soran.

rrrrr

gép kapcsolat, a szoveg és hang kozotti kétiranyl atjarast biztositd beszédszintézis-
és leiratozds (TTS — text-to-speech, STT — speech-to-text) -megoldasok
fejlodésével egészen emberi kommunikacio hozhatd létre a szolgaltatasokkal.
Hasonldéan a nagy nyelvi modellek altalanos problémaihoz, a transzkripciora és a
gépi felolvasasra is jellemzoéek visszatérd hibak. Itt is jelentds a kisebb nyelvek
alulreprezentaltsaga miatti tévesztés, valamint nyelvtSl fliggetleniil mindkeét
iranyban problémakat tudnak okozni a ritkdbb tulajdonnevek, roviditések,
mozaikszavak, szamok, datumok, id6pontok. Egyéb felhasznalasi teriileteken, ahol
ezek a funkciok izolaltan sziikségesek, elérheték olyan keriildmegoldasok,
amelyekkel csokkenthetok ezek a hibak, ilyenek a szinonimakkal valod
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helyettesités, a jelentésspecifikus annotalas, a fonetikus atirat készitése vagy a
szobeli és irott kommunikacié kombinalt felhasznalasa és a manualis megerdsités
adatbevitelnél. A modellekkel valdé szobeli kommunikacié esetén annyival
egyszeriibb a helyzet, hogy a sajat maguk altal generalt tartalomban sok esetben
kevesebb a felolvaso szamara problémas kifejezés, valamint az elgépelésekhez és
nyelvtani hibakhoz hasonléan a modellek jol toleraljak a leiratozasi hibakbol eredd
tévesztéseket valaszadaskor. Az openAl a ChatGPT magyar nyelven is kifejezetten
jol miikodo integralt élobeszédes kiegészitését 2023 6szén eldszor a ChatGPT-
Plus-eldfizetoknek, majd nem sokkal késobb az ingyenesen regisztralok szamara is
elérhetévé tette, igy a mesterséges intelligenciaval valds idejii parbeszédet
folytathatunk akar irasban, akér szoban.

(Nyelv)tanulds-tanitas és hang kapcsolata

A tanulas és tanitas fejlddése soran nem csak a manapsag mar széles korben
elterjedt e-learning-rendszerek korében van jelent6sége a hangalapu eszkozok
alkalmazasanak. A beszédszintézis elérhet6vé valasa el6tt a hangfelvételek,
hangoskdnyvek mind az 6nallé tanulds, mind a frontalis oktatas terén lehetdséget
teremtettek a tanuldsi hatékonysdg novelésére egyrészt a  kiilonbozo
tanulotipusokhoz vald adaptacioval, a konnyebb bevonhatésdg lehetéségének
megteremtésével és a fogyatékossagok és korlatok hatasainak csokkentésével,
masrészt a beszéddel Osszefiiggd terliletek teljesebb atadasi lehetdségével.
Altalanos iskolasok kéorében végzett kutatasok igazoltak, hogy az irott szoveggel
egyidejiileg alkalmazott hangoskonyvek nagyban el6segitették az érté olvasas
elsajatitasat nem csak az olvasasi nehézséggel kiizdok esetén (Nash, 2023). Szintén
kimutattak, hogy az idegennyelv-tanulds esetén is nagy segitség a papiralapi konyv
mellett igénybe vett hangfelvétel, kiilonosen a helyes kiejtés megtanulasaban
(Singh és Alexander, 2022).

A mai korban mar Iényegesen Osszetettebb és adaptivabb megoldasokra nyilik
lehetéség, de a nyelvtanulas szempontjabdl nem elhanyagolhat6, hogy az online
tanulas multimodalis formdinak, illetve az 6nall6 tanulds egyszerlibb eszkdzeinek
teriiletét tekintve a hangoskonyvek ko6zott is szamos kifejezett nyelvoktatdé konyv
talalhatd. A képességekhez és preferencidkhoz igazoddan az interaktiv mddszerek
a nyelvi modellen alapuld eszkozokkel vald kapcsolat kialakitdsat is beleértve
kedvezéek a reflektiv tanulotipusok szamara. Alternativ megkdzelitéssel az R2D2
modellnek (Muktha, Mumma és Willis, 1999) megfeleltetve a reading (verbalis és
auditiv tanul6dtipusok) ¢és reflecting (reflektiv, szemlélddd tanuldtipusok)
tevékenységek mentén a megoldasértékelésen, problémaorientacion és
ismeretgylijtésen keresztiil a feladatértelmezés és ismeretkonstrualas teriileteit is ki
tudjak akndzni, 6nall6 tanulés soran a felfedezést is kihasznalva erdsiteni tudjak az
elmélyiilést. A mar most is elérhetd Osszetett oktatorendszereken til a nyelvi
modellek felhasznalasa a tanitds egészen Uj korszakat hozhatja el a
tananyagkészitésben, a tudasatadasban vagy magasabb szinten az automatizalhato
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szamonkérésben, csokkentve a tanarok terheltségét és novelve a tananyag
megérthetdségét és befogadhatosagat.

ChatGPT a nyelvtanuldsban

Annak ellenére, hogy a tanarok jelentGsége a tudasatadasban a mesterséges
intelligencia terjedése mellett is elvitathatatlan marad (Csepeli, 2020), nem kérdés,
hogy a mesterséges intelligencia napjainkban tapasztalhatd rohamos fejlédése
teljesen 1j perspektivakat nyit az 6nalld tanulas terén. A nagy nyelvi modellek
képessége €s az azokra iiltetett, széles korben elérhetd alkalmazasok szertedgazoan
bovitik a nyelvtanulas segitésére az d-learning és m-learning (Basak, Wotto és
Bélanger, 2018) teriiletén bevethetd eszk6zok tarat. A konkrét kutatas
kozéppontjaban 4ll6 generativ modellek alapvetd szoveg-eldallitasi képessége
onmagaban is jelentds gyakorlasi, tanulasi lehetdséget biztosit a nagy vilagnyelvek
esetén. Ennek kovetkez6 szintjén a chatalapu parbeszéd mar 1ényegesen magasabb
mértékben készteti a tanulot a nyelv alkalmazasara, a megértésen til a fogalmazas,
a mondatalkotas gyakorlasat is elésegiti. frasban is elérhet a magyaraztatas, a
fogalmak koriilirasi lehetésége, valamint a nyelvi modell segitségével megfeleld
promptolassal kijavittathatoak a helyesirdsi és nyelvtani hibak, de akar
gyakorlofeladatok, ellenérzé kérdések is generaltathatoak.

Igazan kiemelkedd jelentOséggel azonban az éldszavas parbeszéd-lehetdség
kiaknazasa bir. Elsdsorban nem a teljesen kezd$ szint esetén alkalmazhato
hatékonyan, az alapvetd nyelvtani Osszefiiggések, struktura ismeretének és
minimdlis szokincs birtokdnak hianydban nehéz felépiteni a kommunikaciot.
Elézetes tudassal rendelkezve azonban a nyelvtudas kiilonb6z6 szintjén tag hatarok
kozott alkalmazhatd a tovabbfejlesztésre, gyakorlasra. A ChatGPT-vel folytatott
szobeli parbeszéd soran egy anyanyelvi partnerrel vald beszélgetéshez hasonlo
élmény kozelitheté meg. Ez a lehetdség egy nyelvtanarral toltott idohoz képest
kifejezetten koltséghatékony, ha nem is valtja ki, de kiegészitésként jelentdsen
csokkentheti a nyelvorara vagy tanfolyamra forditott kdltségeket, vagy akar egy
kiilfoldi kérnyezethez hasonld szitudciot teremthet meg annak jelentds kiadasai
nélkiil, ezaltal koncentraltabba és hatékonyabba teheti a szervezett keretek kdzotti
tandrakat, és csokkentheti a nyelvtanarok leterheltségét is. Kiillondsen nagy
segitség lehet a visszahuz6dd személyiségek esetén és az idegen nyelvi rutin
hianyaban fellépd gatlasok oldasaban, tekintve, hogy egy ,,személytelen” géppel
szemben alacsonyabb stresszt valt ki a bizonytalansag és a hibazastol valé félelem.
A barmikor €és barhonnan elérhetd alkalmazas tagitja a nyelvtanuldsra fordithato
1dot és helyzetek korét, a mobileszk6zokrol is igénybevehetdség lehetdvé teszi akar
a mas, alacsonyabb koncentraciot igényld tevékenységgel egyidejii gyakorlast is,
példaul hosszi monoton vezetés, takaritas, f6zés kdzben. Nem sziikséges elore
meghatarozott mértékii minimalis 1d6t egyszerre eltdlteni vele, jobban
kihasznalhatova valnak az aprd, felszabaduld percek, holtidék. Nincs sziikség
specialis eszkdzokre, bonyolult infrastruktirara, a ma mar sokak zsebében lapulo
mobiltelefon internetkapcsolattal teljesen elegendd, amely helytdl, kornyezettdl,
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rendelkezésre allo eszkozoktdl és egyéni preferenciaktol fiiggden kiegészithetd
fiilhallgatoval, mikrofonnal, vagy igénybe vehetd szamitogéprol is.

Az elvégzett tesztek soran a ChatGPT ¢élészavas beszélgeté funkciojat
vizsgaltam meg angolnyelv-tanulas szempontjabol egy kétéves atlagos Android
rendszerii mobiltelefonon. Instrukciomban azt kértem, hogy angol felséfoku
szobeli nyelvvizsgara felkésziilésben segitsen, beszélgessen velem kiilonbdzo
témakban, hivja fel a figyelmemet a vétett hibaimra, és korrigalja azokat. A
generativ modellek nyelvtanulasra valo hasznalata vilagnyelv esetén kifejezetten
elonyos konstellacionak bizonyult. A modellek altalanos problémai ebben az
esetben teljesen hattérbe szorulnak. Nincs jelentésége a hallucinacionak, ugyanis a
nyelvgyakorlds szempontjabol még magasabb szinten is teljesen irrelevans a
lexikalis adatok valdsagtartalma. Emiatt az el6tanitas miatti idében korlatos
informacidbazisnak sincs gyakorlati jelentdsége. A modell kognitiv hidnyossagai
irrelevansak, a szovegek mindenkor sszefiiggdek, nyelvileg helytalloak. A kis
nyelveken mutatott gyengébb teljesitmény sem okoz problémat, tekintve, hogy a
kommunikacid soran az esetemben magyar anyanyelvre csak az instrukciok, illetve
a kiértékelések, magyarazatok értelmezése soran van sziikség, az abban esetlegesen
vétett akar nyelvtani, akar kiejtésbeli hianyossagok a hasznalhatosagot, a
megérthetdséget nem csorbitjdk. Az ¢él6 parbeszéd nem tartalmaz hosszl
szovegrészleteket, a parbeszéd historikus adatainak nincs kritikus jelentdsége, igy
a modell kontextusablakanak limitacidja nem érzékelhetd.

A parbeszédek soran a ChatGPT tetszdleges felvetett témaban képes volt
emberszerlien beszélgetni, kérdésekre valaszokat adni, reflektdlni az
elmondottakra, valamint kérdéseket tudott feltenni. Valaszideje az emberi
interakcioéhoz hasonld volt, par masodpercen beliil reagalt. Angol kiejtése tiszta,
jol érthetd volt, beszédtempoja, hangsulyozasa teljesen emberinek tiint. A
mondataimban elkdvetett hibakra kérésemnek megfeleléen magyarul felhivta a
figyelmet, a helyteleniil alkalmazott kifejezések esetén a hibat megmagyarazta,
indokolta, megadta a helyes kifejezést. A beszélgetés folyaman rugalmasan
alkalmazkodott a kéréseimhez, ha tigy kértem, a hibak korrekcidit, magyarazatait
is angolul adta meg.

A kevés tapasztalt hidnyossag kozott emlithetd, hogy a pontatlan kiejtésem
miatt esetenként félreértett szavakat, ebben az esetben a vélt hibat korrigald és
magyaraz6 valasza nem volt helytall6. Magyar kiejtése nem tokéletes, a szavak
formaldsaban jobban teljesitd, de hangsulyozasban alulmaradé mas felolvaso
szoftverekkel 6sszehasonlitva olyan benyomast kelt, mintha akcentussal beszélne,
de az idegennyelv-tanulas szempontjabol ez nem csokkentette a hasznalhatdsagot.
A nyelvtani fogalmakban alacsony a lexikalis tudasa, feltehetéen az altalanos
eldtanitod korpuszban alacsony volt az angol nyelvkonyvi forrasok aranya. Sziikség
esettn ez a nyelvi modellek integraciojanal alkalmazhato embedding
megoldasokkal, nyelvtankonyvek feldolgoztatdsaval kompenzalhatd, és a
nyelvspecifikus szabalyok is magyaraztathatoakka valnak.
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Osszegzés

A nyelvi modellek nagyon sokat fejlédtek az elmult években és kiilondsen az
elmult honapokban. Szamos uj funkcio €s szolgaltatas jelent meg, a pontossag nagy
mértékben javult. Az altalanos céllal 1étrehozott ChatGPT barmilyen kiegészités,
integraci6 vagy egyéb eszkoz igénybevétele nélkiil Onmagaban kivalo
nyelvgyakorld eszk6z, a program angol szobeli nyelvtanulas céli gyakorlasi
hasznalhatosaga minden eldzetes varakozasomat feliilmilta. A fejloédés
napjainkban tapasztalhaté iiteme alapjan a jelenlegi minimalis hianyossagai
feltehetden tovabb csokkennek, és id6vel kisebb nyelvekre is az angolhoz
hasonléan jol hasznalhato lesz. Az élGbeszédes gyakorlasra sziikités mellett
mindenképp érdemes komplex megoldasokat épiteni, a nyelvi modellek
felhasznalhatok a teljes nyelvi képzési tematika timogatasra, beleértve a nyelvtan
elsajatitasat, a szokincs bovitését, a szobeliség gyakorldsat és az irdsbeli tesztekre
valo felkésziilést.
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A sziiloi attitiid meghatarozo szerepe
az ovodai tannyelvvalasztasban kétnyelvii kornyezetben

Vigh Ivett Barbara

Bevezetés

Megélt eseményeink, tapasztalataink, amelyekbe az 6vodai €s iskolai élményeink
is  Dbeletartoznak, er6sen  befolyasold  hatassal  vannak  kés6bbi
gondolkodasmoédunkra, dontéseinkre. Vilagképet épitiink ki a magunk szamara,
amely kulturalisan is determindl benniinket. Elméletek alapjan is igazolhato, hogy
a személyiségiink alakuldsa, eredményessége vagy éppen sikertelensége szoros
Osszefiiggésben van identitastudatunkkal (Démuth, 2008). Az identitastudat
kialakulasa egy tobblépcsds, Osszetett folyamat, mely egész életiink sordn
formalddik. Csecsemoként senki nem sziiletik kialakult identitassal, viszont az
egyént ért kiilsé impulzusok befolyasolo, alakité erével birnak. A csaladnak, tehat
az elsédleges szocializacios kdzegnek erds szerepe van ennek a folyamatnak az
elinditasaban, ehhez pedig szorosan kapcsoldodik a bolesédei és 6vodai oktatas altal
a megfeleld tanintézmény is masodlagos szocializacids kozegként (Karmacsi,
2016). Egy kétnyelvii kdrnyezetben kiilondsen fontos a tudatos dontés, hisz egy
kisebbségi besz€l6k6zosség megmaradasanak egyik kulcsfontossagu tényezdje az
anyanyelvhasznalat, melynek egyik alappillére az anyanyelvi oktatasi halozat
biztositasa. Tehat a sziil6, amikor tannyelvet valaszt, akkor dontésével nem csak
nyelvhasznalat tekintetében befolydsolja gyermeke fejlodését.

Elméleti megkozelités

,,Az identitas (az egyén tuddsa arrol, hogy bizonyos tarsadalmi csoportokhoz
tartozik, és ez szamdra érzelmi és értékjelentoségii) a megelt tapasztalatok révén
alakul ki. Igy magdtdl értetéds, hogy a vélasztott iskola, annak tannyelve és az
oktatott tartalmak, a tanulok identitisformalisanak meghatarozo tényezdi.”
(Csernicsko és Goncz, 2009, 5. 0.) Magat az identitast egy népszeri felfogas szerint
az Onmagunkrol alkotott tudattalan kép tudatosulasaként hatarozhatjuk meg
(4ssmann, 2004). A tudatosulast eldsegitd egyik ilyen tényezo kétségkiviil a nyelv.
Az 1980-as években folytatott kutatdsokbdl az is kiolvashatd, hogy a nyelv, annak
statuszbeli szerepe, valamint hasznalata fontos szerepet jatszik az egyén
identitasanak kialakulasaban (Nino-Murcia és Rothman, 2008). Az identitas tobb
kategoriara bonthatd, egyik formaja a nemzeti identitds, melynek tudatos
fejlesztése manapsag egyre kevesebb hangsulyt kap, részben a globalizacid, a
kulturalis homogenizacié és a digitalis vildg térnyerése miatt, amelyek
felgyorsitottak a hagyomanyos kozosségi kotddések fellazulasat (Appadurai,
1996), holott eldsegitenék a tarsadalmi Osszetartozas érzését.
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A fentiekben kiemelt tények egy olyan tobbségi tarsadalmi csoport esetében,
ahol az anyanyelv megegyezik az allam hivatalos nyelvével, talan nem is okoz
problémat. Veszélyeztetett helyzetben a kisebbségi kétnyelvli emberek vannak,
akiknek az esetében kétféle lehetdség all fenn ugy nyelvhasznalat, mint identitas
kérdésében: vagy hatarozottan és kovetkezetesen ragaszkodnak kisebbségi
identitasukhoz, vagy lemondanak réla, és igy belathat6 idon beliil asszimilalodnak
a tobbségi tarsadalomba.

Sorban Angella tanulmanyaban (2000) olvashato, hogy ,,a kisebbségi kulturalis
viszonyrendszerb6l valo kilépés elsé lépcsdfok a tébbségi tannyelvii iskola”
(Sorban, 2000, 169. o.). Ezért kiilondsen fontos kisebbségi kdrnyezetben a
tannyelvvalasztas kérdésével foglalkozni.

A magyarlakta kisebbségi régiokban egyre gyakoribb, hogy a sziilék az
anyanyelvi oktatas helyett az allam nyelvén vald oktatast valasztjak. Romaniaban
az erre vonatkozé becsiilt adat 25%, ami azt jelenti, hogy napjainkban a magyar
anyanyelvii gyermekek negyede az allam nyelvén tanul. Az anyanyelvi oktatas
pedig kiilondsen fontos egy kisebbségi kultura esetén, hiszen ez az egyik zaloga és
egyben formaloja is a nemzeti identitdsnak. Az azonossagtudat és ezzel egyiitt az
egyén tudasa, mely szerint egy bizonyos tarsadalmi csoporthoz tartozik, a megélt
tapasztalatok révén alakul ki. Ezért a nem magyar tannyelvii tanintézménybe jaro
gyerekekben ,,nem alakul(hat)nak ki a nemzeti azomossagtudatot és kulturdt
meghatarozo kozésségi gyokerek, élmények”. (Csernicsko és Goncz, 2009, 5. 0.)

Joggal mertilhet fel a kérdés, mi 6sztonzi a sziiloket arra, hogy anyanyelviik
helyett inkabb az allam nyelvén torténd oktatast vegyék igénybe gyermekeik
szamara. Ezzel 0sszefliggésben fontos leszogezni, hogy a sziild anyanyelvhez és
kultardhoz fiz6do6 attitidjének kulcsfontossagli szerepe van a valasztasban. A
meghozott dontés dominansan pragmatikus elemeket tartalmaz, de ebben egyéb
kiils6 tényezok is szerepet jatszhatnak, mint példaul a tanintézményekrdl alkotott
kép, hogy mennyire tekinti megfelelének a sziild gyermeke szdmdra az adott
ovodat/iskolat. Viszont eléfordulhat az is, hogy a dontést kényszer sziili, ha
kisebbségi helyzetben élve nincs az anyanyelven arra lehetdség, amire a sziild
vagyik. Példaul, ha a sziild6 mindenképpen olyan Ovodat szeretne, ahol
hangszeroktatas is folyik, de az adott telepiilésen egyik intézmény sem tudja ezt
biztositani, akkor a sziilének mérlegelnie kell, hogy fontosabb-e a hangszeroktatas,
mert ez esetben tobbségi oktatasba iratja gyermekét, vagy az anyanyelvi oktatas
ténye keril elétérbe az egyéb szempontokkal szemben. Arra is szdmtalan példa
lathato, ez f6leg ruralis kdrnyezetben adatolhato, hogy egyszeriien nincs kisebbségi
anyanyelvii oktatas az adott régidban. Ekkor a sziil6 ismét kényszerhelyzetbe kertil.
Ha nem all médjaban azt biztositani, hogy gyermekét napi rendszerességgel
elvigye a legkdzelebbi varosba vagy faluba, ahol anyanyelvi oktatas is folyik, akkor
a gyermek kénytelen az allam nyelvén megkezdeni tanulmanyait. Gyakori jelenség
tobb romaniai faluban, ahol nagy a magyar nyelven besz¢élo roma lakossag aranya,
hogy a magyar sziilok azért valasztanak gyermekeiknek roman tanintézményt, mert
igy szeretnék elkeriilni, hogy ,elciganyosodott” magyar kozosségbe keriiljon a
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gyermek. Igy induktiv modon a magyar gyermekek a roman csoportok, osztalyok
létszamat fogjak erdsiteni, és igy alakul ki az a helyzet, hogy a ,,roma magyar
anyanyelvii gyermek” magyar iskolaba jar, a ,,nem roma magyar anyanyelvii
gvermek” pedig roman osztalyba. (Magyari, 2013, 49. 0.)

Vizsgaljunk meg azonban néhany olyan szempontot, amikor a sziild nincs
kényszerhelyzetben. Melyek lehetnek azok a motivaciok, amelyek dontését
esetlegesen a tobbségi oktatas felé billentik? Eléfordulhat, hogy a roman nyelvii
tanintézmény a tudatos asszimilacios igyekezet eredménye. Megjelenhet a ,,romdan
iskolaban romadnul jol megtanulo gyermek” képe, mely abbdl indul ki, hogy a
kisebbségi anyanyelven tanulok nem tudjak a megfelelé modon elsajatitani az
allam nyelvét, amib6l a késobbiekben hatranyuk szarmazhat. Ez szorosan
kapcsolodik a kovetkezd motivacidhoz, melyben megjelenik ,,a romadn kérnyezetbe
jobban beilleszkeddé majdani felnott” képe, mely szintén annak az elképzelésnek
nyujt taptalajt, hogy csak a tobbségi nyelven folyd oktatas soran juthat a gyermek
olyan kompetencidkhoz, melyek el6segitik jovobeli sikeres életét. Ezek
természetesen csak feltevések, melyeket nemhogy igazolnak, de inkébb cafolnak a
kutatasi eredmények. Ami még kiemelkedden hat, és a jelen kutatis szempontjabol
is fontos tényez0, az a sziilok iskolazottsagi mintazatanak reprodukcidja. Ha a sziil6
elégedett volt egykor a tannyelvvalasztassal, igy pozitiv tapasztalatokat tarsit
hozz4, akkor nagy eséllyel fogja gyermekének is azt a mintat atadni. (Magyari,
2013)

A magyar nemzeti identitastudat kialakitdsaban, kulturalis értékeink
athagyomanyozoddsaban mindenképp az anyanyelvi oktatdsnak  van
kulcsfontossagu szerepe, a kozos célnak az egészséges, hozzdado kétnyelviiségi
helyzet fenntartasanak kellene lennie. Tehat az anyanyelv ismerete mellé oly
moédon tarsul a masodnyelv (ez esetben az allamnyelv) elsajatitasa, hogy a
tarsadalom sem a nyelvek, sem a kulturak kozott nem allit fel rangsort. Az egymas
mellett él6 nemzetiségek szabadon megorizhetik sajat értékeiket, és nem érzik azt,
hogy anyanyelviikrdl le kell mondaniuk ahhoz, hogy értékeljék oket (Csernicsko
és Goncz, 2009).

Kutatdsi célok és hipotézisek

Kutatasom f6 célja, hogy feltdrjam, ma Nagyvaradon és kornyékén milyen
6vodai tannyelvvalasztdsi szokéasokkal rendelkeznek a magyar sziilok.
Fokuszpontban szerepel a sziilok attitlidje az anyanyelvi oktatashoz, valamint
annak a ténynek a vizsgalata, hogy a sziil6 milyen tannyelven tanult, és ez mennyire
befolyasolja 6t, amikor gyermekének ovodat valaszt. Feltételezem, hogy a sziild
gyermekkori pozitiv vagy negativ élményei befolyasoljak a majdani dontést. Ebben
a régioban tobbféle nemzetiség ¢l egymas mellett: a legnagyobb lélekszamban a
romanok vannak, akiket a magyar lakossag kovet. Tehat egy multikulturalis
kozeget mértem fel, mely helyzet kedvez a kétnyelviiségnek, legyen sz6 akar a
vegyes hazassdgoknak koszonhetéen a mar sziiletéstdl kialakulo kétnyelviiségrol,
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akar a késébbiekben (példaul tanulmanyok idején) kiformaldédo nyelvhasznalatrol.
A varos magyarsaga kétnyelvii beszélokozosséget alkot, ahol a roman
allamnyelvnek ala van rendelve a kisebbségi nyelv, azaz a magyar. A sajtoban
megjelent informacid szerint Bihar megyében a lakossag 22,3%-a vallotta magat
magyar nemzetiséglinek a 2021-es népszamlalas soran.! Ez az arany sokkal
alacsonyabb a 2011-es eredményekhez képest, amikor a hivatalos Osszesités
alapjan 29,83% volt a magyarsag aranya Bihar megyében.?

Kisérleti eljaras és résztvevik

A felmérés online kérddives mddszerrel tortént, melyet 6sszesen 100 édesanya
toltott ki anonim mddon. A kérddiv becsiilt kitoltési ideje 10-15 perc. Az elsé
kérdések statisztikai jelleglieck wvoltak (¢életkor, lakhely, csaladi allapot,
iskolazottsag stb.), ezt kdvette néhany olyan kérdés, amely a sziil¢ tannyelvére,
megélt tapasztalataira vonatkozott. A folytatdisban a gyermekek oOvodai
tannyelvvalasztisanak szempontjaira keriilt a fokusz, illetve arra, hogy az
édesanyak milyen tényezdket gondolnak fontosnak a gyermekek identitasanak
alakulasaban. A valaszadok tobbsége, 0sszesen 57% 31-35 év kozotti, 38% 35 év
folotti, a megkérdezett édesanyak 4%-a a 18-25 évesek csoportjaba tartozott, mig
a 2630 éves kategdridba csak 1% sorolta magat. A kitolték tobb mint fele,
pontosan 53% megyeszékhelyen €1, 19% kisvarosban, 28% pedig falun. A csaladi
allapotot tekintve az édesanyak 88%-a férjnél van, 7% élettarsi kapcsolatban él, és
5% egyediilallonak vagy elvaltnak vallotta magat. A nemzetiségiikre vonatkozo
kérdés alapjan a kitolték 98%-a magyar nemzetiségli, 2% roman. Az édesapak
nemzetiségére is kitér a kérdbiv, a valaszok alapjan az édesapak 82%-a magyar,
13%-a roman, 1%-a roma. Az édesanyak 4%-a azt valaszolta, hogy a
gyermeknevelésben az édesapa nem vesz részt. Osszesen tehét a csaladok 16%-4rol
mondhaté el, hogy vegyes nemzetiségii és anyanyelvii, ugyanakkor — mivel a
kérdéivet az édesanyak magyarul toltotték ki — a magukat roméannak vallo
édesanyak vélhetden értenek és beszélnek magyarul. A sziildk egymas kozotti
nyelvhasznalatanak tekintetében a vizsgalat azt mutatja, hogy a valaszadok 79%-a
csak magyarul beszél, 13%-a tobbnyire magyarul, 5%-a féként romanul, mig 3%-
a csak romanul. Ami az édesanyak iskolazottsagi szintjét illeti, a mintaadok 7%-a
rendelkezik posztgradudlis (pl. PhD) végzettséggel, 76%-a foiskolai (BA) vagy
egyetemi (MA) végzettséggel, az édesanydk 1%-a jelenleg felsdoktatasban tanul,
11%-anak kozépiskolai érettségije, 3%-anak pedig szakiskolai képesitése van, 2%-
uk pedig altalanos iskolai (8 osztaly) oklevéllel rendelkezik.

A kérddiv tovabbi kérdéseibdl olyan eredmények deriilnek ki, mint példaul,

hogy a sziil6k milyen tannyelvii intézménybe jartak, mennyire voltak megelégedve
az ott megszerzett tudassal, élményekkel. Tovabba hogy napjainkban milyen

! https://www.erdon.ro/helyi-kozelet/2023/02/bihar-megye-kozel-egynegyede-magyar-
nemzetisegu Utolso letoltés: 2023. 11. 12.
2 https://www.recensamantromania.ro/rpl-2011/rezultate-2011/ Utolso letdltés: 2023. 11. 12.
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szempontok alapjan valasztanak gyermekiiknek o6vodat, mit gondolnak arrol,
milyen tényezok formaljak egy gyermek nemzeti(ségi) identitdsanak a kialakulasat.

Az eredményekbdl dominansan az édesanyak allaspontja kdrvonalazodik, hisz
Ok voltak a kérddiv direkt adatkdzl6i. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy az
édesapak ne alakitanak gyermekeik identitasanak fejlodését, és a két sziilé ne k6zos
dontésként valasztana gyermekének/gyermekeinek tannyelvet.

Eredmények

A bevezetd, statisztikai kérdések utan (kor, iskolazottsag, csaladi allapot,
otthoni nyelvhasznalat), melyekre a kapott valaszokat az el6z6 pontban elemeztem,
arra kérdeztem ra, hogy az édesanyak milyen tannyelven végezték tanulmanyaikat.

1. abra: Az édesanyak egykori tannyelve

10%

87%

B Magyar MRoman [@Egyéb: angol

Forras: sajat szerkesztés

A kordiagrambol (lasd 1. abra) hatarozottan kirajzolodik, hogy a valaszadok
dominans része (87%) magyar tannyelven végezte iskoldit. Ezt kovette az
allamnyelv, ebben az esetben a roman, melyen az édesanyak 10%-a tanult. A
megkérdezettek minddssze 3%-a jelolt egyéb nyelvet, ez pedig mindenki esetében
az angol volt.

A kovetkezd kérdés szorosan kapcsolddott az elébbihez: ,, Mit gondol,
szarmazott-e elonye abbol, hogy a fenti pontban megjelélt nyelven tanult?
Indokolja meg valaszat!”

A valaszadok 86%-a érezte igy, hogy igen, szarmazott elénye, mig 14%
semmiféle eldnyt nem érez abbol, hogy milyen nyelven végezte tanulmanyait. 9
személy adott hidnyos valaszt, olyan értelemben, hogy nem adott indoklast. A 91,

wiE
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indoklast is tartalmazo valasz koziil az aldbbiakban szemléltetek néhanyat (a
szovegeket eredeti helyesiras és nyelvallapot szerint kdzlom, hiszen ez is mutatoja
lehet a(z anya)nyelv biztonsagos birtoklasanak):

,Igen. Ezen a nyelven tudtam a legjobban kifejezni magam és ez
megkonnyitette a tanulast. Késébb az anyanyelvhez kapcsolodo hivatdst
valasztottam.”

. Igen. Sokkal konnyebben épitettem az anyanyelvemen kapcsolatokat,
hatékonyabban tanultam.”

,,Nekem volt kénnyebb, nem szarmazott szakmai elényém ebbdl. Esetleg
kapcsolati. Az egyetemet viszont romanul végeztem. Mint kideriilt, a szakmai
nyelvezetet a romanok se tudjak sokkal jobban, mint én, magyarként.”

,,Az elony hogy nagyon jol beszélem az orszag nyelvet ahol élek és munka
interjuknal szamit.”

LAz 1-12 osztalyt magyar nyelven vegeztem. Ez segitett abban, hogy
megertsem milyen fontos magyarnak lenni es a magyarsagomat megorizni.
Az egyetemi tanulmanyaimat romanul végeztem. Ez egy tudatos dontés volt
a részemrol, hiszen tudtam, hogy Romaniabam szeretnék élni és dolgozni,
ezért fontosnak tartottam, hogy a szakszavakat és kifejezéseket romanul
tanuljam meg. Az egyetemet nagyon jo eredménnyel végeztem, magam utan
tudva sok roman ajku tarsamat. Mindkét nyelv fontos szamomra. A magyar
nyelv az életem, a roman pedig egy sziikséges nyelv, amit ismernem kell ha
itt szeretnék élni Romaniaban.”

A kiemelt példakbdl lathatd, hogy az anyanyelvii oktatds mellett széltak azok
az elényok, melyek arra vilagitanak ra, hogy anyanyelven sokkal kénnyebben
elsajatithatok az 0j ismeretek, valamint kapcsolatokat is konnyebb kialakitani igy.
Olyan magyar anyanyelvi valaszado is volt, aki romanul végezte tanulmanyait, 6
ezt szakmai szempontbol érezte elonydsebbnek. A valaszado édesanyak kozott van
egy olyan kategoria is, melynek tagjai ovodatol érettségiig magyar nyelven
tanultak, de fels6foku tanulméanyaikat mar az allam hivatalos nyelvén végezték,
mert Ugy gondoltdk, hogy a szaknyelv elsajatitasa elénydsebb azon a nyelven,
amelyet a késdbbiekben alkalmazni fognak.

A kovetkezd kérdés is még a sziilok tannyelvére vonatkozott, hogy abbol
kirajzolédjon egy kép, pozitivak vagy negativak a megélt tapasztalatok,
amelyekkel rendelkeznek: , Erezte magdt valaha hatrinyos helyzetben a
tannyelvvalasztas miatt? Indokolja meg valaszat!”

A kérdaiv kitoltdinek 19%-a igennel valaszolt, 81% viszont ugy érzi, hogy nem
keriilt hatranyos helyzetbe a tannyelv miatt. Az indoklas ennél a kérdésnél is tobb
vélaszado részérél elmaradt, 22 személy nem toltstte ki a kérdiv ezen részét. Ok
az igen és a nem tabort vegyesen képviselték. A tobbi édesanya indoklasaibol
kiragadtam néhany részletet:
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,,Nem kifejezetten a tannyelvvalasztas miatt, de amiatt hogy nem beszélem
elég jol a romant mdr voltam hdtranyos helyzetben. Pl. csak magyar
kliensekkel tudok dolgozni, mert romanul nem tudok terapiat végezni.”
,,Nagyon sokszor. Mindig tobbet tanultam, dolgoztam, mint a roman nyelvii
tarsaim.”

,,Nem. Kiils6 visszajelzések alapjan nem. Belsé kritikus hang sokszor
visszafogott, amikor érvényesiilni kellett/lehetett volna roman nyelven.”
,,Nem, mert az iskola keretein kiviil (is) sikeriilt romdnul (is) megtanulnom
ugy, hogy ne az dltalanos nézet (szamomra tévesen) dlljon fent, miszerint
»roman osztialyba kell adni a gyermeket, hogy megtanuljon romanul«.”
,,Sohasem éreztem magam kevesebbnek csak azért, mert magyar vagyok. A
tarsaim sem kezeltek masként csak azért mert nem egy az anyanyelviink. A
kélcsonos tisztelet és elismeres a kulcsa annak, hogy békésen éljiink egymas
mellett.”

,,Magyarkent nehez volt roman osztalyban tanulni, nehez volt beilleszkedni
es beszelni is.”

. Felfogas kérdése. Soha nem hagytam, hogy ezt éreztesse velem barki.”

., A vegyes iskolaban volt par diszkrimindlo helyzet, de mds gond nem volt.”

A szemléltetett példak arra a tényre vildgitanak ra, hogy nagyon megosztod
tapasztalatok sziilettek a témaban: vannak, akik érezték mar magukat hatranyos
helyzetben amiatt, hogy nem beszélték a roméan nyelvet elég jol. De forditott esetre
is volt példa, aki amiatt érezte magat hatranyos helyzetben, mert magyarként nem
tudott beilleszkedni abba a roman kozosségbe, ahova 6t gyerekként a sziilei
beirattak.

A folytatasban a kérdések mar nem a sziild megélt tapasztalataira,
nyelvhasznalati szokdasaira, tanulmanyaira vonatkoztak, hanem a miltbol egy nagy
ugrassal a jelentbe érkezve a gyermekére fokuszaltak, hogy utana a kapott
eredményekbdl konkliziokat tudjak levonni.

A gyermekekre vonatkozdan az elsé kérdés azt a tényt volt hivatott tisztazni,
hogy milyen életkorti az a gyermek, akire vonatkozéan az édesanya a kérddivet
kitolti. A legnagyobb szdmban a 3—4 évesek voltak (29%). 25%-ot tett ki az 56 év
kozottiek, 19%-ot pedig a 4-5 évesek csoportja. 16%-ban képviseltették magukat
a 2-3 ¢év kozottiek, 6%-ban az 1-2 évesek, mig 5%-ra tehetd a 6-7 éves

korosztalyba tartozo gyermekek szama a felmérésben.

., Milyen tannyelvii intézményben/csoportban tanul az On bélcsédés/évodas
gvermeke?”

92 édesanya arrol szamolt be, hogy magyar intézménybe (bolcséde/6voda)
iratta gyermekét, 8-an roman nyelviibe jarnak.
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2. abra: A gyermekek ovodai tannyelve

8%

92%

Magyar ®Roman

Forras: sajat szerkesztés

Az eredményekbdl (lasd 2. abra) az tlinik ki, hogy napjainkban a Nagyvaradon
¢s kornyékén €16 édesanydk szinte kizardlag anyanyelvli 6vodat valasztanak
gyermekeiknek.

,Milyen  szempontok alapjan  vdlasztott  tannyelvet, intézményt a
gvermekének?” — hangzott a kovetkezd, nyitott kérdés, melynek keretében
mindegyik adatkozld szabadon kifejthette szubjektiv szempontjait. A beérkezo
valaszokat harom nagy kategoéridba soroltam. Elsé helyen szerepel a ,,jo”
pedagdgus kritériuma. Az eredményekbdl az korvonalazodott, hogy a sziil6k
szdmara az 6vond személye a dontd: amennyiben szimpatikusnak, emberileg és
szakmailag elég felkésziiltnek gondoljak, akkor a gyermeket az adott
tanintézménybe iratjak. Masodik helyen végzett az anyanyelvi oktatas mint érték
¢s mint fontos szempont az 6voda kivalasztasaban. Harmadik helyen egy teljesen
objektiv tényezd szerepel, mely siiriin eléfordult a valaszok kozott (0sszesen 21
alkalommal), hogy a tanintézmény legyen kozel a lakhelyhez. Utobbi
veszélyesforrasként is értelmezhetd az anyanyelvi oktatasra nézve. Ahogyan az
Elméleti megkozelités cimli részben is kifejtettem, vannak olyan falvak az
orszagban, ahol nincs biztositva a magyar anyanyelvi oktatds. Ebben az esetben,
ha a sziilének nincs lehet6sége a gyermeket elvinni a legkdzelebbi magyar
intézménybe, akkor a kisévodas az allam hivatalos nyelvén fogja elkezdeni
masodlagos szocializaciojat. De nemcsak ilyen esetekben érvényesiil ez a helyzet,
hanem akar a megyeszékhelyen, jelen esetben Nagyvaradon is. Ha a
lakénegyedben nincs kisebbségi oktatasra lehetdség, a sziildnek pedig nincs
jogositvanya vagy éppen ideje reggel munka el6tt atszelni a varost pici
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gyermekével, akkor az a gyermek nagy eséllyel fog a lakonegyedben talalhato
tobbségi nyelven miikodé 6vodaba jarni.

A folytatasban egy zart kérdés keretében arra kerestem a valaszokat, hogy ,, Ki/mi
befolydsolta Ont a tannyelvvalasztas dontéshozatalaban? ™.

3. abra: A tannyelvvalasztast befolydsolo személyek
040% 3%

30 1
9%

84%

mSenki ~ Csalad ®Baratok ®Pedagogusok ~ Média = Egyéb

Forras: sajat szerkesztés

A diagrambol (lasd 3. abra) hangsulyosan kirajzolodik, hogy az édesanyak
84%-a ugy érzi, Oket senki nem befolydsolta a dontésben, teljesen szabad belatasbol
vélasztottak gyermekeiknek tannyelvet. Feltételezhetd, hogy 6k képviselik azt a
kategoriat, ahol tudatosan vagy tudat alatt, de befolyasol6 tényezoként hatott a sajat
megélt tapasztalat. A csaldd 9%-ban, a baratok 3%-ban, az egyéb személyek
szintén 3%-ban, a pedagdgusok 1%-ban, mig a média 0%-ban jelent meg a
valaszok kozott. Természetesen ez a kérdés szabad teret engedett egy teljesen
szubjektiv valasznak. Ennek kapcsan természetesen fennallhat a veszélye annak,
hogy az adott édesanya valdban redlisan itélte-e meg, ki befolyasolta 6t a dontés
meghozatalaban. A tobbi kérdésre adott valaszokkal egyiitt azonban vélhetSleg
valds kép rajzolodik ki.

Az elobbi kérdésre beérkezett valaszokbol 1athato volt, hogy a kérdéivet kito1td
¢desanyak gyermekei 92%-ban magyar tannyelvii 6vodaba jarnak, mig 8%-ban
romanba. A folytatdsban erre a kérdésre kerestem a valaszt: ,, Elégedett a
dontésével? Indokolja meg valaszat!” A valaszadok 96%-a igent jelolt, mig 4%
nemmel nyilatkozott. Az indoklas tobb kérddivben is elmaradt. Az alabbiakban
megemlitek néhany indoklast, melyek vegyesen mindkét tabor valaszaibol
szarmaznak:
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., Igen, szenzdacios ovo nénik vannak, remek foglalkozdsokat tartanak, sok
szamomra is uj dalocskdval, verssel jon haza.”

» Maximalisan. A kivalasztott hely tokéletesen megfelel a fényigényiinknek,
a hangulat kellemes, a személyzet nagyon kedves, a gyermekem imadja oket,
8ot mi tobb, hianyolja ha vakdcio van. Kiilon értékelem, hogy van egy
hozzaérté személy aki a gyerkdécok egészségiigyi allapotat figyelemmel
koveti! Ezt sajnos a legtobb helyrél hianyolom!”

., Igen, jo latni, hallani azt, hogy a gyermekem nem csak az anyanyelvén tud
kommunikalni.”

Igen. Amit akartam elértem. Koézel van. Nem szennyeziik a kornyezetet
azdltall, hogy a gyermeket is kocsibal jaratjuk ovodaba. En ezzel sosem
értettem egyet amennyiben nem indololt és feltétlen sziikséges.”

,»Még mindig banom, hogy nem roman oviba irattuk, de szereti a kislanyom,
ahova jar, az 6vo nénik is kedvesek.”

,»Nem. De sokat tanult a gyerek romanul.”

Az eredményekbdl lathato, hogy a legtobb édesanya elégedett a dontésével, aki
nem, ott az elégedetlenség szempontja a roman nyelv: vagy azt banja, nem roman

nyelvii 6vodaba iratta gyermekét, vagy pontosan ennek ellentétérdl van szd, hogy
gyermeke nem anyanyelvii intézménybe jar.

., Fontosnak tartja az anyanyelven valo oktatast? Indokolja meg a valaszat!”
A vélaszadok 94%-anak fontos ez a szempont:

A nyelviink az egyik otthonunk, biztonsagunk. Es csak igy van esélyiink
kozosseget alkotni.”

Igen, mert ha az anyanyelvi szokincse gyarapszik konnyebben tudja
érzelmeit és gondolatait kifejezni, amivel magabiztosabbad és nyugodtabba
valik, felszabadultabban kommunikal tarsaival és pedagogusaival is.”

., Fontosnak tartom! Egy gyermek az anyanyelven konnyebben megerti a
vilagot. Termeszettudomany, matematika, fizika stb tanulasa esetéen ne
titkézzon nyelvi akadalyokba.”

Az édesanyak 6%-a nyilatkozta, hogy nem tartja fontosnak az anyanyelven vald
oktatast:

., Nem, fontosabbnak tartom, hogy az allam nyelvén tanuljon.”

,»Mivel Romaniaban éliink nem. De ugyanakkor tanitom a magyar nyelvre
is és szeretném privatban kiilon tanitani, hogy minden lehetdsége meglegyen
a valasztashoz nagy kordban.”

,,Nem, mas nyelven is barmi megtanulhato. A hasznossagot kell nézni
szerintem.”

Az utolsod kérdésben arra kerestem a valaszokat, hogy ,, Mit gondol, milyen
tényezok befolyasoljak egy kisgyermek identitasanak a kialakulasat?”.

Az édesanyak viszonylag alacsony szdmban nevezték meg ebben sajat
szerepliket. Néhanyan altalanosan fogalmaztdk meg, hogy szerintiik a
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neveltetésnek hatdsa van az identitas alakuldsara, de kifejezetten a sziilok kultira-
és identitasformalod szerepét alig 6%-uk emelte ki, holott kétnyelvii kdzdsségben
élve fontos, hogy a sziilok tudatositsak: kulcsfontossagu szerepiik van abban, hogy
tamogassak gyermekeiket a kétnyelviivé valasban anélkiil, hogy ebbdl idével
nyelvcsere alakuljon ki.

Kovetkeztetések

A kérdésekre kapott valaszok tekintetében korrelacio all fent. Az aranyokbol
egyenesen kimutathatd, hogy akinek fontos az anyanyelvii oktatds, az magyar
ovodat valasztott gyermekének, aki pedig nem ragaszkodik ehhez, és az allam
nyelvét latja elébnydsebbnek, az roman csoportba iratta gyermekét. Az utobbi
kategoridba sokkal kevesebben tartoznak, ami azt jelenti, hogy napjainkban
Nagyvaradon a magyar sziildk dominansan anyanyelvii 6vodat valasztanak
gyermekeiknek. Ez az arany olyan értelemben megnyugtatd, hogy bar a
népszamlalasi adatokbol is lathaté, a magyarsag szama folyamatosan csokken,
viszont az itt éléknek még mindig érték az anyanyelvii oktatds. A kapott
eredmények azt mutatjadk, hogy az orszdgos beiskolazasi eredményekkel
ellentétben 6vodai viszonylatban a Nagyvaradon ¢és kornyékén ¢él6 magyar
gyermekek negyede nem tanul az allam nyelvén.

A kérddiv kitdltése anonim modon zajlott ugyan, a konkrét édesanyaktol
szarmazo valaszok egyiittes kiértékelésére mégis volt lehetdség. Ezek alapjan
beigazolddott, hogy az édesanya megélt pozitiv vagy negativ tapasztalata
egyenesen aranyos azzal, milyen tannyelvet valasztott a késdbbiekben
gyermekének. Azok a sziilok, akik nem érezték magukat hatranyos helyzetben,
mert nem az allam nyelvén végezték tanulmanyaikat, maguk is magyar nyelvii
ovodaba irattdk gyermekeiket. Azon édesanyak pedig, aki ugy valljak, hogy a
késébbi boldogulashoz elengedhetetlen az allam nyelvén tanulni, 6k mindannyian
roman intézményt valasztottak. Ezen a ponton felmeriilhet a kérdés, valéban csak
a tanintézmény feladata, hogy megismertesse az allam nyelvét egy kisebbségi
gyermekkel, vagy vannak mas lehet6ségei is egy magyar kisgyermeknek, hogy
elsajatitsa a roman nyelvet. Tobbet nyer vagy tobbet veszit az a gyermek, aki az
allam nyelvén és nem édes anyanyelvén szocializalodik a csaladi szintéren kiviil?

Jelen kutatds egy nagyobb kutatdbmunka része, melyben most a legkisebb
korosztalyti csoporttal foglalkoztam: az 6vodasokkal. A folytatisban a régio
kisebbségi elemi iskolai tanuldinak tannyelvvalasztasat fogom vizsgalni, valamint
kiemelten a magyar identitdsukhoz val6é ragaszkoddsukat. A sziil6k mellett a
pedagbdgusok bevonasaval folytatédik majd a munka, abban bizva, hogy id6vel
kialakul majd egy szinkron allapotfélmérés arrol, hogy kisebbségi kornyezetben
miként tudjuk értékként megérizni az anyanyelvi oktatas statuszat, valamint
hogyan tudjuk a magyar nemzet(iség)i identitast fejleszteni gyermekeinkben.
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A fizikai aktivitas és a mentalis allapot osszefiiggése
az egyetemistak esetében
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Absztrakt

Egyre tobb kutatéas foglalkozik a jollét és az elégedettség érzésének a kutatasaval.
Kutatasunk keretében egy specialis csoport, az elsééves egyetemi hallgatok jollétét,
elégedettségét vizsgaltuk egy tobb panelbdl all6 online kérd6iv segitségével, mely
az alabbi validalt skalakat tartalmazta: az WHO jollét kérddivet (WBI-5), az élettel
vald elégedettség skalat (SWLS), az észlelt stressz skalat (PSS4) és az nemzetkozi
fizikai aktivitds kérddivet (IPAQ). A Kkeresztmetszeti vizsgalat soran a
kérdoivkitoltés onkéntes alapon tortént, és 2023. szeptember elsd heteiben kertilt
ra sor. Kivancsiak voltunk arra, hogy érzik magukat az egyetemistak, illetve milyen
Osszefiiggés van a fizikai aktivitas és a mentalis allapot kozott. A mintat (n = 347)
az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem sport szakra (n = 79) és nem sport szakra
(n=268) beiratkozé elsééves egyetemi hallgatoi jelentik. Egyik feltételezésiink,
miszerint a nem sport szakos hallgatok fizikalisan kevésbé aktivak a sport szakos
hallgatokhoz képest, teljes mértékben beigazolodott, mig a fizikai aktivitas
mentalis allapottal vald pozitiv korrelacidja csak részben igazoldodott be. A
résztvevok fizikai aktivitdsa meglepden magas, csupan a 4%-a mondhat6 teljesen
inaktivnak. Erdemes a felmérést a szemeszter végén is megismételni, hogy
lathatéva valjon, az egyetemi kovetelmények, illetve koriilmények hogyan
befolyasoljak a mentalis hogylétiiket és a fizikai aktivitisukat. A kérddives
kikérdezést célszerii lenne kvalitativ modszerrel tovabb mélyiteni.

Kulcsszavak: egyetemistak, WHO WBI-5, SWLS-H, IPAQ), fizikai aktivitas

Bevezeteés

Egyre tobb bizonyiték van arra, hogy az egyetemi hallgatok egy jelentds
részének rossz a fizikai egészségi allapota, €s a pszichologiai zavarok gyakorisaga
magasabb korilkben nem egyetemista kortarsaikhoz képest (Strohle, 2009;
Hussain, Guppy, Robertson és Temple, 2013; Martinez, Valencia és Trofimoff,
2020; Chaturvedi, Vishwakarma és Singh, 2021; Szlamka és mtsai., 2021). A WHO
2018-ban készitett, nyolc orszag egyetemi hallgatéinak mentalis allapotat vizsgalo
kutatdsa alapjan megallapithatd, hogy a vizsgalt populacié egyharmadanal fordult
mar el valamilyen mentalis zavar (Auerbach és mtsai., 2018). A mentalis egészség
kapcsan meg kell emliteni a legnagyobb rizikéfaktort, a stresszt. Hans Selye mar
az 1950-es években kiilonbséget tett ,,j0” és ,,rossz” stressz kozott (Keczeli, 2021).
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Az Un. ,,j0” stresszt eustressznek nevezziik, ez kihivast, éberséget, kreativitast
¢leszt fel benniink, mig a negativ stressz leblokkol, felemészti az er6nket, kiégést
eredményez (David, Fiilop, Pataky és Rudas, 2014).

Az els6éves egyetemi hallgatok egy specialis kozeg, érzékeny életszakaszban
vannak (Jay, 2012): ilyenkor kezdenek el 6nallésodni, most szakadnak el a sziil6i
haztol, 0j életfeladatok és élethelyzetek adodnak a szamukra (Arnett, Zukauskien
és Sugimura, 2014). Ezt a korszakot a szakirodalom ,.emerging adulthood”-nak
(Arnett, 2000), ,,késziilodo felnéttkor”-nak (Lisznyai, 2010) nevezi, és egyre tobb
kutatas foglalkozik ezzel az élethelyzettel (Schaub és Szabo, 2007; Murdnyi, 2010;
Szabd, 2013; Dinyané és Pusztai, 2016; Lukdcs-Marton és mtsai., 2020; Pfau és
Kanyo, 2020; Hény, Kinczel, Vaczi és Miiller, 2021; Csepregi, 2022). Ez az 1j
létforma kihivasokat tartogathat szamukra tobbek kozott a stresszel vald hatékony
megkiizdés terén (Susdnszky, 2009). Ez utobbi az egyik leggyakoribb kivalté oka a
betegségeknek (Pfau és mtsai., 2020, Révész-Kiszela, 2020). A fizikai inaktivitas
pedig hajlamosit a civilizacios betegségek kialakulasara (Blair, 1999; Chiara és
Bassareo, 2016), mig a fizikai aktivitds csokkenti a szorongasos és depresszids
tiineteket, a stressz kockazatat; és javitja a fiatal felndttek pszichoszocidlis jollétét
(Stréhle és mtsai., 2014). A rendszeres testmozgas bizonyitottan pozitiv hatassal
van a testre €s a pszichére egyarant (Keresztes és Piko, 2006; Petrika, 2012). A
sportold  fiatalok kevésbé hajlamosak depressziora, jovoorientaltabbak,
konnyebben alakitanak ki tarsas kapcsolatokat (Piko és Keresztes, 2007; Brassai és
Piko, 2010), és tobb tanulméany kutatdsi eredménye bizonyitja a rendszeres
testmozgas egészséget befolyasold jotékony hatasat (Penedo és Dahn, 2005;
Warburton és Bredin, 2017), ami fontos szerepet jatszik az Un. civilizacios
betegségek (Lee ¢és mtsai.,, 2012) megel6zésében. A FETA (Fels6oktatas
Tanécsadas Egyesiilet) 2021-es felmérése célul tiizte ki, hogy minél teljesebb képet
kapjon a magyar felsdoktatasban tanulé hallgatok mentalis allapotarol. Ennek
egyik eredményeként megallapitottak, hogy a vizsgalatba bevont mintegy 7639
hallgat6 37,5%-a egyaltalan nem mozog, 26,1%-a csak heti egyszer, 26,5%-a heti
2-3 alkalommal, és csupan 9,9%-a mozog heti 4 alkalommal (Karmer és mtsai.,
2021), holott a WHO 2020-as ajanlasa alapjan ennek a korosztalynak legalabb heti
300 percet meghaladd mértékii kdzepesen erds, illetve heti 150 percet meghalado
id6tartamtl erds intenzitasu fizikai aktivitas javasolt (WHO, 2020). Sajnalatos
moédon az inaktiv életméd egyre inkabb elterjedében van a fiatalok korében (Acs,
Hécz, Paar és Stocker, 2011; Bartha és Perényi, 2015).

Fontos figyelmet forditani a jové nemzedékének mentalis és fizikalis allapotara,
hiszen kulcsszerepet toltenek be a tarsadalmi €s a gazdasagi életben (Hussain és
mtsai., 2013; Stewart-Brown és mtsai., 2015). A KSH 2020/21-es kimutatasa
szerint a felsGoktatasi intézmények nappali munkarendt képzésein 204,8 ezer fiatal
vesz részt. Az egyetemistak egészsége és jolléte nem csak a potencialis tarsadalmi
befolyasuk miatt fontos, hanem azért is, mert szamos, egész ¢leten at megmarado,
¢letmoddal kapcsolatos attitiid és szokds ebben a szakaszban alakulnak ki.
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A fent emlitett kutatasok a fiatal felndtteket tobb aspektusbol vizsgaljak, példaul
taplalkozas (Biré és mtsai., 2005), karos szenvedélyek, de kevés figyelmet
forditanak a mentalis egészség €s a fizikai aktivitas kozti kapcsolat vizsgalatara.

Kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy a fizikai aktivitas és a mentalis
allapot kozott milyen Osszefiiggés van az elsééves egyetemistak esetében. Ezzel
kapcsolatban az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg.

Nullhipotézis: Nincs kapcsolat a fizikai aktivitas és a mentalis allapot kdzott a
vizsgalt célcsoportokban.

H;: Feltételezziik, hogy a nem sport szakos hallgatok fizikalisan kevésbé
aktivak a sport szakos hallgatokhoz képest.

H»: Feltételezziik, hogy a fizikai aktivitas pozitivan korreldl a jollét
indexszel, az élettel valo elégedettség skalaval és az észlelt stressz
kérdoiv eredményével.

Modszer

Minta: Az adatgylijtés 2023. szeptember els0 heteiben az Eszterhdzy Karoly
Katolikus Egyetem Sporttudomanyi Intézetében valosult meg. A keresztmetszeti
vizsgalatunk soran a kérddivet online mddon, onkéntes alapon 355 elsééves
egyetemista toltotte ki, akik koziil 8 hallgato kitoltését nem megfeleld adatkitoltés
miatt figyelmen kiviil kellett hagyni, igy a mintaba 0sszesen 347 résztvevo, 79 sport
szakos €és 268 nem sport szakos hallgato keriilt. A sport szakos megnevezéEs alatt a
sportszervezés, rekreacio €s €letmad, illetve testnevelStanar szakra jaro fiatalokat
értjiilk, és minden olyan egyetemista, aki nem az el6bb emlitett szakok
valamelyikére jar, jelen helyzetben nem sport szakos hallgatonak mindsiil.

Meéréeszkozok: A mentélis allapot felmérésére a WHO jollét kérdéivet (World
Health Organization Well-Being Index — WHO-5 vagy WBI-5), az élettel vald
elégedettség skalat (életelégedettségi skala — Statisfaction With Life Scale —
SWLS) és az észlelt stressz skalat (Perceived Stress Scale — PSS4), mig a fizikai
aktivitds mérésére a nemzetkozi fizikai aktivitds kérdéiv roviditett valtozatat
(International Physical Activity Questionnaire Short Form — IPAQ-SF)
alkalmaztuk.

Az 5 tételes WHO jollét kérdéiv (WBI-5) (Bech, Gudex és Johansen, 1996)
magyar valtozataban (Susdnszky, Konkoly, Stauder és Kopp, 2016) az egyaltalan
nem jellemz6 (0) és a nagyon jellemz6 (3) végpontok kozott torténik az értékelés.
Ez a méréeszkdz az egyén altalanos kozérzetét vizsgalja a kitoltést megeldzo
kéthetes idGszakra vonatkozoan. A kérddiv nem tartalmaz forditott tételt, igy a
nagyobb pontszamok a pozitivabb, kedvezdbb pszichés allapotot jelentik. A
mérdeszkozon maximum 15 pont érheto el.
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A jollét mérésére a Diener, Emmons, Larsen és Griffin (1985) altal megalkotott
¢lettel valo elégedettség skala (életelégedettségi skala — Statisfaction With Life
Scale — SWLS) (Diener, Emmons, Larsen és Griffin, 1985) magyarra adaptalt
valtozatat (SWLS-4) hasznaltuk. A kérddiv 6t, pozitiv irdnyban megfogalmazott
kérdésbol all, ezért a kérdésekre adott valaszokhoz tartozé pontszamokat dsszesitve
a magasabb érték magasabb ¢lettel vald elégedettséget jelent. A kitoltdk egy
hétfoku skalan jelolhetik be az allitasokkal vald egyetértésiik mértékét
(1 = egyaltalan nem értek egyet; 7 = teljesen egyetértek). A pontszamok alapjan az
alabbi kategoriakat kiilonboztetjiik meg: 35-31 pont k6zott rendkiviil elégedett,
2630 pont kozott elégedett, 21-25 pont kdzott enyhén elégedett, 20 pont neutralis,
15-19 pont kozott enyhén elégedetlen, 10—14 pont kozott elégedetlen, 5-9 pont
kozott pedig rendkiviil elégedetlen (Martos és mtsai., 2014).

A stresszterheltség mérésére hasznalt modszer a Cohen és munkatarsai (1983)
altal kifejlesztett észlelt stressz skala (Perceived Stress Scale) (Cohen, Kamarck és
Mermelstein, 1983) magyarra adaptalt valtozata volt. Ez az egyén
stresszmegélésére jellemzd érzésekre, megélésekre, gondolatokra kérdez ra, arra
kivancsi, mennyire éli meg kiszamithatatlannak, tulterheltnek,
befolyasolhatatlannak a napjait. A kérdések az elmult honapot veszik alapul, ezért
a napi események érdemben nem befolyasoljak a valaszok Osszességét (Stauder és
Konkoly Thege, 20006).

A fizikai aktivitds mérésére a csupan 4 kérdésbdl all6 nemzetkozi fizikai
aktivitas kérddiv (International Physical Activity Questionnaire — IPAQ) (Craig és
mtsai., 2003) rovid magyar valtozatat (dcs és misai., 2021) alkalmaztuk. Ez a
méréeszkdz az egészséggel kapcsolatos fizikai aktivitdas (PA) mérésére lett
kifejlesztve a lakossag korében. Az IPAQ-kérdéiv kitoltésének az eredményét tn.
MET-ekben kapjuk meg. Ez egy viszonyszam, a metabolikus ekvivalens roviditése.
Segitségével Osszehasonlithatova valik a kiilonb6z6 fizikai aktivitasok relativ
intenzitasa (Csanyi, 2010). Ennek eredményeként harom fizikai aktivitasi szintet
kiilonboztethetiink meg: alacsony, kdzepes €s magas (Simko és Uvacsek, 2021).
Gyaloglas esetén 3,3 MET/perc, mérséklet/kozepes intenzitas esetén 4 MET/perc,
intenziv testmozgés esetén pedig 8 MET/perc értékkel lehet szadmolni. A kérddiv
még figyelembe veszi a mozgas gyakorisagat, illetve annak intenzitasat, és a kapott
eredmény alapjan a kovetkez0 harom kategoriat kiilonbozteti meg egymastol:
»teljes inaktivitas”, ,,minimalis aktivitas” és ,,egészségjavito fizikai aktivitas”.

Adatelemzés: Az adatok tisztitdsat és adatbazisba rendezését kovetden leird
statisztikai kiértékelést, korrelacioszamitast végeztiink. Az adatok statisztikai
elemzése és vizualizacidja soran a Microsoft Excel és az IBM SPSS 21.0
programcsomagot hasznaltuk. A kutatas soran alkalmazott primer felmérés esetén
az anonimitast biztositottuk, illetve az etikai nyilatkozatot elektronikusan fogadtak
el a résztvevok. A statisztikai probak eredményeit p < 0,005 esetén tartottuk
szignifikdnsnak.
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Eredmények

A kérdéivet kitoltok atlagéletkora 20,05 év (szoras 2,68 év), 268 valaszadd nem
sport szakos, 79 f6 sport szakos. Nemek szerint nézve a résztvevok 54,7%-a, vagyis
180 f6 holgy, amibdl 27 (16,56%) hallgatd sport szakos; tovabba 157 f6, azaz
42,53% férfi, és ebbol 52 £6 (33%) sport szakos.

Az IPAQ segitségével vizsgaljuk meg az elsd hipotézist, miszerint: a nem sport
szakos hallgatok fizikalisan kevésbé aktivak a sport szakos hallgatokhoz képest.
Jol lathato (1asd 1. abra), hogy a sport szakos hallgatok 65%-a az ,,egészségjavitd
fizikai aktivitas” kategoridba tartozik, mig a teljes inaktivitas nem jelenik meg
naluk. A nem sport szakos hallgatok majd kétharmada, 69%-a a ,,minimalis
aktivitas” kategoriaba keriilt, csupan 26%-a az ,,egészségjavito fizikai aktivitas”
oszlopba, és 12-en (4%) a ,.teljes inaktivitas” kategoriaba tartoznak.

1. abra: Fizikai aktivitds szak alapjan az IPAQ segitségével

TPAQ els6éves egyetemistak
69% 65%
70%
60%
50% 35%
40% 26%
30%
20% 4%
0%
0%
Teljes inaktivitas ~ Minimalis aktivitas Egészségjavitd
fizikai aktivitas
= Nem sportszakos Sportszakos

Forras: sajat szerkesztés
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2. abra: IPAQ elsééves egyetemistdik esetében

Az elsdéves egyetemistak fizikai aktivitasa az IPAQ alapjan

12; 3%

4

131; 37%

4

214; 60%

= Teljes inaktivitas Minimalis aktivitds = Egészségjavito fizikai aktivitas

Forras: sajat szerkesztés

Az fizikai aktivités tekintetében elmondhat6 (lasd 2. dbra), hogy a fiatalok 97%-
a végez legalabb minimalis fizikai aktivitast, hiszen mar minimalis fizikai
aktivitasnak felel meg, ha az alabbi harom eset valamelyike teljesiil:

e ha legaldbb 3 vagy tobb napon keresztiil intenziv testmozgést végziink,

o legalabb 5 napon keresztiil mérséklet aktivitast végziink, mint példaul
gyaloglunk legalabb 30 percen keresztiil,

o legaldbb 5 napon keresztil a gyaloglast, a mérsékelt és intenziv
testmozgast 6tvoziink, és elérjiik a 600 MET/perc/hét értéket.

A valasztott szak és a fizikai aktivitas kozti korrelaciot megvizsgalva (r = 0,728)
elmondhato, hogy a nullhipotézist elvetjiik, és az els6 hipotézist, miszerint a nem
sport szakos hallgatok fizikdlisan kevésbé aktivak a sport szakos hallgatokhoz
képest, elfogadjuk.

A mentalis allapot mérésére alkalmazott egyik eszkoziink a WHO WBI-5. A
jollét kérdoiv kitoltése soran a sport szakos hallgatok atlagban 8,38 pontot értek el,
40,5%-uk kevesebb mint 8 pontot ért el, mig majd 60%-nak 9-15 pont kdzotti lett
az eredménye. A nem sport szakos hallgatok esetében 7,78 pont lett az atlag, és
tobb mint a fele, 52,5% 8 pontnal kevesebbet ért el, 47,5%-uk pedig elért legalabb
9 pontot. A Némethné, Hajdnuné és Morvay-Sey altal vizsgalt orvostanhallgatok
esetében a WBI-5 0sszpontszama alapjan szamitott atlagpontszam 8,89 + 3,36 pont.
Az egyes kérdésekre adott valaszok atlagait (lasd 3. dbra) megnézve jol latszik,
hogy a sport szakon tanul6 hallgatok viddmabbnak, jobb kedviinek, aktivabbnak és
ébredés utan élénkebbnek érzik magukat. Szaktol fliggetleniil nyugodtnak és
ellazultnak érzik magukat, és a nem sport szakos hallgatok egy kicsit jobban érzik
azt, hogy napjaik tele vannak érdekes dolgokkal.
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3. abra: WHO WBI-5 kérdésekre adott valaszainak atlaga szakonként

Az elmiilt két hét soran érezte-e magat Ne;:;ls([;grt Sport szakos
1. ...vidamnak és jokedviinek? 1,865671642 2,151898734
2. ...nyugodtnak és ellazultnak? 1,294776119 1,265822785
3. ...aktivnak és élénknek? 1,130597015 1,797468354
4. ...ébredéskor frissnek és élénknek? 1,492537313 1,784810127
5. | A napjai tele voltak szamara érdekes dolgokkal? 1,708955224 1,379746835

Forras: sajat szerkesztés

Az ¢letelégedettség skalan (lasd 4. abra) a sport szakon tanuld hallgatok
Osszességében tobb pontot értek el, igy elmondhatd, hogy nagyobb ardnyban
elégedettek az életiik alakulasaval nem sport szakos tarsaikhoz képest.

4. abra: Az élettel valo elégedettség skala sport és nem sportszakos hallgatonként

SWLS-H szakonként

Rendkivill elégedett  pum—

Enyhén elégedett  mum——

NeutrdliS  pu—
Enyhén elégedetlen g
Elégedetlen  pummmmms
Rendkiviil elégedettlen gy
0% 5% 10% 15% 20%

Nem sportszakos

Elégedet!  mu—

25%  30%

B Sportszakos

35%  40%

Forrdas: sajat szerkesztés
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Az észlelt stressz vonatkozasaban megallapithatd, hogy a sport szakos hallgatok
atlaga 9,56 (szoras 1,796), mig a nem sport szakos hallgatok esetében az atlag 9,32
(szbras 1,9).

5. abra: SWLS-H kérdésenként elemezve

Sport szakos GG Sl
szakos

42 e’leftem a legtobb tekintetben kézel van az 5.164557 4.88806
idealishoz.
Az életkoriilményeim kitiindk. 5,189873 5,216418
Elégedett vagyok az életemmel. 5,43038 5,115672
Eddig minden fontosat megkaptam az életben, amit 5265823 5.149254
csak akartam.
Hfl ujra le?Zhetnem az életem, szinte semmin sem 4253165 4373134
valtoztatnék.

Forras: sajat szerkesztés

A kérdéseket egyesével megvizsgalva (lasd 5. abra), a pontszdmok atlaga
alapjan megallapitast nyert, hogy ,,Az ¢életem a legtobb tekintetben kozel van az
idealishoz.”, , Elégedett vagyok az életemmel.” és az ,,Eddig minden fontosat
megkaptam az életben, amit csak akartam.” allitdsokra a sport szakos hallgatok
kedvezdébb értékelést adtak. Ezzel szemben a nem sport szakos hallgatok az
életkoriilményeiket jobbnak itélik meg (sport szakos 5,1898, nem sport szakos
5,2164), és ha ujra leélhetnék az életiiket, kevésbé valtoztatnanak a fizikalisan
aktivabb szakos résztvevokhoz képest.

Az észlelt stressz kérd6iv kapcsan minimalis kiilonbség van a sport szakos és a
nem sport szakos hallgatok kozott (1asd 6. abra).

6. abra: Az észlelt stressz kérddiv eredménye a sport szakos és a nem sport szakos hallgatok
esetében

Py z q Nem sport

Az elmilt honap sordan milyen gyakran szakos Sport szakos
érezte, hogy képtelen kézben tartani azokat a
dolgokat, amelyek fontosak az életében? 1,5373 1,6582
bizott magaban, hogy képes megoldani személyes 27239 27595
problémait? ’ ’
érezte gy, hogy a dolgok az On kedve szerint
alakuinak? 2,4104 2,3797
érezte ugy, hogy a nehézségek ugy felhalmozodtak,
hogy mar nem tud urra lenni rajtuk? 2,1903 2,5696

Forras: sajat szerkesztés
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A mentalis allapot és a fizikai aktivitas kozti 0sszefliggést a 7. abra szemlélteti.

7. abra: A mentalis dllapot és a fizikai aktivitas kozti kapcsolat

SWLS WHO s PSS4
osszesen osszesen Aktivitds osszesen

SWLS Pearson Correlation 1 500" ,484 ,397™
osszesen | Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000

Sum of Squares and 14911,164 | 3342,628 102,006 | 2445963

Cross-products

Covariance 43,096 9,661 ,295 7,069

N 347 347 347 347
WHO Pearson Correlation ,500% 1 ,192 ,443™
osszesen | Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000

Sum of Squares and 3342,628 2994,052 104,092 1224,401

Cross-products

Covariance 9,661 8,653 ,301 3,539

N 347 347 347 347
Aktivi- Pearson Correlation ,084 ,192™ 1 ,075
tds Sig. (2-tailed) 117 ,000 ,164

Sum of Squares and 102,006 104,092 98,386 37,490

Cross-products

Covariance ,295 ,301 ,284 ,108

N 347 347 347 347
PSS4 Pearson Correlation ,397 443" ,075 1
osszesen | Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,164

Sum of Squares and 2445,963 1224,401 37,490 2549,816

Cross-products

Covariance 7,069 3,539 ,108 7,369

N 347 347 347 347

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Forras: sajat szerkesztés

A jollét és a fizikai aktivitds (r = 0,192, p = 0,000) kozott, valamint az élettel
vald elégedettség és a fizikai aktivitds kozott (r=0,484, p=0,000) erds
Osszefliggés van. A jollét szintén erdsen korrelal az élettel vald elégedettséggel
(r=0,500, p=0,000) és a stresszel (r = 0,443, p = 0,000), ugyanakkor a stressz és
a fizikai aktivitas kozott (r = -0,075, p = 0,164) nincs Osszefliggés.
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A masodik hipotézisiink, miszerint feltételeztiik, hogy a fizikai aktivitas
pozitivan korrelal a jollét indexszel, az élettel valo elégedettség skalaval és az
észlelt stressz kérddiv eredményével, részben igazolodott be. Az észlelt stressz
esetében is jobb eredményt kaptunk a sport szakos egyetemistak esetében, de az
eredmény nem tekinthet6 szignifikansnak, mert nincs Osszefliggés a vizsgalt
valtozok kozott.

Megbeszélés

Jelen kutatds eredménye egybecseng tobb tanulmany kovetkeztetésével,
miszerint az életmindség olyan tényezokkel fiigg 6ssze, mint példaul a fizikai és
pszichologiai egészség, a jollét és az élettel valo elégedettség (Rejeski, Shannon és
Mihalko, 2001; McAuley és Morris, 2007). Tovabba szdmos tanulmany kimutatta,
hogy a fizikai aktivitdas hatékony eszkdz az életmindség fenntartasahoz és
ndveléséhez, valamint pozitiv és kozvetett kapcsolat van a fizikai aktivitas és az
¢letmindség kozott (Rejeski €s mtsai., 2001; McAuley és mtsai., 2007; Bize,
Johnson és Plotnikoff, 2007; Marquez és mtsai., 2020).

Pfau és Kanyo 2020-as kutatdsi eredményét, miszerint a stresszoldas egyik
hatékony eszkoze a sport, jelen kutatds nem tamasztja ald. A tanulmany
eredményeként elmondhatd, hogy a jollét érzése, valamint a fizikai aktivitas és az
¢lettel valo elégedettség kdzott szoros kapcsolat van. Nemzetkozi tanulmanyok is
kimutattak, hogy azok az alanyok, akik a féiskola el6tt sportoltak, magasabb szintii
Onbecsiilésrdl és boldogsagrol szdmoltak be (Browker, 2006; Chen, Chen, Lin, és
Chen, 2012; Wagnsson, Lindwall, és Gustafsson, 2014).

Esetiinkben is igazolddni latszik, amit Dinyané €s Pusztai (2016), valamint
Némethné és kutatotarsai (2022) is megallapitottak — els6éves orvostanhallgatok
esetében —, miszerint az életelégedettség skala a jollét kérddivvel pozitivan korrelal
(Némethné én mtsai., 2022; Dinydné és mtsai., 2016). Egy 2018-as spanyol
kutatasban 37,451 felnéttet, koztik 17,719 egyetemistat vizsgaltak, és arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a stressz szoros dsszefiiggésben van a depresszioval
¢s a szorongassal (Vallejo és mtsai.,, 2018). Lukacs és kutatotarsai
Marosvaroshelyen 206 alap- €és mesterszakos hallgatd egészség-magatartasat
vizsgalta, és megallapitotta, hogy a testedzés védoéfaktornak tekinthetd az egészség-
magatartds kapcsan, hiszen a fizikalisan aktivabb hallgatok jobb mentalis
allapotban vannak, és alacsonyabb a stressz-szintjiik a fizikalisan inaktiv vagy
inaktivabb tarsaikhoz képest (Lukdcs-Marton és mtsai., 2020). Azért fontos
tisztaban lenni azzal, hogy hogy vannak a hallgatok, milyen a stressz-szintjiik, mert
kutatasok tamasztjék ala, hogy a magasabb észlelt stressz nagyobb valosziniiséggel
vezet szerfogyasztasi szokasokhoz (Tavolacci és mtsai., 2013), egészségtelenebb
taplalkozashoz és magasabb testtomegindexhez (Moore és mtsai., 2016).
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Kovetkeztetések

Azt lehet megallapitani, hogy az észlelt stressz kivételével a sport szakokra
felvételt nyert hallgatok szignifikansan jobb eredményeket értek el a tobbi
hallgatohoz képest. Ennek oka valosziniileg az, hogy a jelen kutatds nem
kiilonbozteti meg a verseny- és szabadidé-sportolokat, de a jovében célszerii lenne
ezt figyelembe venni, mivel lehetséges, hogy a versenysportolok szamara a
versenyhelyzet és a folyamatos teljesitménykényszer folyamatos stresszforrast
jelent, ami csokkentheti a stressz pozitiv hatésait.

Feltételezésilink, miszerint a sport szakra jaro hallgatok fizikalis aktivitasukat
tekintve aktivabbak, teljes mértékben igaznak bizonyult. A mentalis allapotra
vonatkoz¢ feltételezésiink, miszerint a jollét, az életelégedettség és a stressz a sport
szakos résztvevok esetében kedvezok, csak részben igazolddott be. A hallgatok
nagy tobbsége elégedett az élete alakuldsaval. A fizikai aktivitds a populacio
atlagdhoz képest magasabb, ennek okat pedig érdemes lenne interjik soran feltarni.
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Bevezetés

Az iskola masodlagos szocializacios kozeg, ahol a tanulok és a pedagdgusok a
mindennapjaikat szabalyok és szokasok keretei kozott élik. Ez a kornyezet az
ismeretek atadasanak és a leghatékonyabb szokas- és értékrendszer-kozvetitésnek
a helyszine (Meleg, 2005), igy az iskola jelentds hatdssal van a gyermekek
értékrendszerére és igy egészség-magatartdsara, mindennapi tevékenységeik és az
iskola atmoszféraja révén (Meleg, 2006).

Az egészséggel kapcsolatos ismeretek kozvetitése onmagaban azonban nem
eredményez az  egészség-magatartdsban  viselkedésvaltozdst és  igy
egészségjavulast sem. Ahhoz, hogy pozitiv valtozasokat érjiink el, nemcsak a
fizikai és szellemi képességeket kell fejleszteni, hanem hatni kell tobbek kozott a
motivaciora, valamint a tarsas és fizikai kornyezetre is. Michie és munkatarsai
(2011) a korabbi viselkedésvaltoztatasi elméleteket szintetizalva dolgoztak ki a
COM-B-modellt, amely ezt a megkozelitést alkalmazza. A COM-B-modell hdrom
tényez6t foglal magaban, amelyek a viselkedést befolyasoljak: a pszichologiai és
fizikai képesség (Capability), a szocidlis és fizikai kornyezet (Opportunity),
valamint a motivacio (Motivation).

Nemzetkozileg elismertté valt a ,,Teljes Iskola, Teljes Kozdsség, Teljes
Gyermek”-modell (Whole School, Whole Community, Whole Child; WSCC),
amely a tanulokozponti megkozelitést hangsilyozza. A WSCC-modell
keretrendszere a gyermek kozéppontba helyezésével segiti a tanuldk tanulmanyi
eredményeinek javitasat és az egészséges ¢let alapjainak megteremtését. Az iskolai
egészségnevelés igy atfogd és komplex programként jelenhet meg, elésegitve a
betegségek megeldzését és az egészség fejlesztését (TIE, 2015).

A legtobb orszagban a korszer(i iskolai egészségfejlesztés a WHO altal deklaralt
alapelveken nyugszik. Az iskolai egészségfejlesztés alapértékei, amelyek
levezethetdk az egészségfejlesztés altalanos alapértékeibdl, a méltanyossag, azaz
az egyenld hozzaférés mindenki szdmdra a tanuldshoz és az egészséghez; a
fenntarthatosag, azaz hogy a tevékenységek és programok hosszabb idétavon,
tervezetten valdsulnak meg; a befogadés, hiszen az iskoldk olyan tanulasi
kozosségek, ahol minden szerepld bizalmat és tiszteletet kap; a felhatalmazas,
miszerint az iskola kozdsségének minden tagja részese az egészségfejlesztésnek;
¢s a demokracia, ami alapjan az egészségfejleszté iskola a demokratikus
alapértékek szerint mikodik (71E, 2015).
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Hazankban az iskolai egészségfejlesztést egyrészt kotelezd torvényi eldirasok
és rendeletek, masrészt a gyakorlati megvalositast tamogatd ajanlasok segitik.
Magyarorszag Alaptérvénye (2011) kimondja, hogy mindenkinek joga van a testi
és lelki egészséghez, hangsulyozva a sportolds és a rendszeres testedzés
fontossagat. A 2021. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol eldirja egy olyan
koznevelési rendszer létrehozasat, amely elsegiti a gyermekek harmonikus
fejlodését, a pedagogusok kiemelt szerepével. A 2004/2005. tanévtdl kezdédden az
iskolai pedagogiai programnak tartalmaznia kell az egészségnevelési programot,
amelynek magaban kell foglalnia az intézkedéseket és programokat a tantestiilet és
tanulok egészségének védelme érdekében, az egészséges kornyezet kialakitasara
vonatkoz6 eldirasokat, a szabadidé hasznos eltdltésének lehetdségeit, a tarsas
tdmogatas formait, valamint a lelki egészség fejlesztésének feladatait (2003. évi
LXI torvény).

A Nemzeti alaptanterv is kiemelt teriiletként kezeli a testi és lelki
egészségnevelést (5/2020. [1. 31.] Korm. rendelet). A 2004. évi I. torvény a sportrol
a sportot a lelki egészség alapjanak tekinti. A teljes korii iskolai egészségfejlesztés
moédszertani Utmutatdjat az egészségfejlesztésért felelds intézet dolgozta ki
(20/2012 [VIIL. 31.] EMMlI-rendelet). A fiatalok fizikai aktivitasara vonatkozo
ajanlasok ¢és jellemzOik is kiemelt szerepet kapnak, a sportot a nemzet
alapértékének tekintve (2004. évi 1. tdrvény). A mindennapos testnevelés 2011-
2012-es bevezetése 1j lehetdséget kinal a testmozgas novelésére (Csanyi és Révész,
2015).

Az iskolai egészségnevelés tehat Osszetett feladat, melynek f& célja a
felnovekvd nemzedék egészséges €s konstruktiv életmodra vald nevelése és az
egészség-magatartas pozitiv iranyba valé elmozditisa. Ennek érdekében nem
elegendd, ha az iskola csak az elméleti jellegii dokumentumoknak felel meg,
fontos, hogy a gyakorlatban is megvaldsuljanak a dokumentumokban foglaltak.
Kutatasok foglalkoznak az egészségnevelési programok mint iskolai
dokumentumok elemzésével (Nagy, 2005; Deutsch, 2011; 2012; Horvdth, 2023),
melyekbdl lathato, hogy a szabdlyozasnak megfelelden minden vizsgélt iskola
rendelkezik a programmal, azonban annak kidolgozottsdga nem minden esetben
részletes. Hianyossagokat véltek felfedezni az egészségértelmezésben, a
tevékenységek meghatarozasaban €s a gyakorlatban valdé megvalositas formaiban.

A kutatas f6 célja ezért, hogy a dokumentumokra vonatkoz6 analitikus elemzést
Osszevessem a gyakorlatban megvalosuld tevékenységekkel, igy beazonositva a
differencidkat és hianyteriileteket. A kutatas elézményeként az egészségnevelési
programok dokumentumelemzése megtortént, melynek részletes eredményei az
eléz6 kotetben — Horvath Cintia (2023). Az iskolai egészségnevelés elméleti irdnya
vizsgalata. In: Medovarszki Istvan (szerk.). Tantdargy-pedagogiai kaleidoszkop:
2022 — Pedagogiai és szakmodszertani tanulmanyok az iskola vilagabol. Liceum
Kiadd, Eger. 125-139. — olvashatoak.
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Jelen kutatas célja a dokumentumelemzés eredményeit kiegészitve a szobeli
kikérdezés eredményeivel atfogd képet kapni az iskolai egészségnevelés elméleti
és gyakorlati megvaldsulasaval kapcsolatban.

Anyag és modszer

Minta: A vizsgalat soran tiz pedagdgussal és 6t intézmény vezetdjével készitettem
interjut (N = 15). Az intézményvezetok esetében a teljes populécio, azaz mind az
Ot intézmény vezetdje bekeriilt a mintaba, mig a pedagogusokat tekintve szakértoi
mintavételt alkalmaztam. Az iskolankénti két-két pedagogus kijeldlésében az
intézményvezeték voltak segitségemre olyan pedagogusok ajanlasaval, akik az
iskolai egészségnevelés folyamatdban kiemelt szerepet, feladatot vallalnak.

Az iskolak esetében az adatok titkositasanak modja a kodolas, igy a részt vevo
iskolék Gi, G2, G3, G4 és Gs kodokkal szerepelnek.

A megkérdezettek koziil 8 £6 férfi és 7 £6 nd, az atlagéletkoruk 46,93 év + 8,47.
Az intézményvezetdk koziil harman férfiak, ketten pedig nok, az atlagéletkoruk
51,4 év + 5,41. Atlagosan két és fél éve vezetdk, a legrégebb 6ta intézményvezetsi
szerepet betoltd személy 5 éve igazgatd, mig ketten az elsd tanéviiket toltik
intézményvezetoként.

Az iskolakban tanitd6 megkérdezett pedagdgusok atlagéletkora 44,7 év + 9,01.
A tanarok koziil hatan testneveld tanarok, tovabba van koztiik matematika, fizika,
informatika, torténelem, bioldgia és foldrajz szakos pedagogus is. Atlagosan 17,66
éve + 6,62 dolgoznak pedagdgusként, a legnagyobb tanari tapasztalattal rendelkez6
28 éve van a palyan, mig a legrovidebb ideje tanarként dolgozo a 8. tanévét kezdte
idén.

Adatfelvétel: A kvalitativ modszereket tekintve szobeli kikérdezést, strukturalt
interjit alkalmaztam a pedagogusok és intézményvezetOk korében, valamint
dokumentumelemzést az egészségnevelési programok esetében.

A kutatds céljanak tartalmi szempontbol fontos kérdései érintették az
interjualanyok iskoldjanak jellemz6it, ugymint az iskolai egészségnevelés
folyamata, szerepldi, szinterei, tartalma, kiinduldsi alapja, célmeghatarozasa,
tovabba az iskola tanari karanak korében jellemz6é mintaadd és kevésbé mintaado
egészség-magatartas.

A dokumentumelemzés soran vizsgaltam az egészségnevelési programok
terjedelmét, kidolgozottsagat, a benne szerepld célkitiizéseket
egészségértelmezéseket, a megfogalmazott tevékenységeket, programokat,
modszereket és szereploket (Horvdth, 2022).

Adatfeldolgozas: A szobeli kikérdezés modszerén belill strukturalt egyéni
interjukat alkalmaztam az intézményvezetok és a pedagdgusok korében.



Horvath Cintia

A kutatds céljanak tartalmi szempontbol fontos kérdései érintették az
interjlialanyok iskolajanak jellemzdit, Ggymint az iskolai egészségnevelés
folyamata, szerepldi, szinterei, tartalma, kiindulasi alapja, célmeghatarozasa,
tovabba az iskola tanari karanak kérében jellemz6é mintaadd és kevésbé mintaado
egészség-magatartas.

Az Osszehasonlitd vizsgalat sordn Osszevetettem az interjik ¢€s a
dokumentumelemzés eredményeit, mely soran a kiillonbozéségeket és
hasonlésagokat elemeztem az egészségértelmezés, egészségfelfogds, az
egészségnevelés idotartama és szintere, a szereplok, a diagnosztikus mérések és
értékelések esetében.

Eredmények

Az egészségnevelési programban olvashatd egészségértelmezésben és a
megkérdezett pedagdgusok egészségfelfogasaban csak részben van egyezés,
hiszen:

e @ iskola dokumentumaban a testi és lelki egészség tényezoket emlitik,
a pedagogusok ezzel ellentétben holisztikusan értelmezik azt, igy a testi
és lelki tényezokon tul a szocialis egészségre is fokuszalnak a munkajuk
soran;

e (G iskolaban testi és lelki egészségfejlesztési célokat fogalmaz meg a
dokumentum, a megkérdezett pedagoégusok korében pedig nincs
egységes egészségértelmezés, hiszen a harom vizsgalt személy
haromféleképpen latja az egészséget;

e Gz iskola fogalmazta meg legatfogdbban az egészségnevelési
programjuk alapjat képezd egészségdefiniciot, azonban a megkérdezett
pedagdgusok ezzel ellentétben csak a fizikai és lelki egészség
fejlesztésérdl nyilatkoztak;

e @y iskola dokumentumaban nem volt olvashatd egészségdefinicio, igy
nem lehetett tudni, hogy a pedagoégusok mi alapjan, milyen
értelmezésben  végzik az egészségneveldi tevékenységiiket; a
valaszokbol kideriilt azonban, hogy jellemzden a testi és lelki egészségre
korlatozddik a neveldi tevékenységiik;

e Gs iskoldban egység mutatkozik a program ¢és a pedagogusok
egészségértelmezésében, miszerint mindkét elemzés esetében a testi €s
lelki egészség keriilt el6térbe.

Az egészségnevelési programokban megvizsgaltam, hogy az egyes iskolak
milyen id6tartamot €s szinteret hataroznak meg, majd ezt 6sszevetettem az interjuk
altal nyert adatokkal. Ez alapjan megallapitom, hogy jellemzden megegyeznek a
dokumentumban leirtak a pedagdgusi valaszokkal:

o @y iskola egészségnevelési programjaban az egészségnevelési ora, a
testnevelés-, biologia- és osztalyfénoki orak lettek megjelenitve mint az
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egészségnevelés szinterei, ami egyezést mutat a megkérdezett
pedagogusok valaszaival;

o (5, iskola dokumentuma nem tért ki a vizsgalt szempontra, igy nem lehet
Osszevetni az interji valaszaival,

e (3 iskola esetében egyezés mutatkozik, hiszen mind a programban
leirtakban, mind a pedagdgusok valaszaiban megjelentek a tandrai és
tanoran kiviili tevékenységek is;

o Gy iskoldban részben egyezik a két adatsor, hiszen mig a
dokumentumban minden tandrat és tandran kiviili tevékenységet
meghataroztak, addig a pedagogusok a biologia-, testnevelés- és
osztalyfénoki ordkra korlatozottan hatdroztdk meg az egészségnevelés
szintereit;

e Gs iskoldban az osztalyfénoki, biologia-, testnevelésora jelenik meg
mind az egészségnevelési programban, mind a pedagogusok valaszaiban.

Az egészségnevelési programokban megvizsgaltam, milyen szereploket hataroz
meg, kiket von be az egészségnevelés folyamataba a tanulokon kiviil, igymint
sziilok, civil szervezetek, egészségligyi szolgalat, nem pedagogus dolgozok.

Az elemzést Gsszevetve a pedagogusok altal adott valaszokkal megallapitom,
hogy csak kis mértékben van egyezés:

e @ iskola esetében nincs egyezés sem a dokumentumban leirtakat és a
pedagdgusok valaszait tekintve, sem a vizsgalt harom pedagodgus
valaszait 6sszevetve sem;

e (5 iskola programja nem emliti az iskola egészségnevelési folyamatanak
szerepl6it, azonban a pedagogusok jellemzdéen minden pedagogust
megemlitettek, akiknek szerepiik és feladatuk van a tevékenységben;

e Gs iskola esetében részben egyezés mutatkozik a dokumentumban
leirtakat és a valaszokat tekintve, megjelennek a pedagogusok, az
egészségligyi szakemberek mindkét esetben, azonban a sziil6k jelenléte
csak a dokumentumban olvashato;

o @y iskolat vizsgalva egyezés mutatkozik a program és a pedagogusi
valaszok kozott, hiszen mindkét esetben emlitésre keriiltek a
pedagdgusok, tovabba az iskolai egészségiigyi szakemberek;

e Gs iskolaban érdekesség, hogy mig a dokumentum minden pedagogus
feladataként emliti az egészségnevelést, addig a megkérdezett
pedagdgusok csak az osztalyfonokoknek, biologia- és testneveld
tanaroknak tulajdonitja az egészségnevelési feladatok végzését, tovabba
a programmal ellentétben nem emlitik a kiils6, meghivott eléadok,
szervezetek jelenlétét. Egyezés csak az egészségiigyi szakemberek
feladataiban mutatkozik.

A megfeleld, iskolara és tanulokra szabott egészségnevelési programok
tervezésének szempontjabol elengedhetetlen, hogy folyamatos mérési-értékelési
tevékenységet végezzenek az iskolak a tanulok korében. Azontil, hogy a kotelezo
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szlirdvizsgalatokat elvégzi az iskolai egészségiigyi szolgalat, fontos, hogy
monitorozva legyen a tanulok egészségi, fittségi, mentalhigiénés allapota. Az
iskolak egészségnevelési programjaban meghatarozott diagnosztikus felméréseket,
értékeléseket vetettem Ossze a pedagogusok valaszaiban megjelent
tartalomtervezési kiindulasi alapokkal, mely esetben egyezést talaltam:

e Gy iskolaban a sziirGvizsgalatokat kiegészitve iskolai helyzetfelmérést
hataroz meg a dokumentum, melyet kovetden adatszolgaltatast végez az
egészségligyi szolgalat a pedagdgusok felé, amit a pedagogusok valaszai
is megerdsitenek;

e (G, iskolaban mind a dokumentumban, mind a pedagdgusok valaszaiban
egyezben Kkitlinik, hogy nem torténik a kotelezén tal diagnosztikus
felmérés, igy adatszolgaltatas sem;

o (3 iskola esetében egyezés mutatkozik a programban leirtak és a
pedagdgusok valaszai kdzott, ami alapjan megallapithatd, hogy részletes
diagnosztikus felmérést végeznek, ezekre a statisztikai adatokra
alapozottan tervezik az egészségnevelési tevékenységiiket, tovabba
folyamatos hatékonysagvizsgalatot is végeznek;

e Gy iskolaban is egyezés mutatkozik, azonban G3 iskolaval ellentétben
nem torténik mérés-értékelés, igy statisztikai adatszolgaltatds sem, ami
alapjan megallapithatd, hogy az egészségnevelési tevékenység nem
iskolara és tanuldkra szabott;

o Gs iskola egészségnevelési programjaban leirtakkal egyez6 valaszokat
kaptam a pedagdgusoktol, miszerint ténylegesen a programban
meghatarozottak szerint zajlik a gyakorlat, statisztikai adatokra alapozva,
az egészségiigyi szolgalat segitségével torténik a tervezés.

Megbeszélés

Az egészségnevelési programok elemzésébdl kideriilt, hogy jellemzéen nem
holisztikus az egészségértelmezés, a dokumentumok nem tartalmazzak a tanoran
kiviili egészségneveld programok, tevékenységek Ilehetdségeit, megjelent a
programokban minden szaktargyi ora, valamint minden pedagogus hangsulyos
szerepe, tovabba hogy az egészségnevelés az iskola minden pedagdgusanak
feladata. A dokumentumban meghatdrozottak szerint hangstlyos az egészségligyi
szakemberek szerepe eldadoként, segitéként, az allapotfelmérés segitésében és a
programok tervezésében, igy a pedagogusokkal egyiittmiikodve vesznek részt a
tanulok egészségnevelésében. A leirtak alapjan nem torténik adatszolgaltatas a
sziirdvizsgalatok és diagnosztikus allapotfelmérések eredményeibdl az iskola
dolgozdi, pedagdgusai szamara, igy ezen adatokat nem hasznaljak fel az
egészségnevelési program tervezése soran, tovabba a legnagyobb hangstllyal
megjelend téma a karos szenvedélyek megel6zése.

Az intézményvezetdi €s pedagdgusi interjuk eredményeibdl latszik, hogy a
pedagogusok szerint az egészség egy komplexen értelmezhetd tobbdimenzios
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fogalom. Az iskolai egészségnevelés szintere hangsulyosan a biologia-,
testnevelés- €és osztalyfonoki ora, az iskolai egészségnevelés folyamatanak
nemcsak a pedagdgusok a szerepl6i, hanem a sziilék, az iskolai egészségiigyi
dolgozok és a kiilsé szervezetek, meghivott eldadok egyarant. Az egészségiigyi
szolgalat segitségével folyamatosan, az iskola sajatossagaira, valamint statisztikai
adatokra alapozva zajlik az egészségnevelési program tervezése és megvaldsitsa.

Az egészségnevelési programok altal elméleti uton megalapozott és a
pedagdgusok altal adott valaszok alapjan nem minden esetben mutatkozik egyezés
az elmélet és a gyakorlat kozott. Az egészségnevelési programokban olvashatd
egészségértelmezésben és a megkérdezett pedagdgusok egészségfelfogasaban csak
részben van egyezés. Az egészségnevelési programokban és a pedagogusi
interjikban jellemzéen megegyeznek az idétartamra és szintérre vonatkozo
eredmények. Az eredmények elemzését dsszevetve megallapitom, hogy csak kis
mértékben van egyezés az egészségnevelési programokban és a pedagogusi
interjikban megjelend szereploket tekintve, igymint sziilok, civil szervezetek,
egészségligyi szolgalat, nem pedagdgus dolgozok. Az iskolak egészségnevelési
programjaban meghatdrozott diagnosztikus felméréseket, értékeléseket Osszevetve
a pedagbégusok valaszaiban megjelent tartalomtervezési kiindulasi alapokkal,
minden iskola esetében egyezést mutatott a dokumentumelemzések és az interjuk
eredménye.

Osszevetve kordbbi kutatdsok eredményeivel megallapitom, hogy az
egészségnevelési programokban meghatarozott egészségdefinicio,
egészségértelmezés nem mutat fejlédést az elmult évtizedhez képest, hiszen
ugyanugy toredezett, az egyes dimenziokra fokuszald, nem holisztikus szemléletii
fogalom olvashatd ki jelen kutatds eredményei alapjan is, akarcsak Deutsch
kutatasaban (Deutsch, 2011). Deutsch kutatasi eredményei alapjan az iskolak
jellemzden akcidprogramok szervezésével végzik az egészségneveld munkat,
amely mint ismeretes, csak informaciok kozvetitésére szolgal, képesség-,
készségfejlesztés nem érheté el vele (Deutsch, 2011). Kutatdsom alapjan
megallapithatd, hogy az iskoldk részben vagy teljesen kidolgoztdk a tanorakra,
tandran kiviili szabadiddre és akcioprogramokra vonatkozd egészségneveld célok
¢és feladatok egészét, igy tulmutatnak a kizarolag akcidoprogramok szervezését
meghatarozé dokumentumokon. Nagy (2005) kutatasaban az egészségnevelési
programok elemzése sordn megallapitotta, hogy az abban leirt feladatok
megvalositasa az osztalyféndki orakra korlatozodik, ezzel ellentétben vizsgalatom
pozitivabb eredményt mutat, hiszen jellemzéen minden szaktargyi drat, valamint
minden pedagogus hangsulyos szerepét emliti. Nagy (2005) kutatasaban
hangsulyos szerepet kaptak még az iskolai egészségiigyi szolgalat szakemberei
mint a mindennapi iskolai egészségnevelési folyamat kizardlagos megvalositoi.
Kutatasom ezen hangsulyos szerepet megerdsiti, azonban a korabbi kutatastol
eltéréen egyiittmiikddésben a pedagdgusokkal, sziilokkel.

A programokban megjelend témakordk  kozill  hangsulyosan  az
egészségkarositd magatartas elutasitasa jelent meg Nagy (2005) kutatasaban, ami
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jelen vizsgalattal azonossagot mutat, hiszen az altalam vizsgalt iskolak esetében is
a legnagyobb hangsullyal megjelend téma a karos szenvedélyek megelézése.

A kutatdsom soran végzett egészségnevelési programokra vonatkozd
dokumentumelemzés eredményeit és a pedagogusi interjuk valaszait Osszevetve
megallapitom, hogy az egészségértelmezést, az iddtartamot, szinteret és a
diagnosztikus eljarasokat tekintve egyezés, a szereplok esetében pedig kis mértéki
egyezés mutatkozik az elméleti megalapozottsagot és a gyakorlati megvalositast
tekintve. Mindez ellentmond Deutsch 2012-ben végzett kutatdsanak, miszerint az
egészségnevelési programokban meghatarozott célkitlizések, modszerek,
akcioprogramok nem allnak szinkronban a pedagogusok altal bemutatott
egészségnevelési gyakorlattal.
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Bevezetés

A vilagunk nagyon gyorsan és dinamikusan fejlddik. Ennek a dinamikanak
kiilonboz6 1élektani hatasai figyelhetéek meg az életiink kiilonb6zo teriiletein.
Nagyon sok tanulmany foglalkozik a munkahelyi klimaval, amelynek a kérdései a
mentalhigiéné témakorébe tartoznak, de ha jobban atgondoljuk, akkor egy joval
Osszetettebb tudomanyteriiletet dlelnek fel. Lényeges, hogy az oktatasi-nevelési
intézményekben minden nap jelen legyen a pozitiv, teljesitményre, kreativitasra
serkent6 1égkor? Akkor igazdn eredményes és produktiv az oktato-neveld munka,
ha a pedagdégusok boldogok elégedettek? A munkahelyi klima Osszefliggésbe
hozhato a palyaelhagyas, palyamodositas problematikajaval?

Jelen tanulmany arra probal ravilagitani, hogy az &vodakban milyen
szervezetpszichologiai jellemzok figyelhetoek meg, kiilonos tekintettel a kezdo
ovodapedagogusok  jollétére, megelégedettségére,  Dbeilleszkedésére  és
tamogatasara vonatkozoan.

Az o6vodapedagdgusok, illetve az ovodai dolgozok szdmara a munkahelyi
1égkor mindsége fontos szerepet jatszik a munkabirasukban és a kozérzetiikben is.
A pedagogusok jollétének és  megelégedettségének  kérdéseivel a
szervezetpszichologia tudomanya foglalkozik. Bar ez a tudomanyteriilet régota
inspiralja a kutatokat, az 6vodak vonatkozasaban azonban csak az utdbbi idében
figyeltek fel.

A problémakor targyaldsa soran a rendszerszintii megkozelités a helyes. A
rendszerszemlélet alapelve, hogy az alkoté elemek Osszessége egyiittesként
viselkedd egységet alkot. Tehat a rendszerszemléletli pozitiv pszichologiai
gondolkodasmodnal kiemelten fontos megjegyezni, hogy minden mindenre hat, és
ha ezt megértjiik, kovetkeztethetiink olyan ok-okozati 0sszefliggésekre, amelyek
valaszt adhatnak a palyaelhagyas okaira.

Az Ovodai alapprogram (363/2012. [(XIL. 17.]) Korm. rendelet az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramjardl) igy fogalmaz:

Az ovodaban a nevelémunka kulcsszerepldje az ovodapedagogus, akinek
személyisége meghatirozo a gyermek szamara. Jelenléte a nevelés egész
idétartamaban fontos feltétele az ovodai nevelésnek. Az ovodapedagogus elfogado,
segito, tamogato attitiidje modellt, mintat jelent a gyermek szamdra. (...) Az
ovodapedagogusi tevékenységnek és az ovoda miikodését segité nem pedagogus
alkalmazottak osszehangolt munkdjanak hozza kell jarulnia az ovodai nevelés
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eredményességéhez.” (Ovodai  Alapprogram  [(363/2012.(XI. 17.) Korm.
rendelet])

Szervezeti légkor

A munkahelyi légkor azon tényezdk dsszessége, amelyek a dolgozokat odaado
munkdra késztetik. Ha a munkahelyi légkér jo, akkor a dolgozok magukénak érzik
az ovoda céljait, értékeit, és a vezetdi utasitisok szolgai végrehajtisa helyett
szivesen és egymdast segitve mindent megtesznek az elvardsok teljesitése érdekében.
Azt mondhatjuk, hogy a jo munkahelyi légkor hitelesiti a szervezeti kulturadt, mivel
valodi, megelt szervezeti kulturarol csak akkor beszélhetiink, ha azt a szervezet
tagjai magukénak valljak, ha abban otthonosan érzik magukat. Ellenkezo esetben
a szervezeti kultura egy feliilrol vagy kiviilrl jové kezdeményezés, amely azonban
nem hatol le a gydkerekig, igy nem télti be a szervezet integritdsat tamogato
szerepét sem.” (Pulay Gyula: online)

A munkahelyi 1égkor meghatarozoi azon tulajdonsagok és viselkedésmodok,
amelyek az emberek egyiittlétét, érintkezését altalaban megkonnyitik.

A mentor-6vodapedagégus ¢és a kezdd ovodapedagégus kapcsolata
kiemelked6en fontos. A kovetkezd fobb személyiségvondsok nélkiilozhetetlenek
ahhoz, hogy a mentorpedagogus jo kapcsolatot tudjon kialakitani a gyakornok
ovodapedagogusokkal:

bizalom,

joindulat,

megértés,

segitékészség,

Oszinteség,

tapintat,

tirelem,

tisztelet,

udvariassag,

a kollégak kozotti kapcsolatok nyiltsaga, kdzvetlensége,
egymas tdmogatasa, Osszetartas.

Az 6vodai légkort az alkalmazotti kozosségen belilli hangulat, az 6vodai
dolgozok kozotti emberi kapcsolatok befolyasoljak.

Kiils6 tényezok, amelyek a munkahelyi klimat meghatarozhatjak:

o tarsadalmi, oktataspolitikai tényezok (erre nagyon kevés rahatasa van a
pedagdgusoknak),

torvényi valtozasbol adodo 1) kihivasok, feladatok,

a pedagogusok tarsadalmi megbecsiiltsége, illetve ennek hianya,

a pedagogusok egzisztencialis problémai,

az dvodai épiilet adottsagai,
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e az ovodai csoportok szama,
az Gvodai csoportok l1étszdma,

o a pedagogusok Iétszama is befolydsolja a munkahelyi 1égkort, a tal sok
helyettesités kimeriiltséghez vezet, eldszor mentalis, majd fizikai
egészségromlashoz.

., ...minden intézménynek megvan a maga sajatos egyéni arculata vagy belsé
légkore, amelyet az oda belépok hamarosan érzékelnek, és amely a tartosan ott
tartozkodok kézérzetét és mindennapos tevékenységét meghatdrozza” (Haldsz,

1980).

Az 6vodaban uralkodo szervezeti klima vizsgélata még igencsak gyerekcipben
jar, ezért a jovOoben fontos lenne megvizsgalni és kutatni ezt a teriiletet. Jo
hangulati, kiegyensulyozott 6vodapedagogusok tudnak csak igazan produktivan,
hatékonyan dolgozni. Ehhez elengedhetetlen:

e a csapatépités,
e az innovacio,
e anyitottsdg a szakmai fejlddésre.

Mindez egy olyan vezetdt igényel, aki szintén fogékony az élethosszig tarto
tanuldsra, és az elhivatottsiga megkérddjelezhetetlen az alkalmazotti kozosség
szdmara.

Osszegezve tehat az 6vodai klima egy erételjes és interaktiv folyamat
eredménye. Létrehozzak az 6vodaskorti gyermekek, az 6vodapedagogusok, a
dajkak, a csaladok, valamint nem utols6 sorban a kiils6 kdrnyezetiink.

A szervezeti klima hogyan hat a pedagogusokra, valamint a gyermekekkel végzett
nevelomunkdra?

Paula Bloom klinikai pszichologus sokat foglalkozott a kisgyermekkori nevelés
intézményi  szintereinek  vizsgalataval. A munkahelyi  elégedettség
legkiemelked6bb aspektusai, amelyek fontos szerepet jatszanak a kezdd
ovodapedagogusoknak a tamogato 1égkor alakitasaban, a kovetkezok:

1. kollegialitas

Minden munkahelyen fontos, de azért kiemelkedd az 6vodaban, mert rendkiviil
erdteljesek az emocionalis folyamatok. Mindenkinek sziiksége van a torédésre.

Erdekes kérdés lehet, hogy mennyire versengenek egymassal a pedagogusok,
vagy észlelheté-e az altruizmus kultaraja. Az 6vodakban jelen van az altruizmus
kulturaja, amely gyakran azokon a nevelési szintereken érhetd tetten, ahol
kisgyermekekkel foglalkoznak. Az évodai dolgozok sokszor hajlamosak sajat onds
érdekeiket masok jolléte érdekében hattérbe szoritani, ami egy tipikus altruista
magatartas.
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2. szakmai fejlédés

Az élethosszig tartd tanulds fontossaga megkérddjelezhetetlen egy pedagogus
szamara. A pedagogus-elomeneteli rendszer bevezetése pozitivan hatott az egyéni
fejlodés és az 6vodak szinvonalara is.

3. vezetdi tamogatds

Ezen a tertileten felmeriil a kérdés, hogy mit tehet a vezetd a mentalis egészség
megOrzéséért. Mivel az 6vodapedagogus professzio alapvetden érzelmi hivatas, és
nagyon jelentdsek az emocionalis megnyilvanulasok, igyekezzen sok pozitiv
visszajelzést adni a nevelémunkara. A jo vezetd fejleszti a munkahelyi
koriilményeket, alapfilozofidja a tuddsmegosztas és nem utolso sorban odafigyel a
kiégés veszélyeinek preventiv megoldasaira.

Mit tehet egy vezetd ovodapedagdogus a kollégdi jollétéért és a hatékony neveld
munkdért?

e Igyekszik a pozitiv érzelmeket hangsulyozni: ,,az érom az egyediili,
amely jo a szamunkra, mig a fdajdalom az egyetlen, amely rossz”
(Bentham, 1789/1996 in Forgeard, Jayawickreme, Kern, & Seligman,
2011, p. 82).

o A bevonddas nagyon lényeges a motivacio, az elkotelezettség, az életerd,
az elhivatottsdg és az elmélyiilés aspektusabol szervezetpszichologiai
vonatkozasban.

e Szervezeti vonatkozasban az o6vodai csoportokon beliil kiilondsen
fontosak a kapcsolatok és a kotddések. Lényeges, hogy milyen az érzelmi
kotédés az ovodai dolgozok kozott, és hogy mennyire vagyunk
megelégedve ezekkel a kapcsolatokkal (pl. mennyi tdamogatas ér minket,
vagy mennyit timogatunk masokat).

e Meg kell emliteniink a célokat és a jelentésteliséget: az 6vodaban kitlizott
c¢lok megjelenése €s az ezzel torténd azonosulas mentén jelenithetd meg
a jollét dimenzioja.

o Teljesitmény: ami az 6vodaban természetesen a gyermekekkel elért
eredményekkel és a szubjektiven megélt sikerekkel mérhetd.

Gyakran meriil fel a kérdés, hogy mi a legdontébb szerepe egy vezetd
ovodapedagogusnak. A valasz magéban rejti azt a pozitiv szemléletet, amely egy
nevelési intézmény, nevelési szintér mindségét is értelmezi.

A vezetd feladata nemcsak a munkafolyamatok koordinaldsa, hanem lényeges
a harmonia megteremtése, illetve a zavaro tényezok elharitasa is.

Ha pozitiv attitidoket sugdroz a vezetd, abban az Ovodaban az
ovodapedagogusok  és  dajkdk  kreativak,  tiszteletben  tartjdk a
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véleménykiilonbségeket, és nem utols6sorban arra motivaljak egymast, hogy ujabb
¢€s jabb megkdozelitéseket és jogyakorlatokat vessenek be a nevelémunkajuk soran.

Az ovoda azért fontos kisgyermekkori nevelési szintér, mert a kisgyermekek
tarsas, érzelmi ¢€s fizikai jolléte jelentdsen fiigg az ket neveld 6vodapedagogusok
jOllététol.

Az 6vodapedagdgusok jollétére vonatkozdan stresszforrast jelenthet:

a bérezés,

a felgyiilemlett stressz a nem realis sziil6i elvarasoknak kdszonhetden,
a novekvo adminisztracios teher,

az 6vodapedagdgus professzid presztizsének a csokkenése.

A negativumok ellenére az O&vodapedagégusokat sok intrinzik (belsd
indittatast) jutalom éri azaltal, hogy a 2,5 - 7 éves gyermekek rengeteg szeretetet
adnak és 6romteli pillanatot okoznak a felnétteknek.

Ugyanakkor az oriasi felel0sség és a tulterheltség veszélyezteti a mentalis
egészséget, melynek okai:

magatartasi és viselkedészavarok kezelése,

kiemelt figyelmet igénylé gyermekek nevelése,

megfeleld pedagogiai kommunikacié a sziilokkel,

a pedagdégushiany okozta tulorak szama.

Mik lehetnek a kezdo ovodapedagigusok problémai?

A munkaval valo elégedettség pozitiv korreldcioban dll a motivdcioval, a
szervezeti magatartassal, a szervezeti elkotelezettséggel, a mentalis egészséggel és
a munkahelyi teljesitménnyel” (Judge, Parker, Colbert, Heller és Ilies, 2001;
Spector, 1997), ,,mig a munkdval valo elégedetlenség noveli a hianyzok, a kilépok
szamat, és a konfliktusok kialakulasanak gyakorisagat” (Gyokeér, 2001).

A kezdd ovodapedagogusok beilleszkedését nagyban befolyasoljak azok az
elképzelések a pedagdgus palyardl, szakmai munkarol, a kihivasokrol, melyeket
gyermekkorukban megéltek. A kutatdsok alatamasztjdk, hogy a gyakornok
ovodapedagogusok idealisztikus elvekkel ¢és attitidokkel kezdik meg a
palyafutasukat.

A kezdetleges nehézségek természetes jelenségei a palyakezdésnek, a
pedagdgiai megoldasok keresése dsszefliggésbe hozhatd a palyaalkalmassaggal. A
pedagdgusok kompetenciai nemesak a pedagogusmesterség megtanulasat tiikrozik,
hanem a pedagogus palyakép alakulésat is.
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Hogyan hat az évodavezeto vezetési stilusa a kezdo ovodapedagogusokra?

A harom vezetési stilus jellemz0i 6sszefoglalva (Horvdth, 2004 alapjan lasd 1.

abra):

1. tablazat: Vezetési stilusok 6sszefoglalo tablazata

Tekintélyelvii

Demokratikus

Rahagyé (laissez faire)

Minden teend6rél a vezetd
dont.

A teend6krol az alkalmazotti
kozosség dont a vezetd
batoritasaval és
tamogatasaval.

A dontések szabadok, a
vezetd nem vesz részt a
dontésben.

A célhoz vezetd 1épéseket a
vezetd egyenként irja eld
an¢lkiil, hogy a
munkak6z6sség tisztaban
lenne a {6 irannyal.

Ko6zo6sen kialakitjak a cél
eléréséhez vezetd 1épéseket,
ha technikai segitségre van

sziikség, a vezetd tobb
alternativat javasol.

A vezet6 ellatja a csoportot
a sziikséges anyagokkal,
kozli, hogy ha kérdezik, ad
felvilagositast, egyébként
nem vesz részt a
folyamatban.

A vezet6 hatarozza meg az
ovodai dolgozok
munkafeladatait.

A dolgozok maguk
valaszthatjak meg a
munkatarsaikat, és maguk
dontenek a feladatok
megosztasarol.

A vezet6 egyaltalan nem
vesz részt a részfeladatok
elosztasaban.

A vezetd a tagok
dicséretében és birdlatdban
is személyes, szubjektiv,
baratsagtalan, személytelen,
ritkan nyiltan ellenséges.

A vezetd biralataban és
dicséretében is objektiv,
realis, arra torekszik, hogy
teljes értékii csoporttagként
viselkedjen anélkiil, hogy tul
sok feladatot vallalna at a

A vezetd ritkan
kommentalja a dolgozok
feladatvégzését, csak ha

kiilon erre kérik. Nem
probal részt venni a team
munkaban.

csoporttol.

Forras: Horvath, 2004 alapjan

A rédhagyoan vezetett alkalmazotti kdzosség szervezettsége a legalacsonyabb.
Ennek eredményeként az 6vodai munka teljesitménye rendkiviil alacsony
szinvonali. A  kiillonb6z6  kontrollok  hianya  szétszortsaighoz = és
fegyelmezetlenséghez vezet, ha hosszabb ideig fennall. Az alkalmazotti k6zosség
egy bizonyos id6 utan egy belsé vezetdt valaszt maguk koziil, akinek megadja az
ovodavezetdnek jarod tiszteletet és téle varja a szakmai iranyitast.

A demokratikusan vezetett 6vodaban a teljesitmény jo, a feladatok megoldasa
kreativ. A gyermekek életkori sajatossagaiknak megfeleléen fejlédnek, jol érzik
magukat az oktatasi-nevelési intézményben. J6 hangulatban telik a nevel6i munka,
kivaloak a munkahelyi kapcsolatok. Ez a vezetési stilus a legoptimalisabb a kezdd
ovodapedagogusok beilleszkedésére, fejlodésére.

A tekintélyelviien vezetett 6vodaban nagyon jo a teljesitmény, de kevésbé
kreativ a feladatmegoldas. Az alkalmazotti kozosségekben megjelennek a rejtett
agressziok, amit a vezetd 6vodapedagdgus jelenlétében visszafojtanak. Az
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o6vodaban rossz hangulat uralkodik, a kezdé évodapedagdgusok nehezen viselik az
autokrata vezetd utasitasait €s ebben a munkahelyi légkorben figyelhetd meg
leginkabb a palyaelhagyas problematikaja.

Egyértelmtien lathato tehat, hogy a demokratikus vezetési stilus lesz a
legkedvezdbb a gyakornok pedagdgusoknak.

Osszegzés

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a j6 munkahelyi légkor kialakuldsanak egyik
feltétele, hogy a munkavallalok szeressék munkajukat, legyenek tisztadban annak
hasznossagéaval, leljék o6romiiket benne, még akkor is, ha annak &arnyoldalai,
nehézségei vannak. Legyenek tisztaban a munkahelyen betoltott szerepiikkel,
feladatuk  fontossagaval, sziikségességével. A jO munkahelyi 1égkor
kialakulasaban, illetve fennmaradasdban alapvetd szerepe van a jo kollektivanak.
Az ilyen légkdrben a munkatarsak egyiittmiikodnek a kozos célok és érdekek
megvaldsitasaban, jo példat mutatnak a kezdd o6vodapedagoégusoknak. Egymas
személyiségét és munkajat tiszteletben tartjak, megbecsiilik, annak szellemében,
hogy a gyakornokok is igy szocializdlodnak a munka vilagaba. Egymashoz vald
viszonyukat a segitSkészség és bizalom jellemzi. Oszinték egymashoz, elismerik
egymas eredményeit, s nem sértdédnek meg a j6 szandéku biralatért. Képesek
alkalmazkodni, tevékenységiiket  Osszehangoltan  végezni.  Munkahelyi
kapcsolataink azonban korantsem csak a szerencsén mulnak. Kis odafigyeléssel és
tudatossaggal magunk is sokat tehetlink azért, hogy harmonikus viszonyokat
tudjunk fenntartani, megfelelden kezeljiik a konfliktusokat, €¢s masok megbantasa
nélkiil tudjunk megszabadulni a munkahelyi fesziiltségeinktdl (Simonyiné, 2008).

Alapvetd szabaly, hogy jokedviien és derlisen érkezzenek meg az oktatasi
nevelési intézménybe az évodai dolgozok.

Mindenféleképpen higgyiink a , life-long learning” elv fontossagaban. Egy jol
képzett szakember magabiztossagot sugaroz, épitd jellegi a személyisége,
példaértékii a neveldi munkaja, megalapozva ezzel a neki kijaré tiszteletet. Fontos
megjegyezni, hogy az onképzés hidnya gyakran frusztraciot is okoz, hiszen a
napjainkban felmeriild nevelési problémak komoly professzionalis tudést
igényelnek.

Az dvodapedagogusokra feltétleniil jellemz6, hogy nem ismerik azt a fogalmat,
hogy megoldatlan feladat. Hivatastudatuk eréssége abban rejlik, hogy igyekeznek
olyan célokat kitlizni, melyek ujabb és 0jabb kihivasok elé allitjak oket.

A j6 kollektiva hisz az egyenld terhelés fontossagaban, ami kihat a fizikai és
mentalis egészség megdrzésére is.

A mentorpedagogusnak batran kell feladatokat adni fiatal kollégajanak is,
akinek Ujitd gondolatai innovativan hatnak a gyermekekre és az intézményre
egyarant.
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A munkahelyi konfliktusok elkeriilhetetlenek, talan normalisnak is
mondhatdak. Soha ne teljen gy el egy nap, ha véleménykiilonbségek adodtak,
hogy azt nem beszélik meg egymas kozott a pedagoégusok! A hosszabb ideje
fennallo fesziiltség nagyon zavard ¢és egyben artd, egészségkarositdo is.
Mindenféleképpen megoldasra var! A konfliktusok feloldasaban sokat jelenthet
esetlegesen egy Ovodapszichologus vagy mediator segitsége is. A csapatépitd
tréningek és a nevelés nélkiili munkanapok oldott hangulata sokat jelent az
optimalis munkahelyi légkor kialakitasaban.

Az 6vodaban egyéni €s csoportos munka is torténik, az inspirald és pozitiv
munkahelyi atmoszféra tudatos megteremtése az egész alkalmazotti k6zosség
feladata. Mindenki sokat tesz azért, hogy az 6vodaskoru gyerekek optimalisan
nevelddjenek.

Az 6vodaban a nyugodt munkavégzés csakis jo hangulati munkakdrnyezetben
valdsithaté meg.

Az oktatdsi-nevelési intézmények szervezeti kultirajanak a része, hogy az
értékeket, normakat, sikereket és erdsségeket pozitiv kisugarzassal adjuk at az
alkalmazotti kozosségnek, legfoképp a palyakezdd kollégaknak. Valljuk és
hissziik, hogy ez az egyik legfontosabb elve a produktiv neveldmunkanak. Ennek
az eszmei gondolatnak az interiorizacidjaban jelentds szerepe van a vezetonek.
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Az erdei iskolak vizsgalata a nemzeti parkjaink tiikrében
Krakker Anna

Bevezetés

Pedagogiai munkam soran az erdei iskoldk mindig atszotték a tanéveket.
Célszerliségiik, hasznossaguk, ¢lményt add mivoltuk sokszinli lehetéségekkel
kiegészitve tamogatja nemcsak a kornyezeti nevelési munkat, hanem a
csoportdinamika fejlodését, a kiillonb6zé kompetenciak fejlesztését és fejlodését,
mindezt ugy, hogy tobb tantargy ismeretanyagait érintik, akér észrevétleniil is. Az
ilyen programok A4ltali ismeretszerzés, élmény- és tapasztalatszerzés olyan
emlékeket adhatnak a gyermekeknek és a pedagogusoknak is, amelyek hosszi
tavon hathatnak személyiségiikre is.

Munkamban eldszor az erdei iskoldk multjat szeretném bemutatni, kiilonds
tekintettel a hazai allomasokra, masodszor egy kis korben végzett mérés
eredményét. Ez a kutatds egy sziikk korii mintavétellel valosult meg annak
érdekében, hogy egy késébbi lehetséges orszagos mérés elézménykutatasaként
szolgéalhasson, segitve ezzel nemcsak az eredmények megismerését, de a hasznos
kutatasi kovetkeztetések, lehetdségek kozreadasat. Az online vizsgalatban arra
voltam kivancsi, hogy ha erdei iskolakrol van szd, a megkérdezett budapesti és Pest
varmegyei pedagogusok melyik hazai nemzeti park teriiletén 1€vot valasztottak
2020 és 2023 kozott leggyakrabban. A vizsgalat célja els6sorban nem egy-egy
konkrét erdei iskola népszer{iségének megismerése volt, hanem annak vizsgalata,
melyik nemzeti parkunk teriiletére latogatnak igy el a legtdbben, igénybe vesznek-
e kiilonbozé nemzeti parki foglalkozasokat, tovabba célom volt megismerni a
taboroztatasi szokasaikat. El6zetesen megfogalmazott hipotéziseim a kdvetkezok:

e A pedagogusoknak azonos aranyban fontos a helyszinvalasztaskor a
konnyli megkozelithetoség és a megfeleld ar (Hy).

o Az erdei iskolak szervezésekor a valaszadok elényben részesitik a két-
harom napig tart6 taborozasi lehetdségeket az egyhetesekkel szemben
(Hy).

o Egy-egy erdei iskola szervezésekor a pedagdgusok tobbsége nem méri
fel és kéri a teriilet nemzeti parkjanak segitségét a kdrnyezeti nevelési
programok helyi sajatossagainak megismerésével kapcsolatban (H3).

A valaszadok a Balaton-felvidéki Nemzeti Parkban taldlhatdé néhany erdei
iskolat valasztottak legtobbszor. A Balaton és kornyéke mint természeti értékiink
mindenki szdmara hordoz valamilyen emléket, élményt, ugyanakkor ezen teriilet
természeti kincseinek hala az erdei iskolak révén a kdrnyezeti nevelés egyik kitling
helyszinévé valhat.
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Az erdei iskolak torténete

Az iparosodas hatasara a levegd mindsége romlott az 1800-as években, ennek
okan pedig a tlidébetegségben szenveddk szama megndtt. Ennek orvoslasara a
gyermekek szamara iskolaszanatoriumok jottek létre azzal a céllal, hogy az oktatas
a gyermekeknek a friss levegén torténjen, igy nemcsak a természet megismerése
keriilt valos kornyezetbe, helyzetbe, hanem az egészségiik javulasa is elérhetd lett
(Kovats-Németh, 2010). Ezek az erdei iskolak nem a maiak madsai voltak, hanem
olyan gyogyaszati 1étesitmények, ahol a természetben vagy ahhoz kozel zajlott az
oktatas a gyogyitas mellett.

Az elsd, kifejezetten erdei iskolanak szamité intézmény 1904-ben a
Charlottenburgnal talalhaté griinewaldi erdében alakult. Mar a neve is sokatmondd
volt, Freiluftschule, azaz szabad levegds iskola. A szabad levegén valo tartozkodas,
a természet testkozelbdl valdo megismerése itt is fontos szerepet kapott, amelyhez
nélkiilozhetetlen lett a pedagdgusok moddszertani megujulasa (Lehoczky, 1999).
Ebben az intézményben az volt a szokas, hogy a gyermekek napkozben ott
tartozkodtak az erdei iskoldban, estére pedig hazamentek. Az oktatds a
természetben zajlott, &m hideg, esOs, rossz idében volt lehetdség félig nyitott
barakkokban folytatni a tanulast. A napirend, az étkezések idopontja fontos részét
képezte a mindennapoknak. Reggelit kdvetden tobb kiilonbozo, altalaban fél 6ran
at tarté tanora volt, majd tizorai €s ismét kiillonbozo ordk. Ebédet is biztositottak,
amely utdn alvas volt a szabadban, ezt kovetden pedig ujra tandrak, jaték, illetve a
pedagdgusok ilyenkor biztositottak a didkok szamara egyéni segitséget (Lesko,
2017). Harom hénap erdei iskola utan felmérték az egészségiigyi allapotukat, ennek
megfeleléen vagy maradtak még az intézményben, vagy visszatérhettek a korabbi
életviteliikhdz. Ezek nyoman kezdett szélesebb korben elterjedni az erdei iskola
akkori intézménye.

Az elsé magyarorszagi erdei iskola 1908-ban alakult Szombathelyen. Gerlits
Sandor vezette, els6sorban tuberkuldzis szempontjabol veszélyeztetett gyermekek
részére. Tizholdnyi, azaz koriilbeliil 6t hektar teriiletii volt, a gyermekek pedig hat
héten keresztiil, kifejezetten iskolai sziinet alatt jartak ide. Ezt az intézményt a
Tiid6évész Elleni Vasvarmegyei Egyesiilet alapitotta, céljanak pedig ugyancsak a
szabad levegoOn valo oktatast tiizte ki (Gerlits, 1913). Ugyanebben az évben, 1908-
ban nyilt meg a Matyasfoldi Reform Nevel6dintézet, amely ugyancsak erdei iskolai
funkciot latott el. A reformpedagodgiai modszerek mellett szabad levegdn végzett
fizikai munkaval egészitették ki a foglalkozasokat, akarcsak Gyertyanffy Istvan
pedagdgus és taniigyi iro, aki mar a 19. szazad masodik felében kdnnyen megnyerte
tanitvanyait a tudomanynak természetkozeli latdsmodjaval. Szerette a természetet,
€s azt tanitotta didkjainak, hogy a természet torvényeinek megismerése megoldast
jelenthet sok kérdésiikre (Sziits-Novak, 2021). Annak ellenére, hogy ebben az
idészakban a reformpedagogiai torekvések sokakban kételyt keltettek (Sziits-
Novak, 2019), mégis egyre tobben torekedtek arra, hogy a természetben
megtapasztalhato tantargyakat, igy a foldrajzi, biologiai ismereteket a kdzvetlen
kdrnyezetben tanitsak, tanuljak (Hortobdgyi, 1993). Késobb erre az eszmeiségre
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épiilt példaul Leveleki Eszter kezdeményezése, aki miutan Nemesné Miiller Marta
reformpedagogiai elveket kovetd Csaladi Iskoldjaban dolgozott, annak pedagogiai
elvei szerint 1938-ban magandvodat nyitott, és Méreiné Molnar Veraval elkezdte a
Vidam Vakacio elnevezésii nyari nyaralasok megszervezését (Sziits-Novdk, 2023).

1921-ben tiid6betegek részére a tatabanyai sikvolgyi erd6 mellett szanatériumot
alapitottak. Els6dleges célcsoportként a banyaszbetegségekkel kiizdoket kezelték,
majd ennek megszlinését kovetden az épiiletben 1937-t6] a Vida Jenéné Erdei
Iskola jott Iétre. A nevét a sikvolgyi kastély tulajdonosanak, Vida Jend
banyaigazgatonak a feleségérdl kapta. Az 56 gyermek egészségiigyi ellatasat és
oktatasat tanitok segitették. Olyan gyermekek jarhattak ide, akik sulyos
betegségbdl gyogyultak, TBC-sek, esetleg vérszegények voltak. Az erdei iskola
torekedett arra, hogy a természetkdzeli oktatasi-nevelési és gydgyulasi lehetdségek
egyszerre valosuljanak meg (Sdrkozi, 1967).

A banyasz erdei iskoldk munkéjdhoz szorosan kapcsolodott, hogy 1923-t6l
évente nyaraldsi lehetdséget biztositottak a munkasgyermekek szamara, igy
Zamardiban, Balatonlellén, illetve a balatonszabadi fiirdében, a Zsofia Orszagos
Gyermekszanatorium Egyesiilet {idiildjében is lehettek négy-négy hetet (Sarkozi,
1967, a MOL Z-252 50. cs. 248. d. 1942. okt. 8. alapjan).

A tatabanyaihoz hasonldan Farkasgyepiin 1929-ben nyitotta meg kapuit az erdei
iskola, amely a Gyermekvédd Liganak adomanyozott teriileten fekiidt. Nagy park,
erdd, tobb épiilet kapott helyet a Koszoru Imre iranyitasa alatt allé teriileten.
Nemecsak erdei iskola volt, hanem gyermek-iidiilétabor is, ahol TBC-s gyermekeket
gyogyitottak és tanitottak védondk és tanitok kozosen. A déleldtti tanorak utan egy
séta kovetkezett, majd délutan korrepetalas és felkésziilés a kovetkezé napi
tandrakra. A tanuloknak volt osztalyterme, kiilon als6 és felsd tagozatos, amelyek
kiiltéri pavilonokban kaptak helyet, 6sszesen 180 didk részére. Itt tizenot védond
és Ot tanito dolgozott. 1944 tavaszan a teriiletet a honvédség részére at kellett adni,
ugyanakkor 1945. marcius 29-t0l ujra erdei iskolai, iidiil6helyi tevékenységet
végezhettek. Ezt kovetden egészen 1972. november elsejéig zajlott itt a tanitasi-
nevelési munka, majd atkeriiltek a pedagdgusok a bakonyjakoi iskolaba. Az addigi
erdei iskolai munka megsziint a teriileten, de tiiddszanatoriumként tovabb
miikodott.

1931-ben az akkori Léderer telepen, Budapesten nyilt meg a Févarosi Erdei
Népiskola, amely erdei iskola funkciot latott el. Leginkabb tiidébeteg gyermekek
tanulhattak itt, egyszerre tizendten egy csoportban. Erdei iskolaként 1950-ben
megsziint, viszont az erdei iskolara emlékezve helyén ma a Fogaskerekli egyik
megalloja talalhatod (Gyulai, 1933).

Magyarorszagon az 1950-es évekig az erdei iskoldk a betegségek utani
regeneracionak, az egészség megorzésének a helyszinei voltak, amely a szabad
levegén, a természethez kozel valdsult meg. A XX. szdzad végén ugyanakkor mar
atalakult az erdei iskolak szerepe, helyzete. Ehhez a torvényi rendelkezések is teret
adnak, ugyanis mar az 1995. évi LIIL torvény 54. § (1) is tartalmazza, hogy
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,,mindenkinek joga van a kérnyezeti ismeretek megszerzésére és ismereteinek
fejlesztésére”. Ennek egyik 1épése, hogy Magyarorszagon 1996. oktober 2-an
megalakult Szolnokon az Orszagos Erdészeti Egyesiilet Erdészeti Erdei Iskola
Szakosztalya. Kifejezetten csak erdében szervezett programokkal foglalkoztak, az
erdei iskolak csak itt zajlottak, nagy hangsulyt fektettek az erdovédelemre, az
egészségmegorzésre (Kovdts-Nemeth, 2010). Munkajukat a mai napig végzik.

A 2000-ben alakult Orszagos Erdei Iskola Program legfébb célkitlizése az volt,
hogy a program keretében lehetdséget biztositsanak az altalanos iskolas korosztaly
szamara, hogy legalabb egyszer részt vehessenek valamilyen erdei iskolai
programban a nyolc év egyikén, tovabba hogy minél szélesebb korben terjesszék a
kornyezeti nevelés ezen lehetdségeit a pedagogusok korében (Ormos, 2002).

2013-ban az Erdei Iskola Program FErdekegyezteté  Tanacsanak
kezdeményezésére és a Kdrnyezetvédelmi és Viziigyi Minisztériummal, tovabba
az Oktatasi és Kulturalis Minisztériummal vald egytittmiikodés keretében elkésziilt
az Erdei iskola mingsitése dokumentum. Ennek értelmében. A 1.1.1. és 1.1.2.
pontok meghatarozzak mind az erdei 6voda, mind az erdei iskola fogalmat. Eszerint
az erdei ovoda ,,olyan tudatosan tervezett és szervezett, a nevelési intézmény
szekhelyétol kiilonbozd helyszinen folytatott, a kornyezet adottsagaira tamaszkodo
tevékenység, amely a kiilsé vilag tevékeny megismerése nevelés részeként segiti a
gvermekek  kornyezethez, természethez valo érzékenyitését, a  pozitiv
kérnyezettudatos magatartas kialakuldsat” (Evdei iskola mindsités dokumentumai,
2012, 5. 0.). Az erdei iskola pedig ,, sajdtos, a kornyezet adottsagaira épité nevelési,
tanulasszervezési egység. A szorgalmi idében megvalosulo, egybefiiggden
tobbnapos (4 éjszaka 5 nap), a szervezé oktatasi intézmény székhelyétdl kiilonbozo
helyszinii tanulasszervezési mod, amely soran a tanulds a tanulok aktiv, cselekva,
kélcsonossegen alapulo  egyiittmiikodésere épiil.” (Erdei iskola mindsités
dokumentumai, 2012, 5. 0.)

Az erdei Ovodai program altaldban 3-9 Oranyi irdnyitott pedagogiai
tevékenységet jelent, amely 10-40 perces blokkokra osztva igazodik az 6vodas
korosztaly sajatossagaihoz. A legfobb célja az o6vodaskoru gyermekek
tapasztalathoz juttatdsa jatékok és szemléltetés segitségével. Az erdei iskola
foglalkozasai modulokra épiilnek, idébeli keretek tekintetében pedig legalabb négy
tanitasi oranak kell megfelelniiik (Erdei iskola mindsités dokumentumai, 2012).

Az erdei iskolaban valo tanulds és tanitas tobb ponton is eltér a tantermitdl
(Schroth, 2004). Az erdei iskolakra és bizonyos pontokban az erdei dvodakra
jellemzd, hogy az 1j ismeretek ataddsa, megismerése a helyszini adottsagoktol
nagyban fiigg, kevésbé érvényesiil a tantermi oktataskor megszokott sorrendiség,
egymasraépiiltség rendszere. Az 0j ismeretek nem tantargyakhoz kétddnek, hanem
komplex modon jelennek meg, sokszor az adott pillanatban tapasztalt, latott
esemény, ¢l6lény hatdsara. Nem sziikséges tankonyv, munkafiizet, bar kiilonbozo
segédanyagok sokasaga all rendelkezésre kiegészité anyagként mind a
pedagbégusok, mind a gyermekek részére (Krakker, 2019). Schroth (2004) szerint
az erdei iskolakban a legfontosabb az élményeken keresztiili megismerés, mig a
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hagyomanyos tantermi koriilmények kozott a megtanult tananyag. Véleményem
szerint ez nem igaz, a tantermi oktatas része és fontos egysége lehet az élmények
altali megismerés, ez nem kifejezetten csak egy erdei iskola sajatossaga. Elményt
biztositani, tapasztalatokat szerezni barmely tantargy, tanuldsi-tanitasi folyamat
soran lehet, akar tanorai, akar tanoran kiviili oktatasi helyzetrdl legyen szo6. Ezt
tamasztjak ala vizsgalataim is (Krakker, 2018, 2019; 2022; 2023).

Fontos pontja az erdei iskolai oktatasnak az Erd6élmény munkafiizet létrejotte,
amely haroméves kortol 18 éves korig ad lehetdséget az ismeretszerzésre. Harom
korosztalyra osztva, 3—7, 613 és 12—18 évesek szerint van felosztva a hat témakor:
sokszinli erdd; az erdd mint munkahely; az erdd mint rendszer; az erdd mint
lakohely; az erdé mint érték; és az erdé mint szépség. Valtozatos feladatokat
tartalmaz, tovabba segédletet a kiilonb6zé foglalkozastervezetekre, lehetséges
kiegészitd tevékenységekre, fejleszthetd kompetencidkra, de a felmeriild
veszélyekre is felhivja a figyelmet (Halacsy, Saly és Victor, 2014a).

Ugyancsak 2014-ben az Erdévasit munkafiizet kapcsolodott a programhoz,
amely harom évfolyamon kilenc témakort dolgoz fel: Lenti; Lentiszombathely-
Mumor; Zajda; Nyudomb; Csomodér; Tordsznek; Viznyomo; Bézakerettye és
Kistolmacs. A témakorok a Zalaerdd Zrt. Erdei Vasitjadhoz kapcsolodo feladatokat
tartalmaznak, ugyanakkor valtoztatasokkal mas kisvasutakhoz is hasznalhatéva
valnak (Haldcsy, Saly és Victor, 2014b).

Magyarorszagon a KOKOSZ nyjt segitséget a mindsitett erdei 6vodak és erdei
iskolak listazdsaban, mivel a KonKomp megsziinésével Ok lettek a feleldsek a
mindsitési feladatok ellatasaért. Honlapjukon jelen munka irdsakor 19 mindsitett
erdei 6voda és 37 mindsitett erdei iskola talalhatd. Azt érdemes figyelembe venni,
hogy ez a szam folyamatosan véltozhat, hiszen a szerepld erdei 6vodak és iskolak
listdja modosulhat annak fliggvényében, melyik mikodik éppen vagy keriil fel
Ujonnan a listara. Az erdei iskolaknak és 6évodaknak sajnos nincs egy egységes,
minden ilyen intézményt felsorakoztatd honlapja, amit igazol az is, hogy mas és
mas erdei iskolakat talalhatunk, ha a nemzeti parkjaink erdei iskolaira szeretnénk
az interneten rakeresni. Ha kifejezetten a magyarorszagi nemzeti parkokban
fellelhetd erdei iskoldkra keresiink ré, akkor sok ponton a KOKOSZ honlapjatol
eltérd erdei iskolakat és 6vodékat talalunk, kiegészitve kiilonb6zd tandsvényekkel
¢és élményosvényekkel.

A vizsgalat

Az elézéekben megismerhettiik roviden az erdei iskoldk multjat, igy a
kovetkezo fejezetben az erdei iskolakhoz kapcsolodd sziik mintas vizsgalatomat
mutatom be.

Az online kérddives vizsgalatban budapesti és Pest varmegyei pedagégusokat
kérdeztem, melyik az a nemzeti parkunk, amelyben a 2020 és 2023 k6z6tti években
jartak erdei iskolai program keretében. Amennyiben tobbszor szerveztek erdei
iskolat, tobb valaszt jeldlhettek meg. Pest varmegyébol és budapesti keriiletekbol
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voltak valaszadok, munkakdriiket tekintve ovodapedagogus, tanitd, altalanos
iskolai- €s gimnaziumi tanar is. A 131 valaszadd 22%-a férfi, 78%-a né volt.
Eletkorukat tekintve 20-30 év kozott 3 £6, 31-40 év kozott 16 £6, 41-50 év kozott
59,5% 78 16, 51-65 év kozott 30 6 és 65 év felett 4 {6 volt.

A vizsgalatban arra kerestem a valaszt, hogy az elmult években mely nemzeti
parkunk teriiletére szerveztek a leggyakrabban erdei iskolai programot a
megkérdezett pedagogusok. Valaszadaskor a foldrajzi elhelyezkedés szamitott,
ezaltal olyan erdei iskoldkat is lehetett valasztani, amelyek nem kifejezetten
nemzeti parki fenntartdsiak. Egy személy tobb valaszt is jelolhetett.
Valaszadasukat térkép is segitette a nemzeti parkok hataroltsaga okan.
Gyakorisagukat tekintve azon nemzeti parkok, ahol erdei iskolai programot
szerveztek a valaszadok, népszeriiség szerint ndvekvo sorrendben a kovetkezok
voltak: Biikki Nemzeti Park 0,0% (0 f6), Hortobagyi Nemzeti Park 0,7% (1 6),
Fertd-Hansagi Nemzeti Park 0,7% (1 16), Aggteleki Nemzeti Park 2,6% (4 £06),
Koros—Maros Nemzeti Park 6,2% (9 £6), Duna—Drava Nemzeti Park 9,7% (14 16),
Orsagi Nemzeti Park 11,0% (16 f3), Kiskunsagi Nemzeti Park 15,2% (22 f0),
Duna-Ipoly Nemzeti Park 15,9% (23 f6) és a Balaton-felvidéki Nemzeti Park
37,9% (55 106).

Kérdés volt, hogy miért azon a kdrnyéken valasztottak erdei iskolat, illetve hogy
kifejezetten a teriilet nemzeti parkjara jellemz6 erdei iskolai programban részt
vettek-e. A helyszinvalasztas indoklasaként leggyakrabban (78%) a konnyl
megkozelithetéség szerepelt, de a kedvezd ar (32%) és a helyismeret (21%) is a
felsoroltak kozott volt. A legnépszeriibb teriilet kapcsan a valaszadok a Balaton
kozelségét, természeti adottsagait, ismertségét és konnyli megkozelithetdségét irtak
mint az adott erdei iskola valasztasanak f6bb okai. Itt kiemelném, hogy a vizsgalat
korlatja maga a valaszadok lakhelyének sziikitése, vagyis hogy csak budapesti és
Pest varmegyei valaszaddkkal dolgozik. Akar emiatt is lehetséges, hogy dontd
tobbségben a Balaton kornyékét valasztottak erdei iskolai helyszinnek. Ennek
ellenére tagadhatatlan a Balaton és kdrnyezetének népszertisége hazankban.

A helyszinhez kapcsolhat6 nemzeti parki foglalkozast mindossze 11% igényelt.
Annak oka, hogy ilyen foglalkozésokon nem vettek részt, hogy nem hallottak errdl
a lehetdségrdl, pedig valamennyi nemzeti parkunk honlapjan szerepelnek a
mindsitett erdei iskoldk, tovabba a tobbi kornyezeti neveléshez hasznosithatd
oktatasi lehetdségek, amelyekkel kapcsolatban bovebb informaciét altalaban a
nemzeti parkok barmely elérhetdségén lehet kapni. Arra a kérdésre, hogy
rendelkeznek-¢ ismerettel az adott nemzeti parkot illetéen, sajnos a valasz dontd
tobbségben nem volt (86,2%).

Arra a kérdésre, hogy hany napos tabort szerveznek altalaban, a tobbség (84%)
harom napot, valamint kézel azonos ardnyban (7%-9%) két és 6t napot irt. A
kérdoivet kitolté dvodapedagdgusok valasza minden esetben a kétnapos taborozas
volt, ami az életkori sajatossagokat figyelembe véve nem meglepd. Ugyanakkor ez
nem altalanosithaté minden 6vodapedagdgusra, mivel egy orszagos mérés vagy a
kérddiv kevésbé specifikus jellege valoszinileg ramutatna, hogy az 6vodas
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korosztaly korében kevésbé jellemzok a tobbnapos erdei 6vodai foglalkozasok,
sokkal inkabb az egy-egy naposak. Ennek mélyebb vizsgalata mindenképp fontos
lenne a késobbiekben. A tobbi (harom-6t) valaszt tekintve szignifikans eltérés nem
lathat6 a valaszadok munkakore és a taborozasi napok szama kozott (p < 0,05).

Az iddszakot tekintve a szeptember-oktober (31%) és a majus-junius (69%)
meriilt fel, illetve nem volt olyan pedagogus, aki egy évben kétszer szervezne ilyen
jellegii tabort. A taboroztatasi id6szak megvalasztasaban az intézmény pedagogiai
programja, a gyermekek életkora jatszott szerepet, de valasztasuknal szdmitasba
vették, hogy melyik honapban kedvezébb egy-egy erdei iskola ara.

A kutatasban részt vevok 100%-ban kértek valamilyen tabori foglalkozast,
ugyanakkor mindossze 14,5% volt, aki kifejezetten ugy valasztott tabort, hogy
minden foglalkozast az ott dolgozok iranyitsanak, beleértve a tanitasi jelleglieket
is.

Kivancsi voltam arra is, tudtdk-e a mérés el6tt, hogy az erdei iskola, amelybe
szervezték a tabort, melyik nemzeti parkunk teriiletén talalhat6. A valaszadok 2/3-
a nemmel felelt, annak ellenére is, hogy tobbszor jart mar a taborban vagy a
kornyéken. Vizsgaltam, hogy vajon tudnak-e a tajra vagy akar az erdei iskolakra
vonatkozd torvényi hattérrdl, szabalyozasokrol, fel tudjék-e ezeket sorolni. A
legtobbszor emlitettek kozott szerepel a Nemzeti alaptanterv (66,4%) és 41,9%-nal
az 1995. évi torvény (1995. évi LIIL. torvény). 16% a 2012-es 6vodai nevelés
orszagos programjat irta (363/2012. Korm. rendelet), illetve 0,2% a 2011. évi
nemzeti koznevelésrdl szo016 torvényt (2011. évi CXC. torvény). 22,9% semmilyen
torvényt, hatarozatot, rendeletet nem tudott felsorolni.

Osszefoglalds

A vizsgalatban a megkérdezettek a Balaton-felvidéki Nemzeti Park teriiletérol
valasztottak legtobbszor erdei iskolat. Bovebb ismerettel, informacioval azonban
nem rendelkeztek a nemzeti parki programokat, lehetdségeket illetden.

De mit is lehet tudni a Balaton-felvidéki Nemzeti Parkrol? A teriilet egy nemzeti
parkot, harom tajvédelmi korzetet és huszonhét természetvédelmi teriiletet foglal
magaban, de a Natura 2000 természetvédelmi teriiletei kozil is talalunk itt
néhanyat. A nemzeti park szdmos mindsitett erdei iskoldnak ad helyet, de ezeken
kiviil is talalni erdei iskolakat és 6vodakat a teriileten, am mindsitett cimmel a
honlapon feltiintetettek rendelkeznek. Emiatt is lehet, hogy kevesen kapcsoljak
Ossze az erdei iskolai programokat kifejezetten a nemzeti parki lehetéségekkel.
Tandsvények, komplex programok, turajavaslatok sokasaga talalhatdo a nemzeti
parkban. Ezekben a mindsitett erdei iskolakban lehet6ség van komplex
programokban vald részvételre, a nemzeti parki dolgozok segitséget tudnak
nyujtani a teriiletre jellemzd élovilag évszakhoz igazodd megismerésében,
valtozatos allat- és novényvilagi ismereteket nytijtva. A késébbiekben egy atfogobb
orszagos méres, illetve egy nemzeti parki erdei iskoldkat bemutatd vizsgalat
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segitségére lehetne a pedagdgusoknak, hogy mely teriileten milyen lehetéségek
segithetik oktatasi-nevelési munkajukat egy-egy tabor alkalmaval.

A vizsgalathoz kapcsolodo eldzetesen megfogalmazott harom hipotézis
beigazolodott. A valaszadok 78%-anak a konnyli megkdzelithetdség volt az egyik
legfontosabb az erdei iskola kivalasztasakor (Hi). 9%-uk a két, 84%-uk a hadrom
napig tart6 erdei iskolakat részesitik elényben az dtnaposakkal szemben, ezzel a
Hs-es hipotézis beigazolodott. A valasztott erdei iskola helyszinén a valaszadok
minddssze 11%-a vett részt az adott nemzeti parkhoz kapcsolodd programon,
vagyis a harmadik hipotézis is igazoldodott, ugyanis a pedagdogusok tobbsége nem
kért a helyi nemzeti parktdl a taj, a kornyezet sajatossagait illetéen segitséget a
programokkal kapcsolatban (H3)

Fontos lehet a jovoben a kutatas szélesebb korben valo elvégzésével mélyebben
megismerni a pedagogusok erdei évodaval és iskolaval kapcsolatos tapasztalatait,
szokasait, ahogy a nemzeti parkjainkat érint0 lehetOségek ismertetése is. Egy-egy
tabor nemcsak élményt adhat a gyermekeknek, de a kozosségre is jotékony hatasa
lehet, pozitivan alakithatja a pedagogus—gyermek-kapcsolatot, hiszen ezekben a
helyzetekben mindenki egy més oldalat is meg tudja mutatni, mint az iskola falai
kozott. A pedagdgusok terheinek csokkentéséhez nagyban hozza tudnak jarulni
azok az erdei iskolak — legyenek azok nemzeti parki mindsitett vagy hagyomanyos
taborok —, amelyekben az ott dolgozd szakemberek, erdészek, nemzeti parki
szakemberek helyi allat- és novényismereti tudasukkal, mddszertanukkal még
szinesebbé, élvezetessé tehetik a tabort ugy, hogy a pedagdgus segitségére vannak
a programok biztositasaval.
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A roma szakkollégiumok hallgatoinak jovoképe

Vargane Orgovan Vivien

Bevezetés

Kutatasomban a roma/cigany szarmazasu, jelenleg felsGoktatasi képzésben részt
vevd fiatalok jovoképének vizsgalataval foglalkozom. A hazai szakirodalomban
tobb kutatas foglalkozott mar a témaval (Pusztai, 2004; Gereben és Lukacs, 2017,
Elekes, 2015; Lukacs, 2018), azonban jelen kutatasban a Magyarorszagon miikodo
Roma Szakkollégiumi Halozat hallgatdéinak jovoébeni terveire, elképzelt
munkahelyeire, csalddalapitdsi szdndékaira kivanunk ravildgitani, tovabba arra,
hogy mennyire marad meg az identitasuk a felsGoktatdsi tanulmanyaik soran.
Kutatasom témajanak kivalasztasaban nagy szerepet jatszott sajat életutam és az,
hogy jomagam is évek oOta tagja voltam a Keresztény Roma Szakkollégiumi
Halozatnak. Ez a rendszer meghatarozo része az életemnek, és nagy hatassal volt a
jovoképem kialakuldsara. Az sem elhanyagolhatd szempont, hogy a
felsoktatdsban tanuld roma/cigany fiatalok kb. 70-80%-a ennek a halézatnak a
tagja. Kutatasom aktualitasat adja, hogy a szakkollégiumi halozat altal segitett
roma/cigany és hatranyos helyzetli egyetemistak egyre nagyobb szamban szerzik
meg diploméjukat, és mindez lehetOséget biztosit arra, hogy a roma fiatalok
konnyebben illeszkedjenek be a tobbségi tarsadalomba. Ez a halozat tovabba abban
is segiti a roma hallgatokat, hogy hogyan dolgozzanak egyiitt a nem roma tarsaikkal
az egyetemi létben és a munkaerépiacon is. Kutatdsom sordn els@sorban arra
keresem a valaszt, hogy amikor jovdbeli terveikrdl kérdezziik a roma/cigany
fiatalokat, mit tekintenek a tarsadalom altal elvart normaknak, a megfeleld
értelmiségi élet legfObb tényezdinek, és ezt a jovOképet mennyire latjak
Osszeegyeztethetdnek a kulturajukban elvart csalddmodellel. Masodsorban pedig
arra, hogy a szakkollégistak tobbségi tarsadalomhoz és sajat csoportjukhoz vald
viszonyat mennyire jellemzi a bizalom, valamint ez milyen hatdssal van a
jovoképiikre. Kutatdsom eredményei hasznosak lehetnek azoknak a roma/cigany
fiataloknak, akik a kozeljovoben keriilnek felsGoktatdsba vagy Iépnek ki a
munkaerdpiacra. Kutatdsom egy mintazatot ad majd arr6l, hogy a roma/cigany
fiatalok értelmiségivé valasanak utjan hol lehetnek a mélypontok, illetve mikor és
hol lehet és kell beavatkozni az életiikbe annak érdekében, hogy sikeressé tudjanak
valni.

Ki a cigdany?

Kutatasom bemutatasahoz tigy gondolom, hogy elengedhetetlen néhany fontos
fogalom megemlitése, kiemelten a roma és cigany kifejezések, amelyeket
dolgozatomban jelentésmegkiilonboztetés nélkiil, szinonimaként fogok hasznalni.
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Elsdsorban azt tekinthetjiik ciganynak, aki annak vallja magat, ezt részletesen az
1993. évi LXXVIL. térvény rendelet hatarozza meg. A Magyarorszagon 10 évente
megtartott népszamlalason a magyar allampolgaroknak lehet6ségiik van arra, hogy
nyilatkozzanak hovatartozasukrol. Azon személyek esetében, akik az onbevallas
soran magukat ciganynak valljak, az 6 etnikai biiszkeségiikrél, identitasérzésiikrol
beszélhetiink. Masodsorban azt tekintjiik ciganynak, akit a kdrnyezete annak tart.
Ez egy szubjektiv kutatdi modszer, mivel maga a kutato donti el, hogy ki a cigany,
és ki nem. Napjainkban orszagos reprezentativ vizsgalatokkal igyekeznek
feltérképezni a magyarorszagi ciganysag lélekszamat. Harmadsorban az a cigany,
akit a tobbi cigany annak tart. Ez a meghatarozas igyekszik kiegyenliteni az
objektiv dnbevallason alapuld alacsony létszam és a szubjektiv meghatarozasbol
kapott realisabb lélekszam kozti kiillonbséget. Azonban a definicié mar hibas abbol
a szempontbol, hogy mi alapjan dontjiik el, hogy kik a ,,tobbi ciganyok”. Pontosan
ez okbol ezt az eljarast csak egy adott telepiilésen beliili viszonyok felmérésére
hasznaljak. A cigany identitds és altalaban az identitds alatt egy csoporttal, annak
kulturajaval valé azonossagvallalast értjiik. Ebben az értelemben a cigany identitas
mint olyan mindig is 1étezett, ugyanis a ciganyok a torténelem soran mindig téliik
kiilonbozé népcsoportok és a hozzajuk tartozé kultarak kozott éltek. Igy a
ciganysag és a veliik érintkez6 népcsoportok kozott allando kulturalis kiilonbségek
alltak fenn, ahogyan napjainkban is. A 20. szdzad masodik felében kezdett el
megjelenni az elsé értelmiségi cigany réteg, akik felfedezni vélték azt a tényt, hogy
kultardjuk el van hanyagolva, nincs éapolva, igy indult el a cigany kultara
gondozasa, a régi szokasok beemelése a hétkdznapokba (Balogh és Fabianneé,
2012; Kertesi és Kézdi, 1998).

Szocializdacio a roma csaladokban

Néprajzi megkdzelitések szerint harom csaladtipust kiilonboztetiink meg: a
monogam csalad olyan csaladszerkezetre utal, amelyben férfiak és ndk eskiisznek
meg. Poligdm csaladokrol beszéliink, ahol egy férfi tobb nét vesz feleségiil. Amikor
egy nd tobb férfihez megy hozzd, az a poliandrén csaladstruktira, mely a
legszokatlanabb csaladtipus (Bodonyi és mtsai., 2006).

A tanulmanyaim soran nyilvan tobbszor taldlkoztam ezekkel a fogalmi
meghatarozasokkal, és a kutatdsi témambol kiindulva felmertilt a gondolat, hogy
vajon a cigany csaladok tekintetében tortént-e valtozas a csaladszocializaciot
tekintve. Erintette-e modernizacié azt a hagyomanyos cigany csaladmodellt,
melyet én személy szerint nagysziileim meséibdl ismertem meg?

Egy 2010-ben elvégzett kutatds eredményeiben megtaldltam a valaszt. A
tanulmany azt vizsgalta, hogy a tarsadalmi valtozasokhoz valo alkalmazkodas
soran kialakult vegyes csaladvaltozatok hogyan kiilonbdznek és hasonlitanak a
roma ¢és a nem roma csaladokhoz, és hogyan lehet a roma csaladokat rétegezni a
csaladvariacio fo tipusai szerint. A kutatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
ciganysagon beliil van egy asszimilalodott csoport, amelyre ugyantgy jellemzbek
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a tobbségi tarsadalomra jellemzd csaladatalakulasok. Ebben a csoportban nem volt
kiilonbség a csaladi atalakulasok alapvet6 folyamataiban a nem cigany csaladokhoz
képest. Azok a tendenciak, amelyek a nem cigany csaladokat is megformaltak,
ugynevezett hibrid kultiradkat eredményeztek a cigany csaladokban. Az egyes
csaladok hagyomanyai, a tradicionalis és nem tradicionalis modern csaladi élet
elemei Osszefonodva jelentek meg a kutatasban részt vevé cigany csaladok
szocializacios rendszerében (Boreczky és mtsai., 2010).

A hagyomanyos cigany csaladi életre jellemz6 vonasokat ezekben a
csaladokban felvaltottdk a napjainkban a modern csalad jegyeiként ismert
sajatossagok. Az apa a kenyérkeresd és a tekintély legfébb kifejezéje. Itt a
gyermekek helyes viselkedését és szabadidejét egyértelmii elvarasok és korlatok
jellemzik, amelyek kozott a sorrend, a feladatok ellatdsa, az Oszinteség €s az
alkalmazkodas nagyon fontos érték.

A csaladon beliil a fiatalsagot tavol tartjdk a napi problémaktol, megtortént a
sziilléi és gyermekvildg kiilonvalasztasa. A nevelési sajatossagokban jol
megfigyelhetd az erbteljes valtozas. Ezekben a csaladokban egyaltalan nem
jellemzd, hogy a gyermekek korlatozasok nélkiil nevelddnek. Ezek a sziilok nem
hataroloédnak el a szigortdl és a biintetéstdl, inkabb kialakult az a fajta nevelési
sajatossag, hogy apa az engedékenyebb, anya a szigortbb (vagy éppen
ellenkezbleg), de a gyermek tisztdban van a sziil6i elvarasokkal. A
szerepszocializacid sem hagyomanyos modon jelenik meg ebben a csoportban.
Tovabbra is a ndk elsddleges feladata a gyermeknevelés, de a korabban néi
szerephez hozzafiizott munkafolyamatokbdl a csaladok férfi tagjai is kiveszik a
résziiket.

Nem utolsésorban megemlitendd, hogy az emlitett cigany csoportban a
tanulashoz valo viszony is valtozott. A csoporton beliil még az analfabéta sziilok is
fontosnak tartjdk a tanulast, hogy iskoldba jarjanak a gyermekek, és hogy a
tanultabb, iddsebb gyermekek feliigyeljék a kisebbek megfeleld tanulasi
elérehaladasat. A sziilok tobbsége fontosnak tartja az iskolai teljesitést, csupan
néhany csalad volt, ahol ez a fajta érték nem jelent meg. Az viszont emlitésre mélto,
hogy a kutatasban részt vevd csalddoknak csak kis szdzalékara volt jellemzd, hogy
a gyermek kizarolagos feladata a tanulas (Boreczky és mtsai., 2010).

Roma Szakkollégiumi Hdalozat

Ma a legismertebb fels6oktatasi tehetséggondozd program a szakkollégiumi
rendszer. Kardos (2012) szerint a szakkollégium mint fogalom megjelenése
Osszekapcsolhatd a Népi Kollégiumok Orszagos Szovetségével. A Roma
Szakkollégiumi Halozat megvalodsitidsa lényeges oktataspolitikai dontés a hazai
roma/cigany népesség esélynoveld tamogatasa érdekében. A haldozathoz 11
szakkollégium  tartozik, egyhazi ¢és felsdoktatdsi fenntartdstak. A
szakkollégiumokban kdzel 300 raszoruld, nehéz koriilmények kozott €16, javarészt
felsGoktatasban tanuld cigany fiatal komplex tamogatasat végzik (Forray, 2016).
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A keresztény roma szakkollégium egyediilalldé kezdeményezés Eurdpaban. A
kiilonb6z6 egyhazak haldzatot alkotnak, és szoros egylittmiikddésben dolgoznak a
célok  megvaldsitasaért. A fels6oktatdsi intézmények nem  csupan
hattérintézmények a szakkollégiumok szdmara, hanem stratégiai partnerek is,
amelyek széleskoriien dolgoznak egyiitt (Forrai, 2014). A roma szakkollégiumok
fenntart6 intézményei a reformatus, a jezsuita, a gorogkatolikus és az evangélikus
egyhazak (Forray és Marton, 2012).

A keresztény roma szakkollégiumok célkitiizése

A romak és nem romak egyiittélése hazank jovéje szempontjabdl egy 1ényeges
kérdés. A keresztény roma szakkollégiumok Iétrehozasanak legfobb célja, egy
olyan roma értelmiségi réteg képzése, akik egyiitt tudnak és akarnak is
gondolkodni, illetve aktivan tevékenykedni a roma és nem roma tarsaikkal. A
szakkollégista hallgatok amellett, hogy szakmdajukban kimagaslo eredményt
szeretnének nyujtani, leendd felelds értelmiségiként tarsadalmi kiildetést is
vallalnak. A szakkollégiumok céljaival azonosulni tudé roma és nem roma
hallgatok a szakmabeli tudas, az identitas és onismeret fejlesztésén tal lehetdséget
kapnak konkrét tevékenységekben a tarsadalmi felelsségvallalasra. Segithetik a
kettés megkozelités szerint, a nemzeti felsdoktatasrol szolo 2001. évi térvény 54.
§-a rogziti a szakkollégiumokra vonatkozd kotelezettségeket. A kettds
megkdzelités szerint egyfeldl a tehetséges vagy kiemelkedd képességii hallgatok,
masfeldl a hatranyos helyzetii hallgatok szakmai és tudomanyos fejlédésének
tamogatasa a cél. Konkrétan a roma szakkollégiumok jellemzdit a jogszabaly nem
részletezi, viszont a finansziroz6 palyazati forras meghatdrozza a bevonhato
hallgatok korét. Az egyik kritérium, hogy a leend6 szakkollégistanak igazolnia kell
hatranyos helyzetét. Amennyiben a hallgat6 nem tudja a megfeleld
dokumentummal ezt igazolni, vagy nem hétranyos helyzetii, nem kap automatikus
elutasitast, azaz nem kizar6 ok a dokumentum hianya, inkabb elény a megléte. A
masik kritérium, hogy a leendé szakkollégista cigany szarmazasu legyen, és
Onkéntesen nyilatkozzon cigany szarmazasar6l. Nem roma hallgatok is
jelentkezhetnek és lehetnek szakkollégistak, viszont a szamuk nem haladhatja meg
az Osszes felvételt nyert hallgatd 35%-at (Varga, 2013).

A tanulmadnyi program

A Keresztény Roma Szakkollégiumi Halézat Alapité okirata meghatarozza
azokat a kotelez6 elemeket a tanulmanyi programmal kapcsolatban, amelyek
minden egyhazi (felekezeti) roma szakkollégium tevékenységének alapjai. A
modularis felépitésti tanulmanyi programnak harom eleme van: kulturalis modul,
spiritualis modul, koézismereti modul. A kulturalis modul legfébb célkitlizése a
kettds identitas épitése szakmai oktatds és kulturalis programokon val6 részvétel
altal. A cigany-magyar népismeret, torténelem é&s kultara altal megérteni a
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kolesonos fliggést, torténelmi egymasrautaltsagot a békés egytittélés szemléletének
reményében. A spiritualis modul athatja a kulturalis kozosségi életet a képzés
tartalmanak egészében. Célja, hogy a hallgatok elmélyiiljenek hitiikben, valamint
egyhazismereti, bibliaismereti jartassagot szerezzenek. Végiil a kozismereti modul
célja, hogy a szakkollégium hallgatéi biztos alapokkal 1épjenck majd ki a
felsGoktatasbol a munkaerdpiacra. Az oOnértékelés, Onkritika és szocialis
kompetencia fejlesztésén tal idegen nyelvi, informatikai képzésben is
részesiilhetnek a hallgatok (Forrai, 2011; Jenei és Keriild, 2016).

A roma szakkollégistakat vizsgalo kutatds bemutatdsa

Kutatasomat 2021-ben kvantitativ modszerrel végeztem. Az alapsokasagot az
aktiv roma szakkollégiumi hallgatdi jogviszonnyal rendelkezdk képezték. A
mintavétel teljes korli volt. A sziikséges engedélyek beszerzése utan a sajat
készitésli, onkitoltés kérdéivemet az orszag Osszes roma szakkollégiumaba
eljuttattam, Osszesen 300 hallgatdé részére. A jarvanyligyi helyzet miatt a
mérdeszkoz online médon keriilt kitdltésre. A visszaérkezett és érvényesen kitoltott
kérdéivek szama 201. A kérd6iv a demografiai adatokra és a tarsadalmi hattérre
vonatkozd kérdésblokkok mellett a jelenlegi tanulméanyaikra, a jovdbeni
munkdajukra és maganéleti terveikre vonatkozd kérdéseket tartalmazott. A
virushelyzetet figyelembe véve a kikérdezés online formaban tortént. Az adatok
elemzéséhez SPSS statisztikai programot ¢és leird statisztikai eljarasokat
alkalmaztam.

Hipotéziseim
H: Feltételezésem szerint a felséoktatasban részt vevd roma hallgatok

csaladi hagyomanyokhoz és értékekhez valo viszonyuldsa nem valtozik
tarsadalmi mobilitdsuk soran.

H>: Azt feltételezem, hogy a roma értelmiségiek karrierépitésében nagy
akadalyt jelent a tobbségi tarsadalomba vetett kolcsonds bizalom hianya.

Hjs: Feltételezem, hogy az értelmiségivé valo, sikeres romdk etnikai
identitasa bizonytalanna valhat.

A kutatdsi minta dltalanos jellemzoi

A kérdéivemet 201 hallgato toltotte ki, akik valamely Magyarorszagon mikddo
roma szakkollégium tagjai. A Roma Szakkollégiumok Egyesiiletének minden
szakkollégiumabol kaptam vissza kérddivet. Szam szerint 31 f6 (15,4%) a
nyiregyhazi Evangélikus Roma Szakkollégium tagja, 21 f6 (6%) a miskolci
Gorogkatolikus Roma Szakkollégium tagja, 12 f6 (6%) a debreceni Szent Miklos
Gorogkatolikus  Szakkollégium tagja, 10 f6 (5%) a debreceni Wali Istvan
Reformatus Cigany Szakkollégium tagja, 18 6 (9%) a Lippai Baldzs Roma
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Szakkollégium, Hajdubdszérmény tagja. Tovabbi 25 6 (12,4%) a Budapesti
Reformatus Cigany Szakkollégium tagja, 29 6 (14,4%) a budapesti Jezsuita Roma
Szakkollégium tagja, 22 6 (10,9%) a Szegedi Keresztény Roma Szakkollégium
tagja. Illetve 9 f6 (4,5%) az Egri Roma Szakkollégium, 12 f6 (6%) a Pécsi
Evangélikus Roma Szakkollégium tagja, 12 f6 (6%) a Kaposvari Roma
Szakkollégium tagja. A kérddivet kitolt6k nemi aranyanak megoszlasat tekintve 82
16 férfi (40,8%) és 119 ndi (59,2%) hallgato toltotte ki a kérddivet. Az atlagéletkor
21 év, a legfiatalabb hallgat6 18 éves, a legidésebb pedig 28 éves volt.

A valaszadok kozil 82 6 (40,8%) férfi hallgatdo volt, aki roma/cigany
szarmazastnak vallotta magat, mig a n6i 119 {6 (59,2 %) hallgato koziil 5 f6 nem
vallotta magat roma/cigany szarmazasunak. Ez azért is lehetséges, mert ahogyan
mar emlitettem, roma szakkollégiumi tag lehet csekélyebb szazalékban hatranyos
helyzeti nem roma/cigany szarmazasu hallgato is.

A kérdéivben megkérdeztem a hallgatokat sziileik iskolai végzettségérdl. Az
édesanyak 5%-a, mig az édesapak csupan 3%-a alacsony iskolazottsagu (kevesebb
mint 8 befejezett osztallyal rendelkezik). A diplomas sziilok aranya viszonylag
magas, az anyak 11,4%-a és az apak 6%-a rendelkezik diplomaval. Az édesanyak
korében az érettségi jelenik meg a legmagasabb szamban, 25,9%-ban. Az édesapak
kdrében a szakmunkasképzo a legelterjedtebb, 35,8%-ban.

1. abra: A tanulmanyok kezdete a jelenlegi képzés fiiggvényében, p = 0,000 (N = 201)
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Az 1. abran lathatd, hogy hol tartanak jelenleg a képzésiikben a hallgatok, és
hogy mikor kezdték tanulmanyaikat. A diagramrol leolvashatd, hogy azon
hallgatok koziil, akik 2014-ben kezdték tanulmanyaikat, 31,6% a képzés elején tart,
60,5% a kozepén és 7,9% a végén. Mivel 6k kezdték a legkordbban tanulmanyaikat,
azt gondolnank, hogy tobbségiik mar a képzésiik végén tart. Azonban jelen allas



A roma szakkollégiumok hallgatéinak jovéképe

szerint valoszinli, hogy azért tartanak a képzésiik elején vagy kozepén, mert
tovabbtanultak mesterképzésben vagy esetleg doktori képzésben, vagy esetleg
csusztak a képzésiik soran. A 2015-ben, 2016-ban és 2017-ben kezdett tanulok
koziil senki sem tart a képzése elején. A 2015-ben kezddk koziil 47,1% a kozepén
€s 52,9% tanulmanyainak befejezésénél tart. A 2016-ban kezdok koziil 28,6% a
képzésiik kozepén, mig 71,4% mar a végén tart. A 2017-ben kezd6 hallgatok
27,8%-a a képzésiik kdzepén, és tobbségiik (72,2%) a végén tart. A 2018-ban és
2020-ban kezdd hallgatok koziil mindenki a képzése elején tart. A szakkollégistak
korében a pedagodgiai szakirany a legkedveltebb, ugyanis 42,8%-ban tanulnak
valamilyen pedagogia szakon. Ezen beliil is a legelterjedtebb a tanito, az osztatlan
tanari, a szocidlpedagogia, a csecsemd- és kisgyermekneveld, valamint
mesterképzésként megjelent a neveléstudomany is. A masodik legkedveltebb az
egészségligyi szakirany a hallgatok korében, 13,9%-ban. Ezen beliil is foként a
diplomas apold, sziilésznd, mentotiszt &s az altalanos orvos jelent meg. A kérddivet
kitoltd hallgatok 7%-a tanul szocidlis agazatban, 6,5% mérndki szakirdnyon,
valamint 6%-uk blniigyi nyomoz6 szakirdnyon. A tovabbiakban megjelent még
csekély szamban a gazdalkodas- és menedzsment, a turizmus és vendéglatas, a
romoldgia, a kdzgazdasagtan, az informatika, a zenemiivészet és a pszicholdgia.

A szakkollégiumi tagsdg kezdetét vizsgaltam a tanulméanyok kezdetének
fiiggvényében. Azon hallgatok kozil, akik 2014-ben kezdték fels6foku
tanulmanyaikat, 7 f6 2020-ban, 27 f6 2019-ben, 2 f6 2018-ban, 1 f6 2017-ben, mig
a kezdés évében csupan 1 f6 csatlakozott a szakkollégiumi hél6ézathoz. Ezek az
adatok nagyon érdekesek, hiszen csak 5 és 6 évvel kés6bb csatlakozott a legtobb
hallgato a szakkollégiumba a fels6fokt tanulmanyok megkezdése utan. Ennek oka
lehet a tovabbtanulas, az esetleges lemorzsolddas vagy csupan csak az informacio,
lehetdségek tudatdnak hidnya. Vannak olyan hallgatok, akik hamarabb voltak a
szakkollégium tagjai, mint ahogyan elkezdték tanulmanyaikat. Ez abbdl adddhat,
hogy tobben valosziniileg a jelenlegi tanulmanyaik kezdetét adtdk meg, ami
esetlegesen lehet a mesterképzésbe vagy doktori programban valo 1€pés kezdete. A
tovabbiakban jellemzébb, hogy a tanulméanyok kezdete utan mar egy évvel
csatlakoztak a szakkollégiumokhoz a hallgatok.

A kérdéivemben feltettem a hallgatoknak a kérdést, hogy honnan is hallottak a
szakkollégiumi halézatrol. A legmagasabb szdmban (30%) a Dbaratokrol,
szomszédoktol. Ezért is lehetséges az egy-két évvel késobbi csatlakozas. A
megkérdezettek 26%-a csaladjatol, rokonaitol, 25%-a az internetrdl, 19%-a pedig
a tanaroktol, osztalytarsaktol hallott a szakkollégiumokrol.

Roma hallgatok viszonya a tradiciokhoz

Az els6 hipotézisemben azt feltételeztem, hogy a felsdoktatasban részt vevo
roma hallgatok csalddi hagyomanyokhoz ¢s értékekhez vald viszonyuldsa nem
valtozik tarsadalmi mobilitdsuk soran. Ezt megvizsgalando, a kérddivben
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megkérdeztem, vannak-e olyan szokdsok és értékek a hallgatok csaladjaban,
amelyeket tovabbadnanak gyerekeinek.

A kérddivet kitdlté szakkollégistak 23,9%-a nem szeretne semmilyen szokast,
csaladi hagyomanyt tovabbadni gyermekének, kétharmaduk azonban biztosan
tervezi ezt. A megkérdezettek 19,9%-a nem talalt csaladjaban olyan értéket,
amelyet eldnyben részesitene majd sajat csaladjaban. Mivel a szakkollégiumokban
minimalis szazalékban vannak nem roma/cigany hallgatok is, 6k csak a
szakkollégiumi kozosségben tapasztaljak ezeket a szokasokat, értékeket, viszont
sajat kozvetlen csaladjukban nem szeretnék beépiteni. Azonban roma/cigany
hallgatok kozott is vannak olyan hallgatok, akik nem szeretnének semmilyen
autentikus szokast, értéket a csaladjukba beolvasztani. A roma/cigany hallgatok
tobbsége (76,1%) mindenképp szeretne a csaladjaban is meglévd szokasokat
tovabbadni majd sziiletendé gyermekei szdmara. Az értékek atadasat tekintve
magasabb az aranya azoknak, akik szeretnének tovabbadni valamilyen értéket,
amely a csaladjukban is jelen van. A hallgatok nagyon sok szokast, hagyomanyt és
értéket felsoroltak, melyeket tovabb szeretnének adni gyermekeiknek is. Fontosnak
tartjak mint szokdést az linnepek (husvét, kardcsony, sziiletésnap, névnap) egyiittes
iinneplését, hogy karacsonykor mindig legyen egyiitt a csalad. ,, December 23-an
siljon a dagado és egyiitt oltoztessiik fel a csalddommal a karacsonyfat.” (22 éves,
férfi)

Mindenekel6tt szeretnék a szakkollégistak, hogy a gyermekeik beszéljék a
cigany nyelvet, tanuljdk meg a hagyomanyOrz6 cigany tancot. Az sem
elhanyagolhatd, hogy tobben bizakodnak abban, hogy lanyaik megtanuljak majd a
., cigany, izes” ételek elkészitését, és hogy kellden ellatjdk majd csaladjaikat.
Megjelentek a néi szerepek, a csalad ellatasa, a gyermekek nevelése. A
hagyomanyok mellett értékeket is megfogalmaztak a hallgatok, melyeket szintén
tovabbadnanak gyermekeiknek, azonban a hagyoményok, szokdsok és értékek
nagyon szorosan Osszefiiggenek. A hallgatok tobben szeretnének értékeket atadni
gyerekeiknek, mint szokasokat. Tobben is a nyelvet, a kultirat mint értéket
emlitették. A tanulds a csaladban kozponti értékként jelent meg a szakkollégista
hallgatok korében, szinte mindenki szeretné, ha gyermeke is tovabbtanulna, és
diplomat szerezne. Fontos értékként emlitették az Oszinteséget, a tiszteletet, a
becsiiletet, az Osszetartast €s a hitet. A vallas gyakorlasat, a templomba jarast is
szeretnék majd a jovoben elényben részesiteni. Lényeges momentumként jelent
meg a nbi szerep fontossaga, 1ényegessége. Ahogyan mar a hagyomanyoknal is
emlitettem, ezek az értékek és a hagyomanyok nagyon szoros Osszefiiggésben
vannak. Mindkét kérdésnél a csalad az els6 helyen szerepel, szamukra a csalad a
minden, és fontos, hogy mindent kézdsen, egyiitt éljenek meg a csaladtagok.
Azonban a parkapcsolati tendencidban visszakdszon az orszagos tapasztalat,
miszerint a férfiak nagyobb aranyban egyediilalldak: a megkérdezett férfiak fele, a
nék kevesebb mint harmada nélkiilézi a partnerkapcsolatot. A mintaba keriilt
fiatalok koziil tartos kapcsolatban (hazassag, egyiittélés) kevesen élnek (egyarant
5-5%), de a nék kétszer annyian, mint a férfiak.
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Az els6 gyermek vallalasanak iddzitése joval korabbra datalodik, mint az elsd
gyermek megsziiletésének orszagos atlagéletkora, de megelézi a fiatalok
jovoterveiben szerepld életkort is (vo. Engler, 2015; 2016; 2018). Az altalam
megkérdezett fiatalok haromnegyede legkésébb 28 éves korig tervezi a
csaladalapitast, egynegyede a huiszas évei utolso két évében, a 30 év felett tervezok
aranya elenyész6. Szignifikans dsszefiiggés mutatkozik a nemek és a sziilok iskolai
végzettsége szerint. Erdekes jelenség, hogy noha a férfiak joval nagyobb aranyban
egyediilalléak, mégis Ok szeretnének korabban gyermeket vallalni, a ndk
valamennyire késobbre halasztjak ezt. Ebben szerepet jatszhat az is, hogy a roma
életithoz képest felvallalt eltérd iranytol (n6 1étiikre tovabbtanulnak) nem akarnak
eltérni, azaz be szeretnék fejezni tanulmanyaikat. Ugyanakkor jol latszik, hogy a
hagyomanyos értékrendet nem rendelik ald karrierterveiknek, hiszen a tobbségi
tarsadalomhoz képest igy is évekkel korabbra teszik a csaladalapitasi szandékot.

2. dbra: A roma fiatalok gyermekvallalasi terveinek idozitése az édesanya legmagasabb iskolai
végzettsége szerint, % (p = 0,000)

. 21,7%
R 7% ’
diploma | 56.5%
0,
erettsegl o, 44.2%
OKJ k
0,
| 38:34
0,
asképzé b 0
szakmunkasképzo | 26,3% 50,0%
. , , 2 i“é
befejezett 8 altalanos |30,2% 39,5%
. , , 50,0%
I 0
kevesebb, mint 8 altalanos T 20,0%
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30 év felett  mM26-28 éves kor kozott  E23-25 éves kor kozott

Forras: sajat szerkesztés

Lényeges megvizsgalni a szildk iskolai végzettségével kapcsolatos
Osszefiiggéseket, hiszen a csaladbodl hozott mintak, illetve a sziilék iranyadasa a
csalad és tovabbtanulas kérdésében meghatarozo a gyermekeik sziilové valasaban.
A 2. 4bran az édesanya legmagasabb iskolai végzettségét és a valaszado
gyermekvallalasanak idozitését latjuk kirajzolodni. Az erds szignifikans
Osszefiiggés meglepd eredményt mutat: a diplomas anyak gyermekei kozott
talaljuk azokat, akik a korai években tervezik az elsé gyermeket, a
legalacsonyabban iskolazottak kozott pedig azokat, akik legkésébb. Meg kell
jegyezniink, hogy a mintaba keriiltek kdzott mindkét csoport alacsony ardnyban
jelenik meg (elébbi 10%, utdbbi 5%). Azonban a nagyobb 1étszamu csoportokban
(befejezett altalanostol érettségizettig) is latszik az elmozdulas: magasabb
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végzettség esetén kordbbra tervezett gyermekvallalas. Az édesapak végzettségére
lefuttatott adatsor hasonld képet mutat, ugyanilyen szignifikanciaszinttel.
Elképzelhetd, hogy a fiatalok igy probaljak meg 0sszeegyeztetni a hagyomanyos
és modern életutat: megdrizni valamelyest a ciganysagra jellemz6 korai
csaladalapitast (habar igy is kozel egy évtizedes késésrdl beszéliink), de
megszerezni a vagyott végzettséget is.

A megkérdezettek tobbsége harom (40%) vagy két (37%) gyermeket tervez,
16%-uk gondolkodik egy gyermekben, a fennmaradé hanyad pedig haromnal tobb
gyermekben (nem volt olyan valaszadd, aki egyaltalan nem vagyik gyermekre).
Férfiak és n6k errdl a kérdésrél hasonldan vélekednek, nem volt szignifikans eltérés
nemek szerint a gyermekszam tekintetében. Az anya végzettsége szerinti erds
Osszefiiggés azt mutatja, hogy az iskolazottsag emelkedésével a tervezett
gyermekszam is emelkedik. Kivételt jelent a 8 altalanost be nem fejezettek
csoportja, ahol eleve magasabb a tervezett gyermekszam. Az életkori idézitéshez
hasonldan itt is azt latjuk, hogy az iskolazott anya nemhogy visszafogja, hanem
egyenesen motivalja a fiatalok gyermekvallalasi hajlandosagat. Az apak
végzettségét tekintve ebben az esetben mar eltérést latunk. A magasabban
iskolazott édesapak gyermekei kisebb csaladban gondolkodnak. Ugy latszik tehat,
hogy a sziil6k iskolazottsdga ellentétes modon befolyasolja a szandékot: az apak
tovdbbtanuldsa a fiatalban inkabb a karrier el6térbe helyezését eredményezi, mint
az anya tanulasi életatja.

Osszességében a hipotézisem beigazolodott, ugyanis 76,1% szokasokat,
hagyomanyokat és 80,1% pedig értékeket is szeretne majd sajat csaladjabol
tovdbbadni gyermekeinek. A szakkollégista hallgatok a cigany kultara
legesekélyebb részét is szeretnék megtartani és tovabbvinni tovabbi életiikben. A
fontos értékek, hagyomanyok, mint a tanulds, a csaladcentrikussag, nagyon
fontosak a hallgatok szamara. Mivel a tanulas értékként jelenik meg a cigany
csaladok életében, fontos a karrier, a tovabbtanulds. Azonban a gyermekvallalas
szempontjabol fontosabbnak tartjak a csaladalapitast, és probaljak osszeegyeztetni
a tanuldssal. A hagyomanyos cigany csalddokra jellemzéen a szakkollégista
hallgatok tobbsége 2 vagy 3 gyermeket szeretne. Osszeségében a hallgatok
hagyomanyokhoz valo viszonyulasat nem befolyasolja a felsdfoku képzés és a
tarsadalmi ranglétran valo eldrelépés.
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Roma értelmiségiek a tobbségi tarsadalomban

A masodik hipotézisemben feltételezem, hogy a roma értelmiségek
karrierépitésében nagy akadalyt okoz a tobbségi tarsadalomba vetett kdlcsonos
bizalom hidnya.

1. tablazat: A tarsadalom bizalmanak fontossaga a tarsadalomba vetett bizalom filiggvényében

(%) N = 201

Mennyire fontos On mennyire bizik a tobbségi tirsadalomban?
Onnek, hogy a
tobbségi tarsadalom L L L .
bizalommal forduljon egyaltalan inkabb is-is inkabb teljes
Gnhoz? nem nem bizom mértékben
egyaltalan nem fontos 0% 0% 100% 0% 0%
kevésbé fontos 55,6% 33,3% 11,1% 0% 0%
inkabb fontos 0% 0% 55,2% 44.8% 0%
nagyon fontos 5,4% 10,1% 28,9% 31,5% 24.2%

Forras: sajat szerkesztés

Az 1. tablazatban jol lathatd, hogy azon hallgatok, akiknek nem fontos, hogy a
tarsadalom bizalommal forduljon hozzajuk, egyéltalan nem biznak a
tarsadalomban. Azonban érdekes, hogy akiknek fontos a tarsadalom bizalma, 6k
nem mindig biznak a tarsadalomban, tehat a tarsadalomba vetett bizalmuk
ingadoz6. Ugyanakkor akiknek nagyon fontos a tarsadalom bizalma, 6k biznak is
a tarsadalomban. Erzékelhet6 tehat, hogy probaljak kivivni a tarsadalom bizalmat,
s ezzel egyiitt 6k is bizalmat szavaznak a tobbségi tarsadalomnak. A nék szamara
sokkal fontosabb, hogy a tobbségi tarsadalom bizalommal forduljon hozzajuk:
otfoku skalan atlagosan 4-es értéket ér el a ndknél, férfiaknal 3,7 (p =0,007). A
tobbségi tarsadalomba vetett hit is magasabb a néknél (3,5), mint a férfiaknal (3,4).
A sziil6k iskolai végzettsége szerint nem kapunk egységes képet (lasd 2. tablazat).
A tobbségi tarsadalom valaszado felé valo bizalmanak fontossaga egy ideig (OKJ)
novekszik az anya iskolazottsdgaval, majd csokkenni kezd. Az apa végzettségénél
éppen ellentétesen alakul a fontossag megitélése: csokken (OKJ-ig), majd
novekedni kezd. Ebbdl az sejthetd, hogy az apa kvalifikaltsaga (ti. érettségi és
diploma) erételjesebben noveli a fiatal beilleszkedési vagyat, bizalmi
elfogadottsagat, mint az anyaé. Utdbbibol talan sejthetd az is, hogy a képzettebb
roma nok kevésbé elfogadottak, ezt érzékelik gyermekeik.



Vargané Orgovan Vivien

2. tablazat: A bizalom mértéke a sziilé iskolazottsaga szerint,

(p=0,20¢és0,018)

atlag otfoku skalan

Edesanya Edesapa
Mennyire Mennyire
fontos Onnek, fontos Onnek,
,ISkOZ“i, tlbfglfi; éai On mennyire tlbfglfi} éai On mennyire
vegzeliseg . 8 bizik a tobbségi . & bizik a tobbségi
tarsadalom , tarsadalom ,
. tarsadalomban? . tarsadalomban?
bizalommal bizalommal
forduljon forduljon
Onhéz? Onhoz?
kevesebb mint 3,90 3,70 3.83 433
8 altalanos
befejezett 8 3,65 3,53 3,83 3,52
altalanos
Szall‘:’,““n}as' 3,63 3,13 3,76 3,53
épz6
OKIJ 4,00 4,12 3,30 3,20
érettségi 3,94 3,06 3,89 3,08
diploma 3,78 3,78 4,25 4,00

Forras: sajat szerkesztés

A fiatalok tobbségi tarsadalomba vetett bizalma azok korében a legerdsebb,
ahol az anya és az apa legalacsonyabban vagy legmagasabb szinten iskolazott (az
alacsony elemszam miatt az el6bbi csoport torzithat), illetve az anyaknal az iménti
,vizvalaszt6” OKJ-képzés szintén kiemelkedd. Erdekes, hogy az érettségizett
szlilok gyermekeinek bizalma megrendiil a sorrendet tekintve, ami taldn a
kiemelkedés mértékével magyarazhatd: elért valamennyit, de nem eleget ahhoz,
hogy integralodjon.

3. tablazat: Ertelmiségi aktivitds szandéka a bizalommal valé osszefiiggésben, dtlag 5-fokil
skalan

Roma értelmiségkent

szeretne-e hozzajarulni,
hogy a roma fiatalok

tanulasban, munkaban,
életben eredményesek

Mennyire fontos Onnek,
hogy a tobbségi
tarsadalom bizalommal
forduljon Onhoz?

On mennyire bizik a
tobbségi tarsadalomban?

legyenek?
igen 3,81 3,49
nem 4,00 2,80

Forras: sajat szerkesztés
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A kérddivben megkérdeztem, hogy a valaszad6 roma értelmiségiként szeretne-
e hozzajarulni ahhoz, hogy a roma fiatalok a tanulasban, munkaban, életben
eredményesek legyenek (lasd 3. tablazat). Erdekes megfigyelni, hogy azok, akiknél
fontosabb, hogy a tobbségi tarsadalom bizalommal forduljon hozzajuk (6tfoku
skalan 4-es atlag), nem tervezik a fentieket. Akik igen, ott a 3,81 a bizalom
igényének atlagértéke. Ez alapjan ugy latszik, nem elvarjak, hanem tesznek a
bizalom és elismerés érdekében sajat kisebbségi 1étiikben, masok érdekében is.
Ugyanakkor a tobbségi tarsadalomba vetett hit magasabb az aktiv értelmiségieknél
(3,49 szemben a 2,8-cal), ami ezek szerint sziikséges az elkotelezddésiikhoz.

A 4. tablazatban megfigyelhetd, hogy azok a hallgatok, akik biznak a tobbségi
tarsadalomban, abban is biztosak, hogy Magyarorszagon fognak éIni, azonban azok
a hallgatok, akik nem biznak a tarsadalomban, 6k is Magyarorszagon szeretnének
maradni. Ugy tiinik, hogy a kiilfoldre val6 koltozést, fiiggetleniil attol, hogy biznak-
e vagy sem a tarsadalomban, semmiképp nem részesitik eldnyben. Osszevetettem
a hallgatok bizalmat azzal, hogy mit gondolnak, mit var el egy roma diplomastol a
tarsadalom. Akik egyaltalan nem szavaznak bizalmat a tarsadalomnak, 6k is ugy
gondoljak, hogy elvarja t6liik a tarsadalom, hogy betartsdk a torvényeket,
kornyezettudatosan éljenek, fizessék az adot, neveljék a gyermekeiket, és ezzel
egylitt j6 anyagi helyzetet teremtsenek a csaladjuknak, valamint 6nkénteskedjenek,
¢és segitsék a nehéz sorsban €16 roma/cigany vagy hatranyos helyzetli tarsaikat.
Azok a hallgatok, akik biznak a tarsadalomban, az el6zéekben emlitettek mellett
ugy gondoljak, hogy a tarsadalom még elvarja tdliikk, hogy ne csaljak meg
hazastarsukat, képezzék magukat, tanuljanak tovabb, és képviseljék a kisebbség
érdekeit. Osszegezve elmondhatd, hogy a feltételezés részben beigazolodott,
ugyanis akiknek nem fontos a tarsadalom bizalma, nem is biztosak abban, hogy el
tudnak majd helyezkedni a végzettségiikkel. Akik nem biznak a tarsadalomban, 6k
sem biztosak az elhelyezkedéssel kapcsolatosan. Mindezekkel szemben a roma
szakkollégista hallgatok tesznek a bizalom és elismerés érdekében sajat kisebbségi
1étiikben és masok érdekében is.

4. tablazat: A bizalom mértéke a lakohelyvalasztas fiiggvényében, atlag S-foku skdlan

On mennyire bizik a Magyarorszagon Hazamegy a
t6bbségi gyarorszag Kiilfoldén fog élni amegy
, fog élni sziileihez
tarsadalomban?
egyalt’alan nem 3.00 171 2,00
bizom
inkabb nem bizom 2,28 2,22 1,39
is-is 2,78 1,93 1,81
inkabb bizom 3,15 1,52 1,83
teljes glertekben 3.02 1.51 132
bizom

Forras: sajat szerkesztés
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Roma identitds az értelmiségivé valds utjan

Kutatasom soran feltételezem, hogy az értelmiségivé vald, sikeres romak
etnikai identitdsa bizonytalanna valhat, az erre vonatkozd kérdésekben a
szakkollégium szerepét emeltem ki. Megkérdeztem a hallgatokat, mennyire tartjak
fontosnak a szakkollégium altal nyujtott identitaserdsités tényez6jét. A valaszadok
57,2%-a nagyon fontosnak, 25,4%-a fontosnak, 14,4%-a kevésb¢é fontosnak és 3%
nem tartotta fontosnak az identitas erdsitését. Mivel a normak, tradiciok szerves
részét képezik az identitasnak, megkérdeztem, mennyire egyeztetheté Ossze a
tarsadalom altal elvart norma a hagyomanyos csaladmodellel. A valaszadok
43,8%-a szerint teljes mértékben, 24,9%-uk inkabb igennel valaszolt, 22,4%
valamennyire dsszeegyeztethetdnek tartja, mig 9% egyaltalan nem.

5. tablazat: Identitdserdsités fontossaga a tarsadalom dltal elvdrt norma és hagyomanyos
csaladmodell dsszeegyeztethetéségének fiiggvényében (P = 0,000)

Mennyire tartja On szerint mennyire egyeztethetd ossze a tarsadalom altal
fontosnak a elvart norma a hagyomanyos csaladmodellel?
szakkollégium dltal
nyujtott o . . teljes
,'den,titdsezfgsités inkdbbnem | valamennyire | inkabb igen mértekben
tényezojét?
nem fontos 83,3% 16,7% 0% 0%
kevésbé fontos 20,7% 27,6% 13,8% 37,9%
fontos 13,7% 35,3% 19,6% 31,4%
nagyon fontos 0% 15,7% 31,3% 53,3%

Forras: sajat szerkesztés

A fenti kérdésekre kapott valaszokat Gsszehasonlitva azt tapasztaltam, hogy
azon hallgatok szerint (83,3%), akik nem tartjak fontosnak az identitds erdsitését,
nem egyeztethetd Ossze a hagyomanyos cigany csaladmodell a tarsadalom altal
elvart normakkal. Azonban 53,3%-ban a szakkollégistak nagyon fontosnak tartjak
az identitasuk erdsitését, és Ugy gondoljak, hogy teljes mértékben
Osszeegyeztethetd a hagyomanyos csalddmodell a tarsadalmi normakkal.

Nagyon érdekes, hogy azoknak a szakkollégistaknak, akik roma/cigany
szarmazastnak vallottdk magukat, csupan 58,2%-a tartja nagyon fontosnak,
24,5%-a fontosnak az identitds erdsitését. Azok, akik nem vallottdk magukat
roma/cigany szarmazastinak, nagyobb szizalékban fontosnak vagy nagyon
fontosnak tartjak az identitas erdsitését (lasd 3. abra).
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3. dbra: A hovatartozas az identitaserdsités fontossaganak fiiggvényében (p = 0,269)

60% 58,20%

60%

50%
3
S 40%

24,50%
~§ 30% 20% ‘
; 20% 14, 30%
=)
Bl
2 10% 3000 0%
k) P
g 0%
S nem fontos  kevésbé fontos fontos nagyon fontos
Mennyire tartja fontosnak a szakkollégium altal nytjtotta
y 3 g yu
identitas erdsités tényezdjét?
B]gen ['Nem

Forras: sajat szerkesztés

A 6. és 7. tablazatban lathatjuk a hallgatok identitaserdsitésének fontossagat a
tobbségi tarsadalomba vetett bizalmuknak és a tarsadalom feléjiik iranyul6 bizalma
fontossaganak fiiggvényében. Akiknek nem fontos a szakkollégiumi identitds
erdsitése, ingadozd a tarsadalomba vetett bizalmuk. Azok a szakkollégistak,
akiknek fontos az identitas erOsitése, inkabb biznak a tarsadalomban, néhol
elbizonytalanodnak, de biznak. Ez nagyon érdekes, de mivel a szakkollégistak
tobbsége ugy gondolja, hogy a tarsadalom altal elvart norma dsszeegyeztethetd a
hagyomanyos cigany csaladmodellel, s ezzel egyiitt fontosnak is tartjak az identitas
erdsitését, igy arra kovetkeztethetiink, hogy a szakkollégistak probaljak fenntartani
identitasukat, valamilyen mértékben erdsiteni is, és ezt probaljdk a tarsadalom
normaival 6sszeegyeztetni. Ha néha mégis meginog a bizalmuk, probalkoznak
bizni, és tesznek is a trsadalom bizalmaért. Osszességében jelen hipotézisem nem
igazolddott be, hiszen a roma/cigany fiatalok probaljak az értelmiségivé valas soran
megtartani identitasukat, és probalnak teljes mértékben megfelelni a tarsadalom
altal elvart normaknak. Attdl, hogy egy roma fiatal értelmiségivé valik, a
szakkollégium segitségével fenn tudja tartani az identitdsat, és ezek mellett segiti
Oket abban, hogy hogyan illeszkedjenek be a tarsadalomba.
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6. tablazat: Az identitaserdsités fontossdaga a tobbségi tarsadalomba vetett bizalom fiiggvényében
(p = 0,000)

Mennyire tartja On mennyire bizik a tobbségi tarsadalomban?
fontosnak a
Szak’“’”‘{éfi”m altal egyéltalan inkabb inkébb teljes
nyujtott nem nem is-is ; mértékben
identitaserdsités bizom bizom bizom bizom
tényezojét?
nem fontos 0% 0% 100% 0% 0%
kevésbé fontos 17,2% 17,2% 37,9% 24,1% 3,4%
fontos 5,9% 13,7% 23,5% 43,1% 13,7%
nagyon fontos 5,2% 5.2% 33,9% 37,0% 28.,7%

Forras: sajat szerkesztés

7. tablazat: Az identitdserdsités fontossdaga a tarsadalom feléjiik irdanyulo bizalma fontossaganak
fiiggvényében (p = 0,000)

Mennyire tartja fontosnak Mennyire for.ltos Onnek, hogy a tﬁPbsfgi tarsadalom
a szakkollégium dltal bizalommal forduljon 6nh6z?

nyujtott 'identz,"t'a,s s’" ostes egyéltalan kevésbé fontos nagyon

tenyezojet: nem fontos fontos fontos

nem fontos 0% 0% 16,7%% 83.,3%

kevésbé fontos 0% 20,7% 27,6% 51,7%

fontos 0% 0% 23,5% 64,7%

nagyon fontos 0,9% 2,6% 7,0% 83.,5%

Forras: sajat szerkesztés

Osszegzés

A szakkollégiumi halozat altal segitett roma/cigany és hatranyos helyzetii
egyetemistak egyre nagyobb szamban szerzik meg diplomajukat, és mindez
lehetdséget biztosit arra, hogy a roma fiatalok kdnnyebben illeszkedjenek be a
tobbségi tarsadalomba. Ez a halozat tovabba abban is segiti a roma hallgatokat,
hogy hogyan dolgozzanak egyiitt a nem roma tarsaikkal az egyetemi létben ¢és a
munkaerdpiacon is. A megkérdezett hallgatok tobbségének nagyon fontosak a
szakkollégium altal nytjtotta tényezok. Nagy segitség, hogy az adott egyetemen
valaszthatnak egy tutort, aki a tanulmanyaik soran felmeriild nehézségekben
segitségiikre lehet. Tovabba fontos a mentoralas, a nyelvi képzések, a kapcsolatok,
a vallas gyakorlasa, a szakmai fejleszt képzések, a kommunikacios tréningek, a
lehetdségek, a kirandulasok. Tobb hallgatdé a szakkollégium altal jut el olyan
helyekre, ahova egyébként nem lenne lehetdsége. Olyan kapcsolatokat alakithat ki,
lehetdségeket kaphat, amelyekre szakkollégium nélkiil nem biztos, hogy lenne
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esélye. Sajat kutatisomnak az volt a célja, hogy bebizonyitsam, hogy a roma/cigany
hallgatok értelmiségivé valasaval tovabbra is kdvetni tudjak a kultarajukbol adodo
hagyomanyos csalddmodellt, mindezt ugy, hogy a tarsadalom altal elvart
normaknak is megfeleljenek. Masodsorban pedig arra kerestem a valaszt, hogy a
szakkollégistak tobbségi tarsadalomhoz és sajat csoportjukhoz vald viszonyat
mennyire jellemzi a bizalom, valamint ez milyen hatdssal van a jovOképiikre.
Valamint kivancsi voltam arra is, hogy a roma/cigany hallgatok identitasa
bizonytalanna valik-e az értelmiséggé valas soran. Sajat készitésii kérdéivemet az
orszag Osszes roma szakkollégiumaba eljuttattam, melyet csak jelenlegi
szakkollégista hallgatok tolthettek ki. A valaszadok szama N =201. A kutatdsom
harom hipotézisre épiilt, melybdl kettd igazolodott be az eredmények alapjan. Az
els6é hipotézis értelmében van szignifikdns kapcsolat a roma/cigany fiatalok
hagyomanyokhoz valé viszonyulasa és a képzésben valo elérehaladas kozott. Tehat
az els@ hipotézisem beigazolodott, ugyanis a hallgatok jelenleg is és a
kés6bbiekben is szeretnék tartani a hagyomanyokat, tradiciokat és ezzel egyiitt
tovabbhaladni céljaik felé, a tarsadalmi ranglétran valé elérelépés felé. A masodik
hipotézis értelmében is van szignifikans kapcsolat a tobbségi tarsadalomba vetett
bizalom kdlcsonossége és a karrierépités akadalyoztatasa kozott. Jelen hipotézisem
részben igazolddott be, hiszen a roma/cigany hallgatok tobbségi tarsadalomba
vetett bizalma ingadozd, azonban tesznek a tarsadalom bizalmaért. Fontos
szdmukra a tarsadalom bizalma, ezért is tesznek érte, foként sajat kozosségeikben.
A harmadik hipotézisem értelmében is taldlunk szignifikans kapcsolatot az
identitas erdsitése és az értelmiségivé valas kapcsan, azonban jelen hipotézisem
nem igazolddott be. A szakkollégistak szdmara fontos az identitasuk megtartasa,
erdsitése, és ezt az értelmiségivé valasuk soran is sikeriil fenntartani €s erdsiteni. A
kutatdsom soran sikeriilt bebizonyitanom, hogy a roma/cigany hallgatok
értelmiségivé valasaval tovabbra is kovetni tudjak a kultarajukbol adodo
hagyomanyos csalddmodellt, és mindezt gy, hogy a tarsadalom altal elvart
normaknak is megfeleljenek. Méasodsorban bebizonyosodott, hogy fontos a
hallgatok és a tobbségi tarsadalom kozti bizalom, és ennek hatasara szeretnének a
hallgatok bizonyitani. Harmadsorban pedig megnyugtatd szamomra, hogy a
hallgatok identitdsa nem valik bizonytalanna az elérehaladas soran. Az eredmények
alapjan arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a roma/cigany szakkollégista
hallgatok hagyomanyaik, tradicidik és identitasuk mellett sikeresen haladnak eldre
a ranglétran, és probalnak mindent megtenni a beilleszkedés kapcsan. Ez
nagyrészben kdszonhet6 a szakkollégiumoknak, valamint a hallgatok kitartdsanak.
Fontosnak tartom megemliteni, hogy a szakkollégiumban tanuld fiatalok nagy
tobbsége roma értelmiségiként szeretne hozzajarulni ahhoz, hogy a roma fiatalok
kovetkezd generacidja eredményes legyen a tanulasban, a munkaban, az életben.
gy sokan részt vennének a palyaorientacidjukban, szakkollégiumon kiviil is
végeznének mentoralasi feladatokat, s6t eldadasokat is tartanak a jovo
nemzedékeinek, illetve visszamennének a volt iskoldjukba orat tartani. A
szakkollégium lehetdséget ad a hallgatoknak a mentoralasra, igy gondolom, ahhoz,
hogy egyre tobb roma/cigany hallgat6 keriiljon be a felsGoktatasba, sziikség van a
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jelenleg fels6oktatasban részt vevd roma/cigany fiatalokra. Naluk hitelesebben
senki nem tudja motivalni a nehéz helyzetben 1évé didkokat, valamint a
célcsoportnak relevans informaciok atadasaval fontos tdmogatdi lehetnek a
fiataloknak. Az el6adasokkal, a régi iskolakba valo visszamenetellel fel lehet hivni
a didkok figyelmét a kitdrési lehet6ségekre, a szakkollégiumok 1étére,
kihasznalhatosagara. Nagyon fontosnak tartom a leendé roma/cigany fiatalok
értelmiségivé valasanak eldsegitését, tamogatasat, mely az el6zéekben emlitett
tényezOk segitségével megvalosulhat.
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Bevezetés

2018-as Ujrainditasa ota az 6vodai és iskolai szocialis segité tevékenység az
oktatasi-nevelési intézményekben — beleértve a kollégiumokat is — a szakmai
kereteket Gvezd vitdk és a pandémids idGszakbdl adodd ledllas és ujrainditas
nyoman is valtozasokkal tarkitott utat jar be napjainkig. Uj intézményi
jelenlevoként a szakemberek egyik legfontosabb feladata a kezdetektdl az volt,
hogy a feladatkort organikus modon sikeriiljon beépiteni az iskolai, 6vodai és
kollégiumi gyakorlatba, az 01j szereplok ugyanis — foleg, ha (ahogy az 6vodai és
iskolai szocidlis segités esetében is) kiilsé szervezet delegalja a szakembereket —
még eldzetes szakmai egylittmiikodés esetén sem tudnak legtobbszor konnyen
beépiilni az intézményi gyakorlatba. Az 6vodai és iskolai szocidlis segités olyan
tarstudomanyokat, és komplex problémateriileteket érintd, és 6sszehangolni kivano
professzio, mely 6nndén komplexitasabol adéddan lassan tud csak maradanddan
beépiilni az iskolai gyakorlatba. A feladatkdr 2018-as Ujrainditasa és az ezt
megeldzd elokészitd munkdk mentén vildgossa valt, hogy az eddigiektdl eltérd
moédon sokkal nagyobb jelentdsége lesz a kdznevelési intézményekben végzett
szocialis segitd tevékenységnek, illetve a feladatot ellatd szakembereknek,
valamint az iskoldkban, 6vodakban és kollégiumokban végzett gyermekvédelmi
intézkedések és gyakorlat is atalakulnak (Szabo, 2023).

Tapasztalatom szerint, amikor iskolai-6vodai szocidlis segité munkardl esik
sz0, a legtobb sziild, gyermek, de a pedagogusok tobbsége is a hatranyos helyzet,
az iskolai devianciak, intézményi nevelés problémainak fogalmaival kapcsoljak
Ossze a feladat jelentését, azonban annak célrendszere egészen mas (Szabd, 2022).
Az intézményi szocialis segitd munka Gsszetettségét tiikkrozi annak torténetisége is,
mely tanulmanyom f& fokusza is egyben. Az iskolai szocidlis segités
torténetiségének  vizsgalata Ovatossdgra int, mar a tudomadnyteriilet
transzdiszciplinaris  jellegéb6l adodoan is. Neveléstudomanyi aspektusbol
vizsgalva indokolt lenne a hazai oktatasi intézményekben folytatott szocialis segitd
gyakorlatok  torténetét goércs6 ald  venni, a vizsgalt problémakdr
tarsadalomtudoményi vonatkozdsa miatt azonban nem elhanyagolhatd a
szocidlpedagodgia irdnyzatainak retrospektiv elemzése sem.

Tanulmanyomban a XIX. ¢s XX. szdzad forduldjan kialakult (Dedk, 2001)
szocialpedagdgia a szegénygondozas ifjusagsegitéssel foglalkozo agabol (Sarkdny,

2011) torténd fejlédésének torténeti aspektusait vizsgalom. E két évszédzadban
keletkezett fontosabb elméletek koziil ismertetem a szocidlpedagdgiat a pedagogiai
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munka kiegészitéseként, atdefinidlasaként meghatdrozd elméleteket, a
szocidlpedagogiarol, illetve annak feladatarol, jelentdségérdl alkotott elméletek
ugyanis fontos torténeti lenyomatai nemcsak a diszciplina, de a tarsadalmi
gondoskodas neveléstudomannyal valdé Osszekapcsolodasanak. Emlitést teszek
tobbek kozott Karl Mager polgarnevelésérdl és individualpedagogiajarol, Herman
Nohl ifjusagsegitésre szoritkozo szellemtudomanyos elképzeléseir6l, valamint
Klaus Mollenhauer abbéli elgondolasarol, miszerint a szocialpedagdgia az ipari
tarsadalom kihivasaira adott valasz. Ezt kovetden vizsgalati fokuszomat tovabb
szlikitve a pedagdgiai munkaval szorosan dsszekapcsolodo ifjusagiigy torténetének
fobb allomasait vizsgalom, valamint Hans Thiersch gondolatait alapul véve réviden
irok a szocialpedagbgia €s neveléstudomany torténeti kapcsolodasarol (Kozma és
Tomasz, 2000).

Célom, hogy a XIX. szazad kozponti meggy6z6désétdl, miszerint a lakossag
tankotelezettségének bevezetése képes a tarsadalmi kiilonbségek felszamolasara
(Nagy, 2017), eljussak az iskoldkban végzett segité tevékenység posztmodern
jelenébe, ahol a pedagdgia tarsadalmi paradigmavaltisanak (Kozma, 2001)
koszonhetéen minden eddiginél szorosabban fonddik 6ssze a szocialpedagdgia és
pedagogia elméleti és gyakorlati dimenzidja.

Szegénygondozds versus ifjusdgsegités

frasom témajat tekintve nem feltétleniil szerencsés a szocidlpedagogia
kialakulasanak  torténeti megismerését a szocidlis segitd  gesztusok
tarsadalmasitasanak idejébdl inditani, ebben az esetben ugyanis felmeriilhet annak
a veszélye, hogy a tematika szempontjabol fontos neveléstudomanyi fokusz elvész.
Roviden mégis relevans emlitést tennem arr6l, hogy a mai, Magyarorszagon
ismeretes €s hasznalt szocialpedagdgiai gyakorlat — €s ennek elméleti bazisa —
milyen iranyvaltasnak készonhetden lett az, ami.

A szocialis gondoskodas jellegébdl addddéan a szocidlpedagogia gydkerei
egészen a kozépkori szegénygondozashoz nytlnak vissza (Dedk, 2001). A jelentds
kiilonbség a szocidlis munka és a szocidlpedagdgia szétvalasanak torténetiségében
mutatkozik, a szocidlpedagdgia ugyanis a szegénygondozas ifjisagsegités agabol
nétte ki magat, szorosan igazodva a felvilagosodas polgarneveléséhez (Sarkdny,
2011). Magat a szocialpedagbdgia kifejezést Diesterweg hasznalja eldszor az
Utmutaté a német tanarképzéshez! cimii miivében 1850-ben (Kozma és Tomasz,
2000).2 Az iskolai szocidlis neveléshez szorosabban kapcsolodd szocialis
pedagbgia csak az 1890-es években kezdett jelentds mértékben fejlédni, mely
leginkabb a herbarti pedagdgia kritikus vizsgalatanak koszonhetden alakitotta a
nevelés céljarol kialakitott gondolkodasat (Porndi, 2018).

! Eredeti cim: Wegweiser zur Bildung deutscher Lehrer

2 A szerzOk kotethez szant el8szava tanulmany jellegét tekintve végigkiséri a szocidlpedagdgia
eredettorténetét, roviden kitérve a nemzetkdzi, hosszabban targyalva a diszciplina magyarorszagi
torténetét.
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A szocidlpedagogia torténeti fejlodésének egyes allomasaiként azokat a
gondolkodokat, gyakorlati szakembereket azonosithatjuk, akik az adott kor és
tarsadalmi miikodés mentén kisérletet tettek annak meghatarozasara, hogyan is
kellene segiteni az arra raszorulokat, valamint hogy ki a pontos célkozonsége a
tarsadalmi segitségnyujtasnak. A szocialis esetmunka anyjaként ismert Mary
Richmond Szocialis diagnézis (1917) cimii alapmiinek szamito irasa vagy a Jane
Adams settlement mozgalmaban létrehozott Hull house (1889) fontos, de tavoli
lenyomatai csupan a szocialis segités azon formajanak, mely a tarsadalmi
valtozasok elésegitését, az elesettek megsegitését a szakemberek iskolaban vald
jelenlétéhez kapcsolddva tartottak idealisnak.

A német nyelvteriileten sziiletett szocialpedagdgiai diszciplina kulturalis,
tarsadalmi és torténeti szempontb6l is hordoz olyan komponenseket, melyek
megnehezitik az egységes fogalmi koriil hatarolast. A széles korli meghatarozasi
lehetdségek mogott azonosithatok azonban kozos faktorok, melyekkel némiképp
egységesithetd az elméleti és gyakorlati szocidlpedagogia rendszere. A
meghatarozasok egyezést mutatnak tobbek kozott abban, hogy a
neveléstudomanyok  és  tarsadalomtudoméanyok  korébe  soroljdk a
szocialpedagdgiat. Elismerik a szakmai intézmények sajatos elméleteként,
vizsgalodasanak targyaként az egyén ¢és tarsadalom viszonyat, a felmeriild
konfliktusok, valamint megkiizdési és integracios problémak kezelését azonositjak.
(Sdrkany, 2011)

A szocialpedagogia a felvilagosodas kori polgarnevelés és a szegénygondozas
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multidiszciplinaris kapcsolédasok sziiletnek. Szoros kapcsolatban all tobbek kozott
a mar emlitett szocioldgiaval, a kulturalis antropoldgiaval, neveléstudomannyal,
politikatudomannyal jogtudomanyokkal, valamint bolcsészet- és
egészségtudomanyokkal (Temesvary, 2018).

A szocialpedagdgia elméleti vonatkozasait alapvetden befolyasolja, hogy
milyen kontextusbol torténik a vizsgalddas, hiszen ez meghatdrozza a diszciplina
fokusz azonosithato. A szocidlpedagogiardl alkotott elméletek koziil tobb esetben
a tarsadalom, a szocioldgia feldl torténik az értelmezés, fontosak azonban a
neveléstudomanyi fokusza megkozelitések, a pedagogia sajatossagait figyelembe
vevO iranyzatok ugyanis fontos tanulsaggal szolgalhatnak. A klasszikus
elméletalkotok koziil Karl Mager, Hermann Nohl és Klaus Mollenhauer
elképzelései leginkabb pedagogiai fokusziak (Sarkdny, 2011).

Karl Mager német iskolapedagogus és iskolapolitikus kdzponti gondolata, hogy
a szocidlpedagdgia nem mas, mint polgarnevelés. A pedagogia kiegészitéseként, az
individual- és allampedagdgiat magéaba foglald diszciplinaként irja le, mely nem
korlatozodik kizarolag a fiatalkorra (Sarkdny, 2011).
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A nevelés harmadik szintereként azonositja a szociadlpedagdgiat Hermann Nohl
német pedagogus és filozofus is, megkozelitésének fokusza, hogy a
szocialpedagdgia a csalad és az iskola nevelési terét egésziti ki. Magerrel szemben
azonban O kifejezetten az ifjusdgsegités szinterén képzeli el a gyakorlati
megvalosulast, analdgidja vonatszerelvények (fiatalok) ¢és meghibasodott
vonatsinek (tarsadalom) kett6sébdl all 6ssze, a szocialpedagogia f6 feladatanak a
vonatsin megjavitasat tekinti (Kozma és Tomasz, 2000). Nevelési szandék az allami
ifjusagvédelemben® cimli miivében kifejti, hogy az eddigi egyéneket nehéz
helyzetiilkben megsegitd allami intézkedések alapvetden hibasak, és a népnevelés
onallé intézményeként létrehozando ifjusagvédelmi hivatal 6 feladataként a
fiatalok iskolai megsegitését kiegészitendd professzionalis segité munkat jeloli
meg (Nohl, 2000). Ramutat tovabba, hogy a szocidlis segités miikodésének
kézéppontjaban mindig a gyermek érdekeinek kell allnia (Sarkdny, 2011).

Pedagogiai teoretikusként Klaus Mollenhauer szocidlpedagogiardl alkotott
elképzelésének két f6 vonulata, hogy a posztindusztrialis tarsadalmi berendezkedés
sajatossagaira, valamint az ifjusagsegités gyakorlati praxisdnak tudomanyos
alapjaira épiti fel szocidlpedagogiardl alkotott elméletét. Elkiiloniti azt az iskolai
szakpedagdgiaktol, és kiemeli annak jelentdségét, hogy a nevelési és tarsadalmi
nehézségeket egyiitt vizsgalva kell a szocidlpedagogianak miikddnie, a kiilonbozd
segité gyakorlatok alkalmazédsaval igy segiteni az ifjusdgot a sikeres felnotté
valasban (Sdrkany, 2011). Vitatta Nohl elképzelését arrol, hogy a sikeres segitd
munka alapja a szakember és a fiatal kozott 1étrejovo kapcsolat személyessége
lenne, megkozelitésének lényege inkdbb a pedagogiai tér tarsadalmi valtozasok
szintereként valo definialasa. Ehhez kapcsolodoan ugy tartotta, a szocialpedagdgia
elsddleges feladata a fiatalok sikeres tarsadalmi integralodasanak segitése (Kozma
és Tomasz, 2000).

A szocidlpedagogia fejlodését tekintve allandéan valtozod diszciplinarol
beszélhetiink. Tudomanytorténeti szempontbdl két teljesen ellentétes nézopont
alakult ki az elméleti szakemberek kdzott (Sdarkany, 2017).

Sarkany Péter igy ir a jelenségrol: ,, A tudomanytorténeti diskurzust két
egymdssal szembendllo értelmezés hatirozza meg. A kisebbségben lévi vélemény
szerint a szocidlpedagogia esetében nem beszélhetiink fejlédésrdl, sot, a mai
fejlemények alapjan az egykori pedagogiai tudomanyteriilet hanyatlasanak és
felszamolasanak lehetiink szemtanii. A legtébb szerzé viszont azt az alldspontot
képviseli, hogy a kezdeti pedagdgiai kiindulds utan a szocidlpedagogia hiven koveti
a tarsadalom és a tudomanyok valtozasait. Ennek megfeleloen a szocidalpedagogia
fejlodeését sikertorténetkeént fogalmazzdak meg.” (Sarkany, 2017, 40. o.)

3 Eredeti cim: Die pidagogische Idee in der offentlichen Jugendhilfe (Nohl, 1928).
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Ifjusdagsegités és neveléstudomdny

Az el6zo fejezetben targyalt és bemutatott elméletalkotok és gondolataik a
szocidlpedagogia f6 feladatat, elméleti alapvetéseit, valamint a cselekvés szinterét
voltak hivatottak meghatarozni. Akadnak azonban a professzié torténete soran
olyan elméletalkotok, akik az ifjusagsegités specifikus problémakorével
kapcsolatban folytattak kutatasokat, végeztek gondolatkisérleteket. Ilyen a mar
emlitett Klaus Mollenhauer és a vele szoros egyiittmiikddésben az ifjlisagsegités
természetét vizsgald Wolfgang Miiller is (Kozma és Tomasz, 2000).

Miiller Mi az ifjusagi munka?* cimii irdsiban sorra veszi az eddig ifjusagi
neveldmunkara tett kisérleteket, és ezek eredményeinek dsszegzése mentén kisérli
megalkotni az ifjusagi munka elméletét — erre utal a mii alcime: Els6 kisérlet egy
elméletalkotasra (Miiller, 2000). Tanulmanyaban az ifjlisagi neveldmunka egy
altalanos vizsgalati fokuszbdl torténd attekintése utan — erre kiilon ki is tér a szerzo
— meghatarozasi kisérletének egy aspektusardl igy ir: ,,/...] azért altalanos, mert
sajat magat azon dltalanos tarsadalmi nevelés részeként értelmezi, amely nem
kotodik sem meghatarozott tarsadalmi kényszerhelyzetekhez, sem meghatarozott
tarsadalmi részérdekekhez [...] " (Miiller, 2000, 271. 0.).

Miiller szerint, ha az ifjisagsegitést mint a nevelési szintér egy részét
aposztrofaljuk, akkor megallapithatjuk tobbek kozott, hogy az ifjusagi
neveldmunka valtozékony és nyitott jellegébdl adodoan elkiilonithetd a nevelés
mas teriileteitdl, a fiatalok tapasztalataibdl és szabadidds tevékenységeibdl indul
ki, sajatos kommunikécidja a szakemberre és a célcsoportra is vonatkoztathato,
hozzajarul a sikeres tarsadalmi beilleszkedéshez, valamint erdsiti a fiatalok
tarsadalmi feleldsségvallalasra iranyuld kompetencidjat (Miiller, 2000).

Mollenhauer szintén a miilleri Mi az ifjusagi munka? cimii kétetben Harmadik
kisérlet egy elméletalkotdsra cimi irasdban mar kitekint a modern szocialis segités
alapjanak szamit6 empowerment fogalmanak egyes részeire. A képessé tétel
alapvetésével mar hasonlosagokat mutatd elképzelése abbdl indul ki, hogy a
fiatalokat a szakmai munka soran segiteni kell abban, hogy kés6bb a nagykorava
valasuk felé onmagukat motivaljak, ebben a folyamatban mar minél kevesebb

akadallyal kisérjék onmagukat (Mollenhauer, 2000).

Az ifjisagiligy altalanosan vizsgalva multidiszciplinaris kérdéskor, ennek
neveléstudomanyi relevancidja hangstulyozandd. Az oktatas-nevelés és a szocialis
kérdésre valaszold professziok, vagyis a tarsadalmi rendszer funkcidi a XX. szazad
elején kapcsolodtak 6ssze. Az ipari forradalom alapvetden valtoztatta meg a
vilagrol, a tarsadalomrol, igy az oktatdsrol vald elképzelést. A kapitalista
termelésviszony kialakuldsa mentén eltdrlddott az arisztokracia, és fontos
modernizacios folyamatok indultak meg, melyek olyan valtozasokat vontak maguk
utan, amelyek nemcsak a munka vilagat, de a csaladi élet viszonyait és az oktatas
tarsadalmi megitélését is megvaltoztattdk (Giddens, 2008). A hagyomanyos

4 Bredeti cim: Was ist Jugendarbeit?: 4 Versuche zu einer Theorie (Miiller, 1986).
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szakmak atalakultak, a csalad helyett az iskola lett az oktatds szinhelye, nagy
szamban nyiltak 1] iskolak, fontos lett az iras-olvasas tudas. Szignifikans kiilonbség
a posztindusztrialis tarsadalmak esetében, hogy az egyén iskolai végzettségének
figgvénye lehet a munkaerdpiaci elhelyezkedése, minél magasabb volt ugyanis
valaki végzettsége, annal nagyobb lett az esélye, hogy magas presztizsi munkat
kapott. (Meleg, 2015)

A pedagogia etnografiaval kapcsolodd részteriilete az, mellyel leginkabb
organikusan képes a szocialpedagogia kapcsolodni, ugyanis ez az iranyzat ,,a
nevelést is kiszélesiti értelmezésében és nevelésnek tekinti a szocializacio
szandékolt, de nem feltétlen tudatos hatdsat, a csoportok, szubkultiurak, média stb.
értékatadasi folyamatait is” (Nagy, 2017, 195. 0.).

1. tablazat: Ifjusagi munka: a XXI. szazad szocidlpedagogidja?

A szocialis munka

szocidlpedagbgisja Pedagoégiai szocialpedagogia

Kiterjesztett tanulasi tér:
pedagogiai tevékenység iskolan
kiviil

Szocialis munka gyerekekkel,

Lényege fiatalokkal

Bottom-up elérés, pedagdgiai
Kialakulasa segitségnyujtas a
sziikséghelyzetben 1évoknek

Alacsonykiiszobii szolgaltatas,
elérhetd barki szamara

Megkozelitése Korrekcids-prevencios Prevencibs-fejleszto

Minden gyerek (avagy mindenki

Célesoportja Marginalizalodé gyerek veszélyeztetett)

,,Szocial” jelentése Kiszolgaltatott Tarsadalmasitott

Kotelezhetdség (egyes

Részvételi . . 7 Onkéntesség és motivacios, csak
e értelemben akar hatosagi A
kotottsege P szolgaltatasi feladatok
jogkorok is)
Ugyfél—azanositds Azonositott ugyfél Akar anonim ugyfé]’

: onmeghatarozast tiiré kdzeg

Ifjusagi vilag (felelds
Korosztalyi fokusza Iskolakdtelezett kor gyermekkor, serdiilokor, fiatal

felnéttkor), integracios
kapcsolatokkal

Forras: Nagy Adéam, 2017, 142. o. utin

A modern tarsadalmi fejlodés iskolaval kapcsolatos egyik alapvetése volt, hogy
az iskolai jelenlét sikeresen fel tudja szamolni a tarsadalmi kiilonbségeket, ezzel
szemben azonban hamar beigazolodott, hogy az ifjisag problémadinak a kezelésére
az oktatasban val¢ altalanos részvétel nem jelent kielégitd megoldast (Nagy, 2017).
Az iskola altal felszinre hozott, a tanuldkat jellemzd tarsadalmi feltételek

srer
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megerdsddését az oktatasban (Nagy, 2017). Ennek, illetve az ezekbdl induld
torekvéseknek a kovetkezményeként alakulhatott ki a szocidlis munka
mely dichotomia révid vazlatat Nagy Adam (2017) tiblazatba rendezve szemlélteti
(lasd 1. tablazat).

A diszciplinaris fejlédése soran nemcsak a szocidlpedagdgiardl, de annak a
neveléstudomannyal valé kapcsolatardl is sziilettek elképzelések. Ezekbdl az
elméletekbdl kiemelkedik Hans Thiersch munkassaga, aki a Szocidlpedagogia és
neveléstudomany® cimii irdsdban targyalja, hogy a szocialis professzio
megnevezése miatt elsére egyértelmiinek tiind kapcsolodasa a neveléstudomannyal
alapos vizsgaldédast indokol (Thiersch, 2000). A német neveléstudomany
Ujrakonceptualizalasa utan Thiersch szerint a szocialpedagdgia nem kapott akkora
hangsulyt, mint egykor. A gyakorlatorientalt gondolkodé Nohlhoz hasonldan a
fiatalok életvilaganak figyelembevétele mellett kiemelte, hogy nemcsak nekik, de
maganak az ifjusaggal végzett tarsadalmi munkanak is vannak problémai, ezzel
pedig eldrevetitette a szakmai fejlodésének sziikségességét, illetve az ez iranyu
kutatasokat (Kozma és Tomasz, 2000). Arra a kérdésre, hogy a neveléstudomany
ugyancsak valtozo koncepcidja hogyan tudna leginkabb, a kiilonboz6 diszciplinak
€s sajat integritdsanak megtartasaval, valamint a neveléstudomany hatdrainak
szétfesziilése nélkiil ,, magdba engedni” a szocialpedagdgiat, Thiersch 1994-ben az
integrativ program elképzelését tartotta legjobb valasznak. Ennek megfelelden
sziikségesnek latta, hogy a neveléstudomény az eddigieknél nyitottabban alljon az
Uj felmeriild feladatok elé, és magat a szocialis €s tarsadalmi kérdésekre egyfajta
valaszadoként, az emlitett problémak megoldasanak legfobb szintereként definialja
(Thiersch, 2000).

Az iskolai szocidlis segités fontosabb térténeti dllomdsai

Az el6z6 fejezetekben megismert elméletalkotok koziil tobben is a nevelés
kiterjesztéseként, kiegészitéseként értelmezték a szocidlpedagogiat, a gyakorlati
megvaldsulasrdl szold elképzeléseik is ehhez igazodtak. A jelenleg hatalyos
jogszabalyi rendelkezések a klasszikus szocialis és gyermekjoléti, valamint az
iskolai gyermekvédelmi munka keresztmetszetébe az iskolai szocidlis segitést
allitottak. A koznevelési intézmények szinterén zajlo szocidlis és gyermekvédelmi
segit6 tevékenység 2018. szeptember 1-t61 kotelezden biztositando feladat a csalad-
és gyermekjoléti kdzpontok részérdl, ez az intézkedés pedig az eddigi iskolai
szintéren, nevelési tevékenységbe bedgyazott szocialis segitd tevékenység
Ujragondolasat és atszervezését vonta maga utan.

A témateriilet szakirodalma az iskolai szocialis segités elméletét nagyrészt a
konkrét gyakorlati kihivasokhoz igazitja. A nemzetko6zi szakirodalom az iskolai
szocidlis segitést elsdsorban az Alderson-féle iskolai szocialis munka négyféle

5 Eredeti cim: Sozialpidagogik und Erziehungswissenschaft. Reminiszenzen zu einer
hoffentlich bald iiberfliissigen Diskussion (Thiersch, 1994).
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modellje alapjan kozeliti meg, ezzel a gyakorlati megvalosulas formait a
hagyomanyos klinikai modell, iskolavaltoztatd modell, tarsadalmikdlcsonhatas-
modell, valamint k6zdsségi iskolai modell altipusok szerint csoportositja (Maté,
2018). Az Alderson altal tipizalt modellek hatassal voltak késébb a német
gyermekekre orientalédod szocialis munka, valamint a magyar pécsi modell
kialakulasara is (Maté és Gergal, 2018). Ezt azonban megel6zi néhany fontos
torténeti allomas, melyek nagy hatassal voltak a mai nevelési szintéren folytatott
szocialis segitd tevékenység kialakulasara.

Buda Béla meghatarozasaban az iskolai szocialis munkara az iskolai funkciok
modern kori véaltozasai miatt bekdvetkezett valtozasokra adott valaszként
hivatkozik (Buda, 2009).

2018-ban az 6vodai és iskolai szocialis segités hazai Gijrabevezetésének évében
jelent meg Boros Julianna Az iskolai szocialis munka alapjai® cimii digitalis
tankonyve, melyben Maté Zsolt A szocilis munka torténete és modelljei’ cimil
irasaban foglalja 0Ossze az iskolai szocidlis segités fontosabb torténeti
mérfoldkoveit. Ezt az irast hivtam segitségiil annak érdekében, hogy az
ifjusagsegités és a szocidlpedagodgia torténetének retrospektiv vizsgalata utan
roviden betekintést nytjthassak a kutatasi t¢émamul szolgélo régi-uj szocilis segitd
tevékenység fejlédésébe.

Az amerikai szocialis munka professzidva valasa kétségteleniil nagy hatassal
volt az addig szocialis segitésként aposztrofalt tevékenységek globalis értelemben
vett Gijragondolasara nemzetkozi szinten. Igy az is szinte magatél értetédd, hogy az
Egyesiilt Allamokban kezdtek el el6szor specifikusan iskolaban végzett szociélis
munkéaval foglalkozni 1906-ban. Ehhez képest Magyarorszagon az 1930-as évektdl
jelentek meg a gyermekvédelmi intézkedések az iskolakban, a zdldkeresztes
iskolanévérek intézményi jelenlétével, majd 1964 utan jelennek meg az iskolai
gyermekvédelmi felelosok (Matée, 2018), mely munkakor kisebb-nagyobb
statuszbeli modositasokkal, de azdta megtalalhaté a koznevelési intézmények
szolgaltatasrepertoarjaban.

Az iskolai szocialis segités mai értelmezéséhez leginkabb hasonlité formajanak
kozvetlen el6zménye a John Joseph Alderson 1972-ben megjelent miivében tipizalt
4 modell leir6 elmélete, melyben a kdvetkez6 modjait jeloli meg az iskolai szocialis
segités gyakorlati modjanak:

1. Hagyomdnyos klinikai modell (azon didkokra oOsszpontosit, akiket

szocialis, érzelmi problémai akaddlyoznak a tanulasban; ez az egyik
legelterjedtebb modell)

¢ Teljes cim: Az iskolai szocidlis munka alapjai — Oktatasi segédanyag iskolai szocialis
munkasok, 6vodai és iskolai szocidlis segitok, pedagdgus és szocialis képzésekben résztvevok és
dolgozd szakemberek szamara.

7 Az irds Maté Zsolt a Parbeszéd Szocialis Munka folyodirat Vol. 5 (2018) No. 3 tematikus
szamaban megjelent Iskolai szocialis munka ciml tanulmanyanak egyes részeit egészében
tartalmazza. A folyoiratban megjelent tanulmany elektronikus formaban elérhetd:
http://parbeszed.lib.unideb.hu/megjelent/html/Sbbcb42d0bc16 (2023. 11. 28.)
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2. Iskolavaltoztato modell (a diszfunkciondlis iskolai normdk és
kériilmények javitasara jon létre)

3. Tarsadalmikélcsonhatas-modell (a kiilonbozé felek kozotti kozvetitésre
koncentral)

4. Kozésségi iskolai modell (féként a hatranyos helyzetii gyerekek és
kozosségek segitésére iranyul) (Maté, 2018, 133. 0.)

Ahogy az a szocidlpedagogia torténeti fejlodésének tanulmanyozasa soran is
kideriilt, a Magyarorszagon alkalmazott szocialis segités gyakorlata, illetve
elméleti bazisa is a német nyelvteriileten sziiletett szakirodalomra alapoz. Ett6] nem
eltéréen a mai iskolai gyakorlatban alkalmazott szocialis segitd tevékenység is az
1980-as években Németorszagban létrejott gyermekekre orientalodd szocialis
munka formajahoz hasonlit leginkabb, mely a szocialis munka kdzvetité mivoltat
hangstlyozza a gyermekvédelem és az iskola kozott. Tevékenységét egyéni,
csoportos és kozosségi munkaformaban végzi, az iskolatdl és a gyermekvédelemtol
is fiiggetlen, autonom modon, rendszerint fliggetlen fenntartd finanszirozasaban.?
Masik két megjelenési formdja az alkalmazkodo tipust szocidlis segités, valamint
az innovativ tipusu iskolai szocialis munka (Maté, 2018).

Osszegzés

Tanulményomban az iskolai szocidlis segités kozvetlen és kapcsolodo
torténetének rovid attekintésére tettem kisérletet. A teljesség igénye nélkiil a
szocialpedagdgia klasszikus német elméletalkotdinak azon képviseldit emlitettem,
akik a nevelés és szocialis kérdés Osszekapcsolodasanak hangstlyossagara
igyekezték  felhivni a  figyelmet. Elméleteik és  gondolatkisérleteik
neveléstudomanyi szempontbodl relevans részleteinek megismerésével egy 1épéssel
kozelebb keriilhetiink a posztmodern értelmezésben tavolinak tind két
tudomanyteriilet kapcsolatanak gyokeréhez. Az altalam emlitett gondolkoddk
neveléstudomanyi szakemberek, pedagogiai teoretikusok, filozofusok és
pedagogusok, akik a maguk teriiletén felismerték és hangsulyoztdk az ifjusdggal
kapcsolatos segité munka jelentdségét. Multidiszciplinaris jellegébdl adéddéan az
ifjasagsegités teriiletének torténeti szemponti elemzése esetében valoban
Ovatossag sziikséges, hiszen politikai, pszicholdgiai, szociologiai vonatkozasban
egyarant relevans a témakor vizsgalata. frasomban a feltaras soran igyekeztem a
neveléstudomanyi fokusz tartdsa mellett viszonylagos teljességre is torekedni.

Az iskolai szocialis segitésrol 2018-as bevezetése oOta nem késziilt atfogd
kutatas, 1906-os USA-ban torténd bevezetése okan nem tekint vissza tul nagy
torténelmi multra. A posztindusztridlis tarsadalom véaltozasai, az 0j kihivasok
hivtak életre a neveléstudomany valtozasanak igényét is, €s szintén ezen valtozasok
mentén azonosithatdé az intézményekben megjelend segité munka jelentéségének

megndvekedése. A rendelkezésre all6 hazai és nemzetk6zi irodalom torténetiség

8 Ett6] a ponttol eltérden a mai magyar szakembereket a gyermekvédelmi kozpont delegélja, igy
szervezeti szempontbodl oda tartoznak, fenntartdjuk igy az illetékes dnkormanyzat.
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szempontjabol a részteriilet ,,fiatalsagabol” adododan sem kecsegtet temérdek irdssal
és kutatassal. A relevans elméleti és gyakorlati kiindulopontok vizsgalata azonban
ett6l még fontos és nem elhanyagolhato feltétele a szakteriilet fejlédésének és
annak, hogy a teriileten elhelyezked6 elméleti és gyakorlati szakemberek minél
pontosabban ismerjék, hivatasuk milyen tradiciokra tekint vissza.
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A szegedi Kiralyi Katolikus Tanitoképzo Intézet
alapitasanak koriilményeirol
Pelesz Nelli

Kutatasaimban a magyar tanitoi szakma valtozasait igyekszem nyomon koévetni,
ezzel szoros Osszefiiggésben a tanitoképzés fejlodését vizsgalom. Jelen
tanulmanyban kisérletet teszek a szegedi katolikus férfiképz6 alapitasa koriili
események részletes bemutatasara és neveléstorténeti jelentéségének kiemelésére.
Szakal Janos a magyar tanitoképzés torténetét bemutaté munkajaban (Szakdl, 1934)
két nagyobb korszakot kiillonboztet meg: a rendeleteken nyugvo tanitoképzést
1779-t61 1867-ig, illetve a torvényi szabalyozdson alapuld, 1868-t6l kezd6dd
idészakot. A szegedi képzd alapitasa az elébbi, rendeleti jellegli szabalyozast
alkalmazo6 idészakra esik. A képzés megszervezésének igénye egyhazi korokbol
indult ki, fépapok tamogatasaval, ugyanakkor nem elhanyagolhat6 szervezderévé
1épett eld az allam is a 18. szdzad folyaman.

Tanitoképzésrodl is csak tulajdonképpen 1777, az elsd Ratio Educationis dta
beszélhetiink, annak ellenére, hogy még ebben a korszakban sem igényeltek
kiilonosebb formalis képesitést a tanitoktol. Mind a magasabb szinvonala varosi
iskoldkban, mind a vidéki, plébaniai iskolakban tobbségében maguk a kiilonbdz6
beosztasu papok, plébanosok tanitottak, vagy legalabbis iranyitottak a tobbnyire
ideiglenes beosztasu iskolamestert. Ezzel magyarazhato, hogy viszonylag nagy
szdmban foglalkoztattak szerpapokat és kaplanokat. Szegeden példaul a 16. szazad
folyaman a Szent Demeter-plébanian hét kéaplan miikodott, nagyobb résziik iskolai
alkalmazasban (Reizner, 1900). Az 6 6 feladatuk az irds és olvasas elemi
ismereteinek atadasa mellett foleg az egyhézi nevelés volt.! Az egyhazi személyek
mellett civil tanitok, képesités nélkiili vilagi mesterek is egyre nagyobb szdmban
vettek részt az elemi oktatdsban mar a 17. szazadtol, Szegeden Tar Benedek, Kis
Istvan vagy Abadi Benedek nevét emlithetjilk. A vilagi iskolamesterek
kivélasztasanak joga és feladata teljes egészében a plébanosoké volt. Ok elsésorban
a jeloltek erkolcseit vizsgaltak, hiszen az iskolai munka mellett harangozoi,
sekrestyési feladatokat is el kellett latniuk, valamint a templomi éneket és
orgondlast is gyakorolniuk kellett. Az Un. kantortanitok tehdt Osszetett
munkakdrben tevékenykedtek, el0szor idGsebb iskolamesterek mellett inasként,
majd 6nalldéan. A tanitas fonalaul legtobbszor egyszeri, a betlivetés alapjait és
imakat, vallasos énekeket tartalmazé konyvecskék szolgaltak.

' Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitoképzi-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.

SzCsEL IV.4.b. K 6053



Pelesz Nelli

A Ratio Educationis hatalmas elérelépést jelentett a tanitéi szakma
formalizalasaban, hiszen bar 6nallé képezdéket nem hozott még Iétre, életre hivta
a norma- vagy , normalis” iskolakat: ezek olyan haromtanitds, négyosztalyos
varosi népiskolak voltak, ahol nagyjabol hat honapos tanfolyam keretein beliil
lehetett elsajatitani a tanitds modszereit, ezaltal egységesitve az orszagosan
alkalmazott eljarasokat. A kurzus résztvevdi tulajdonképpen megfigyelték a tanitd
tevékenységét, emellett tanultak német nyelvet, szépirast, zenét, rajzot,
természettudomanyt. A beiratkozas feltételélil a grammatikai iskola elvégzését
szabtak, de el6fordult, hogy beérték mindossze egy grammatikai évfolyam
elvégzésével (Huszka, 1990). Az idésebb tanitok szamara egyéves elOkészitd
tanfolyamokat szerveztek a grammatikai iskolai képzettségiik hianya miatt. Az 1.
¢és a II. Ratio (1806) a magyar nyelv oktatdsardl nem intézkedett, alapvetden a
német nyelvnek kedvezett, és a romai, ill. a gérogkatolikus iskolakra vonatkozott
(a protestansok oktatdsuk megszervezésében Onalldoan jartak el). A II. Ratio
egészen 1868-ig érvényben volt, nagy hatdsa volt a tanitoképzésre azzal, hogy a
normaiskoldk mellett mitkkodé egyéves tanitéi tanfolyamot irta eld a tanitoi
képesitésre vagyoknak. Itt az elemi iskolai targyak mellett mértant, géptant, rajzot,
zenét, szépirast kellett tanulniuk, de a szabalyozas eldirta a hazai torténelmet, és a
nem magyar anyanyelviiek szdmara a magyar nyelvtant is. Mintaiskoldknak adott
otthont Buda, Pozsony, Zolyom, Gy6r, Ungvar, Pécs, Kassa, Nagyvarad és Zagrab
mint az Gjonnan szervezett tankeriiletek székhelyei.? A mintaiskoldkba azonban
viszonylag kevesen jutottak el, inkdbb csak a nagyobb varosok tanit6i. Szeged és a
kornyezé délmagyarorszagi teriiletek tanitdoi Nagyvaradon vagy Temesvaron
szerezhettek képesitést.

A szabad kiralyi varosokat kotelezte a helytartdtanacs, hogy a varosukban
miikddo tanitokat kiildjék el a tanfolyamokra. Az eldiras ellenére a valdésagban
azonban a legtobb tanitd ugy szerzett mindsitést, hogy egy tekintélyesebb tanitd
mellett tanult és gyakorolt ,,segéd” statusban: az iskolaév végén a tanitd mellett
miik6do segéd elméleti és gyakorlati vizsgat tett tanitoja és igazgatdja elott, errdl
bizonyitvanyt is kiallitottak, melyet a tankeriileti féigazgatd is lattamozott, igy tehat
a jelolt képesitést nyert. A segédtanitoként eltoltdtt idoben szerzett tapasztalatok és
a fent bemutatott vizsga jogositotta a jeldlteket a tanitoi allas késébbi betdltésére.
A normaiskolai tanfolyamokat a helybelieknek télen tartottak, az utazas nehézségei
miatt a vidékiek pedig nyaron vettek részt a képzésen. A nagyobb varosokban
jellemzéen miivelt tanitok helyezkedtek el, &m a kisebb falvak iskoldiban nem
egyszer kicsapott didkokat, kiszolgalt katondkat, tonkrement iparosokat talalunk a
tanitoi allasokban. ,, Tobbnyire életcélt tevesztett s palya nélkiili egyének
vandoroltak ki a buckak kozé a tudatlan nép gyermekeit tanitani. A tanyasgazdik
deakokat fogadtak, hogy legalabb az irds, olvasds, és szamolas elemeivel
ismerkedjenek meg gyermekeik [ ...] A tarsulatba allott sziilék csak addig tartottak

meg a tanitot, mig gyermekeik olvasni, irni, szamolni megtanultak. E nevelés,

2 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitdképzi-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
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tanitdas éppoly szegény volt eredményben, mint amilyen szomoru volt a tanito
ellatasban. Sorban-tartds (hdzankénti élelmezés), néhany itce paszuly, tarhonya,
zsiradék, egy-két véka gabona és néhany garasnyi pénzfizetés volt a szegény tanito
egész jarandosaga.” (Huszka, 1990, 93. 0.) Az aldatlan allapotok tobbszor olyan
visszaéléseket vagy akar botranyokat eredményeztek, amelyekkel mar az orszagos
kozvélemény, sot a torvényhozas is foglalkozott.

Mar az 1832-36. évi orszaggytilés foglalkozott a tanitoképzés kérdéseivel, de
kiilonosen az 1840-es évben fogalmaztak meg fontos reformterveket a targyban,
amelyek viszont nem emelkedtek tdrvényerdre. A helytartotanacs takarékoskodott,
csak a minimalisra szoritkozott mindenben. ,, Eljardsdaban kévette Sandor Lipot
féherceg nador elveit: »In Ungarn scheinet die Erziehung und Aufklarung des
Landesvolkes eine verworfene Arbeit zu sein.«” (Huszka, 1990, 92. 0.) Azaz a
magyarorszagi népnevelés kérdését nem tartotta tanacsosnak, fontos ligynek. A
kozségek allami timogatas nélkiil viszont nehezen birtak fenntartani iskolaikat, igy
sok meg is szlint. Az egyhaz toltotte be az iskolaszervezo szerepét. Az elsé magyar
nyelvili, 6nallé tanitoképzd intézet megalapitasa is egyhazi méltosag nevéhez
fizédik: Pyrker Laszl6 egri érsek hozta létre az intézményt 1828-ban
Szepeskaptalanban, amely tehat mar nem normaiskolai keretek kdzott miikodo
tanfolyamszerli kurzus, hanem teljesen 6nallé intézmény. A kévetkezd években a
protestans hitfelekezetek is csatlakoztak a kezdeményezéshez, igy a soproni
evangélikus, majd a debreceni, nagykordsi és nagyenyedi képzok is megnyitottak
kapuikat. Hossza ut vezetett idaig, amely soran politikai-nyelvi-nemzeti kérdések
fonddtak 6ssze és befolyasoltak az oktatas és kiilondsen a tanitoképzés ligyét.

Mar az 1790-91. évi orszaggyiilésen elhataroztak egy térvényalkotd bizottsag
felallitasat, amelynek a feladata lett volna a taniigyi reform elékészitése,
miikddésiiket a Martinovics-ligy miatt kialakult politikai 1égkor vetette vissza.
1807-ben masok mellett Balogh Janos €s Felsobiiki Nagy Pal magyar nyelvii
tanitoképzo intézetek felallitasat kérték orszaggytilési felszolalasaikban. 1826-ban
Szepesy Ignac pécsi piispdk javasolta tanitoképzd intézetek felallitasat
Szombathelyen, Komaromban, Miskolcon és Szegeden. Ez volt az elsé emlitése
annak, hogy Szeged alkalmas lehet egy magyar nyelvii tanitoképzd intézet
fenntartasara. Az 1835-36. évi orszaggylléseken is foglalkoztak a kérdéssel,
orszaggyliilési feliratban fogalmaztak meg kérésiiket (tobb varmegye és Szeged is)
a magyar tanitoképzdk szervezését illetden. Elutasitasra talaltak, a kirdly gy
fogalmazott: ,, Kiralyi tisztiinknél fogva gondoskodni fogunk arrol, hogy az emlitett
intézetek (miipariskola, azaz milegyetem és tanitoképzo intézetek), amennyire a
koriilmények megengedik, feldallittassanak, e targyban tehat torvényt alkotni nem
sziikséges.” (Huszka, 1990, 95. 0.)

1840-re valtoztak a viszonyok, az allamtanacs engedékenyebb allaspontot
javasolt az uralkodonak attdl tartva, hogy egyébként kicsiszhat a kezébdl a
kezdeményezés. Mednyéanszky Alajos, a budai magyar tanulmanyi bizottsag
elndke, régebb ota érlelodd taniigyi reformterve alapjan szerkesztette azt a
memorandumot, amely az oktatas eurdpai szellemben torténd atalakitasat javasolta.
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Elképzeléseinek tobbsége nem valdsult meg, de éppen a tanitoképzést érintd
el6terjesztései az 6nalld preparandiak felallitasarél igen. Ajanlasara ugyanis a
helytartdtanacs kirdlyi katolikus képzok felallitasat javasolta, ennek nyoman V.
Ferdinand 1842. december 22-én kelt rendeletében Osszesen 6t 01j tanitoképzo
felallitasat irta eld Pesten, Miskolcon, Ersekujvaron, Nagykanizsan és Szegeden
(Egyhazi Tudositasok, 1842). Szegeden ez nagy konnyebbséget jelentett a helyi
tanitoképzés szamara, eddig ugyanis a Ratio altal kotelez6en eldirt normaiskolai
kurzus legkozelebb Nagyvaradon, illetve Temesvaron volt elérhetd, oda viszont
kevesen jutottak el. A legkorabbi adat 1797-bdl szarmazik, amely bizonyitja, hogy
varosi koltségen négy személy Nagyvaradra indult harom honapos tanfolyamra.
Oket Verner Jakab kirdlyi normaliskolai igazgatd és Révai Miklés piarista
vizsgaztatta (Reizner, 1900). N6i hallgatok is elvégezték a tanfolyamot, 1793-ban
Igaz Anna és Pichler Anna sajatitottak el a ,,metddikdat”, majd keriiltek
alkalmazasba a varosi lednyiskoldban. Az 6t 0j képzé megalakitasakor a katolikus
képzok a kovetkez6 mdédon mikddtek az orszagban. Régi katolikus képzokként
tarthatjuk szamon Eger, Esztergom, Pécs, Ungvar és Veszprém képzdit, valamint a
hivatalos nevén falusi mesterképzo intézetet Szepesvaron. Nemzetiségi intézetek
miikddtek Zombor és Arad varosaban, illetve fonéptanoddk Budan, Gyorott,
Kassan, Kérmocbanyan, Nagykarolyban, Nagyvaradon, valamint Pozsony, Fiume,
Zagrab és Temesvar teriiletén. Az 6t 01 kiralyi képz6 alapitasat kovetden 1847-t61
Gyor és Zagrab is 6nalld tanitoképzot kapott, csakiigy, mint Versec 1854-ben. A
rendelet a veszprémi, az egri €s az esztergomi két évfolyamu képzoket irta eld
mintaul az 01j intézetek szamara.

A szegedi képzd iinnepélyes megnyitasarol a Religio cimii katolikus lap
szerzoje a kovetkezOképp szamolt be 1844. oktober 17-én. ,, A’ szent mise-daldozat
elott a' nemzeti iskolak’ kir. feliigyeldje, prépost, alesperes, és helybeli plébdnos,
fotiszt. Kreminger Antal ur, [...] a' sziil6k és névendékekhez épiiletes népszerii
beszédet tartott; mindkettejek’ buzditasara.” (Religio és Nevelés, 1844, 304. o.)
Kreminger beszédében kiemelte az uralkod6 nevelés- és oktatasiigy terén kifejtett
eléremutatd intézkedéseit, majd — kinevezett igazgatdi mindségében — bemutatta
az intézet tanarait: Menyhart Agoston és Soltész Daniel tanar urakat, valamint
Weber Janos zenemestert. Az intézet hallgatéinak szama az induldskor 33 {6 volt.
A cikk irdja kiemeli: ,, Emlitésre mélto, hogy a' hallgatok kéz6l némellyek mar
magan, sot nyilvanos praeparandiat is végeztek, masok pedig tanitokul valanak
alkalmazva; mégis dathatva a' meggydzodéstol, mikép az ezen legujabban létesitett
intézetben nyerend?d képeztetés oket a' fontos hivatdsnak leenddé megfelelésre csak
képesbekké teendi: magokat a' palya’ utan megfutdasara, 's illetoleg allomasuk’
elhagyasara tokélni nem kétkedének.” (Religio és Nevelés, 1844, 304. 0.) Késobbi
beszamold emlékezik meg rola ugyan, de beszédes, hogy a Szegedi Lapok 1875.
oktober 10-1 szamaban Szab6 Mihaly igazgato is fontosnak tartotta megjegyezni:
az uralkodo és a nemzet kozott 1étrejott frigy ,, 6t sziilottjének” tartottak az 6t 0j
tanitoképzot, ,,anndl orvendetesebben, mert ezen intézetek fenntartisa nem
adofillerekbol, hanem valodi ajandékképpen a tanulmanyi alapbol [on
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elrendelve.”” Szeged szamara egyértelmilen mindségi ugrast jelentett az intézmény
megnyitsa.

A varos a kozépkorban Buda és Székesfehérvar utan a legfontosabb alfoldi
kozpontok egyike volt, négy plébaniat is fenntartani képes jomodu polgarsaggal, a
torok uralom azonban nagymértékben visszavetette fejlodését, gazdasagi és
kulturalis életében egyarant visszaesés mutatkozott. A teriilet elnéptelenedése,
majd TWjratelepitése hozzajarult a soknemzetiségli varos uj arculatinak
kialakulasahoz. A magyarok mellett immar németek, olaszok, 6rmények, gorogok,
szerbek és horvatok is nagy szamban vettek részt a varos életében. A tordk uralom
el6tt a korban viszonylag gazdag és szines kulturalis és oktatasi vilag jellemezte
Szegedet, mivel adatok vannak arra vonatkozdan, hogy nagy szamu diak latogatta
a krakkoi és bécsi felsobb iskolakat (studium generale). Mindebbdl kovetkezik,
hogy Szegednek biztosan volt egy egyetemre kozvetleniil elokészito iskolaja. ,, 4
torok utani szegedi iskola oriil, ha jozan elemi- és gazdasagi ismereteket kozolhet
novendékeivel. Abadi Benedek és Szegedi Kis Istvan erélkodésén kiviil egyediil az
alsovarosi ferences bardtok u. n. régi farai, kolostori iskoldja menti meg a
hodoltsag idején Szeged iskolatigyi tekintélyét, de még ez is primitiv képesitést ad.
Aki tobbre vagyott, Szegedrol Gyongydsre ment, — a gyongydsi iskola elvégzése
azutan olyan tekintélyt biztositott a szegedi honos szamdra, hogy legalabb is
tandcsosi tisztségre aspirdlhatott a tekintetes varosnadl. Az 1723-ban visszaallitott
Csongrad varmegyében nincsen iskola! Szegeden is csak elemi iskola van.”™

A legkomolyabb elérelépést kétségteleniil a piarista rend szegedi
tevékenységének megkezdése jelenti. A véros a renddel mar 1719 augusztusaban
megallapodott, de a megfelel6 helyiségek hianyaban csak 1721-ben nyilt meg
iskolajuk. Mar az indulaskor 110 diak jart az intézménybe, a 19. szazad végén pedig
mar mintegy 850 novendékiik volt. A varos szivén viselte az iskola sorsat, a
fejlesztéséért is sokat tettek. 1792-ben liceumért folyamodtak a helytartotanacshoz,
ennek koszonhetéen még ugyanazon év decemberében megnyilt a 7. évfolyam
(Logica). Kiilon helyiséget nem tudtak biztositani szamukra, igy a didkok az atyak
refektériumaban nyertek elhelyezést, a hallgatokat pedig , urak” elnevezéssel
illették a tandrok is. A kovetkezé évben nyilt meg a liceum 2. osztalya, azaz a
gimnazium 8. évfolyama (Phisika). A hallgatok szama néhany év alatt 58-r61 250-
re emelkedett. A nyolcosztidlyos gimndzium gyakorlatilag a délmagyarorszagi
régid egyetlen felséfoktl iskoldjanak szamitott ebben az id6ben. A piarista
gimnazium szellemi kozpontként, afféle ,, kulturtenyezéként” eléviilhetetlen
érdemeket szerzett nemcsak a varos, de az egész, tdgan értelmezett régid szellemi
szinvonalanak emelésében, de mivel feladatkore nem elsdsorban az elemi oktatas
¢s altalanos tankotelezettség kivanalmainak kielégitésére terjedt ki, utobbi
kérdésekben a megoldas tovabbra is varatott magara. 1853-ban Lengyel Pal varosi

3 Vass Jozsef (1948). 4 szegedi tanitéképzé-intézet elsé negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
4.0.SzCsEL IV.4.b. K 6053
4 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitoképzi-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
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tanacsnok heves felszolalasaban kérte szamon a varosi tanacs erélytelenségét az
analfabetizmus felszamolasat illetéen, hiszen a mintegy 3000 iskolaba jard
gyermek mellett nagyjabol 4000 f6 a legelemibb oktatasban sem részesiilt, holott
mar 1790-ben szankcionalni igyekeztek a mulasztokat. A szegedi als6foku oktatas
hidnyossagai orszagos forumokra is eljutottak. A Budapesti Visszhang 1856.
augusztus 28-an igy irt a szegedi allapotokrdl: ,, Szegeden, a varosban, a kath.
tankoteles gyermekek szama 7057, ezekbdl a tanodat latogatja 5322, tehat e szerint
1735 gyermek, mint a pusztak vadcsikoja, minden tanulds nélkiil novekszik fel.”
(Budapesti Visszhang, 1856, 291. 0.) Az analfabétak szama még 1870 koril is
meghaladta a 60%-ot, ezzel joval az 51%-os atlag felett volt (Reizner, 1900).
Mindez tobb tényezdnek koszonhetd ugyan, de ezek koziil kiemelendd helyi
sajatsag a kiterjedt tanyarendszer, illetve a kevés szami, egymastol messze fekvo
tanyakozpont I1éte. Az 1876. évi 38. tc. 9. §-a értelmében felallitott, hitfelekezetek
esetében a hitkozségi tagokbdl allo iskolaszékek 1étrehozasa hatékony
intézkedésnek bizonyult, sokat lenditett a népoktatas tigyén.

Mindenesetre a nehézségek ellenére Szeged igyekezett biztositani lakoi
szdmara az elemi iskoladztatas és a gimnazium kozott elhelyezkedd, tobbféle tipust
és foku intézményben torténd tanulds lehetdségét. 1779 ota volt elérhetd a polgari
iskola, ami kiilonosen a nagy tekintélynek orvendd, belvarosi ,,nemzeti” iskola
novendékeinek volt kedvelt tovabbtanuldsi célja. A belvarosi iskolat eleve a
tehetségesebb, valogatottabb diaksag latogatta, mig a tobbiek a kiilvarosi
tanodakban, pl. az alsdvarosi, felsévarosi, moérai, tabani, Liszt utcai népiskolakban,
az alvégi és Csonka utcai ingyeniskolakban vagy Ujszegeden, esetleg tanyai
iskoldkban tanulhattak. Ujszegeden 1841 6ta mitkodott elemi iskola. 1822-ben a
piaristak 6nallé tanonciskolat nyitottak, illetve 1853-t6l vasarnapi ismétldiskolak
kezdték meg a mitkodésiiket. Az eddig felsoroltakbol jol érzékelhetd, Szeged
varosanak a tanitoképzd 1844-ben tortént megnyitasaig tulajdonképpen egyetlen
érdemi, komolyabb kézépfoku intézete és részben felséfoku iskolaja volt: a piarista
gimnézium.

A népnevelés ligyét eléremozditd céllal pedig 01j intézményként Sket kovette a
tanitoképzd intézet. ,, S6t, mint latni fogjuk, a tanitoképzd a gimnaziumok bélcseleti
osztalyait is betetozni latszik, aminthogy elsé tanuloi kéziil tobben a gimnazium
legfelsébb  osztdlyaibdl latin-nyelvi és bolcseleti  képzettséggel vannak
bejegyezve.”” 1847-ben nyitotta meg kapuit a ,, nemzeti polgari iskola” néven
indult intézmény, amely azonban csakhamar atalakult és realiskolaként miikodott
tovabb. 1851-ben indult a piaristak altal vezetett, elébb alredltanoda, majd
féredltanodava fejlodd iskola, a szdzad végén pedig a Klauzdl Gimnazium.
Mindegyik esetben bizonyithatd a varos hathatés tdmogatasa, ugyanakkor
elkotelezettségiik ellenére az elemi iskolai helyzet keveset javult a fenti
idészakban. ,, Nem egyszer kifogasoljik az iskolak feliigyeleti jegyzokonyvei, hogy
a bérelt sziik helyiségek /mint a felsévarosi leanyiskolanadl is Verner feliigyeld

3 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitdképzi-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
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latogatasa alkalmaval/ sziikek, ahol a névendékek kozomséges asztalok koriil
székeken kuporogva zsufolodnak éssze.” (Reizner, 1900, 251. 0.)

A koriilmények mellett fontos volna a tanitasi modszereket is megismerniink,
am ezzel a témaval kapcsolatban kevés fogddzonk van, hiszen nem elsésorban a
pedagbgiai gyakorlat, sokkal inkabb az erkdlcsi magatartas volt az a szempont,
amely egy-egy tanitd értékelésekor az el6térbe keriilt, mivel a tanitok egyben
egyhazi funkcionariusok is voltak. A didkok sok esetben egymastdl tanultak: a
kezdetlegesen begyakorolt ismereteket és feladatokat a felsdbb évesek tanitottak
meg az alsobb évfolyamokon tanuloknak. A kézvezetés és utanrajzolas modszere
volt a legelterjedtebb. A tanitdoi személyiség kozvetlen neveld hatdsa a
masodkézbdl szerzett informdciok miatt nem vagy minimalis mértékben
érvényesiilt, igy az alapismeretek elsajatitdsdhoz vasfegyelemre volt sziikség.
Ahhoz, hogy ezt megteremtsék, nem egyszer nytltak a testi fenyités eszkozéhez.
Bar ez a korban még mindig viszonylag széles korben bevett gyakorlatnak
szamitott, alkalmazdsa olyan méreteket Oltott, amely sokakat visszatartott az
iskolalatogatastol. Szegeden példaul egy Korényi Andras nevii, 1827 és 1857
kozott szolgalatban alld tanitordl jegyezték fel ,, kegyetlen vadsdagat” (Reizner,
1900, 252. o.). Egy 1805-ben kelt foigazgatoéi korlevél pedig arra inti a
szenvedélyesebb pedagdgusokat — épp egy szegedi esettel kapcsolatban —, hogy
tigyeljenek a ,,normdlék” betartasara. Pedig maga a normalé is engedélyezi a
gyermek tetszés szerinti {itlegelését azzal a kikotéssel, hogy ,,csak a csontja el ne
torjon”.% Szeged varosa mindenesetre a maga eszkozeivel igyekezett az elemi
oktatas nehézségein javitani, egyéb intézkedések mellett ide tartozik az is, amikor
tanitoképzo felallitasat kérte a helytartotanacstol. Az V. Ferdinand 1842-ben kelt
rendeletében foglaltak szerint az 06t uj, tanulmanyi alap terhére felallitando
tanitoképzo egyikét tehat Szegeden szervezték meg.

1843. januar 10-én érkezett meg a varosba a helytartotanacs leirata, amely
részletezte a varos jogait ¢és kotelességeit az iskola tigyében: ,, Becsiiletremélto
értelmesek és gondosok! Mult évi oktober 26-an kélt legfels6bb hatarozatdindl
fogva méltoztatott & cs.kir. Felsége kegyelmesen elhatdarozni, hogy a falusi
iskolamesterek kiképzésére az orszdagban jelenleg fenndllo intézeteknek még
egyideig meghagydsa mellett azokon feliil 6trendbeli dltalanos uj mesterképzo
intézetek, melyekben az elemi iskoldk mestereivé felavatando egyének a sziikséges
ismeretekben és tudomanyokban mind elméletileg mind gyakorlatilag,
nemkiilonben zenészet és egyhazi éneklésben is alkalmatos tanulmanyi csodiilet
utjan kiszemelendo tanitok altal két év lefolyta alatt magyar nyelven oktattassanak
honunkban és azok koziil egy e varosban folallittassék. Valamint pedig legfels6bb
hatarozatnal fogva az ezen ujon alakitando intézetek mellé rendelend?d két tanito és
egy kiilonés zenemester fizetéseiket kozpénztarbol, névszerint tanulmdanyi
pénzalapbol veendik, ugy az e varosban létesitendo kérdéses képzdintézetre nézve
legfelsébb meghagyasbol felszolittatik e varosi tandcs, hogy tekintetbe vevén az

6 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitdképzi-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
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intézet fontossagat és a keletkeztébol népnevelési szempontbol haramlando
kozhasznot és tidvos kévetkezéseket, az annak alkalmazdsara sziikséges helynek és
hajléknak, melynek legalabb harom téresebb szobdk kivantatnanak, kijelolésrol, s
ennek czélszerii felkészitésérél ugymint: padoknak, székeknek, asztaloknak és egyéb
ilynemii kisebbszerii eszkozoknek megszerzésérdl — a kozpénztar megkiméltetésével
sikeresen gondoskodjék, és az eredményrol minél elobb ide jelentést tegyen. Kelt
Budan a kir. magyar helytartotanacsnak 1843-ik évben Boldogasszony ho 10-én
tartott tandcsiilésébdl. Ezen vdrosi tandcsnak joakaroi: Grof Keglevics Gdabor,
Lovdasz Andrds, Bujanovics Erneszt.””

Az els idokben tehat az allam és a varos alltak a koltségeket. Utdbbi mar 1843
oktoberétdl kibérelte a Palfy- és Zaszlosy-hazak kozott fekvd, in. Csajovszky-
hazat a Boldogasszony sugartt 3. szam alatt 350 forintért. Gondoskodtak a termek
és a berendezés kialakitasarol is. Ennek ellenére az el6készités elhtizodott, az 1843—
44-es tanévben még nem nyithatta meg kapuit az intézet. Megtortént a palyazatok
kiirasa a tanari allasokra: mind az 6t uj képzOben két-két tanari és egy-egy
zenetandri (muzsikamesteri) allas betoltésére hirdetett palydzatot a pesti kirdlyi
tudoményegyetem tanacsjegyzdje. Az aspirdnsoknak 1843. aprilis 27-ig kellett
jelentkezniiik az illetékes tankeriileti foigazgatdsagnal, a hatarid6 lejartaig meg is
torténtek az alkalmassagi vizsgalatok és a kinevezések. A zenemesteri allasok
betdltése viszont nem volt kdnnyti, hdrom képzdben is (a szegedi mellett a miskolci
és az érsekujvari esetében is) csak egy év milva talaltak zenetanart. Erdemes a
,,csodiilet” (palyézat) szovegét alaposabban tanulmanyozni, hiszen ravilagithat a
korabeli tanitdi hivatds sokféle Osszetevojére. ,, Az wujonan foldllitando
praeparandialis intézeti tanito székekre 6 csdszari é s apostoli kiralyi Félsége,
ajelenleg fonallo praeparandiakat még egy ideig meghagyvan, az elemi iskoldak
tanito mesterei’ kiképzésére ot helyen, ugymint: Miskolczon, Szegeden, Kanizsan,
Ersek-Ujvaron és Pesten, még pedig ez ut6bbi virosban egy itteni foldllitandés
példanyul szolgalando elemi iskola mellett, kozénséges praeparandiak behozatalat
kegyelmesen megparancsolni méltoztatott. Ezekbe rendszerint olly névendékek
(Candidati) fognak folvétemi, kik a’ kik iskolat mar elvégezték; mindazondltal
kivételképen, felsobb engedelem mellett olly jeles elmebeli tehetségii ’s jo erkdlestl,
kivalt pedig szegényebb sorsu ifjak is, kik a grammaticalis iskoldkat bevégezvén, a’
humanitasi iskolakra megkivantato kort mar tulhaladtak. Mindezek két évi folyamat
alatt, ket tanito és egy muzsikamester altal magyar nyelven el kévetkezendo
targyakra fognak tanittatni: Iszor Az elméleti methodologidara, — a'kii lonos
methodicdra, és pedig elsd évben a’ betiizésre, szotagolasra, olvasasra, helyes
irasra, ékesirdsra, a’ szamvetés’ négy nemére, foldleirasra;, — 2ik évben: a’
természethistoriara, természettudomanyra, gazdasdagra, mitiparra, tortszamokra ,
és harmasregulara;, — 3or catecheticara;, — 4or bibliai torténetre; — Sormagyar
nyelvre;, — 6or neveléstudomdanyra, — 7er urbér magyardazatara ,,* — 8Sor
embereken és barmokon réogtoni esetekben tortént sérelmek’ orvoslasara;, — 9er

7 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitdképzi-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
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orgonaldsra, egyhazi éneklésre, és szertartasra. A’ tanitoknak fizetésiil évenkint
500 p. forint, a' pestieknek mindazaltal 700 pengé forint hataroztatok;
a’'muzsikamesternek pedig jutalomképen 100 pengo forint rendeltetett, ezenfoliil
minden praeparandiai intézetben négy jo reményii szegény ifjunak évenkint Pesten
ugyan 60, — a’ tobbi négy praeparandiiban pedig 40 pengd forintbol allo
segédpénz adatik. A’ tanitoknak, kik kozvetlen a’ tanulmadnyok’ illeté
fékormanyzoitol fognak fiiggni, és az iskolak’ helybeli elsé igazgatoi’ foliigyelése
alatt csak kozvetve leenddnek, nemcsak a magyar nyelvben, hanem ennek
literaturdjaban is tokéletesen jartasoknak kell lenniek; nemkiilonben sziikséges,
hogy a bélcselkedési tanulmanyokat megkivantato elomenetellel elvégezték legyen,
és hogy a’ csédiilet’ alkalmaval annak jelét adjak, hogyan kelljen a’ tanitas és
felsébb nevelés’ sokféle elveit a’ kisded tanulokra nézve az idéhéz , nemhez és
helybeli koriilallasokhoz alkalmazni, akdr a' catechizaldas és a’ szertartasok
részeinek magyardzata, akdar a' folyvastt, vagy kérdezo tanitasi modszer
tekintessék; azutdan annak is jelét kell adniok, miként kelljen, (a' tanitds' szabalyait
és tulajdonit tekintvén) a' betiik’ ismeretét, a’ szotagolast, a’ helyes és ékesirast
lassankent’s fokonként eléadni; tovabbad, hogyan kelljen a’ keresztény hittant, a'
bibliai  torténetet, a’  szamvetés, vilagismeret, természettudomany,
természethistoria’, és a’ mezei gazdasdaghoz alkalmazott vegytan’ elemeit a’
gyonge kisdedekkel kézolni ? e’ folott az illyetén tanito hivatalért folyamodoknak
hitelesen be kell bizonyitaniok , hogy legalabb esztendeig nyilvanos, vagy magdanos
tanitok mar voltak. A’ csédiiletnek, melly a’ fonemlitett tanitoszékekre, és ugyan a’
pestire és érsek-ujvarira, a’pozsonyi, — a’ szegedire, a' nagy-varadi, — a’
miskolczira, a' kassai — és a' kanizsaira, a’ gyori iskolai keriiletek’
foigazgatosdagai elott tartani fog, hatarnapja folyo 1843ik esztendei aprilis’ 27re
van kitiizve. Szoblahoi Palma Elek, a’ pesti kir. tud. egyetem’ jegyzdje.” (Egyhadzi
Tudositasok, 1843, 55. o0.) Kiemelendd a palyazatban megfogalmazott magasabb
szintli képesités iranti igény: egyértelmiien kifejezik, lehetéség szerint gimnaziumi,
sOt magasabb foku gimnaziumi el6képzettséghez kotik a tanitoképzést. A leendd
novendékek szamara a tanulmanyalapi 0sztondij bizonyulhatott kedvezd
lehetdségnek. A szegedi palyazoknak a tankeriileti foigazgatdsag székhelyén, azaz
Nagyvaradon kellett szerepelniiik, hiszen mivel formalis képesités a tanitoképzo
intézeti tanarsaghoz ekkor még nem volt, alkalmassagi vizsgan kellett részt
vennitik.

Végiil 1844. februar 22-én nevezték ki a szegedi képzObe rendes tandrnak
Menyhart Agoston kegyesrendi (piarista) tanart, valamint Soltész Daniel iigyvédet,
szegedi polgari iskolai tanitot. Menyhart ekkor mar 17 éve tanitott piarista
iskolakban, a varosban szelid, tapintatos magatartasa miatt is elismerés Ovezte.
Soltész Déaniel jogi végzettségével Osszefliggd mitkodése mellett szivesen irt
verseket, ujsagcikkeket. A foigazgato sajat hataskorében nevezte ki a zenemestert,
Weber (Szonyi) Janos egyhazi karzenészt. A rendes tanarok fizetése évi 500, a
zenemesteré évi 100 forint volt. Az elsé mindsitésiikon Kreminger Antal igy
jellemezte Sket. ,, Menyhdrt Agoston: kegyesrendi dldozdpap, 38 éves, bélcsészeti
és hittudomadnyi végzettsegii. Beszél magyarul, latinul és németiil. Tanitdstant,
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szentirast, katechetikat, szartartdsiakat és szamtant tanitott két évfolyamban. A
tanito nem okleveles. Az iskolanadl 1843. dprilis 27-t6] kezdve miikédik. Mas
intézetnél mar 17 éve (Szegeden az ipariskoliban). Fizetése 500 pfrt. Kitino
szorgalmu, jo eléaddsu, erkolcsi viselete becsiiletes. Soltész Daniel: hites tigyvéd,
32 éves, nos. Bolcsészeti tanulmanyokat végzett. Beszél magyarul, dedkul és
németiil, olvas és beszél franciaul. Tanit magyar nyelvet, helyesirdst és szépirdast,
ezek tanitasmodjat és foldrajzot. Nem okleveles. 1843. apr. 27. ota ennél az
intézetnél, osszesen ot éve tanit, 500 pfrt fizetéssel. Igen nagy szorgalommal és
kedvvel tanit. Erkolcsi viselete becsiiletes. Veber Jdnos: polgar, 38 éves.
Koltészetet, képezdét végett. Beszél magyarul, dedkul és németiil. Tanit orgondt,
éneklést, szertartasiakat. 1843. apr. 1. ota tanit (Osszesen 2 éve). Fizetése 100 pfrt.
Nagy iparkodasu, buzgalmu, szerémy, joerkdlcsi. Sajat mddszerét kéveti.”
(Huszka, 1990, 136. o0.) A tanari kar tagjainak beiktatasuk eldtt eskiit kellett
tenniiik, a kovetkez6 szoveggel: En aldlirott eskiiszom az egy ¢€lo Istenre, Isten
dicsoséges anyjara, sziiz Mariara és Istennek minden Szentjeire és hitemmel igérem
és fogadom, mikép a tanulmanyok keriileti és mesterképzo iskola igazgatojanak
tartozom, becsiiletet adok, iranta tisztelettel s illetdleg a hivatalos dolgokban
engedelmességgel viseltetendem, a tanitdsi rvendszer dltal szabott, vagy idével
kiralyi kegyelmes rendelvények altal szabando utasitdast pontosan megtartandom, s
magamat minden pontokban azokhoz alkalmazandom. A szakomhoz tartozo
dolgokat és eszkozoket szamban tartom, s kézolok semmit el nem idegenitek, s
mindazokat, amellyek megszabott mod szerint a tudomdnyokhoz és erkolcshoz
tartoznak, teljesitendem és mint jozan, becsiiletes, szorgalmas és hiteles tanitohoz
illik, jarandok el a ram ruhdzott hivatalban. Eskiiszom ezen feliil, mikép jelenleg
semmi titkos tarsulatnak vagy szévetségnek sem az Orokds csdaszari kiralyi
tartomanyokon beliil, sem azokon kiviil tagja nem vagyok, se ezentul barmiféle
ilyeten titkos egyesiiletbe akdarmi szin alatt is nem elegyedem. Isten engem ugy
segéljen a boldogsdgos Sziiz Maria és Istennek minden szentjei! Szegeden 1844.
okt. 2. Menyhdrt Agoston, Soltész Daniel és Veber Janos” (Huszka, 1990, 109. 0.).
Az eskiin kiviil még egy irasbeli nyilatkozatot is ala kellett irniuk: ,, Alulirott
hitemmel bizonyitom és elismerem, mikép jelenleg semmi titkos tarsasagnak, avagy
szovetkezésnek, sem az 6rokés csdszari kiralyi birtokokon beliil, sem azokon kiviil
tagja nem vagyok, sem ezutan barmi iiriigy alatt is eféle titkos tarsulatba és
szovetkezésbe elegyedni nem fogok. Minek nagyobb hitelességére kiadtam jelen,
sajat pecsétemmel és kezem aldirdsaval megerdsitett téritvényemet.” (Huszka,
1990, 110. 0.)

Rendes, kinevezett tanarok tehat voltak, igazgatd viszont ekkor még mindig
nem. Altaldban a helyi gimnaziumok vezetése alatt alltak a tanitoképzok,
igazgatasuk nem els6sorban fizetett allas, inkabb ,, decorum” vagy ,,ius honoris”,
tehat méltosag jellegii tevékenység volt. Ilyen mindségben allt a szegedi nemzeti
tanodak élén Kreminger Antal belvarosi plébanos, prépost, alesperes. Sokat tett
azért, hogy Lonovics Jozsef nagyvaradi kiralyi tankeriileti féigazgatd, késobbi
csanadi piispok kdzbenjarasara Szegedre keriiljon az egyik 0j képzd. Lonovics az
elokészitd munkalatokkal is 6t bizta meg, majd 1844. augusztus 6-an az igazgatoi
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kinevezést is megkapta. Az 1) igazgatdé 200 forintot is kapott szabad
rendelkezésére, utdlagos elszdmolassal. Az 0OsszegbOl zongorat és egyéb
hangszereket bérelt, térképeket vett. Kreminger Antal magasan képzett, teoldgiai
doktoratussal és a pesti egyetemen szerzett pedagogiai végzettséggel rendelkezett,
raadasul szegedi szarmazasu volt, mégsem volt kifejezetten népszerti a varoslakok
korében. Konzervativ gondolkodasa és magatartasa miatt tobbszor dsszeiitkdzésbe
keriilt a liberalis varosvezetéssel is. Igazgatoi hivatasanak mindenesetre igyekezett
maradéktalanul megfelelni és betartani a szabalyokat.

Az alapitdlevélben a tanarok statusa és illetménye mellett intézkedtek a didkok
szamara is anyagi segitségrol: négy f6 kaphatott fejenként 40 forint dsztondijat a
tanulmanyi alapbodl. Kérvényiiket 1844 augusztus kozepéig adhattak be a csanadi
plispokhdz, ugyanekkor pedig megsziintették a temesvari képzot. ,, Néhany elokelo
cs6konos német pattogott ugyan emiatt, de utobb mindenki megnyugodott.”
(Huszka, 1990, 99. 0.) A hirdetések nyoman a képzébe 33 6 jelentkezett, koziilik
12 felelt meg maradéktalanul a kivanalmaknak. 15 személynek felsdbb engedélyért
kellett folyamodniuk felvételiik ligyében, 6 jelentkezdt pedig vendégtanuloként
vettek fel. Eleinte szigoraan megkovetelték a hat gimnaziumi osztaly elvégzését,
csak akkor elégedtek meg négy osztallyal, ha a jelentkez6 mar elmult 16 éves, és
kérvényét alaposan aladtdmasztotta. A vendégtanulok nem rendelkeztek a megfeleld
képzettséggel, de egy évi vendéghallgatds utdn kinevezhetdvé valtak rendes
tanulova abban az esetben, ha életkoruk ezt megengedte, vagy mar tanitottak
valahol. Az 1844-45. tanévben nyitotta meg kapuit az intézmény, az elsé ,, iskolai
tilésre” ekkor kertilt sor még a tanitas kezdete el6tt, 1844. oktdber 2-an. Feltiing és
sokatmondo, hogy ennek jegyzOkonyveiben mar nem szerepel a ,, falusi mesterek
képzoje” elnevezés, helyette a ,,szegedi kiralyi mesterképzé intézet” jelolést
hasznaljak.®

1844. oktéber 13-an tartottdk az {linnepélyes tanévnyitd szentmisét. A 33
beiratkozott ndvendék nagyobb részére nem is illett az elébbi megnevezés, mivel
tobbségiik meglett kori ember, sokan koziiliikk gyakorlo tanitok. Mindenesetre
anyagi €s tarsadalmi megbecsiilés reményében beiratkoztak a képzdébe, amihez
hozzajarulhatott az is, hogy ,, kisziiremlett az a hir is, hogy ép az uj képzdk
megnyitasaval kapcsolatban kimondotta a helytartotandcs, hogy a tanitok ezutan
vallaskiilonbség nélkiil a »tisztesek« (honoratiorok) osztdalydhoz tartoznak, s mint
ilyenek a varmegyénél a nemesekkel egyenld politikai jogok gyakorldsara lesznek
jogositva.”® Valdban, az 1845. januar 28-an kelt, 3968. szamu kiralyi leirat a
kovetkezd modon intézkedett a tanitokrol. ,, Az orszdg lakosainak azon osztdlya is,
melly az isteni tisztelet szent foglalkozdsai koriili szolgdlatra alkalmaztattak és a
flatalsag tanitasaval s nevelésével megbizattak ugy mint: a kantorok, egyhdzfiak,
iskolamesterek — a tisztesbek (honoratiores) eléjogaival birjon.” (Huszka,1990,

8 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitoképzé-intézet elsé negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
13. 0. SzCsEL 1V.4.b. K 6053.

9 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitéképzi-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
5.0.SzCsEL IV.4.b. K 6053
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120. 0.) A helytartdtanacsi leirat is hasonloképp fogalmazott: ,,4 mult évi
Mindszent ho I-iki leirat dltal kegyelmesen elhatdroztatni méltoztatott, hogy az
orszagban minden torvényesen bevett vallasi felekezetek egyhazi szolgdi és tanitoi
a tisztesbek sorahoz szamittassanak, és vétségiik esetén a tisztesbekkeli bandsmod
ala vétessenek. (49/1845).” (Huszka, 1990, 120. 0.) Ez az egész tanitbsag mint
foglalkozasi csoport szamara jelentett kézzelfoghato eldrelépést a tarsadalmi
presztizst tekintve.

Nagyon fontos és hasznos intézkedés volt az allami vezetés részérdl, hogy az 1j
képzok tanarai szaméra kiilfoldi tanulmanyut lehetSségét biztositottdk. Igy
utazhatott el mind az 6t 0j intézmény tanari kara Bajororszagba mar 1845-ben. Napi
4 forint téritési dijat kaptak, és egy teljes honapot tdlthettek ott. Az 1845.
szeptember 15-én kelt részletes beszamolobol kideriilnek az ut legfontosabb
allomasali, a tanarok élményei, tapasztalatai. Négy képzot latogattak meg (Freising,
Lauingen, Eichstadt, Straubing), valamint elemi iskolakat is felkerestek. Huszka
Laszlo szerint ,,ezzel a jelentéssel a hazai tanitoképzés torténetének feldolgozoi
Jjelentéségéhez mérten nem foglalkoztak.” (Huszka, 1990, 124. o.) Az utazas
nemcsak a résztvevOk szakmai tapasztalatait ndvelte, de a kollegialis viszonyokat
és az intézmények kozotti kapcsolattartast is javitotta. Lonovics piispok meleg
hangt levélben valaszolt a jelentést készitOknek, oromét fejezte ki az Ut
sikerességét illetden, és eldrevetitette, hogy a magyarorszagi taniigyi fejlesztések
soran beépiti és felhasznalja a tanitok altal megfogalmazott tanulsagokat.

A szabadsagharc azonban kozbeszolt a magas szinvonalunak igérkez6 oktatas
felivelését illetden, a 33 tanuloval induld, a kovetkezO tanévben mar 47 fot
szamlalé intézet hallgatdinak szama 12-re, majd minddssze 5 fére csokkent.
Bellaagh Jozsef jogasz és Boja Gergely tanar, orszaggyilési képviseld ,, 1848-as
reform-tervezet” cimii munkdja tulajdonképpen Osszegezte az 6t 1j képzd elsé
éveinek tapasztalatait, ezek alapjan fogalmaztdk meg javaslataikat, kéréseiket a
jovobeli fejlesztéseket illetden. Elképzeléseik a korszak fontos lenyomatai. ,, 4z I.
rész a kiralyi képezdék orszagosan nagyobb megbecsiiltetését szorgalmazta mind a
kozoktatasiigyi minisztérium, mind a tanitékat valaszté kozségek részérél. Igy pl.
hatarozott kivansaga, hogy csak tanitoképzot végzeteket vdlasszanak meg
tanitoknak. A Il. rész siirgeti, hogy a képezdéknek minden mas intézménytol
fliggetlen, sajat céljaira szolgadlo, onallo épiilete legyen: neveldi lakassal,
gyakorlokerttel, kell6 szamu tanteremmel, természettani szertarral és kiilon, sajat
gvakorlo elemi iskolaval. A képezdék igazgatasat szakemberekre, képzds tanarokra
bizzak. A IIl. rész a tanitando tantdrgyak kozé kivamja folvenni a torténelmet,
rajzot, az urbéri térvények helyett a torvénytant. Még tobb tanar alkalmazasat
koveteli, hogy jobb legyen a tantargyfelosztas és orarend. Ajanlja, hogy fejlesszék
a szertari folszereléseket, a kényvtart, folyoiratokat rendeljenck az intézet részere,
igy a Religio és Nevelésen kiviil a Munkdsok Ujsagjat. Az igazgaténak legyen
kézipénztara a kisebb beszerzések gyorsabb lebonyolitasara. Alaposabb legyen a
kantorképzés. Vizsgak csak a Il évfolyam végén legyenek. A IV. rész szerint a
tantestiiletnek és az igazgatonak nagyobb ondllosagot kell adni. Pl. a folvételeket
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bizzak az intézetre: a jelentkezok koziil az intézet valassza ki a neki megfeleloket. A
tanitoképzé kozvetleniil a minisztériumnak legyen aldrendelve. Az V. rész
Javasolja: ugy szervezzék a felallitando képzdket, hogy minden népiskolai keriiletre
jusson egy-egy tanitoképzé. A javaslat szerzoi folmérték az orszdg egy-egy
részének, igy pl. a Dunantulnak iskoldiban: hany tanitdjuk van, és mennyire volna
sziikségiik. A keriileti képzokbe folveendd tanulok szamat ehhez a sziikséglethez kell
mérni. 'Néptanitoi bizottmany’ szervezését javasoltik, tagjai kozé a képezde
igazgatojat és tandrait is fol kell venni. A bizottmanynak az lenne a foéladata, hogy
a néptanitok munkdjat ellendrizze, segitse. Amolyan tanfeliigyeldi és szakfeliigyeldi
hataskort szantak a bizottsagnak a javaslat szerzoi. A VI rvész szerint a piispokoket
szolitsak fol, hogy a papneveloben a népiskolai munkara is készitsék elo a
papsagot, hogy majd mint iskolaszéki elnokok szakszeriibben végezhessék iranyito
munkdjukat. A VII. részben megrdzo az a kép, amelyet a képezdei tandarok és
dltalaban a tanitosag anyagi ellatatlansagarol fest. Siirgosen kérik a fizetések
javitasat. A VIII. részben a nagykanizsai képzének Pécsre helyezését javasoltdk,
mert szerintiik abban a kisvarosban nincs jovije. A befejez6 sorokban a
Javaslattevok tovabbi kézremiikodésiiket ajanlottak, ha a tovabbiakban a részletek
kidolgozasdra, egyéb szakvéleményre lenne sziikség.” (Huszka, 1990, 129. 0.) A
nagykanizsai képz6 nem sokkal késdbb valoban teljesen elnéptelenedett, az ottani
tanarok maguk kérték a pécsi athelyezést, a miskolciban is alig maradt hallgato,
rdadasul itt az oktatas szinvonalaval is akadtak gondok: ,, 4z egyik helytartotandcsi
leirat a tandcskozmanyi jegyzokomyvet azért kiildte vissza, mert ,,abban tébb
grammatikai és ortographiai hibak talaltattak.” (Huszka, 1990, 97. o.) Az
érsekujvari képzot 1856-ban sziintették meg, a pesti pedig beolvadt a budai
képzdbe. A viharos évek mellett a tanitoi szakma aldbecsiilt és alulfizetett volta is
szerepet jatszott a jelentkezok szamanak csdkkenésében. Egy korabeli szegedi
igazgatoi jelentés szerint ,, Kir. képezde intézetiink folvirulasara legy6z6bb akadaly
ugy latszik azon okban fekszik, hogy Magyarhonban a tanitoi kar nem ldttatik el
aranylag faradalmaihoz, aldozatahoz, melyet a koz haza tigyének naponta hoz, illé
sziikségesekkel, mert hol a legtisztabb szandéku s dszinte hivatdsu tanito gondjait
az élet sziikségeinek beszerzésére osztani kénmyszerittetik, ott feliiletes a munka,
dldastalan az eredmény, s innen van, hogy kiilonben szép tehetségii ifjaink is,
ambar hivatast éreznek e leghasznosabb iranyu palyara, mégis a status egyéb
szolgdinak jobb létét tapasztalvan, onként mas életnemre térnek, anndl inkabb,
mivel a tanpdlya 2 évi elforgasa alatt is csak nyomornak nézne elébe. (50/1846)”
(Huszka, 1990, 122. 0.)

A szegedi tantestiilet megfogalmazta, hogy az intézeti tanarok és a tanitok
fizetése is korrekciora szorul, ezért javasoltak, hogy a vidéki intézetek tanarai is
kapjanak annyit, mint a pesti oktatok, és emeljék a tanitoi dijazast is. ,, Egy ifju 100
pfit évi fizetés mellett teljes életét elnyogni nem igen fogja akarni (50/1845).”
(Huszka, 1990, 127. 0.) Egy szegedi tanit6 fizetése 1846-ban 300 forint, a morai,
tabani és alvégi ingyeniskolak tanitoinak évi jovedelme 200 forint, ezt hosszas
kérvényezés utan emelték 400 forintra 1857-ben. A ndi tanitok 350 forintot kaptak,
mig a tanyai tanitok csak 200 forintot, igy nem meglepd, hogy az utobbi
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statuszokba alacsonyabb képesitéssel bird személyeket is kineveztek. A tanyai
tanitok fizetését 1871-ben 300 forintra, majd 1874-ben 400 forintra emelték, a
belteriileti tanitok pedig évi 700 forintot vihettek haza. (Reizner, 1900, 302. 0.)

A szabadsagharc alatt a szegedi képzd elnéptelenedett, igy helyiségeibe azok a
szegedi nemzeti iskolasok koltoznek, akiknek addig hasznalt épiileteit hadi
korhazakka alakitottak at. A pezsgd kozélet €s a szervezési nehézségek miatt
kétszer is megszakitottak a tanévet, amely végiil rendes befejezést sem nyert. A
képezdei ifjak koziil tobben jelentkeztek nemzetéri szolgalatba. A megmaradt
néhany képzds didk a belvarosi plébania helyiségeiben nyert elhelyezést, de a
tanulmanyi fegyelem naluk is csokkent. Tanszereiket az liresen allo szerb iskolaba
szallitottak. Ennek kozelében azonban hatalmas Idporrobbanas tortént, melynek
soran az iskola is megrongalodott, ,,a legnyomds bezuzta a szerb iskola ablakait,
az igy keletkezett réseken azutan vakmerd kezek kicsempészték az értékesitheté
tanfelszerelési készletet. A leveretés gydszos napjai alatt potlasrol persze szo sem
lehetett s igy a szo0 legszorosabb értelmében elemi hianyokkal kiizdotte at
tanitoképzénk az otvenes éveket.”'® A harcok utan Soltész Daniel erkélcsi
bizonyitvany kiallitdsat kérte tovabbi alkalmazasdhoz, azonban ezt
részegeskedésére, valojaban inkabb politikai magtartasara hivatkozva megtagadtak
tdle. Soltész tavozni kényszeriilt, Nagyvaradon vallalt tanari allast.

A képz6 az 6nkényuralom éveiben a fennmaradasért kiizdott, az oktatas és az
tigyvitel nyelve a német lett, erdteljesen miikodott a cenzira és a feleldsségre vonas
nemcsak a tanarokat, de a diakokat illetGen is. Tobbeket ,, felségsértés ” miatt zartak
ki, vagy mert ,,magyar ruhdaban lattak az utcan” (Huszka, 1990, 144. 0.). A tanitasi
tartalmakat is igyekeztek korlatozni, a minimalisra sziikiteni.

A nehézségek ellenére a tanulményi szinvonal mégsem csokkent, sét, Soltész
Déniel helyére a nagy tekintélyti neveléstudos, Lubrich Agost érkezett, aki 1848-
tol 1857-ig tanitott a képzében. Az intézmény ekkor a Csaszari Kiralyi Tanitoképzd
Intézet nevet viseli, a tanitds és az oklevelek nyelve is a német. Az intézet
ugyanakkor egészen karakan médon igyekezett a magyar tiggyel valé egyiittérzését
kifejezni, amikor is a ,,magyarositast tudatos kulturgondda érlelé Szeged mindig
rendkiviil élénken reagél a magyar nyelvhaszndlat sorsara. Ebbdl érthetd, hogy az
atkos Bach-korszak keserli éveiben joformdn olvasatlanul fekteti el a hosszu,
németnyelvil leiratokat irattaraban, az egész leiratbol 1-2 szot huzva csak ala a targy
kiemelésére.”!!

A kozoktatasiigyi vezetésnek megfogalmazott célja volt, hogy az eddigi 6t
helyett tizre noveljék a képzok szdmat. A Leo Thun vezette minisztérium
csakhamar atfogd jjaszervezésbe kezdett. A  kozépiskolakat az 1n.
,, Organisationsentwurf” cimil rendeletével, a tanitoképzoket pedig az 1856. januar

10Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitéképzb-intézet elsS negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
15. 0. SzCsEL 1V.4.b. K 6053.
' Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitéképzb-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
41.0.SzCsEL 1V.4.b. K 6053.
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20-an kiadott Bestimmungen fiir die katolischen Préparandenkurse (Lehrer-
Bildungsanstalten in Ungarn) cimii rendelettel alakitotta at. A magyar taniigyi
korméanyzat mar 1855 decemberében elhatarozta az eddigi rendszer
megsziintetését, a rendelet pedig konkretizalta az jitasokat: az eddigi képzoket
felszamolja, az ijakat pedig az osztrak képzok mintajara a plispokdk feliigyeletére
bizza. ,, Az imént kozIott nagybecsiti okmdanynak az intézet feloszlatdasara vonatkozo
kijelentése a képezde igazgatojaval a kovetkezo, német nyelven szerkesztett
hivatalos rendelet dltal lett tudatva 2960/1856.: O cs. kir. apostoli Felségének
1855. évi deczember 14-én kelt elhatirozdsa s ehez mérten magas cs. k.
kézoktatasiigyi minisztériumnak 19334/ 1396. sz. a. 1856. évi januar 30-dn kelt
rendelete kovetkeztében, melyeknél fogva az eddig fennallo képezdék feloszlatnak s
helyettiik féelemi tanoddkkal kapcsolatban allo képezdei tanfolyamok dllitatnak fel
Magyarorszagban, és pedig budai kormanykeriiletben hdarom a férfi-tanitojeloltek
részere, Pesten, Esztergomban és Kalocsan és egy a notanitojeloltek részére az
angolsziizek intézetében, a cs. kir. helytartosagi osztaly figyelmeztetni kivanja,
hogy a cs. k. képezdénél alkalmazott dsszes tanari kar, ide értve az igazgatot és
szolgat is, az ujonnan szervezendo kepezdék életbelépte napjatol kezdve
rendelkezési allapotban levéknek jelentetnek ki. . .. Budan 1856. évi februar 18.”
(Ertesits, 1884, 13. 0.)

Az 0j képzok tehat féelemi tanodakkal egybekotott kétéves tanfolyamok. A
Thun-féle rendelet nyoman végiil a kovetkezd helyszineken miikodhettek
intézetek: Besztercebanya, Esztergom, Gydr, Kalocsa, Kassa (a miskolci utéda),
Nagyszombat, Nagyvarad, Pécs, Pest, Sopron és Szatmar. N6i képzo Pesten 1étesiilt
az angolkisasszonyoknal. Az esztergomi és pécsi képzok kivételével a fentiek mind
kiralyi katolikus képzok. A régi katolikus képzok koziil a kdvetkezd 6t mitkodott:
Csiksomly6, Eger, Szeged, Szepesvaralja, Versec. Nagyvarad és Ungvar pedig a
gorogkatolikus intézetek otthona volt. Internatus ekkor még csak az egri képzo
mellett mikodott. ,, A mar teljesen elnéptelenedett miskolci, nagykanizsai és
érsekujvari képzoket nem éri varatlanul a feloszlatdas hire, de Szeged egyre erdsodo
életképessége és az idegenajku Délvidék felé nyilo uj nemzeti hivatasa tiltakozik a
képzémegsziintetés ellen. ' A taniigyi kormanyzat mar megtalalta a felszerelés 0j
gazdajat is, a kalocsai tanitoképzobe valo atszallitasrol is intézkedtek.

Szinte az utols6 pillanatban 1épett kozbe Csajaghy Sandor csanadi piispok.
., Csajaghy Sandor Isten irgalmabol és az apostoli szentszék kegyelmebdl Csanadi
plispok, hittudor, a pesti kir. érseki egyetemi hittani kar keb, tagja. Emlékezetiil
adjuk mindeneknek, kiket illet, hogy értesiilvén 6 cs. ap. kir. felségének 1855. évi
deczember 14-rdl kelt legfelsobb rendeletérdl, melynek kovetkeztében az eddig
fenndllott magyarorszagi tanito-képezdék feloszlatasa, illetéleg mas helyekre
attetele legkegyelmesebben elhatdroztatvan, a szegedi képezdének is meg kell vala
sziinnie, fopasztori kotelességiinknél fogva mit sem mulasztottunk el, hogy az
emlitett szegedi képezdét, melynek a csanadi egyhazmegyérei hasznos voltat nem

12 Vass Jozsef (1948). A szegedi tanitéképzb-intézet elsd negyven esztendeje 1844-1884. Kézirat.
17.0.SzCsEL 1V.4.b. K 6053.
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lehetne el nem ismerniink, a végso feloszlastol megmentsiik. Fontolora vevén tehat
azt, hogy a fent emlitett szegedi képezde mindenkor szorgalmatosan és nagyszamu
tanulok altal, még pedig a kivant sikerrel latogattatott, tovabba hogyha a kérdéses
képezde Szegedrdl athelyeztetnék, a hely tavolsaga miatt sok szegény magyar és
német kornyékbeli ifju megfosztatnék az alkalomtol, magat tanitoi pdlydra
képezhetni, holott ha a képezde Szegeden meghagyatnék, az ilyen szegény ifjakon,
kik Szegeden tobbnyire magantanitasok utan élnek, igen sokat, és csak igy lenne
segitve. Bizvan mdasrészrol sz. k. Szeged vdrosa ns. tandcsanak legujabban az
egyhdz irant tanusitott dldozatkészsége- és bokeziiségében, Istentdl vallainkratett
fopasztori kételmeink és hivatasunk érzetében elhataroztuk magunkat 10 000 fitot
6 c¢s. s ap. kir. felsége kegyelmibol nyerendo foldtehermentesitési
dllamkételezvényekben az ifjusag nevelési oltardra tenni, folyamodvan a magyar
cs. kir. budai helytartosaghoz, miszerint kieszkézolni méltoztassék, igy addig is,
mig nekiink a fentemlitett allamkotelezvényeket kinyerni sikeriilend, a szegedi
képezde a tanulmanyi alapbol (e fundo studiorum) tartassék fenn.Reményiink —
Istennek hala — nem hiusult meg. A magas cs kir. budai helytartosag felkarolvin
az tidvés tigyet, a magas cs. kir. oktatdsiigyi misztériumhoz felterjesztést intéz, és
az 1856. majus ho 9-rol 6858. sz. a. kelt kegyes leiratiban a szegedi képezde
fennallasat helyben hagyja s biztositja, és a képezde tanszékére cséd kiiratvan és a
kell6 intézkedések megtetetvén, ugyanazon évi oktober ho 1-én a képezde
megnyittatik és abban jelenleg 43 ifji nyer oktatdast és képezi magat tanitoi
hivatasra.

Ugyanazért az o cs. ap. kir. felsége kegyelmébdl nyert foldtehermentesitési
Jegyii 86. szamu 1856. évi november 1-én kiadott 10,000. azaz tizezer pengd
frtokrol szolo kotelezvényt, melynek kamatai a magas cs. kir. budai helytartosagnak
1856. évi januar 5-rol kelt 14,182. sz. leirata értelmében immadr utalvanyoztattak,
a szegedi képezde fenntartasara szenteliink s adunk olyformdan és oly feltétel alatt,
hogyha a szegedi képezde netalan barmikor feloszolna, végkep megsziinnék, ezen
osszegroli rendelkezési jog redank és torvényes utodainkra visszaszalljon,
mindazondltal oly lekotelezettséggel, hogy ezen tékének kamatai mindenkor
koznevelési czélokra fordittassanak. Vegiil a fentemlitett 10,000 frtrol szolo
kotelezvényt a szegedi sz. Dome egyhdz kincstaraba tessziik le, és a szeged-
belvarosi plébdanost ezennel alapitvanyi gondnokul nevezziik ki, hivatalosan
értesiilven arrol, hogy annak nyugtajara az évenkénti kamatok illeté helyen ki
fognak adatni, altala rendeltetési helyére vezetendok. Ezek utan Istennek kiilonés
segedelme mellett egyrészrol a mag.kir. minisztériumnak és a cs. kir. budai
helytartosagnak kegyes partolasa, masrészrol Szeged sz. k. varos ns. tandcsanak
ezentul is tanusitando dldozatkészsége daltal nemcsak biztositva van az intézet
fennmaraddsa, hanem annak gyarapodasat és viragzasat mindazon érdek, mely
miatt ezen intézet ketségkiviil utodaink figyelmeét és vonzalmat mindenkor birandja,
mind pedig a nevelésiigyre iidvds és kozhasznu kihatasa, melynél fogva
Joteviket,mint erdsen hissziik, talaland, bizton és méltan remélheti. Kelt
Temesvdron, janudr 4. 1857.” (Ertesitd, 1884, 12. 0.)



A szegedi Kiralyi Katolikus Tanitoképzé Intézet alapitasanak korilményeirdl

Vass Jozsef szegedi hittanar értékelése szerint a felirat ugyan nem tiikrozi, de a
plispdk szandéka igazabol a magyar iligy szolgalata volt, Szegedet ezért tartotta
Temesvarnal alkalmasabb helyszinnek a képz6 szamara. Bar ez az allitasa a fentiek
alapjan egyértelmiien nem igazolhat6, az viszont igen, hogy a pilispok kérése
megértésre talalt a helytartotanacsban, s6t a piispok kozbenjarasara az
egyhazmegye hozzajarulasat évi 600 forint tanulmanyalapi segéllyel egészitették
ki.

Az egyhaz és a kormanyzat Osszefogott az intézet megmaradasa érdekében, a
kezdeményezéshez pedig Szeged varosa is csatlakozott. Nem el6szor és nem
utoljara: az intézet sokszor viszontagsagos, szinte kalandos torténete soran tobb
olyan alkalom is volt, amikor bizonyitast nyert, csak Osszefogassal, a képzo
novendékeinek és a gyermekeknek az igényeit el6térbe helyezve lehetséges a
hossza tavii munka. A szegedi képzo életképességét jelzi, hogy arviz, toérvényi
valtozasok, anyagi kihivasok stb. megnehezitették ugyan a fennmaradasat, de az
alkotd értelmiségiként mitkodo tanari kar mind szakmai igényességével, mind
pedig gyakorlati, kozéleti tevékenységével ravilagitott, a  hatékony
egylittmiikodések jelentik az intézményi miikddés és a tudas ataddsanak zalogat. A
szegedi képzo — jelen dolgozatban targyalt — els6 évtizedében torténtek, valamint a
kés6bbi események is a fenti gondolatsort erdsitve emelik ki a hely- és
iskolatorténeti kutatasok aktualitasat.
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Montessori megjelenése a Néptanitok Lapjaban
az 1919 és 1944 kozotti idészakban

Hegediis Renata Ildiko

Bevezetés

Ahogyan arra tobb szakirodalom is utal, napjainkban Eur6pa-szerte megujuld
érdeklodéssel fordulnak a gyakorlé pedagogusok és az elméleti szakemberek is a
kiilonb6z6 reformpedagogiai és reformiskolai torekvések (Maria Montessori,
Ovide Decroly pedagdgidja, Rudolf Steiner Waldorf-iskolaja) felé¢ (Németh és
Pukanszky, 1999). A mult szdzad nyolcvanas éveiben elterjedt szemlélet uj
gyermekkozpontlih megkozelitésével kiilonlegessé valt. Nem tekinthetd lezart
mozgalomnak, mivel nemcsak tanulsagokat és torténeti érdekességeket tartalmaz,
hanem tovédbbra is hatissal van az oktatdsra. Szamos alternativ iskolamodell
szervezeti és modszertani elemei jelennek meg az eurdpai iskolarendszer megtjulo
elméletében és gyakorlataban. E mozgalom hatdsa Magyarorszagon is jelentds.
Maria Montessori a 20. szazad elsé felének egyik legkiemelkeddbb és legismertebb
reformpedagogiai alakja. Pedagdgiai munkassaga még napjainkban is reneszanszat
¢éli. Ennek oka vélhetéen az, hogy Montessori egy teljesen 0j és innovativ
szemszOgbol képes a gyermekekrdl gondolkodni. E gyermekkép megkozelitése és
felfogdsa teszi képessé arra, hogy a gyermekek ¢€s tanulok valodi igényeinek
megfeleld gyakorlatot alkalmazzon. ,, Ha ugyanis jol meggondoljuk, belatjuk, hogy
a [...] gvermek életében rendesen csak azt bélyegezziik rosszasagnak, ami nekiink,
felnotteknek kényelmetlen, vagy amit nem értiink meg, és rendesen épp azt gatoljuk,
ami neki lelki vagy szellemi sziikséglet. [ ...] Ha tehdt ennyire mélyen az életbe vago
kivansagainak alljuk utjat, mi sem természetesebb, minthogy fellazad, ekkor pedig
rossznak mondjuk.” (Medovarszki, 2020 idézi: Montessori, 1978, 32. old.)
Ahogyan azt korabban emlitettiik, Montessori ¢és a reformpedagogia hazénkra
gyakorolt hatasa jelentds, ezért ennek okan jelen tanulmanyunk soran Montessori
pedagogiai  munkassaganak megjelenését vizsgaljuk a hazai pedagogiai
szaksajtoban, vagyis a Néptanitok Lapjaban az 1919 és 1944 kozotti iddszak
tekintetében. A tanulmanyunk elején bemutatjuk — a teljesség igénye nélkiil — a
reformpedagogia kialakulasat, fejlodését és szakaszait. Ezt kovetéen Montessori
munkéssagara tériink ki. Végiil bemutatjuk a tartalomelemz6 program segitségével
nyert eredményeinket. A tanulmany keretei jelen esetben tilmutatnak azon, hogy a
reformpedagogia minden fébb kiemelkedd szerepléjét és minden korszakanak
jellegzetességeit részletesen ismertessiik — erre azért is kar lenne vallalkozni, mivel
a téma rendkiviil gazdag szakirodalommal rendelkezik —, igy jelen irdsunkban
minddssze arra vallalkozunk, hogy a fobb gondolatok bemutatasa mellett a hazai
szaksajtora val6d hatasat prezentaljuk.



Heged(is Renata Ildikd

A gyermek évszdizada: Nevelési elvek és tarsadalmi reformok a
reformpedagogidaban
Ellen Key svéd tanitond 1900-ban megjelent — A gyermek évszazada cimii —
konyve tekintheté a reformpedagogiai gondolkodas egyik elsd irdsos és kissé
markans mérfoldkovének. Ahogyan arra Pukanszky
és Németh (1996) is utal, a rousseau-i radikalis
nevelési elvek alapjaibol bontakozott ki ez a mii. A
reformpedagdgiak és a hozzajuk kapcsolhaté — sokak
altal ébredésnek titulalt — nevelési torekvések
vezérgondolatat fogalmazta meg a szerzd. Ellen Key
forradalmi elképzeléseit mar a konyv bevezetésében
az ajanlo is érzékelteti, amely igy szol:
 Mindazoknak a sziiloknek ajanlom, akik remélik,
hogy az uj évszazadban megalkotjik az uj embert.”
(Key, Ellen: A gyermek évszazada. Forditotta
Szilagyi Pal. Tk., Bp., 1976, 5. o.) Ellen Key
CEEEEE jronikusan  igy irta le a kor iskoldjanak
gyermekidealjat: ,, 4 legjobb iskolasgyermek az, aki a legcsendesebb, a
legengedelmesebb. Ez azt jelenti, hogy mindig a legszemélytelenebb és
legszintelenebb gyermek lesz a példakép. [ ...] Minél passzivabb, minél kénnyebben
dresszirozhato és receptiv a test és a lélek, az iskola szempontjabol anndl jobbak
az eredmények ” (Key, 1976 141 old.) Miivében negativan reﬂektél a korszak

crcr

egészséges, emberhez mélto felnevelesehez szukseges alapvet6 nevelési formakat
miként lehet megvalodsitani. Elképzelése alapjan a gyermek évszazada adja meg a
gyermekek hidnyzo6 jogait, amelyhez sziikséges maga az 0j nevelési elv is. Egy
olyan nevelési eljarasmod, amely Osszhangban van a gyermek fejlodési
sajatossagaival, és amelyhez 1) mivelédéspolitikai reformok bevezetése
sziikséges. Mindez egy Uj tipustl neveldi magatartast igényel, allasfoglalasa szerint
a sziiloknek és pedagdégusoknak nem a felnottség magaslatabol kell a gyermekre
tekinteni. Ahogyan az korabban is emlitésre keriilt, nevelésfelfogasanak alapja
Rousseau negativ nevelési elve: ,, ...a nevelés legnagyobb titka éppen az, hogy nem
neveliink. A mai nevelés legnagyobb biine, hogy a gyermeket nem hagyjak békében.
A jovébeni nevelés célja az lesz, hogy egy olyan kiilsé és belsd értelemben szép
vilagot hozzon létre, amelyben a gyermek névekedhet. Ebben az uj vilagban hagyni
kell, hogy a gyermek mindaddig szabadon mozogjon, amig csak masok joganak
megrendithetetlen hatdraiba nem iitkozik.” (Key, 1976, 132. o0.) Key (1976)
megfogalmazasa szerint a korabeli iskolaban csupan a ,, gyermek lélekgyilkolasa”
folyik, ami kioli a gyermek természetes tudasvagyat, megfigyeloképességét és
onallosagat.
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A reformpedagogia fogalma és fejlodésének fobb szakaszai

A reformpedagogia fogalmanak meghatarozasa Németh és Pukanszky (1999)
alapjan: ,, 4 reformpedagogia kifejezés a nemzetkézi szakirodalomban, mindazon -
a pedagogiai gondolkodds és nevelési gyakorlat gyermekkozpontu megujitasdara
torekvé — elsésorban Eurépdban és az Egyesiilt Allamokban kibontakozd
pedagogiai iranyzatok és koncepciok osszefoglalo elnevezésére szolgal, amelyek a
XIX. szdzad utolso évtizedétdl kezdddden a XX. szazad hiiszas éveinek végéig jottek
létre.” (Németh és Pukanszky, 1999, 245. 0.)

Nobik (2001) megfogalmazasa szerint ,, Reformpedagogianak nevezziik az
1880-as eévektol kialakulo, gyermekkozpontu, a korszeriisitett Herbart-i
pedagogiaval jellemezhetd nevelés megvaltoztatasara iranyulo, elsésorban az elit
iskolakat érintd pedagogiai mozgalmakat” (Nobik, 2001, 67. o0.).

Fayné ¢és Sztanané (2013) az alabbiak szerint foglaltdk Ossze a
reformpedagogiak legfontosabb jellemzdit:

e szembefordultak a 19. szazadi merev, uniformizalod szemlélettel, herbarti
szigorral,

e ideoldgiai, pszichologiai, pedagogiai hatteriik van,

e pedagogiajuk alapjait személyiség-kozponti pedagogiai szemlélet jelenti,

e pszichologidjukat a gyermeki sajatossagok és sziikségletek felismerése
jellemzi, médszeriik a gyermektanulmanyozas,

o figyelmet forditanak a mult értékeire, a hagyomanyokra,

e szocialisan érzékenyek,

o pedagogiaik elmélete és gyakorlata egyarant kidolgozott, koherens
rendszer,

e a nevelés minden teriiletére kiterjed figyelmiik, nagy jelentGséget
tulajdonitanak pl. a mlivészeti, testi, szocialis készségek fejlesztésének,

e a szabadsagszeretet, humanizmus, nyitottsag, elfogadas a legfontosabb
értékeik koz¢ tartoznak.

A reformpedagogia id6beli felosztdsdnal Németh (1996) munkajat kovetjiik.
Ennek megfelelden harom klasszikus szakasz kiilonithet6 el, melyek a kdvetkezok.
Az els6 periodus 1889—-1918-ig tart, a masodik az 1918-1945 kozotti idészakot
foglalja magaban, mig a harmadik, egyben utolsé id6szak az 1945-1990-ig terjedd
korszak. Az elsé id6szak, amely az els6 vilaghabortig tart, egy olyan torekvés
mentén bontakozik ki, amely a gyermeki individuum oOnallosaganak ¢és
szabadsaganak megvalositasara  torekszik. A reformokkal szimpatizald
pedagbégusok egyre novekvd kore valositotta meg a szemléletbeli valtozasokat
el6idézo, radikalisnak mondhato iskolai Bjitasokat. A Cecil Reddie altal Iétrehozott
elsé ,,New School” — amelyet Abbotsholme-ban alapitott — mintajara alapitott
bentlakasos maganiskoldk — Franciaorszagban, Svajcban, Németorszagban —
kepéztek a késdbb tobb iranyzatra bomld nemzetkdzi reformmozgalomnak az
alapjat. A reformpedagogianak ebben a periddusaban olyan jelentds személyiségei
kezdtek el tevékenykedni, mint a svajci Adolf Ferricre, az olasz Maria Montessori,
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a belga Ovide Decroly és a német Georg Kerschensteiner (Németh és Pukanszky,
1999). A masodik termékeny iddszak, az elsd vilaghaboratél a harmincas évek
kozepéig tartd, torekvésének eredményeként jelent meg a kiilonféle
gyermekkozpontii reformpedagdgiai  karaterisztikus motivumok szintézisbe
foglalasanak igénye. A gyermek individualis nevelésének gondolata k6zosségi
keretek kozott valt hangstlyossd az adott ciklusban. A nemzetk6zi pedagdgiai
reformiranyzat vilagmozgalomma szervezddése ebben az iddszakban a New
Education Fellowship 1921-ben torténé megalapitasaval parhuzamosan valdsult
meg. Rendkivill kiilonbdz6 iskolakoncepcidk és vilagnézeti szemléletek alakultak
ki ebben a fejlédési szakaszban. Megemlithetjiikk Rudolf Steiner okkult ember- és
vilagnézetét, Peter Peterson antropoldgiai és tarsadalomtudomanyos koncepcidjat
vagy €pp Celestin Freinet erdteljes szocialista alapokon allo tarsadalomkritikai-
emancipacios elképzeléseit egyarant. A harmadik iddszakot szamos esetben
tévesen az alternativ pedagogiaval azonositjak. Kétségtelen, hogy ebben az
idészakban zajlik az alternativ pedagdgiak kialakuldsa, de csupan a 60-as évektdl
kezdédéen (Németh és Pukanszky, 1999). Ahogyan azt korabban igértiik, jelen
tanulmanyunkban csupan Montessori munkassaganak bemutatdsara tériink ki.

Maria Montessori életutjanak és munkdssdgdanak bemutatdsa

Maria Montessori (1870-1952) Olaszorszag elsé
orvosndje, aki 1896-ban szerzett diplomat, majd
antropoldgiai, elmekodrtani kutatdsokat folytatott.
Rendszerét a korszak fiziologiai és pszichologiai
kutatasaira épitette. 1898-t6l értelmi fogyatékosok
nevelésével  foglalkozott. 1907-ben  kapott
lehetdséget arra, hogy id6kdzben kidolgozott
modszerét egészséges Ovodaskoru  gyermekek
oktatdsdban és nevelésében is kiprobalja. Roma
kiilvarosdban — San Lorenzoban — egy bérhazaban
hozta létre elsé oOvodajat, a ,,Casa dei Bambinit”,
vagyis a Gyermekek Hézat. Pedagdgiai modszerei
hamarosan széles korben érdeklédést valtottak ki. Az :
ovodaskort gyermekek oktatasa soran szerzett tapasztalatai alapjan mutatta be
ujszerd pedagogiai koncepciodjat az 1909-ben sziiletett nagysiker(i miivében, az ,,I1
metodo della  pedagogia scientificd”-ban. Pedagdgiai koncepcidjanak
alapgondolata Rousseau-tol ered, vagyis rousseau-i ihletettségii (Mészdros, Németh
€s Pukanszky, 2003), Montessori munkajara Rousseau-n kiviil nagy hatést
gyakorolt a hires francia orvos, Jean-Marc Itard (1774-1834), és tanitvanya,
Edouard Seguin (1812-1880). Itard és Seguin olyan modszerek és eszkdzok
kialakitasara torekedtek, amelyek elosegitik és megvalositjak az értelmi fogyatékos
gyermekek fejlesztését. Seguin nevéhez kothetdek pl.: a megfeleléen kiképzett
mélyedésekbe elhelyezhetd geometriai formak, fiizok ki- és becsatolasara szolgalod
egyéb eszkozok, kiillonbozo feliiletii targyak a tapintasos érzékeléshez. Montessori
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szerint a gyermekeink nevelése akkor a legeredményesebb, ha hagyjuk Oket
onalléan cselekedni. Artalmas a gyermek szamara és akadalyozza egészséges
fejlodését a feln6tt tulvédd gondoskodasa. (Mészdros, Nemeth és Pukanszky, 2003).
Montessori (1930) szavaival: ,, Az életnek nem akkor vagyunk a segitségére —
mondja, — ha elnyomjuk megnyilvanulasait, hanem akkor, ha konnyitiink
kifejlédésén és megoltalmazzuk a fenyegeté veszélyektél |[...] Ezért kell
elharitanunk a gyermek utjabol a fejlodes elé gordiilo akadalyokat, s ezért kell
tekintettel lenniink sziikségleteire, és biztositanunk szellemi élete természetes
spontan kibontakozasat. [...] Vagyis arra kell torekedniink, hogy a gyermek
mindent, amire képes, ondlloan el is végezhessen.” (Montessori, 1930, 2-3. 0.)

Montessori rendszerének két alapelve ezek alapjan fogalmazodik meg: a
gyermeki aktivitds és a szabadsag. Az elsd alapelvben konstruktivista
tanuldselméleti elemeket is felfedezhetiink, mivel annak a lehetdségét jelzi, hogy a
gyermek maga konstrualja képzeteit. Az alkotas, illetve konstrualas meginditoja
lehet a felnétt, de a cselekvd alany maga a gyermek. A masodik — a szabadsag —
elve azt jelenti, hogy minden gyermeki tevékenység megengedett, ami a tobbi
gyermek 6nalld tevékenységét nem sérti. Tilos minden agressziv, masokat zavaro
viselkedés. Montessori a hosszu évek megfigyelései, kisérletei soran dolgozta ki
didaktikai eszkozeit, melyek a gyermek sokoldali tevékenységét szolgaljak
(Mészdaros, Németh és Pukdnszky, 2003). A Montessori-eszk6zok fejlesztd hatdssal
vannak a kiillonb6z6 érzékszervekre (latas, hallas, tapintas, alak- és szinérzet).
Pozitivan hatnak az érzékelésre és észlelésre. Hiien tiikrozik €s szemléltetik az
anyagi vilag alapvetd tulajdonségait (szin, forma, kiterjedés, hang, illat, iz stb.).
Ezeken feliil fejleszté hatassal birnak a manualis tevékenységekre, és fejleszto
hatast gyakorolnak a gondolkodasra is. Az alapvet6 kulturalis alapkészségek (iras,
olvasds, szdmolds, rajzolas) elOkészitésére és megalapozasara vald torekvés
jellemzi kozvetett modon ezeket az eszkozoket. Németh (1996) idézi: Mészaros,
Németh és Pukanszky (2003) szavaival: ,, Néhany jellegzetes Montessori-eszkéz: 9
tabla a gyermekek kéziigyességének fejlesztésére a gomboldsban, flizésben,
csatolasban, csokorkitésben, a kisebb-nagyobb viszonyok szemléltetésére és a
mennyiségek nagysaganak osszehasonlitasdara 1-10 dm hosszu rudak. A tapintdst
bekotott szemmel a henger alaku nyilasokba a megfelelé hengerek elhelyezésével
gvakorolhatjak, valamint sima, érdes, bolyhos szovetbdl késziilt tablan kereshetik
ki a tapintott minta megfeleldit. Bekotott szemmel becsiilik meg a kiilonbozé
nagysagu és sulyi fatablakat is. A szinérzék fejlesztésére a 6 és 11 alapszinii kartya,
majd a 63 szindrnyalat felismerése szolgal. A hallasfejlesztés zorgd dobozokkal,
hengerekkel, csengdsorokkal torténik. Az alak-, formaérzékelést 30 kiilonféle alaki
sikidom dsszevalogatasa segiti.” (Németh, 1996, 192. old.) Montessori elméletének
és modszereinek népszeriisége a mai napig toretlen, igy a mai pedagogia és
gyogypedagogia teriiletén is fellelhetok ennek elemei (Hegediis, 2020).
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A vizsgalat ala vont sajtoorganum — Néptanitok Lapja — bemutatdsa

A sajtéborganumok altalanos megitélése szempontjabdl sziikséges kiemelni,
hogy a lapok stilusara a lapkiado vezetdje, leggyakrabban egyben tulajdonosa,
illetve a foszerkeszté gyakorolta a legnagyobb hatast. Az ¢ személyiik, politikai
orientaciojuk, nyitottsaguk hatarozta meg az ujsdgok szakmai iranyvonalat. A
vizsgalatba bevont sajtdorganum — Néptanitok Lapja — is tiikrozi ezen allitasokat.
A Néptanitok Lapja a mindenkori kdzoktatasiigyi kormanyzat hivatalos lapja volt.
Ennek okén keriilt kivalasztasra és a vizsgalatunk fokuszaba is ez a periodika. Az
alabbiakban tekintsiik at roviden a torténetét.

A Néptanitok Lapja egy 1868-t6l 1944-ig hetente, majd késobb kéthetente
megjelend folyodirat. Elsé szama 1868. februar 6-an jelent meg. A lap {6 célkitiizése
els@sorban a magyar nyelvii népoktatas terjesztése, valamint a pedagogiai munka
segitése volt. E6tvas Jozsef vallas- és kdzoktatasi miniszter volt az alapitdja, aki 0j
korszakot nyitott a magyar oktatasiigyben a Népoktatasi Térvény elfogadtatasaval.
Az 0j korszak elbsegitette a pedagogiai folyoirat-kiadas terén is megindulo
fejlodést, és dsszességében elmondhatd, hogy ezzel e téren is Uj korszakot nyitott.
A Néptanitok Lapjanak elinditdsdval a népoktatasi torvény megvaldsitasat,
valamint a néptanitok kulturalis és pedagdgiai miiveltségének fejlodését kivanta
elosegiteni. A folyoirat nyelve magyar, azonban az els6 hat esztendében a magyar
nyelv mellett német, szlovak, roman, horvat, szerb és rutén nyelveken is kiadtak.
A kiilonb6z6 korszakokban a folydirat erésen tiikrozte az adott kdzoktatasiigyi
korményzat politikai €s pedagogiai iranyvonalat. A belsé felépitése és ennek okan
az ardnyai az évtizedek sordn tobbszor valtoztak. Eltérd terjedelemben lattak
napvilagot a kiilonb6z6 korszakokban a néptanitokat érintd kdzhasznl ismeretek,
a modszertani és az altalanos pedagogiai irasok, a hivatalos kozlemények, az
allashirdetések.'

Sajtoelemzési kvalitativ és kvantitativ eredmények

Ahogyan azt mar korabban irtuk, a reformpedagogia iddbeli felosztasanal
Németh Andras (1996) munkajat kovetjiikk. Ennek megfeleléen harom klasszikus
szakasz kiilonithet6 el. Az elsé periodus 1889—1918-ig tart, a masodik periodus az
1918-1945 kozotti idoszak, amely a reformpedagdgia kiteljesedésének tekinthetd,
mivel ekkor valik vilagméretiivé a mozgalom. A harmadik, egyben utolsé idészak
az 1945-1990-ig terjedd korszak. Bar Montessori munkdassaga az elsd szakaszba
sorolhato, de jelen kutatdsunkban azt a célt tliztiik ki, hogy Montessori hatasat
vizsgajuk a felosztas szerinti masodik szakaszban. Az alabbiakban a vizsgalati
eredményeink bemutatasa kovetkezik.

A Néptanitok Lapjanak 1919-1944-ig megjelent évfolyamaiban jelen
tanulmany kapcsan csupan egy témat, azaz egy kodot kiilonboztettiink meg, ami
831 db kodolt szegmenst jelent (lasd 1. tablazat). Az elemzésben 544

! (https://adt.arcanum.com/hu/collection/Neptanitok Lapja/ Letdltés: 2023. 03. 17.)
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folydiratszakasz keriilt feldolgozasra, évfolyamonként atlagosan 20,92 db szakasz.
Az évfolyamok oldalszama gyakran 1000 oldal vagy még tobb.

1. tablazat: A Néptanitok Lapja vizsgalt évfolyamaiban a Montessori kod gyakorisagi eloszlasa

Evfolyam 1919 | 1920 | 1921 | 1922 | 1923 | 1924 | 1925 | 1926 | 1927
Montessori 0 7 26 226 16 10 20 13 9
Evfolyam 1928 | 1929 | 1930 | 1931 | 1932 | 1933 | 1934 | 1935 | 1936
Montessori 12 24 118 118 37 19 22 6 56
Evfolyam 1937 | 1938 | 1939 | 1940 | 1941 | 1942 | 1943 | 1944 | Ossz:
Montessori 2 26 7 20 7 10 19 1 831

Forras: sajat szerkesztés

Montessorival kapcsolatos téma atlagosan 61,56-szor fordul el az egyes
évfolyamokban. Az évfolyamok felében legalabb 19-szer fordul elé a Montessori
kod (lasd 2. tablazat).

2. tablazat: A Montessori kod/téma eldfordulasi eloszlasanak mutatoi

N Atlag Széras Median

| Montessori 27 61,56 161,323 19,00
Forras: sajat szerkesztés

A koédolt téma eldfordulasi gyakorisdganak valtozasat vizsgalva arra az
eredményre jutottunk, hogy a Montessorival kapcsolatos témak megjelenése az
1922-es évfolyamra volt a leginkabb jellemz6. Az ekkori el6forduldsi szdmanak
felére csokken a téma megjelenése az 1930-as és 1931-es évfolyamokban. A kettd
kozotti idészakban és 1931 utan is mar csak kis gyakorisdgi maximumok
jelentkeznek (lasd 1. abra).

1. dbra: A Montessorival kapcsolatos témak eldfordulasdanak idébeli valtozasa
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Az imént prezentalt kvantitativ vizsgalataink azt mutatjdk, hogy a hazai
pedagogiai szaksajtoban, vagyis az altalunk vizsgalt Néptanitok Lapjaban
Montessori megjelenése jelentés. A megjelenések tekintetében jelen esetben
csupan az 1922-es lapszamra tériink ki, és azon keresztiil demonstraljuk, hogy
altalanossagban milyen témak és milyen megitélés szerint jelennek meg. Ehhez
azonban nem alkalmazzuk a tovabbiakban a tartalomelemz6 programot; minddssze
a Montessori kodokat értelmezziik sajat szovegkdrnyezetiikben.

Az elsé cikk Kenyeres Elemér nevéhez flizédik, tanulmanyanak cime A
kisdednevelés elméletének fejlédése.

A gyermekkertek jelolésére tobb nemzet magat a német Kindergarten szot is
atvette. Nalunk Frobel a kiegyezés utan kezdett hoditani. Német- és magyarnyelvii
gvermekkertek keletkeztek. Frobel hatasa azonban még mindig tart, bar ma mar
nagyon erds versenytdarsa akadt Montessori Maria személyében.”

»A gyermek szabadsaganak biztositasaban azonban, mint latni fogjuk,
Rousseauhoz Frobelnél is sokkal kizelebb all Montessori. A gyermeket sokkal
behatobban figyelte meg, mint Pestalozzi és sokkal élesebb szemekkel vette észre a
sajatos gyermeki megnyilatkozdasokat. Azt azonban nem lehet mondani, hogy
nevelésének elveit a gyermek fejlédésének rendszeres megfigyelésébdl vonta volna
el. Nevelési rendszerében inkabb vilagfelfogasabdl szarmazo elvei, mint a gyermek
fejlodési szempontjai uralkodnak. Bizonyos elore kialakult felfogassal fogott a
neveléshez s vilagnézetének elveit igyekezett a gyermek lelki fejlédésében is
megtaldlni. Ha a gyermekbdl indult volna ki s elsésorban a gyermek fejlodése és
érdeklodése iranyitotta volna, nem jutott volna a golyohoz s errdl a hengerhez,
kockahoz stb. Ez a menet nem a gyermek lelkének fejlodési menete, hanem az a
menet, amelyet mar lattunk Pestalozzindl is, kinek t6bb gondolatat Frobel részint
megvalositotta, részint kiegészitette.”

A kisdednevelés megujitasat célzo mozgalom is, amelynek legerésebb kezii
iranyitoja az olasz Montessori Maria.” (Néptanitok Lapja, 1922. februar 16. 4-7.
sz., 13—15. 0.)

Az alabbi idézetek jol tiikrozik Montessori elismertségét, valamint
munkéssaganak fobb elemeire is ramutatnak. A gyermeknevelés, de jelen esetben
e cikk tekintetétében a kisdednevelés fejlodéséhez vald szoros kapcsolatat is
szemléltetik. Az altalunk kivalasztott masodik cikk cime a Gyermeknevelés,
szerzdje Korosi Henrik, aki a kovetkezOként szamol be Montessori nevelési
elveirdl és magardl a munkara vald nevelésrél: ,, Montessori, aki nevelési elvei
tekintetében szintén a természetesség alapjan all és azt tanitja, hogy nem eléadni
kell a gyermeknek, hanem minél kozvetlenebb, a gyermek fejlodési fokanak
megfelel beszélgetésbe bocsdjtkozni vele, Fribel elveit fogadja el és tokéletesiti.
A gyermeket cselekvésre, munkara kell nevelni, de gy, hogy szeresse meg a
munkat.” (Néptanitok Lapja, 1922. februar 16. 4-7. sz., 1-2. 0.) A Montessori-
modszer az elemi iskolaban (Manuel Général, 36-37. sz.) cimil tanulmany
bemutatasatél és 1dézésétél eltekintiink, mivel a korabban bemutatott
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¢letuttdrténetben Montessori mddszereit mar bemutattuk. Az alabbi beszamoldban
arrdl szerezhetiink informaciot, hogy miként alakult a 10. nemzetkdzi Montessori-
tanfolyam Londonban. ,, 4 mult évben daprilistol novemberig Londonban tartott 10.
nemzetkozi Montessori-tanfolyamnak 200 hallgatoja volt. A hallgatok kézott az
angolokon kiviil skotok, irek, hollandusok, danok, svédek és norvégek voltak
legnagyobb szammal. De Ausztraliabol, Indiabol, Egyiptombdl, Finnorszagbdl és
Csehorszagbol is volt egy-egy résztvevo. Franciaorszaghbol ketten, Németorszaghol
harman voltak. A tanfolyam elméleti elbadasokbdl, gyakorlatokbol és a
Montessori-féle osztalyokban valo hospitalasbol dllt. Montessori olaszul beszélt s
egy amerikai né forditotta beszédét angolra. Ezen év dszén Montessori
Németorszagba szandékozik menni, hogy a német kisdedneveldk koziil is tobbeket
bevezessen modszerébe. (Kindergarten, 1921. dec.)” Montessori-tanfolyam
Londonban. (Néptanitok Lapja, 1922. februar 16. 4-7. szam, 45. 0.) A beszamolo
alapjan jol kivehetd, hogy mekkora hatast gyakorolt Montessori pedagégiaja az 1ij
nevelési iranyzatok kialakulasara és formalodasara. A kovetkezd cikk kiilfoldi,
angol nyelvi taniigyi lapbol érkezett, ahol témaként az osztalyok létszdmanak
csokkentése keriil szoba. A cikk cime: Az osztalyok 1étszamanak csokkentése
feltétleniil sziikséges-e? ,, Bebizonyosodott, hogy egy Montessori szellemében
dolgozo tanitoné 45 gyermeket konnytiséggel tanithat. Mindez arra utal, hogy az
osztalyt, mint egységet nem sziikséges eltorolni, hanem kiilonbozé célkévetd
csoportokra felbontani. A régi tanitasmod azt kovetelte, hogy az egész osztdlyt
kollektiv egységben tanitsuk; az ujabb felfogdas amellett szol, hogy az osztdlyt
tanitasi célok és egyéni hajlamok szerint kisebbnagyobb csoportokra osszuk.”
(Néptanitok Lapja, 1922. februar 16. 4-7. sz., 38. o.) E cikkben tanitasi
mobdszerének sikerességérdl és annak magasabb osztalylétszamnal is alkalmazhato
modszereirl, a csoportokra bontds sikerességérél kaphatunk informaciot.
Végezetill egy beszamoldval zarjuk, mely A német Frobel-szovetség nagygytilése
cimmel jelent meg. ,, Frobel megteremtette a gyermekkertet, Montessori a
gvermekotthont. Frobel a mult nagy alakja. Montessori a jelené, a jovobeli
kisdednevelés utjianak megkeresésében egyikiik vezetését sem lehet nélkiilozni. Litt
lipcsei tanar a jelenlegi pedagogiai helyzet alapproblémdirdl tartott eléadast.”
(Néptanitok Lapja, 1922. februar 16. 4-7. szam, 44—45. 0.) A cikket, illetve a beldle
szarmazo idézetet olvasva teljes mértékben megbizonyosodhatunk arrél, hogy
Montessori munkaja mily mértékben befolyasolja a jov6é nemzedékének oktatasat
¢és nevelését.

Az eredményeink dsszefoglaldsaként elmondhatd, hogy mind kvantitativ, mind
kvalitativ vizsgalatunk megerdsiti, hogy Montessori és pedagogidja jelentds
mértékben megjelenik a vizsgalt idészakban a pedagogiai folyoiratokban. A
megjelenések minden esetben pozitiv, tobb esetben inkdbb magasztos
szovegkomyezetben figyelhetok meg.
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Osszefoglalds

Tanulmanyunkat egy rovid bevezetéssel kezdtiik, melyben felvazoltuk a
struktarajat. Ezt koveten Osszefoglaltuk azokat az eseményeket, amelyek a
reformpedagogia kialakulasdhoz vezettek. Bemutatasra keriilt a reformpedagogia
kialakulasa és annak iddbeli felosztasa is. Ezt kovetéen Montessori életutjat és
munkassaganak fobb elemeit emeltiik ki, majd bemutatasra keriilt a vizsgalat ala
vont periodika is. A tanulmanyunk utols6 szakaszaban a kvantitativ és kvalitativ
eredményeket prezentaltuk, és dsszegeztiik is azokat. Tanulmanyunkat végiil egy
rovid Osszegzéssel zartuk. Bizunk benne, hogy a kutatdsunk tovabbi kutatasi
oOtleteket és kérdéseket general a jovo nemzedéke szamara.

Irodalom

A német Frobel-szovetség nagygytilése (1922. februar 16.) A német Fréobel-szovetség
nagygytilése. Néptanitok Lapja 4-7. sz., 44-45.
https://adt.arcanum.com/hu/collection/NeptanitokLapja/ (letoltés ideje: 2023. 03. 17.)

Arcanum Digitalis Tudomanytdra
https://adt.arcanum.com/hu/collection/NeptanitokLapja/ 1919-1944 koézott megjelent
kiadvanyok (letoltés ideje: 2023. 03. 17.)

Fayné Dombi Alice ¢és Sztanané Babics Edit (2013). Pedagogus mesterség.
http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Pedaggus mestersgV2/31 reformpedaggiai_jell
emzk a mai vodai_gyakorlatban.html (letdltés ideje: 2020. 10. 06.)

Général, Manuel (1922 szeptember 14.). Montessori-modszer az elemi iskolaban. Néptanitok
Lapja 36-37. sz., 9. Letoltés: https://adt.arcanum.com/hu/collection/NeptanitokLapja/
(letoltés ideje: 2023. 03. 17.)

Hegediis Renata I1diko (2020). A kooperativ tanulasszervezés és Montessori reformpedagogiai
modszereinek  kapcsolata. In: Medovarszki  Istvan (szerk.). Tantdrgy-pedagogiai
kaleidoszkop: 2020 — Tanulmanyok a csoportos tanuldsszervezés sajdatos gyakorlatairdl.
Békéscsaba, Magyarorszag: Magankiadas. 17-28.

Kenyeres Elemér (1922. februar 16.). A4 kisdednevelés elméletének fejlédése. Néptanitok Lapja.
4-7. sz., 13-15. https://adt.arcanum.com/hu/collection/NeptanitokLapja/ (letoltés ideje:
2023.03.17.)

Key, Ellen (1976). A gyermek évszazada. Tankdnyvkiadd, Budapest.

Korosi Henrik (1922. februar 16.). Gyermeknevelés. Néptanitok Lapja. 4-7., 1-2.
https://adt.arcanum.com/hu/collection/NeptanitokLapja/ (letdltés ideje: 2023. 03. 17.)

Medovarszki, Istvan (2020). A csoportmunkat tdmogatd tanulasi kdrnyezet reformpedagogiai
szemszOgbol. In: Medovarszki, Istvan (szerk.) Tantdrgy-pedagogiai kaleidoszkop: 2020 —
Tanulmanyok a csoportos tanuldsszervezés sajatos gyakorlatairol. Magankiadas,
Békéscsaba. 9-16.

M¢észéaros Istvan, Németh Andras és Pukanszky Béla (2003). Neveléstorténet. Bevezetés a
pedagdgia és az iskolaztatas torténetébe. Osiris Kiado, Budapest.

Montessori, Maria (1930). Modszerem kézikonyve. Kisdednevelés, Budapest. 2-3.
Montessori, Maria (1978). Az ember nevelése. Tankdnyvkiado, Budapest.


https://m2.mtmt.hu/gui2/?type=authors&mode=browse&sel=10065350
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31681108
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31681108
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31673498
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31673498

Montessori megjelenése a Néptanitok Lapjaban az 1919 és 1944 kdzotti id6szakban

Montessori-tanfolyam Londonban. (Kindergarten) (1922. februar 16.). Montessori-tanfolyam
Londonban. (Kindergarten). Néptanitok Lapja. 4-7. 45.
https://adt.arcanum.com/hu/collection/NeptanitokLapja/ (letoltés ideje: 2023. 03. 17.)

Németh Andras (1996). 4 reformpedagdgia multja és jelene. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest

Németh Andras és Pukanszky Béla (1999). Magyar reformpedagogiai torekvések a XX. szdazad
elsé feléeben. Magyar Pedagogia. 99. 3. 245-262.

Németh, Andras, Gyorgyiné Koncz Judit, Kasnya-Kovacsné Bakacs Judit és Kopp Erika (2006):
Alternativ- és  reformpedagogia a gyakorlatban. ELTE Bolcsész Konzorcium.
http://gepeskonyv.btk.elte.hu/adatok/Pedagogia/99N%E9meth/index.php.htm (letdltés ideje:
2020. 09. 22.)

Néptanitok Lapja (1922. februar 16. 4-7. szam, 38. 0.). 4 kiilfoldi taniigyi lapokbol. Az
osztalyok létszamanak csokkentése feltétleniil sziikséges-e?
https://adt.arcanum.com/hu/collection/NeptanitokLapja/ (letoltés ideje: 2023. 03. 17.)

Nobik Attila (2001). 4 reformpedagogiai iranyzatok kialakulasa. Iskolakultira. 4. 65-71.

Képek forrasa:
https://www.britannica.com/biography/Ellen-Key
https://www .britannica.com/topic/Montessori-schools






Tantargy-pedagdgiai kaleidoszkdp: 2023-2024

Polcz Alaine és a jaték — egy opcionalis notorténet
a magyar irodalomoktatasban
Sziits-Novak Rita

Torténelmi kontextus

A masodik vildghabori Magyarorszadg szamara stlyos és sokszinli kihivasokat
jelentett, amelyek pszichés terheket rottak a hazai emberekre is. Ez az idészak
kiilonosen megterheld volt még a nem haborus dvezetben, a hattérorszagban él6k
szamara is.

A politikai instabilitas érzelmi bizonytalansagot sziilt; Magyarorszag politikai
helyzete a haborut el6tt és alatt is rendkiviil kaotikus volt. Az orszagban jelentds
valtozasok torténtek, foként az orszag német, majd orosz megszallasa fokozta az
emberek bizonytalansagat és stressz-szintjét a jovOvel kapcsolatban. Amikor
Magyarorszag bekapcsolodott a II. vildghabortba, jelentds katonai veszteségeket
szenvedett el. A frontokon harcold hozzatartozok és baratok elvesztése, sériilésel
mentalis labilitast, identitdsvesztést eredményezett a csaladokban és
kozosségekben. A zsido lakossag és annak kornyezete is szenvedett az elhurcolas
és a holokauszt borzalmai miatt. Szamtalan zsidé vallasu vagy egyéb kisebbségi
ember vesztette életét, vagy keriilt koncentracidés taborokba, ami traumatikus
hatéssal volt azokra, akik ezt a tragédiat atélték, és az egész orszag lelkiismeretére
is kihatott. A habora gazdasagi problémakat is okozott, az élelmiszer- és
alapanyaghiannyal, a munkanélkiiliséggel és az altalanos gazdasagi nehézségekkel
napi szinten meg kellett kiizdeni. A habori utdni idészakban Magyarorszag
megbékélési folyamatai, a teriileti veszteségek és a politikai valtozasok tovabbi
fesziiltségeket jelentettek.

Ezek a tényezOk egylittesen hozzajarultak ahhoz, hogy a masodik vilaghdboru
magyarorszagi idészaka rendkiviil nehéz és traumatizald €lmény legyen az itteni
emberek szamara. A héborua és annak kovetkezményei hosszi tava hatdssal voltak
az orszag lakossaganak pszichés allapotara és az egész nemzet emlékezetére.

A jaték mint megkiizdési stratégia

A problémakkal szemben, a mentalis egészségiik megdrzése érdekében sokan
direkt, de a tobbség dsztondsen is kiillonbozé megkiizdési stratégidkat alkalmazott.
Mivel egyik a masik leképezése, ezért az irodalomban ¢€s az életben valé megoldasi
moédszerek szdmos hasonlosagot mutatnak. A megkiizdési metodika ativel a
valosag és a fikcio vilaga kozott, és mindkét teriileten fontosnak bizonyultak az élet
kihivasaival valdo megbirk6zasban.
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A valosagban is hasznosak lehetnek az irodalomban latottakhoz hasonld emberi
tulajdonsagok. Az egyén belsd ereje és kitartasa kulcsfontossagu abban, hogy
atvészelje a nehéz idészakokat. A kreativ gondolkodas €s a rugalmassag segithet
olyan megoldasokat talalni, amelyekre el6szor nem is gondolnank. A problémak,
megoldasra var6 feladatok sokféleképpen jelentkeznek, amihez az
alkalmazkodoképesség fontos. Az életben is lényeges a kozOsség ereje és a
tamogatd kapcsolatok kiépitése. Az emberek segitsége, tanacsa vagy egyszerii
jelenléte hatalmas segitség lehet a nehezebb idészakokban.

Sok regény vagy elbeszélés és novella fohdse kiillonbozé kihivasokkal
szembesiil, amelyek soran fejlédik és valtozik. A karakterek ereje, kitartdsa és
tanulasi képességei inspiraldak lehetnek az olvasok szamara. Az irodalmi
karakterek is gyakran kiilonboz0 stratégiakat valasztanak a nehézségek
lekiizdésére. Ez lehet kreativ gondolkodas, csapatmunka vagy éppen meghokkentd,
varatlan megoldasok alkalmazasa. A szereplok gyakran megtalaljak a segitséget
masokban vagy kozosségeikben. Az irodalom ramutathat arra, hogy az emberek
legtobbszor egymast kdlcsondsen segitve tudnak leginkabb eldre haladni. Napjaink
népszerli irodalmi alkotdsaiban (mint amilyen a Harry Potter- vagy a Percy
Jackson-sorozat) szintén ilyen hésokkel talalkozhatunk, ezekre a mintakra pedig
konnyen épithetiink a magyartanitasban. (Kiss, 2023)

Az irodalom és az élet megkiizdési stratégidi egymast egészitik ki és inspiraljak.
Az irds, az olvasds és az irodalmi élmények segithetnek abban, hogy uj
perspektivakbol lassuk a problémakat, és megtalaljuk a sajat megoldasainkat. Az
¢letben tapasztalt nehézségek pedig inspirdlhatnak minket arra, hogy erds
karakterekhez hasonldan kezeljiik és oldjuk meg a sajat kihivasainkat.

Az irodalom gyakran az életb6l meriti torténeteit, kiillondsen az
egodokumentumok esetében, amikor a szépirodalmi mii nem hagyomanyos
irodalmi miifaj, hanem naplo, levelezés vagy memoar (visszaemlékezés). A II.
vilaghaborts borzalmakkal szemben kialakitott megkiizdésrdl sz616 szépirodalmi
alkotasok kozott emlithetjik Edith Eva Eger magyar zsido szarmazasu
pszichologus, holokauszttaléld visszaemlékezését, A dontést, és Polcz Alaine
1991-ben megjelent, Asszony a fronton cimii miivét is. A tovabbiakban utobbirdl
és szerzdjérol lesz szo.

A jatékos Polcz Alaine

2022-ben lett volna 100 éves Polcz Alaine, aki a pszicholdgia tudomanyanak és
a magyar irodalomnak is kiilonleges egyénisége. Miiveiben az emlékezés, a
személyes torténetek és a ndi identitds fontos témak. A jaték motivuma is
kiilonb6zd aspektusban tlinik fel irdsaiban, példaul az Asszony a fronton cimil
konyvében. Kutatasunkkal egyidejiileg VILAGJATEK — POLCZ ALAINE 100
cimmel nyilt kiallitas a Pet6fi Irodalmi Mizeumban, amelynek tematikaja és képi
anyaga is inspiralta tanulmanyunk elkésziilését.
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Dr. Polcz Alaine magyar pszichologus és ird volt, a tanatologia (a halal és gyasz
kutatasa) terén Magyarorszagon uttoréként tevékenykedett. O alapitotta meg a
Magyar Hospice Mozgalmat, majd az azt kdvetd alapitvanyt, mikozben muzsaként
€s tamogato partnerként Mészoly Miklos Kossuth-dijas magyar ir6 felesége volt.

Polcz élete soran 19 évesen hézasodott eldszor, amely kapcsolatnak fajo
részleteit szintén megismerhetjiik konyvébol (Polcz, 2022). A masodik vilaghabort
idején tobbszor megsebesiilt, majd a klinikai halal kozelébe keriilt a szovjet katonak
csoportos erdszaka, kinzasai és a nélkiilozés borzalmas tapasztalatai miatt. Ezek az
események és a hazassaganak felbomlasa mély nyomot hagytak egész életén. 1949-
ben az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan szerzett diplomat pszichologia szakon.
Ugyanebben az évben masodszor is férjhez ment, Mészoly Miklos irohoz, akivel
hazassaga egészen férje 2001-es halalaig tartott. Palyafutdsa kezdetén
mivészetterapidt végzett mentdlisan sériilt emberekkel, késébb pedig
jatékdiagnosztikaval foglalkozott. 1970-t61 a Tulzoltdé wutcai II. szami
gyermekklinikan dolgozott, ahol a sulyos beteg és haldokldé gyermekek, valamint
hozzatartoz6ik pszicholdgusa volt. 1976-ban Magyarorszdgon els6ként hozott 1étre
klinikai osztalyon jatszoszobét és kiilon szobat a szilldk részére. O volt az, aki
kezdeményezte, hogy a gyerekek jatékot vihessenek be a kortermekbe, ezzel is
baratsagosabba téve a rideg tereket. 1991-ben alapitotta meg a Magyar Hospice
Alapitvanyt.

Pszichologusok  maig széles korben alkalmazzak Polcz  Alaine
jatékdiagnosztikai modszereit, amelyek a Vilagjaték szceno-babteszt alapjait
képezik. Munkassaganak kettds jellegét tiikrozi, hogy mig a szakma a halal
pszichologiajarél ismeri, addig a gyermekpszicholdgia terén is jelentds munkat
végzett. Elete egyik utolsd gyermekpszichologiai alkotasa a Vildgjaték
tovabbgondolasa volt, mely a gyermek vizualis gondolkodasat célozza meg: képi,
dramai és szimbolikus elemekkel segiti az érzelmek kifejezését és feldolgozasat.
Ebben hasonlit a bab- és a Vilagjatékhoz, mivel elésegiti a gyermek vilaganak
megértését, figyelmét és kreativitasat fejleszti. Az egyiitt jatszé felnott segitségével
a gyermek alkalmazkodoképessége fejlodik, és segit a zarkozottsag vagy félénkség
oldasaban. A jatékfigurdk lehetdvé teszik a gyermek azonosulédsat velik, igy
kiilonboz6 karakterek széles skalajan keresztiil élhetik bele magukat egyes
szerepekbe (Polcz, 1966).

Egodokumentum

A magyartanitasban modszertanilag az egodokumentumok pedagogiai szerepe
kapcsan lenne érdemes foglalkozni Polcz Alaine-nel, de az irodalomterapiaban is
mar helyet kapnak a miivei, élet- és munkatapasztalatai jol hasznosithatoak, errél
tanuskodik Birta-Székely Noémi megfigyelése is (Birta-Székely, 2022).

A jaték Polcz kdnyvében gyakran az emlékezet és az életorom kifejezddéseként
jelenik meg. A jaték az irodalomtanitasban is 0sszekapcsolddik az élményszeriiség
tapasztalataval (Kiss, 2020). Polcz Alaine arrdl szamol be munkajaban, hogy a
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haborus idékben, nehéz koriilmények kozott miként probaltak vidamak lenni és a
jatékot alkalmazni az emberek a fesziiltség és félelem oldasara. Ebben az
értelemben a jaték egyfajta menedékként, menekiilési lehetdségként szolgalt az
Oket koriilvevd nehézségek és szenvedés pszichés megoldasira. Ez a téma
Osszefonddik az emlékezés és a tulélés témaival, mert az ilyen jatékok és emlékek
segithetnek az embereknek atvészelni a nehéz idGszakokat. A jaték az Asszony a
fronton cimii konyvben tehat egyfajta lehetdség arra, hogy az emberek
elfeledkezzenek a habora borzalmair6l, és megtalaljak az életdorom pillanatait még
a gondoktdl terhelt id6kben is.

Ndisége elvesztése

A hdborti nem kénnyi. A hazassag sem. Megprobalom elmondani Neked,
hogyan volt, mert egyszer mar el kell mondanom.” (Polcz, 2022, 5. 0.) Polcz a
jatékot alkalmazta mas traumatikus helyzetek tulélése érdekében is, kiilonosen,
amikor a ndisége testi-lelki, kulturalis eltiprasa volt soron.

A Pukanszky altal megfogalmazott korabeli n6i szerepekrdl és lehetdségekrdl
irtak (Pukanszky, 2006) — miszerint a n6k munkaerdpiacon valdé megjelenése éles
konfliktusokhoz vezetett a két nem kozott, és mivel ez magasabb végzettséggel mar
egyre konnyebben elérhetd volt szamukra, egyre tobben kivantak tanulni —
Polcznal is beigazolodtak. O ugyanis mar kozépiskolaban is orvosi egyetemre
késziilt, azonban ezt akkori volegénye megtiltotta neki, mondvan tanuljon meg
inkabb gépelni, hogy segiteni tudja férjét a munkajaban. (Polcz, 2022)

Az Asszony a fronton-ban emlékezett meg példaul arrol, hogy a szeretetlen elsd
hazassaga alatt Vitanyi Janos ujsdgiroval rendszeresen azt jatszotta vadaszat
kozben, hogy 6 egy kutya. Ez a stratégia, amely kiviilrdl onmegtagadasnak, 6nmaga
lealacsonyitasanak tiinhet, valdjaban pszichés megkiizdési modszere volt Polcznak.
Ez egyaltaldin nem meglepd, ha szdmitdsba vessziik, hogy mar a naszéjszakan
erészak érte, amit akkori tudasa alapjan teljesen normélis aktusnak tartott. Es bar
senki massal nem volt szexudlis kapcsolata, mégis hamarosan az eskiivé utan nemi
betegséget kapott, mégis azt feltételezte, hogy 6 fertdzte meg a férjét, és nem
forditva. Annak ellenére, hogy els6¢ férje gyakran megaldzta, Polcz végig
elismerden irt Vitanyirol, ahogy az 6t bantalmazé katonak tetteit is objektiven
értékelte visszaemlékezésében. Az Asszony a fronton tobb évtizeddel késobbi,
1991-es megjelenése meghozta szdmara is a kibeszélés lehetdségét, mindamellett
olyan jelentds érdeklédés és kdzbeszéd dvezte a témat, hogy a korabban szintén a
szovjet katonak altal elkovetett erdszakot elszenvedett ndk is végre lehetoséget
kaptak a megszolaldsra, mikddésbe lépett a kollektiv emlékezet szomort
feldolgozasi vagya és alkalma.
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Jatszi szerelem

., Féltem egy ilyen szép férfival hazassagot kétni. (Mert nem szerettem a szép
embereket. Elditélet.) Féltem irofeleség lenni, mert ugy éreztem nem értek az
irodalomhoz. Mindenestiil féltem a hdzassagtol. Mikor mar itt laktunk a
Varosmajor utcaban, és ment el otthonrol, mindig néztem utana az ablakbdl, és azt
mondtam magamban: »Ott megy az életem fele, a nagyobbik fele.« Aztin meg
kellett tanulnom ezt a nagyobbik felét az életemnek fiiggetleniteni magamtol, és ugy
szeretni. Masként nem lehetett élni. Jottek a krizisek, de kihordtuk egymast, egymads
személyiségét és munkdjat. Otvenkét évig voltam a tarsa, akkor is amikor éppen
nem engem tekintett tdrsanak. Ezért lehetett tobbek kozott, aki, és én, ami.
Segitettiik, vittiik egymast. [...] Ugy latszott, hogy én az élet drnyékos oldalan jarok.
A hullamzo front utin elmebetegek, zart-osztaly, gyermek-ideggondozo, majd
haldoklok. De 6 ment mélyebbre. Szamdra minden veszély kihivast jelentett. Az
igazsagot kereste, amirdl tudta, hogy nincs. A logikat, a gondolkodast, a filozofiat
szerette. Az élet érthetetlen jelenségeit, pontosan, vildgosan dbrdzolni. En az életet
szerettem, és jatszani szerettem. O megérteni az érthetetlent, keresni 1ij utakat, 1ij
format. A megoldhatatlannal kisérletezett.” (Moser, 2003, 74-77. 0.)

Polcz Alaine szerelmi életét nagyrészt a Mészoly Mikldssal kotott hazassag tette
ki, amely egy, a kémiai szerektdl valo fliggdséghez hasonlithaté interperszonalis,
szerelmi addikcidé volt, és gyakran rombold hatdssal birt. Ennek kialakuldsa
vélhetéen mindkét fél kotddési zavarara visszavezethetd. Anamnézisiik vélhetéen
komplex kérdés, de kétségtelen, hogy Polcz Alaine nem vart gyermek volt, anyja
nem tudta szoptatni. Apja jogasz doktor volt, aki otthon semmiért sem vallalt
felelosséget, de igy is elfogadta a csaldd, mondvan: ,,nem kell komolyan venni.”
Polcz keresztneve francia hangzasu. Ezért sokdig azt hitte, nem is létezik ez a név,
a sajat létezését érezte megkérddjelezni, identitasérzését labilissd tette (Polcz,
2018).

Mészoly Miklds szintén traumakkal 1épett a kapcsolatba: hiitlen anya, ami a
kisvarosban nyilt titok, az apa alkoholizmusa, aki egy pécsi elmegyogyintézetben
hal meg. Az els6 szerelmi élményei is nagyban meghataroztadk késobbi
parkapcsolatat, mert kamaszként tanara felesége csabitja el, majd a haboriban
harcolé batyja menyasszonya is kikezd vele. Csaldédik a ndi nemben, ezért az
pozicidjabol szeret. Nem mellékes az sem, hogy a vilaghdborus trauma, hadifogsag
¢és a kétség, hogy oOlt-e (mert 16tt, de célt ért-e), egész életében foglalkoztatta
(Zsédel, 2018).

A traumak ellenére a hazassagban kitartottak egymas mellett, még ha ez néha
fizikai tavolsaggal is egyiitt jart, mert Mészoly gyakran tartdzkodott mashol, mas
né tarsasagaban. Polcz Alaine kapcsolatuk emlékét a 2006-ban kiadott Egész
lényeddel, és a halala utan, 2009-ben megjelent Befejezetlen. Konyv a szerelemr6l
cimii kdnyvekben Orizte meg. Szellemi partnerei voltak egymasnak, gondoskodtak
egymasrol a maganéletben, és szakmai életiik is sok helyen szorosan egybeforrt;
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Mészoly javitotta felesége munkait, Polcz pedig élményei magnodszalagra
felmondasaval latta el 6letekkel az irdt (Polcz, 2006; 2009).

Jaték a jatékkal

,,Sokdig annyira vagytam gyerekre, hogy ugy éreztem magam, mintha félkaru,
vagy féllabu lennék. Mintha nem lennék egész ember, mert nem vagyok képes
sziilni. Mindent kockara tettem volna” — olvashatdé a Pet6fi Irodalmi Muzeum
kiallitasaban.

A gyermektelen hazassagban vagyteljesitésként, rehabilitacioként funkcional
Polcz Alaine szdmdara a gyerekekkel kapcsolatos korhdzi munka. A Vildgjaték
alkalmazasa forradalmi terapia a magyar pszichologidban. A Hol {it ki tiiz? Ki vagy
Te ebben a jatékban? hivo kérdésekre valaszolo, a verbalisan kommunikalni még
nem tudd gyermek egy asztalon babuk és egyéb eszkozok segitségével tudja
,»Kibeszélni” problémait, szorongasait, az 6t ért abuzust. A Kisoroszlan jaték, Polcz
Alaine egyik legismertebb terapias jatékanak kifejlesztése 1959-ben a gyerekek
kozremiikodésével a terapias munka soran tortént. Az eszkdzt 3—7 éves koru
gyermekeknél a szelektiv szorongasra, a sotétségtdl valo félelem, a pszichikus
eredetli alvasi zavarok kezelésére hasznaltak.

A jatékterapia — amelyet 6 honositott meg —, hasonléan a mivészetterapiahoz,
a pszichologidban ¢s pedagdgidban is fontos eszkoz, ennek reformpedagdgiai
alapjai nem vitasak. Az évszazadok oOta berdgziilt, rossz oktatdsi modszereket is
igazan eredményesen csak a gyermektanulmany befolyasolta, amely mint a maig
az egyik legnagyobb hatassal bird pedagogiai-pszicholdgiai mozgalom a 19. szazad
utolsé évtizedeiben indult Gtjara az Egyesiilt Allamokbol. A hazai reformpedagogia
legfontosabb képviseldinek egyike volt Nagy Laszlo, aki 1903-ban alapitotta meg
a Gyermektanulmanyi Bizottsagot, amely a Magyar Gyermektanulmanyi Téarsasag
létrejottét (1906) készitette eld. Nagy Laszlo a kor jelentOsebb pedagdgusaival
tartotta a kapcsolatot (Donath, 2007), koztiik a politikai funkciokat is ellatd neves
pedagogussal, Imre Sandorral, és Nemesné Miiller Martaval is. Miiller Marta
Csaladi Iskoldjarol és annak kozvetlen kapcsolati halgjarol egy korabbi
tanulmanyunkban részletesen is beszamoltunk (Sziits-Novdak, 2023), jelen irasban a
jaték mint Snmagan talmutatd pedagogiai €s pszichologiai eszk6z hasznalata hazai
megjelenésének gyokereire kivantunk ravilagitani.

Ez a terapids babjaték érdekes parhuzamot mutat a Mészoly—Polcz-hazaspar
babjatékir6 korszakaval. Ennek legaktivabb intervalluma a szocialista
elhallgattatas id6szakara, az Otvenes évekre tehetd, bar késébb is készitenek
mesedtiratokat kozosen, példaul a Hamupipékét. fgy nem meglepd, hogy Mészoly
Polcz Alaine-nel folytatott levelezésében is gyakran emlitést nyernek a babdarabok
és bemutatok, valamint az ezek nyoman késziilt babfilmes animaciok: ,, 4 targyak
mindig nagyon erdsen hatottak ram, a csendjiik és a mozdulatlansdguk az a
holtpontig rugaszkodo onmegvalosulas, amit formaként ismeriink fel benniik, s ami
ugy allitia meg az idot, hogy egyuttal ki is lép beldle” (Mészoly, 1977, 253. o.).
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Emlitést érdemel az 1959-ben, az Allami Babszinhdzban, mar Szilagyi Dezsé
igazgatasa alatt (1959—-1991) bemutatott Argyilus kiralyfi, ahol szintén Mészoly a
szerz6 és atdolgozo, Molnar Ilonaval (Polcz Alaine alneve, mert az Ibolya volt
Polcz masodik neve, a Molnar pedig Mészoly sziiletési neve) egyiitt. A darab
legérdekesebb figuraja Argyilus ttitérsa, egy fabdb. A babjatékban szerepld bab
sajatos metapoziciot tolt be, hiszen folyamatosan reflektal sajat bab voltara.
Emellett fontos kozvetitd szerepe is van, egyrészt 6 az események kommentatora,
masrészt 6 biztositja az allandd és eleven kapcsolatot a kozonséggel (Darida,
2020).

Mészoly ebben az idoben nem kapott lehetdséget mas miifaji szépirodalom
publikalasara, ez alkotoi kiliresedést, onbizalomhianyt is eredményezett nala.
Ahogy Polcz Alaine betegségei és a gyermektelenség is ranyomtak a bélyeget a
hézassagukra, 1962-t6] mar nem titkolta Mészdly kapcsolatait, ezzel parhuzamosan
Polcz Alaine szakmai publikalasba fogott. Mindezek ellenére ebben az idében is
nagyon jelent6s levelezést folytatnak egymassal, ennek megjelent valtozata szamos
részlettel gazdagitja a kettejiikk kapcsolatardl szolo diszkurzust és a 20. szazad
kozepén €16 és dolgozd értelmiségi elit mitkddését (Nagy, 2017). Az ir6
megismerkedésiik torténetét a Teréz kronikaja cimli miiben fejtette ki, de érdekes
a Bunker is, ahol a fiktiv f8szereplé nd sikeresen elkeriili az erészakot, szemben
Polcz Alaine-nel.

Jatek és természet

, Ilyen vakondturdsokat Evdélyben el sem mneveznek” — idézte fel Mészoly
Miklés Polcz Alaine véleményét csonka Magyarorszagunk hegyeirdl egy vele
késziilt interjiban. (Fogarassy, 1995)

Polcz Alaine 1947-ben telepedett le Magyarorszagon, am Erdélytdl nem
szakadt el, visszajart rendszeresen, az ottani kapcsolatait és az ottmaradokat apolta,
gyogyszerekkel, magyar kultirtermékekkel latta el. Legkedvesebb erdélyi
baratndje volt Biro Berta, a kettejiik halalig tarté kapcsolatarol szol Az életed, Bird
Berta cimli konyv (Polcz, 2014). Maga a taj és a természet a visszavonulds a
mediticié és pihenés lehetdségét biztositja szamara, akarcsak Meészolynek
Kisoroszi (Szdvai, 2021). Mara mindez kiemelten fontos a gyermekek részére is
(Krakker, 2019), ahogyan az is, hogy a természetben sajat tapasztalasuk altal,
jatékok mentén tanuljanak, szerezzenek ¢élményeket, gylijtsenek emlékeket
(Krakker,2024). De nem csak Polcz ment Erdélybe, Varosmajori otthonéba elhozta
Erdélyt is kis emléktargyak, szottesek és tivegikonok forméjaban.

Jaték a haldllal

A Tizoltdé utcai Gyermekklinikdin Polcz az akkor még nagyrészt
gyogyithatatlan leukémids gyermekek pszicholégusaként tevékenykedett. A
tanatologia (halaltan) a gyakorlatban is kozel allt hozza. El6szor a koérhazban,
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munkéja sordn tapasztalta meg, hogy nagy sziikség lenne arra, hogy az
egészségligyben nyiltan és szintén beszéljenek a halalrol. A hospice mozgalom
megalapitasa a nevéhez kothetd, ami a haldokldé és annak csaladjanak segitését
jelenti.

De 1d6s, nagybeteg koraban késziilt a sajat haldlara és temetésére is, a
koporsdjat megvasarolta és kiprobalta, fényképezkedett benne, baratokat hivott,
akikkel beszélgetett a halalardl és temetésérol, ilyen, sokak szamara bizarr médon
tette sajat maganak elviselhetové és ismerGssé az elmulds tényét és
megkeriilhetetlenségét. Ennek legf6bb bizonyitéka tobbek kozott az Ideje a
meghalasnak cimii tanulmanykétete 1998-bol.

,,— Te ismerted, Polcz Alaine-t? Vele foglalkozom most.

— Igen. A Tiizoltobol. [ma a Semmelweis Egyetem, I-es szamu
Gyermekklinikaja a Tiizolto utcaban.]

— Milyen volt?

— Nagyasszony. [...] Mindenhez is értett. Szakdacskonyve is volt, a gyermek
hospice hdzat is 6 hozta létre — szerintem.”

Mas beszamolo és ez a személyes, de vonatkozo rovid interji — az egykor
gyermekkorhdzi ndvérként Polcz Alaine-nel a klinikan egyiitt dolgozd
édesanyammal, Novék Sandorné Bobay Erikaval — is jol példdzza, hogy bar Polcz
Alaine személyisége gyakran megoszté volt, de érdemei sok szempontbol
vitathatatlanok és eléviilhetetlenek mind a pszichologiaban, mind a magyar
irodalomtorténetben, igy a pedagdgiaban is tanitasra érdemesek.
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