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Doktorcsik Noémi

A pedagégiai nézet konstruktivista megkozelitései
Szemelvények a legfrissebb nemzetkozi kutatdsokbdl

1. Bevezetés

Az elmult években publikdlt nemzetkdzi neveléstudomdanyi témdja kutatdsokban meg-
figyelhetd az a torekvés, mely szerint a kutaték a pedagdgusok nézeteiben meglévd
tanuldselméletek sszetevdit, illetve azok hatdsdt kivanjdk kimutatni az oktatéi-neveldi
munkdban. Ezek egy része a hagyomdnyos és a konstruktivista tanuldselmélethez kot-
hetd nézetek kiilonbségeit vizsgdlja. A kutatdsok eredményeit rendszerbe foglalva egyre
inkdbb leirhatéva valik egy olyan pedagégusmodell, amely az e modellhez kapcsolédé
nézeteket tekintve illeszkedni latszik a konstruktivista pedagégia paradigmdjahoz. Annal
is inkdbb, mert a késébbiekben részletesebben is bemutatott kutatdsokban vizsgilt peda-
gogusok eltérd szakteriilet tantdrgyait tanitjak (pl. matematika, természettudomanyok,
idegen nyelv), ennélfogva olyan dltaldnos pedagdgiai nézetekrdl beszélhetiink, amelyek
nemcsak egy-egy tantdrgy-pedagégidra vonatkozéan, hanem tdgabb kontextusban
értelmezve is egységes képet mutatnak. A dolgozat elsd részében roviden dttekintjitk
a pedagdgiai nézet fogalmdt a nézetkutatdsok kontextusiban, majd néhdny nemzetkozi
kutatds annotdcidjat kdveten egy olyan pedagégusmodell felvdzoldsdra keriil sor, amely
a konstruktivista tanuldselmélet és a pedagdgiai nézetek reliciéi mentén vlik leirhatévd.
Ezen nézetek pedig négy aspektusdt fedik le a pedagégus gondolati rendszerének: 1)
a tanul6rdl, 2) a tanuldsrdl, 3) a tuddsrél és 4) a tanuldsi kornyezetrdl alkotott nézeteket.

2. A pedagégiai nézet és a nézetkutatdsok pozicionildsa

A pedagdgusok tuddsdval és nézeteivel kapcsolatos kutatdsok a huszadik szdzad masodik
felében, a konstruktivizmus megjelenésével és elterjedésével nagyjabél egy idében bon-
takoztak ki a neveléstudomdnyi kutatdsok rendszerében (Iuga-Gombos, 2019). Ahogyan
a legtobb fogalom meghatdrozésit tekintve sem beszélhetiink konszenzusrél az elmé-
letirék 4ltal alkotott definicidk kapcsdn, gy a nézet koncepcidjanak meghatdrozésa is
szakironként és paradigmanként eltér. A magyarorszdgi szakirodalomban a nézet egyik
legelterjedtebb definicidja Falus Ivin munkdjdban (2001) olvashatd, mely szerint ,a
tandrok rendelkeznek egy t6bbé vagy kevésbé koherens nézetrendszerrel, amely segiti
Sket a bonyolult jelenségek strukturdldsaban, megértésében, és befolydsolja gyakorlati
tevékenységiiket” (23). A nézetkutatdsok célja tehdt ezeknek a pszichikus struktirdknak
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a megismerése, feltirdsa és leirdsa, amely gyakran kiegésziil azzal is, hogy a nézetek gya-

korlati tevékenységre vonatkozé hatdsdt egyardnt vizsgaljak. J6l példdzzék mindezt azok

a hazai és nemzetkozi kutatdsok, amelyek a tandrok nézeteiben megjelend tanuldselmé-

leteket kivinjik modellezni. Iuga-Gombos Marta 6sszegz6 tanulmdnydban tekinti 4t

a nézetrdl alkotott elképzelések véltakozdsdt a nézetkutatdsok kontextusiba dgyazva, és

megillapitja, hogy az Gjabb nézetkutatdsokban a pedagdgusnézeteket mér jellemz8en

az aldbbi témacsoportokba soroljdk (Fives és Buehl, 2012, idézi Stéger, 2015, 66):

1. a pedagégus onmagdval kapcsolatos nézetei: sajit hatékonysdgérzet, tandri szerep
megélése;

2. akontextussal, kdrnyezettel kapcsolatos nézetek: iskolai kultira, kollégakkal, iskolai
adminisztriciéval, sziilékkel valé viszony;

3. szaktdrgyi tartalmakkal, ismeretanyaggal kapcsolatos nézetek: didkoknak tanitott
szaktdrgyi tartalmak, maguk dltal tanult szaktdrgyi tartalmak;

4. egyes méddszertani, tanitdsi gyakorlattal kapcsolatos nézetek;

N

a tanitds megkozelitésével, mibenlétével kapcsolatos nézetek;

6. didkokkal kapcsolatos nézetek.

Az egyik elsé dtfogd hazai nézetkutatdst az ELTE Neveléstudomdnyi Intézetének
munkacsoportja végezte az 1990-es évek végén, melynek eredményeit A pedagigusok
pedagdgidja cim(i nagyszabdst kiadvanyban tették kozzé (Golnhofer & Nahalka, 2001).
A kutatds teoretikus keretei a kognitiv pszicholégidra és a konstruktivizmusra épiilnek.
A nézeteket tobb teriilet — a nevelésrdl, a didkokrdl, a tanitdsrél vagy a tuddsrdl sz6lé
vélekedések — mentén vizsgaltdk, s tanulmanyunk szempontjdbdl a tanulérél, a tani-
tasrol, illetve a tuddsrol alkotott nézetek értelmezése szolgdlhat fontos kiindulépontul.
Anndl is inkdbb, mert az utébbi esetben ,,[a] vizsgilatban részt vevék gondolkoddsiban
megjelend vélaszok esetlegesek, dontéseik szitudciéfiiggdk, nem tartoznak hatdro-
zottan egyetlen paradigma irdnyitdsa ald sem” (Kocséné, 2002, 110-111), azaz nem
tudtak egy olyan koherens nézetrendszert feldllitani, amely alapjin megismerhetévé
vélhat a vizsgdlatba bevont tandrok pedagdgiai gyakorlata (Kécséné, 2002). Nahalka
Istvdn (2009) egyarant felhivja a figyelmet arra, hogy ,a tanulds elmélete (legyen sz6
barmelyikrél is a nagyon sok koziil) nem képes hatékony, sikeres magyarazatokkal, j6
modellekkel szolgdlni a tanuldsi folyamatra, legfeljebb raciondlisnak ldtszo, és még
a gyakorlatban is részsikereket felmutatni tudé elveket, ajénldsokat tud megfogalmazni”
(37). Ennek megfelelen e tanulmdny szerzéje is pusztan koriilhatdroldsi kisérletként
igyekszik rimutatni azokra az aspektusokra, amelyek egy konstruktivista tanuldselméleti
kontextusba dgyaz6d6 pedagdgusnézet-rendszer lehetséges komponensei lehetnek (ldsd
jelen tanulmdny 4. fejezetér).

Ugyanakkor a tanitdssal kapcsolatos nézetekben a fenti kutatdsban egyértelmien
kirajzolédott az a két meggy6z8dés, amely a tanuldsi folyamatra mint egy éntevékeny
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procedirira vagy pedig a ,tuddsdtadds” folyamatdt hangsilyozva egy befogaddskoz-
pontd eljdrdsra tekint. Ennek kapcsan kitapinthatévd valik a tanulds elméletének két
ellentétes paradigmadja: az objektivista és az azon tdlmutaté nem objektivista szemlélet(
tanuldsfelfogds. Bar e kutatds ismertetése bé hisz esztenddvel ezeldtt jelent meg, jelen
tanulmdny szerzdjének meggydz38dése szerint a koznevelési intézmények pedagdgusainak
nézetei ma is hasonlé képet mutatndnak. Mindennek teljes bizonyossdggal valé allitdsa
természetesen legfeljebb egy Gjabb kiterjedt kutatds elvégzése utdn vélna lehetségessé.
Az elmult években hazai kutaték is foglalkoztak a konstruktivista tanuldselmélet
és a pedagdgusok nézeteinek kapcsoléddsi pontjaival, azok feltdrdsdval és leirdsdval, és
problémaérzékeny kovetkeztetéseik hozzdjarultak a magyarorszdgi pedagdgusok néze-
teirdl alkotott kép drnyaltabb megismeréséhez (Zalay, 2008; Kispdl, 2022). Nagyobb
szdmu {rdssal taldlkozhatunk azonban a nemzetkézi palettdn, amelyek a pedagégusok
nézeteinek tdbbszemponti megkozelitését kindljék, igy ezek dttekintése, rendszerbe
foglaldsa hozzdjarulhat egy hazai kutatdsi koncepcié alapjainak kidolgozdséhoz.

3. Nemzetkozi nézetkutatdsok — a tengeren innen és til

E fejezet a 2020 és 2023 kozott megjelent tanuldselméletekre irdnyulé nemzetkozi
neveléstudomdnyi nézetkutatdsok koncepcidjit és eredményeit foglalja 6ssze. Ahhoz,
hogy az dltalunk bemutatni kivint pedagégusmodell a lehetd legdrnyaltabb képet
mutassa, nem elég pusztin a konstruktivista tanuldselméletrél sz616 teoretikus mun-
kakbol meriteniink; szitkség van a neveléstudomdnyi kutatdsok iskolai valésdgdt
reprezentdlé eredmények felhaszndldsira is. Bér jelen tanulmdny minddssze hdrom
esztendé nemzetkozi kutatdsainak dttekintésére véllalkozik, megitélésiink szerint igen
szines az a kép, melyet az ez id§ alatt megjelent irdsok mutatnak a konstruktivista
tanuldselmélet és a pedagdgiai nézetek osszefiiggésében. A legtdbb itt felsorolt kutatds
a természettudomdnyos, illetve a matematika tantdrgyat tanit6 tandrok, tandrjelsltek
korében zajlott, de taldlkozhatunk a konstruktivista tanuldselmélethez f(iz6d8 nézetek
olvasdsi készség és szovegértés (Egloff & Souvignier, 2020), valamint a nyelvtanitds
(Valckx & Devos, 2021) teriiletén megjelend reldcidival is.

Az irdsok egy része a tandrok, tandrjeloleek, illetve tanul6k technoldgiahasznélati
szdndékait és szokdsait, valamint a konstruktivista tanitdsi meggy6z6dések kapcsolédasi
pontjait vizsgdlta (Cheng et al., 2021; Huang et al., 2020; Nelson & Hawk, 2020).
Olvashatunk olyan tanulmdnyt is, amely a tandrjeloltek konstruktivista meggy6zédésé-
nek és érzelmi kimeriiltségének véltozdsait, dsszefiggéseit térképezi fel (Voss & Kunter,
2020), vagy a konstruktivista tanitdsi gyakorlat és a pedagégusok valldsi (Yoder et al.,
2021) és etikai (Sharkey & Gash, 2020) meggy8z8dése kozotti kapcsolatot helyezi
a vizsgdlat kozéppontjiba.
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A kovetkez8kben azokat a kutatdsokat tekintjiik 4t részletesebben, amelyek e
tanulmdny célkitlizéséhez hasonldan kovetkeztetéseik megfogalmaziséban (eseten-
ként kiilonb6z6 valtozék mentén) modellek felvazoldsdra is torekedtek. Tovabba e
kutatdsok metodikdjinak és eredményeinek 6sszehasonlitdsa azért is lehet célszerd, mert
a vizsgdlt teriiletek (Egyesiilt Allamok, Svéjc, Trorszdg és Torokorszdg) oktataspolitikai
szempontbdl is eltérd jegyeket mutatnak.

Az Egyesiilt Allamokban 4ltaldnos iskolai tandrjeldltek korében végeztek felmérést
(Yesilyurt, 2022). A kutatdsba 129 olyan 25 és 59 év kozotti tandrjeldle keriilt bevondsra,
akik valamilyen természettudomdnyos tdrgyat fognak tanitani. A kutatds ez esetben is
a konstruktivizmus elméleti keretébe dgyazédott. A médszereket tekintve a kvalitativ
metodika érvényesiilt, ugyanis a tandrjeldlteknek metaforaalkotds, illetve rajzkészités
volt a feladatuk. Az adatok szoftveres elemzését kovetden hdrom nézettipust hatdrozott
meg a kutaté: 1. tandrkdzpontd nézet; 2. kevert nézet; 3. tanul6kézpontd nézet. Ezen
nézettipusok megéllapitdsa onmagdban nem tudomdnyos névuma a tanulmanynak,
azonban a kutatdsban felhasznalt médszerek és az adatelemzés meggy6z8en tdmasztjk
ald a nézettipusok kozotti kiilonbségtételt. A metaforaalkotds eredményeibdl a szemlél-
tetés kedvéért a tandrkdzpontd és a tanulékozponti nézethez sorolt példakat emlitjiik.

A tandrkézpontt megkozelitésnek eklatdns példdi az alibbi vélaszok: ,A tandr olyan,
mint egy nyitott konyv, mert minden tuddsat dtadja’; illetve , A didk olyan, mint egy
szivacs, mert magaba szivja a tuddst, amit minden nap kap” (25). Ebbdl lithaté, hogy
avélaszadd nézeteiben a hagyomdnyos tandrszerep tiikrozddik — eszerint a tandr feladata,
hogy a fejében 1évé tuddst dtadja, transzformdlja, mig a didk pusztdn ,magdba szivja”
a kiilviligbdl, ebben az értelemben a tandrtdl szdrmazé tuddst. Ez a messzemendkig
objektivista szemléletmdd természetesen a pedagdgiai gyakorlatra is hatdssal van, amely
magiban foglalja a tanuldsi kornyezet kialakitisat, az értékelési formakat vagy a tanérén
haszndlt médszereket és munkaformékat.

A tanulkézponti megkdzelitéshez sorolt egyik tandrjeldle valaszai a kévetkezdk
voltak: ,A tandr olyan, mint egy zenekari karmester, mert csak irdnyithatja a munkajukat,
de nem zenélhet helyettiik”; illetve ,,A didk olyan, mint egy zenész, mert az a feladata, hogy
jol teljesitsen, és keményen kell gyakorolnia és dolgoznia, hogy megtanulja hangszere (az
agya) és a darabok (a tantdrgy) drnyalatait” (28). A szerepek itt mdr egészen mds képet
mutatnak, mint az el6z8 példandl: a tandrt egy karmesterhez hasonlitja, akinek a munkdja
elengedhetetlen ahhoz, hogy a zenekar tagjai egyénenként és kozosségként egyardnt meg
tudjdk szdlaltatni hangszereiket, de a zenekarban részt vevd zenészekre, tehdt a tanul6kra
is legaldbb olyan fontos szerep hdrul a tanulési folyamatban.

A kutatdsban megjelend ,kevert nézet” kategéridja azért jott létre, mert mig
az egyes vilaszadék metafordibdl egyértelmien a tandrkézpontd nézet ldtszott
kirajzolédni, addig a hozzdjuk kapcsolédé rajz az osztélytermi kornyezetre vonat-
kozdan inkdbb a tanulékézponti alapelveknek felelt meg (példdul megjelent a rajzon
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a kooperativ tanuldsszervezés intencidja, vagy hogy a tanulék maguk is valamilyen
kisérleti tevékenységet végeztek stb.).

A vilaszrott kutatdsi médszerek nagy el8nye, hogy hatékony kognitiv eszkdzként
miikdhetnek az egyén implicit nézeteinek feltdrdsa sordn, valamint olyan mentlis
modellek valhatnak megismerhetévé, amelyek az egyének elméjitkben konstrudle valé-
sdgdnak reprezentdcijaként szolgdlhatnak (Yesilyurt, 2022). Ugyanakkor a kutatdsi
eredmények értelmezése kapcsdn Gvatossdgra inthet a médszertani trianguldcié hidnya:
drnyaltabb kovetkeztetések megfogalmazdsdt tette volna lehetévé az alkalmazott méd-
szerek valamely kvantitativ médszerrel valé6 kombindldsa. Tovdbbi kérdéseket vethet fel
az is, hogy a ,metaforaalkotds” kapcsdn létrejové analégidk mennyiben tekinthetSk valédi
metafordknak, hiszen a mondatkiegészités sokkal inkabb nevezhetd hasonlatnak, mintsem
7 JA student is like _ because ") (25).
Mindez azonban nem von le az elvégzett kvalitativ kutatds értékébdl, és a tanulmdny

metaforanak (,A teacher is like because

kovetkeztetései meghatdrozdak a tanuldselméletekre irdnyulé nézetkutatdsok terén.

Ehhez kapcsolédéan érdemes megemliteni Leuchter, Saalbach, Studhalter és Tet-
tenborn (2020) hasonlé koncepcié mentén szervez6dd tanulmdnyit, akik svéjci 6voda-
pedagdgusok egy mintdjin vizsgdltdk a természettudomdnyos tanuldsrél és tanitdsrdl
alkotott meggy6zddéseket, valamint ezek kapcsolatdt a pedagdgiai tartalmi tuddsukkal
(pedagogical content knowledge). Latens profilelemzés sordn a természettudomdnyos
tanuldssal kapcsolatos sajdtos meggy6z8désprofilokat mutaté tandrok hdrom csoportjit
tértak fel: ,erésen konstruktivista” (highly constructivist), ,kis mértékben konstruktivista”
(low constructivist) és ,gyakorlatias” (hands-on) tandrok.

Boz és Cetin-Dindar (2021) tanulmdnydnak célja az volt, hogy feltdrja a kapcsolatot
a torokorszdgi természettudomdnyos targyakat tanité tandrjeloltek tanitdssal kapesolatos
aggodalmai, a hatékonysdgérzetitk és az osztdlytermi kornyezettel kapesolatos prefe-
rencidik kozott. Az adatokat 623 természettudomdnyos tdrgyat tanité tandrjeldleedl
gyljoteék. A strukturdlis egyenletmodellezés eredményei alapjdn a természettudo-
ményos tirgyakat tanit6 tandrjeldltek 6nhatékonysdgi érzése negativ kapcsolatban dllt
az aggodalmaikkal. Ezen tilmenden a természettudomdnyi tandrképzés elStt dll6 tand-
rok hatékonysdgérzete pozitiv kapcsolatban 4llt a konstruktivista tanuldsi kornyezettel.
Tovébb4 a tandrjeloltek aggodalmai pozitiv kapesolatban dlltak a konstruktivista tanuldsi
kornyezettel. Az eredmények rdvildgitanak a tandrképzésben szerzett tapasztalatok
kiemelkedd szerepére.

Sharkey és Gash (2020) felmérésében azt vizsgilta, hogy a konstruktivista gya-
korlatrél vallott nézetek, valamint két etikai dimenziérél (idealizmus és relativizmus)
vallott nézetek kapcsolatban dllnak-e egymdssal, s milyen dsszefiiggések mutathatok
ki e teriiletek kozott. A kutatds 35 irorszdgi matematika szakos tandr nézeteit vizsgélta,
valamint a kutatdsnak része volt egy tanuldi kérdéiv is, amely az itemeket tekintve
megegyezett a pedagdgusi kérddivvel. A pedagdgusok és tanuldk dltal kitoleote kérdSiv
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a konstruktivista tanuldsi kornyezetekre (Constructivist Learning Environments Survey,

Taylor, Fraser & White, 1994) vonatkozott, s az ebben taldlhaté 4llitdsokat egy otfokd

Likert-skaldn kellett rangsorolni a vilaszadéknak. A kérddiv a kovetkezdkre helyezi

a hangsulyt az osztdlytermi kornyezetben: (a) a természettudomdnyok és a matematika

iskoldn kiviili vildggal kapcsolatos relevancidja; (b) a tanuldk bevondsa az egymadssal

folytatott reflexiv tdrgyaldsokba; (c) a tanuldk bevondsa a tanulds tervezésének, ird-

nyitdsinak és értékelésének kozos ellendrzésébe; (d) a tanuldknak legyen lehetdségiik

kifejezni aggodalmukat a tanitdsi és tanuldsi tevékenységek mindségével kapcsolatban;

és () a tanuldk tapasztaljdk meg a tudomdnyos és matematikai tudds bizonytalan

természetét (Taylor, Fraser és White, 1994). A 42 éllitdst tartalmazé anonim kérddiv

dllitdsai koziil néhdnyat emlitiink:

* Az iskoldn kiviili vildgrél tanulok.”

* ,Segitek megtervezni a tandrnak, hogy mit fogok tanulni.”

* ,Megbeszélhetem az osztdlytdrsaimmal, hogy hogyan oldjunk meg bizonyos
problémakat.”

e, Van beleszéldsom abba, hogy mivel szeretnék foglalkozni az 6rdn.”

o Ossze vagyok zavarodva.”

* ,Amit tanulok, annak semmi koze az iskoldn kiviili vilighoz.”

A vilaszok kiértékelése sordn szignifikins kapcsolatot taldltak az etikai pozici6 és
a konstruktivista tanuldsi kérnyezet dimenzidira adott pontszamok kozott. Az idealista
tandrok példdul jobban értékelték a bizonytalansdgot és a tanuléi tdrgyaldsok (student
negotiation) elésegitését, mint a magas relativista pontszimmal rendelkezd tandrok.

Kartal (2022) torokorszdgi tandrjeloltek korében végzett kérddives felmérést a tanu-
lassal és tanitdssal kapcsolatos nézetekre vonatkozdan. 521 f6s mintdjdt matematikdt
tanitani késziil§ pedagdgusjeloltekbdl valasztotta ki, akiknek nézeteit hirom viltozé
(nem, a képzésben eltoledte évek szdma és tanulmdnyi teljesitmény) mentén is dsszevetette.
A kérdéiva Chan és Elliott (2004) 4ltal kidolgozott és validdlt mér8eszkoz, a Teaching and
Learning Conceptions Questionnaire (pontosabban annak t6rok nyelvre forditott véltozata)
volt, amelynek itemjei a konstruktivista, illetve a hagyomdnyos tanulds- és tanitdskoncep-
ci6k mentén szervezddtek. Mindkét tanuldselméletre vonatkozéan hdrom-hdrom dllitdst
emeliink ki a kérddivbdl a kiilonbségek szemléltetésére. A konstruktivista koncepcidt
tiikrozik példdul a kovetkezd dllitdsok (Chan & Elliott, 2004):
» ,Fontos, hogy a tandr megértse a tanuldk érzéseit.”
* ,Aj6 tandrok mindig bétoritjdk a tanul6ikat, hogy maguk gondolkodjanak a valaszokon.”
* A tanulds azt jelenti, hogy a tanulénak sokféle lehet6sége van a felfedezésre, tletei

megyvitatdsdra és kifejezésére.”
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Ezzel szemben inkdbb a hagyomdnyos tanuldselméletekhez kapcsolhaték az aldbbi

allitdsok:

* Fontos, hogy az 6ra ideje alatt a tanuldk a tankonyvhoz és az iskolapadhoz legyenek
kotve.”

* A tanulds azt jelenti, hogy a tanulé emlékszik arra, amit a tandr mondott.”

* A jé tanulé csendben van, és koveti a tandr utasitdsait.”

* ,Akkor jé a tanitdsi folyamat, ha tobbnyire a tandr beszél az 6rdn.”

Kartal eredményeiben révildgitott arra, hogy a néi tandrjeloltek nézeteiben tobb
konstruktivizmusra vonatkozd dsszetevd mutathaté ki. Fontos kovetkeztetése volt
a tanulmdnynak, hogy az elsééves tandrjeldltek inkdbb hagyomdnyos nézetekkel ren-
delkeztek, mig a mdsod- és harmadéves tandrjelolteknek t6bb konstruktiv meggydz6-
désiik volt, mint a végzésoknek. A regresszidanalizis kimutatta, hogy a tandrjeloltek
konstruktiv elképzelései névelték a tanulmdnyi teljesitményiiket, mig a hagyomdanyos
elképzelések csokkentették azt.

A konstruktivista tanuldselmélet és a pedagdgiai nézetek keresztezése altal leirhaté
metszéspontok és az ebbdl kirajzolhaté tandrmodell bemutatdsdra a kovetkezd fejezet

vallalkozik.

4. A konstruktivista tanuldselmélet és a pedagégiai nézetek dsszefiiggései:
egy pedagégusmodell vdzlata

A fentiek alapjén a konstruktivista tanuldselméleten alapulé nézetekkel és meggyd-
z6désekkel rendelkezd pedagdgusrdl feltételezziik, hogy a legalapvetébb pedagdgiai
kérdésektdl (pl. hogyan vélekedik a tanulérél, a tuddsrdl, a tanuldsrél, 5nmagdrdl stb.)
az Osszetettebb neveléssel-oktatdssal kapcsolatos kérdésekig (pl. mi az iskola szerepe
az esélyegyenldség megteremtésében, a tdrsadalmi struktdra djratermelésében vagy
a tdrsadalmi integrdcié biztositdsdban [Haldsz, 2001]) olyan kognitiv strukttrakkal ren-
delkezik, amelyek hordozzdk a konstruktivista pedagdgia alapelveit. Ennek megfelel8en
kivinunk bemutatni egy olyan modellt, amely kérvonalazza a konstruktivista nézeteket
magiénak tud6 pedagdgus személyét. Ez a modell elsésorban a fent bemutatott kuta-
tasok és a konstruktivizmusrél sz6l6 elméleti irdsok kozos halmazdban helyezhetd el.
Fontos ismét hangsulyozni, hogy ez nem egy teljes érvény(i megkozelités, mindossze
egy modell, amelynek pontos mdsa a pedagdgiai valdsigban csekély valdszintséggel
lelhetd fel. Ugyanakkor elhelyezhetd egy képzeletbeli spektrum egyik végén, szemben
egy miésik paradigma tanuldselméleti megkozelitésével.
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4.1. A tanulorél alkotott nézetek

A mindenkori tanuldsi folyamat egyik legfontosabb szerepldje a tanuld. A neveléstorté-
net évszdzadaira visszatekintve az egyes eszmetorténeti korok gyermekképe a korszakra
jellemz kultirantropoldgiai vondsok mentén vélik meghatdrozhatéva. Ennek megfele-
18en példdul az Skori Spartdban a gyermekek képzett harcosokkd nevelése volt a cél, mig
a kozépkor jellemzé paradigméja — Szent Agoston nyomén —, hogy a gyermek erkdlcsos
emberré formdldsa a nevelés elsédleges és legfontosabb célja, és a gyermekre mint
kicsinyitett felndttre tekintettek. Bar taldlkozhatunk olyan nevelési kérdéseket targyalé
filoz6fusokkal és pedagdgusokkal, akik korukat megel6z6 szemléletet képviseltek mun-
kdikban (ldsd Rousseau boldogsdgetikdja vagy Pestalozzi érzékszervi tapasztalatszerzésen
alapulé szemléltetési méddszere), a 19-20. szdzad forduldjdig, azaz a reformpedagdgiak
megjelenéséig a gyermekre a tudds passziv befogaddjaként tekintettek (szemléletes
példdja ennek a locke-i ,tabula rasa”-koncepcid).

A szdzadfordulén megjelend nevelési targyt irdsok azonban felismerték a gyermek
mivészi hajlamaiban rejl8 lehetdségeket, és ezzel pirhuzamosan a gyermekek tdrsadalmi
szerepe is novekedett (jelképszerti az 1900-ban megjelent Ellen Key-konyv, amely
A gyermek évszdzada cimet viseli) (Pukdnszky, 2014). A reformpedagégiai mozgalmak
a tanulé cselekedtetésén, a tanuldi képességfejlesztésen alapulé tanuldsi kornyezeteket,
nevelési koncepcidkat dolgoztak ki, amelyek egy radikdlisan 4j gyermekkép alapjait
fektették le a pedagdgia szdmdra. Ezen reformpedagdgidk elgondoldsai szézadunkban
is éreztetik hatdsukat, hiszen szdmos 6voda és iskola miikddik a Rudolf Steiner nevéhez
kothets Waldorf-pedagégia vagy Freinet nevelési alapelvei mentén szervezddve.

A konstruktivista tanuldselmélet a huszadik szdzad mdsodik felének meghatdrozé para-
digmdja, amelynek szimos vondsa a kognitiv pszicholdgidra vezethetd vissza. A konstruk-
tivizmus szerint minden tanuldsi-megismerési folyamat a megismer6 tudasrendszerének
véltozdsit idézi eld, a tudds kialakuldsa pedig minden esetben az egyén belsd konst-
rukcidjaként értelmezhetd. Ilyen értelemben nem beszélhetiink kiviilrdl, a kiilvildgbol
szdrmaz6, kozvetithetd vagy dtadhaté tuddsrél, hiszen az ismeretek kialakuldsa a belsé
struktirdk hdlézatdnak dtrendezddése dltal valésul meg. A folyamat kozéppontjdban
az egyén, a befogadd, az individuum, a tanulé 4ll, aki elézetes tuddsa, tapasztalati vildga
és egyéni konstrukciéi mikodtetésével vesz részt a megismerési és megértési folyamatban,
amelyek a tudds adaptiv természete révén jérulhatnak hozzd a fogalmi véltdshoz. A konst-
ruktivizmus ,szinte végletesen a tanuléban zajlé folyamatokra, a belsd konstrukeidk
vildgdra épit, s ebbédl a szempontbdl szinte végletesen gyermekkozpontd” (Nahalka, 2001,
83.). Elérkeztiink tehdt a konstruktivista tanuldselmélethez kapcsol6dé pedagégusmodell
tanuléra vonatkozd nézeteinek meghatdrozdsahoz:

1. A pedagdgus a tanuléra komplex tuddsrendszerrel rendelkezé egyénként tekint.
2. Tudatositja, hogy a tanuldk eltérd eldzetes tuddssal rendelkeznek.
3. Ismeria tanuldi tudds adaptiv természetét.
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4. Nem haszndlja a ,,jé képességli” és ,,gyenge képességli” megkiilonboztetést, a tanu-
16ra tobbféle képességgel rendelkezd egyénként tekint.
5. Segiti a tanuldt képességei kibontakoztatdsiban.

4.2. A tanuldsrdl alkotott elképzelések
Napijaink posztindusztridlis és meritokratikus tdrsadalmdban a tanulds célja mdr egészen
mds, mint a kordbbi korokban. Az elmlt évtizedekben a tanuldsrdl alkotott Gjszerti véle-
kedések a pedagdgia szdmadra is sziikségszer(i paradigmavaltdst késziteteek el6. Megjelent
példdul az élethosszig tarté tanulds koncepcidja, ezzel kapesolatban pedig a pedagdgia
minden teriiletén elétérbe kertilt a készség, a képesség és a kompetencia fogalma, amely
éppen a pedagdgia azon torekvését tdmasztja ald, mely szerint a tdrsadalmi élet szinterein
torténd boldogulds kulcsa, hogy hasznosithaté, a felndttélet problémdinak megolddsiban
konnyen alkalmazhat6 képességekkel és kompetencidkkal legytink felvértezve.

A hagyomdnyos tanuldsfelfogdsok szerint a tanulds egy olyan folyamat, amelyben
a tanuld befogadja a tankonyvi ismereteket, vagy elsajdtitja a tandr dltal kozvetitete tuddst
(ti. az objektiv val6sdg ,igaz’-nak vélt tapasztalatait), s ezek eredményes reprodukcidja
jelenti a tanuldsi folyamat sikerességét. A konstruktivista paradigma egészen mashogyan
gondolkodik err8l. A konstruktivista ismeretelméleti irdnyzat abbdl indul ki, hogy
egyetlen, objektiv igazsdg nem létezik, a koriilottiink 1év objektiv valdsig pedig teljes
egészében nem megismerhetd; minden ember konstrudl arrdl egy képet, egy tapasztalati
vildgot, ami a sajdt fejében létezik. Ilyenformdn a tanulds is egy befogaddkozpontd,
produktiv és reproduktiv folyamat, amelyet a befogadé sajét konstrukciéi mitkdtetnek.
LA megértés azt jelenti, hogy egy gondolat vagy egy tény helyét felismerjiik egy 4ltald-
nosabb ismeretrendszerben. Mikor megértiink valamit, agy értjiik, mint egy tdgabb
konceptudlis rendszer vagy elmélet példdjat” (Bruner, 2004, 9.). A Bruner dltal emlitett
altaldnosabb ismeretrendszer” jelenti a megismerd el8zetes tuddsdt, ebbdl kiindulva
tehdt a megismerés, szlikebben értelmezve a tanulds is alapvetden el6zetes tuddsra (prior
knowledge) épiil. Mar a kisgyermek is rendelkezik tuddsrendszerrel, s e tudds vélik egyre
kidolgozottabb4, részletesebbé, differencidltabbd. A konstruktivizmus egyik kiindulé-
pontjinak tekinti azt — t8bb Gjabb filozéfiai és ismeretelméleti paradigmahoz hasonléan —,
hogy nincsenek kizdrdlagos igazsigok, nincs egyetlen megismerhetd igazsdg,' ezéltal
az emberi tudds adaptiv természetd, s az Uj ismeretelemek alkalmazkodnak az egyén
belsd tapasztalati viligahoz, elézetes tuddsdhoz. A konstruktivizmus tehdt olyan sajétos
pedagdgiai paradigmaként hatdrozhat6 meg, amely a megismerési folyamatokhoz val6

' Vagyis azt mondjuk, hogy a konstruktivizmus elméleti rendszerében az igazsdg szonak, ahogy azt a vals-
sdghoz vald viszonyitds értelmében haszndlni szoktuk, nincs értelme. A konstruktivizmus nem épit be
a rendszerébe ilyen fogalmat, ami nem azt jelenti, hogy a konstruktivizmus szerint csak hamis tuddsunk
van. A konstruktivizmus egészen egyszerien nem haszndlja az »igaz« és »hamis« fogalmakat, mert értel-
mezhetetlennek tartja azokat.” (Nahalka, 2002, 63, kiemelés az eredetiben)
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eltérd hozzaalldst, gondolkoddsmédot hangsulyozza. ,,Pedagégusok tomegei kell, hogy
kialakitsak viszonyukat ahhoz az elvdrdshoz, hogy ne a j6l megszokott, a tananyag
elmagyardzisdra, a gyakorl¢ feladatok megolddsdra koncentralé tanitést folytassanak,
hanem véltozatos, a hagyomdnyos szemlélet szimdra furcsa, oda nem illének ldtsz6

tevékenységek jellemezzék a tanérdkat” (Nahalka, 2009, 40).

A konstruktivista nézetekkel rendelkezd pedagdgus tehdt eszerint vélekedik a tanuldsrdl:

1. Nem hisz az objektiv igazsig fogalmdban, ezért a tanul6ktél nem egyetlen helyes
megolddst vagy valaszt vér el a tanuldsi folyamat sordn, hanem 6sztonzi ket
az alternativ megolddsokban valé gondolkoddsra, ezen megolddsok Gsszevetésére,
parhuzamba éllitdsdra.

2. A tanuldst deduktiv jelleglinek tételezi.

3. Tudatositja, hogy a tanulds fokuszdban a tanuldk egyéni konstrukciéi dllnak, ame-

lyek kialakitdsdban elzetes tuddsukra hagyatkoznak.

A tanuldsra nemlinedris folyamatként tekint (Nahalka, 2009).

VNN

Nyomon kéveti a tanulék tanuldsi folyamatait.

6. A tanulds médjdnak megtanuldsdt, az egyes tanuldstechnikdk elsajdtitdsdt fonto-
sabbnak tartja, mint a tények ismeretét.

7. Tudatositja, hogy a fogalmi véltds minden megismerési és tanuldsi folyamat része

kell hogy legyen.

4.3. A tuddsrél alkotott nézetek

A kordbbi alfejezetekben mdr érintettitk a tuddsra vonatkozé nézetek néhiany
aspektusdt. Ezekhez kapcsolédva azt célszert hangstlyossd tenni, hogy a 21. szdzadra
a tudds fogalma is polarizalttd vlt, és a tdrsadalomban, valamint a munkaerdpiacon val6
érvényestiléshez mdr tobbféle tudds szitkségeltetik. A dinamikusan valtozé igényekhez
az egyes orszdgok oktatdsi rendszerei eltéréd mértékben képesek alkalmazkodni. Hazai
viszonylatban azt mondhatjuk, hogy ,/a/z iskola iskolds tuddst formdl, olyat, amilyet
a pedagdgiai szitudcidkban, vagyis a pedagdgus kérdésére adott vélaszokban, az iskolai
megméretésekben kell reprodukalni” (Nahalka, 2002, 86, kiemelés az eredetiben).
A merev kerettantervi el8irdsok nem teszik lehetévé az oktatdsi rendszer anakroniszti-
kus koncepcidinak Gjragondoldsit, nehezen engedik beférkdzni az iskoldk falai kozé
a tuddsrél vagy a tanuldsrol alkotott alternativ elgondoldsokat. Felvdzolhaték azonban
olyan pedagégusnézetek, amelyek véltozdst hozhatnak egy-egy osztdlytermi munkdba.
Ezek a kovetkezdk:
1. A pedagégus kritikusan kozelit a tuddsdtadds fogalmahoz: a tudds nem dradhaté, nem

atiiltethetd vagy kozvetithetd, a tuddsra egyéni konstrukcidk eredményeként tekint.
2. Tudatositja, hogy a tudds forrdsai nem kizdrélag a tandr vagy a tankonyvirék 4leal

irott tankdnyvek lehetnek.
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Tudatositja, hogy a tanul6k eltéré tuddsrendszerekkel rendelkeznek.

4. Tudatositja, hogy a tanuldk dltal konstrudle tuddsrendszer sosem vélik hozzéférhe-
t6vé, az a tanulé tapasztalati vildgdnak részét képezi.

5. Tudatositja, hogy sokféle tudds 1étezik.

4.4. A tanuldsi kornyezetre vonatkozo nézetek
A pedagégusok nézeteinek gyakorlati tevékenységet befolydsol6 hatdsa sok mds
tényezd mellett formdt olthet a tanulék motivaldsdban, az ércékelési formdk meghatd-
rozésiban vagy épp a tanuldsi kornyezet kialakitdsiban. Az el6z6 fejezetben bemutatott
kutatdsok egy része is vizsgélat targydvd tette a konstruktivista tanuldselmélet és a tanu-
ldsi kornyezetek kapcsolatdt. Ebbél kiindulva tehdt a konstruktivista nézetek szerint
tevékenykedd pedagdgusmodell az aldbbiak szerint irhat6 le:
1. A pedagbgus igyekszik olyan tanuldsi kornyezetet kialakitani, amelyben a tanulék
szdmadra felismerhetévé valik sajdt tuddsuk adaptivitdsa.
2. Olyan demokratikus tantermi légkor kialakitdsra torekszik, melynek részeként
bevonja a tanuldkat a tandra, esetleg a tanmenet tervezésébe.

3. Vilasztdsi lehetdségek széles repertodrjat kindlja fel a tanulék szdmdra.

4. Osztonzi a tanulékat tleteik kifejezésére és megvitatdsara.

5. Osztonzi a tanulék kozotti parbeszédet, egytittmikodést a tanteremben.

6. Nyile végli kérdéseket és feladatokat fogalmaz meg, amelyek lehetdvé teszik az alter-
nativ megolddsok értelmezését.

5. Osszegzés

A tanulmdnyban bemutatott tanuldselméletek feltérképezésére irdnyulé nemzetkdzi
nézetkutatdsok egy konstruktivista pedagégidhoz fliz6d6 pedagdgusmodell felvizoldsdt
tették lehetévé. E modellt négy sszetevé mentén irtuk le: 1) a tanul6rdl, 2) a tanuldsrél,
3) a tuddsrdl és 4) a tanuldsi kdrnyezetrdl alkotott nézetek alapjdn. Az teekintett kuta-
tési anyagok rdmutattak arra, hogy a nemzetkézi neveléstudomdnyi szintéren szimos
kutatdsi program vizsgdlja a pedagdgusok nézeteit és a konstruktivista tanuldselmélet
komponenseit. Véleményiink szerint e kutatdsok metédusainak értékelése, a felhasznalt
mér8eszkozok adaptdldsénak intencidja, valamint az dsszegzett kutatdsi eredmények
interpretdcidja és rendszerbe foglaldsa el6készitheti az utat a hazai kutaték szdmdra
egy hasonldéan koncipidlt kutatdsi terv kidolgozdsdhoz, melyhez az e tanulmdnyban
felvdzolt pedagégusmodell kindlhat tovabbi szempontokat.
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