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NEMETH ANDRAS

Pedagogiai reformprogramok a gyermekek
megmentésére a 20. szazad forduldjan

Munkénk azt vizsgalja, hogy a 19. és 20. szazad forduldjan kibontakozé nem-
zetkozi reformdiskurzusok miként jelennek meg a hazai pedagégia vildgaban,
azok miként befolyasoltak a magyar pedagdgiai szakemberek, neveléstudésok
és oktataspolitikusok, a killonb6z6 pedagdgiai szakmai csoportok, leginkabb a
népiskolai tanitok szemléletmadjat, iskolai munkajuk gyakorlatat, valamint a
nevelés kérdései irant nyitott mtivelt polgarok és nem utolsésorban a gyerme-
keik jovéje irant elkotelezett sziill6k gondolkodasmaédjat. Munkankban arra ke-
ressiik a vdlaszokat, hogy a korszak pedagogiai relevancidji nemzetkozi szinten
is jelentkez6 tarsadalmi reformmozgalmainak (pl. életreform, higiéniai mozga-
lom, eugenika, gyermektanulmanyok, reformpedagégiai aramlatok) retorikdja,
szemléletmo6dja miként jeleniti meg a korszak tarsadalmi krizisjelenségeinek
a nevelésre és gyermekfelfogasra gyakorolt hatasat. Ennek kapcsan attekint-
jik majd azt is, hogy ezek elemei miként jelennek meg a magyar pedagdgiai
gondolkodas és a mindennapi gyakorlat vilagaban, miként valnak a pedagégiai
szakemberek szaktudédsanak részévé, és miként jelolik ki annak a normalis és az
abnormalis tengelye mentén kialakulé koordinatait, gyakorlati elemeit és szim-
bolikus pedagdgiai tereit.

A modern oktatasi rendszerek kialakulasa a szazadvég civilizacids
krizisének tiikrében

A 19. szazad masodik felének globdlis és regiondlis szinten mind erételjeseb-
ben érvényesiilé6 modernizacids folyamatai az Gj koriilményekhez valé tervsze-
rd és kiszamithaté alkalmazkodas igényét is felerdsitették. Ennek hatasara a
kibontakozé modern allamok éllamigazgatasi szervei a gyors ipari, gazdasagi és
tarsadalmi valtozasok koordinaldsdnak és tervezésének fontos intézményeivé
valnak. Ennek hatdsaként az allamigazgatas biirokratikus intézményrendszere
mind jobban ellendrzése ald vonta az allampolgarok életének szinte minden
teriiletét: a csaladi életet, a munkat, az iskoldztatdst, s6t még a szabadidds te-
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vékenységeket is. Az élet minden aspektusa feletti ellenérzésre valé torekvés
természetes velejardja lesz az egyontetliség, a normaként megkovetelt elvaras-
nak valé megfelelés igénye, amely a tarsadalmi élet minden teriiletén érvényes
kozos normak bevezetéséhez vezetett.

A modern édllamok minden irdnya kontrollfolyamatai a 19. szdzad utolsé
harmadaban egyre erételjesebben érvényesiiltek az oktatasiigyben is, kiterjed-
tek az oktatds tervezésére, szerkezeti kereteire, miikodésének és finansziroza-
sanak teriileteire. Ennek eredményeként az eurdpai orszdgok mindegyikében
kialakultak a kotelez6 tomegoktatds nemzetéllami intézményrendszerei. Az al-
lami iskolaztatas ebben az idészakban altalanossa valé modern formaja, amely
a 16. szdzadi kalvinista és lutheri reformaciéban gyokerezett, legkorabban Po-
roszorszagban keriilt bevezetésre, majd az egységes német nemzetallam meg-
alakuldsat kovetéen az egész Német Birodalomban elterjedt. Ezt a hatékony
format vagy annak bizonyos rendszerelemeit a 19. szdzad végére szamos eurd-
pai orszag atvette. (Burke és Grosvenor, 2008, p. 15-17.)

Az Gj tarsadalmi tomegintézményként, egyben professziondlis rendszerként
megjelené modern iskola szdmos latens tarsadalmi, tovabba dllami szinten arti-
kulal6dé hatalmi elemet is megjelenitett. Rendszerszinten strukturalt fegyelmi
terei és standardizal6 praktikai kijelolték a didkok tarsadalmi helyét, meghata-
roztak feladataikat, formalis munkateljesitményiik alapjan osztalyoztak és szelek-
taltak azokat. A kialakul6 nemzeti kulturalis emlékezeti rendszerek altal kialaki-
tott aktudlis tudaskanonok segitségével megtanitottdk a tanuldkat sajat nemzeti
multjuk kontextusainak, természeti és tarsadalmi kornyezetik, orszaguk és a
vildg viszonylatainak koherens értelmezésére is. Az iskoldk emellett kijelolték
az Uj nemzeti-polgari hierarchidban elfoglalt helyiiknek megfelelé viselkedést,
tovdbba az azzal egyiitt jaré személyes felelGsségiiket és feladataikat. Mindez
pontosan megtervezett és részleteiben kidolgozott tantervnek megfelel6 tanula-
si folyamatok keretében, specidlis taneszkozoket és technoldgidkat felhasznélva,
kifejezetten erre a célra kialakitott iskolai terekben zajlott. Az egyre funkciona-
lisabban miikodé tomegiskoldk elsédleges célja, hogy biztositsak tanuldiknak a
fenti feladatok minél tokéletesebb teljesitését. Az egyre komplexebbé vl oktatds
az alkalmazott didaktikai és mddszertani eszk6zok mellett atformalta az iskolai
tereket is, azokban megjelentek az 1j funkcidkhoz kapcsolédé laboratériumok,
mivészeti mitermek és tornatermek. Az oktatasi koltségek tervezése, az iskola-
épités a modern allam elfogadott fontos feladatava valt. Azok tervezésének és
kivitelezésének sajitos feladatait és tapasztalatait orszagos és nemzetkozi szinten
is egyeztették. A fejlesztési és tervezési folyamatok sikeréhez a gyors tudomanyos
fejlédés is hozzdjarult. A szabvanyositast és mérést a tarsadalmi jelenségekre is
kiterjeszt6 pozitivista tudomanyok térhoditasa jelentés mértékben eldsegitette a
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tarsadalmi folyamatok és valtozasok tervezésére iranyuld szandék meger6sodé-
sét. A tomegoktatds térhéoditasaval jelentkez6 4j kihivasok lekiizdésére az épiile-
tek gondos tervezése mellett az iskolai személyzet szerepe is megvaltozott. Egyre
fontosabb tényez6vé vélt a pedagdgusi munka szakszertisége, ami elvezetett a
pedagogusi professzidk kialakulasihoz. Az oktatds fontossiganak felértékel-
dése, illetve az iskolai tigyekkel kapcsolatos tervszertiség és azok fontossaganak
el6térbe keriilése nyoman az ebben az id6ben felépiilé szamos 4j nagyvarosi is-
kolaépiilet a modernizacié és a varosi polgari biiszkeség szimbdlumava valt. (Vo.
Burke és Grosvenor, 2008, p. 54.)

A robbandsszert fejl6dés masik pdlusat a 19. szazad végén kibontakozé si-
lyos tarsadalmi és mentdlis krizishelyzet nyoman megjelené kritikai hangok
megerdsodése jelentette. A példatlan mértékd ipari és gazdasagi fellendiilés és
az ezzel egyiitt jar6 urbanizacié soha nem latott mértékben valtoztatta meg az
emberek és a természeti kornyezet viszonyét. Atalakitotta munka- és életkoriil-
ményeiket, tarsas kapcsolataikat és lakasviszonyaikat, a szabadidd, az étkezés és
az 0ltozkodés rendjét, a tarsadalmi szokasokat, a nemek és generacidk korabbi
viszonyait és a vallds hagyomédnyos mintdit. A lakossdg korabban elképzelhe-
tetlen mértékii mobilitasa, kiilondsen a vidékrol az ipari 6vezetekbe iranyulé
migracid, az egyes embereket atomizald varosi életforma egyben a testi meg-
nyilvanuldsok és a tarsadalmi élet fegyelmezésének 1j, a termelésre és a profit
novelésére irdnyuld névtelen hatalmat is jelentette. (V6. Skiera, 2003, p. 45.)

Azok az ekkor megjelend, a rapid valtozasok okozta valsag feloldasara meg-
oldésokat keresé kritikai reformmozgalmak kiilonb6z6 és gyakran egymasnak
ellentmondé vilagképek és értékrendszerek mentén kibontakozo elképzelések
laza szovetébdl alltak ossze. Egyfeldl ezek retorikdjaban megjelent a pozitivista
tudomany haladdssal és fejlddéssel kapcsolatos optimizmusa, masfeldl felt(in-
tek a modern kor fejlédésgondolatat radikélisan elutasitd, a valsag kezelésére
utopisztikus megoldasokat keresé civilizaciokritikai eszmék is. (Krabbe, 1996,
2001; Wolpert, 2001)

A kritikai mozgalmak fenti vonulatdhoz kapcsolddé eszmei kozosségek a
szellemi valsag feltételezett okai, a tudomadny, a technika és a racionalis gon-
dolkodas ridegsége ellen emelték fel a hangjukat. Szerintiik ezek a civilizacids
krizis minden bajanak okozdi, mert feldldozzak az emberi lét hagyomanyos,
természetes, eredeti és Gsi értékeit a rejtett, idegen érdekek oltaran. Eszmény-
képeik a Nietzsche nyomadn vizionalt Gj hésok: az akarat, az érzelem, a hésies
szabad cselekvés Gj emberei, az élet zsenidlis alakit6i, a mivészek, akik sajat
életmdédjuk radikalis megvaltoztatasaval egy 1j tarsadalom megteremtdi lesz-
nek. A fenti torekvések gyijtémedencéje, az igynevezett életreform-mozgalom
az egyéni életmdd radikalis dtalakitasaval, a ,természethez vald visszatéréssel’,
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az egészséges életmad és taplalkozas, a természetkozeli életkoriilmények meg-
teremtésével kivinta meggyogyitani a valsagban 1évé ,beteg” nyugati civiliza-
ciot. Kozos alaphangjuk a szdzadfordul6 valsagara adott reakcioként kifejezte
a tarsadalom széles rétegét jellemz6 gyokértelenség és otthontalansag érzését.
(Barlosius, 1997)

Megallapithatjuk, hogy ezek a tobbségi tarsadalom peremén kialakulé alter-
nativ kritikai reformmozgalmak maig aktudlis, napjainkban is létez6 életszem-
léletek megjelenitdi. Jollehet ezek késébb elvesztették forradalmi lendiiletiiket
(illetve eszméik kés6bb ideoldgiai municidéként szolgaltak a kés6bbi 20. szazadi
széls6séges diktaturak szamdara), mind a mai napig megérizték alapvetd cél-
jukat, hogy a kapitalizmuson és a szocializmuson tillépve egy ,harmadik ut”
felé haladjanak, az altaluk elképzelt ,j ember” jovébeli vilaga felé, amelyben
mindenki testvérré, egymads baratjava valik. Az ,Gj nevelés’, amelyre a refor-
mpedagogia torekszik, tehat ennek a célnak a legfontosabb eszkoze, amely a
»gyermeket” egy jobb jové megtestesit6jévé, egy minden szempontbdl megy-
gyogyuld 4j vilag letéteményesévé teszi. (Vo. Skiera, 2003, p. 76—80.; Németh
és Skiera, 2018)

Az 1j életreform profétai azt vartdk, hogy a tarsadalom gyokeres reformja
a mindennapi életben valé Gjfajta egyéni és kollektiv cselekvés révén valdsul
meg. Az Gj életelvek kovetésével a megteremtett harmonikus vilagbdl egy tes-
ti és lelki betegségektdl és rendellenességektl mentes ,4j emberiség” sziilet-
hetne. (Kiienzlen, 1994) Ezek a ,megvaltaselméletek” a természetes életmddra
valo torekvést hangsuilyoztak, amelyen keresztiil a modern ember megvaltasa
is elképzelhetd. Ezek az elméletek és gyakorlati praktikdk sokszin(, tarsadal-
mi-politikai, miivészeti, vallasi, s6t nagyvarosi urbanizaciés reformmozgal-
makhoz kapcsolédtak. (Németh és Skiera, 2018)

Bér a reformpedagdgiai iskoldkban elismerték a modern kor technikai ered-
ményeit, ipari vivmanyait, ezek a mozgalmak a ,gyermeket” meg kivantak meg-
védeni, illetve megmenteni a modern nemzetallamok tomegiskoldinak gyer-
mekellenes oktatasi gyakorlatatol. Az életreform és a reformpedagégia tehat
kolcsonosen egymadsra utalt mdédon jelentkezett. Egy olyan tarsadalmi kornye-
zetben, amely az életreform elvei szerint miikodott, Gj hatékony nevelési kon-
cepcidk valnak megvalodsithatéva. Madsik oldalrdl nézve az életreform elemei
sokféleképpen tiikrozddtek a reformpedagogiaban, amelyek biztositjak, hogy
a nem tul tavoli jovében egy j tarsadalom alakuljon ki, amely a természethez
valé visszatérés révén megvaltoztathatja magat az ipari civilizaciét is. (Skiera,
2003, 23-99.)

A reformmozgalmak madsik pdlusat a kiillonb6z6 pozitivista indittatast
irdnyzatok alkottak, amelyek sokszor a fenti modernizacidkritikai utépiakkal
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szimbidzisban jelentek meg. A 19. és 20. szazad fordul6jan ezek is szamos fon-
tos alapelvet szolgaltattak a gyermekmegmentés elképzeléseihez. Ezek leglatva-
nyosabb irdnyzata az igynevezett higiéniai mozgalom volt, amelynek municié-
jata darwini vilag- és emberkép szolgéltatta. A modern higiénia a felvilagosodas
6ta olyan ismeretanyag gyijtémedencéje, amely az embernek a fizikai 1étezés
anyagi feltételeihez vald Gj viszonyat leirva, egyben az egyének és a tarsadalmi
szerepl6k szamdra egyarant érvényes iranymutatdst adott e feltételek szabalyo-
zasara. A 19. szazadi higiénikusok tudasteriiket olyan tdgan hatdroztdk meg,
hogy abban az egészség és a betegség lehetséges okaként minden kornyezeti té-
nyez4 megjelenhetett. Vezérelviik a tarsadalom kiilonboz6 teriiletére kiterjesz-
tett normalitds volt. Az igy megalkotott norma fogalméban 6sszekapcsolédik a
kategdriakba sorolds és a kirekesztés, a hovatartozas és a fegyelem, amelyek egy
olyan jelentésmezét alkotnak, amelynek meghatdrozé eleme a normalis és a ko-
ros kozotti ellentét. Ebben a rendszerben nem csupdn a testi megnyilvanuldsok,
hanem a legkiilonfélébb tarsadalmi jelenségek is ij médon, a szabvanyositasi
kényszernek alarendelve nyerik el értelmezésiiket. (Sarasin & Tanner, 1998, p.
20.; Sarasin, 2001, p. 17.)

Ebbdl a nézépontbdl a gyermekek megmentése a gyermekek kornyezetiik
kiros hatdsaitdl torténd védelmét, ezaltal viselkedésiiknek az elvirt normak
felé iranyitasat jelentette. Ebb6l adédéan a normalités az ekkoriban kibontako-
26 iskolahigiéné-mozgalomnak is kozponti fogalmava valt. Ez ebben az esetben
egyre inkabb az el6irhaté norma teljesiilésének mérés altali vizsgalatat jelen-
tette. Olyan mérhetd dtlag meghatdrozasat, amely kisérleti Giton is vizsgalhato,
illetve igazolhato, pl. a killonboz6 teljesitmény-, képesség- és emlékezetvizsga-
latok utjan. A mozgalom szemléletére erésen hatottak emellett a korban rend-
kiviil népszeri népesség- és tarsadalompolitikai fajhigiéniai (eugenikai) tanok
is. Az eugenika mint az ember és a tarsadalom ,genetikai javitdsinak” dokt-
rindja és programja versenyben éllt az ember nevelésének és a szocidlis jolét
fokozéasanak programjaval. (V6. Reger, 1991, p. 9.) Késébb a mozgalom tobb
szocidlis szempontot is magaba foglalt. (Kost, 1983; Stof3, 2000; Freyer, 1998)
Az empirikus pszicholdgia és az ezt megalapoz6 laikus mozgalomként indulé
gyermek- és ifjisagkutatds megjelenése tovabbi 1j lendiiletet adott ezeknek a
torekvéseknek, hogy a gyermeki fejlédés killonb6zé veszélyeztetd tényezéi el-
len eredményesen lépjenek fel azaltal, hogy tudoméanyosan megalapozott isme-
reteket kerestek a gyermekrdl a gyermeki megnyilvanuldsokra gyakorolt kivant
hatdas tekintetében.

A magyar szakirodalomban gyermektanulmany elnevezéssel meghonoso-
dott szakkifejezés az 1880-as években az Egyesiilt Allamokban kibontakozo,
majd hamarosan pedagégiai viligmozgalomma formalddé iranyzatra vezethe-
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té vissza. Ennek keretében a korszak amerikai pedagdgiaelmélet-iréi mellett
a nevelés gyakorlati szakemberei — elsésorban 6vodapedagégusok, népiskolai
tanitok és sziill6k — kezdetben a gyermeki viselkedés szisztematikus megfigye-
1ésével, majd az ekkor kibontakozé kisérleti pszicholégia médszereivel kezd-
ték vizsgalni a gyermeki fejlédés sajatossagait. Tették ezt azzal a célzattal, hogy
ezek ismeretében hatékonyabb, tervszer(ibb, a gyermeki sajatossagokra jobban
odafigyel6 nevelési gyakorlatot tudjanak kialakitani. A mozgalom gyors nem-
zetkozi sikerét jelzi, hogy az 1890-es évek kozepén mar a vilag 20 orszagaban
meghonosodott a gyermektanulmany szemléletmddja. Ebben a munkéaban a
pedagdgiai szakemberek, tuddsok, 6vondk, tanarok, mellett nagy szamban ki-
vették a résziiket az érdeklddé sziildk, kiillonosen az anyak voltak rendkiviil ak-
tivak, akik tobb dllamban sajat ,Allami Egyesiileteket’, ,anyaklubokat” hoztak
létre. (Depaepe, 1992, p. 51.)

A mozgalom ,vezére’, Stanley Hall az 1888-ban létrehozott worcesteri Clark
Egyetemen alapitotta meg az elsé Gyermekpszicholégiai Intézetet, majd 1892-
ben nyari kurzusok keretében kezdte népszertsiteni az 4j ,komplex gyermek-
tudomany” eredményeit. Ennek kozéleti féruma az 1898-ban a sziill6k szaméra
alapitott Hall-klub, amely elsésorban a professzorok feleségeit és azokat a ko-
zéposztalybeli sziil6ket vonzotta, akik tudomanyos alapokon nyugvé nevelést
szerettek volna biztositani a gyermekeiknek. A gyermektanulmanyozas legnép-
szerlbb technikdja — az egyes megfigyelt gyermekekre vonatkozé fejlédési in-
formdcidkat tartalmazd jegyzetfiizet vezetése mellett — a naplé hasznalata volt.
(Depaepe, 1993, p. 147.)

A szazadfordul6 utan a gyermektanulmanyi mozgalomnak a gyermekpszi-
cholégia felé nyit6 intézményesiilése nyoman mind hatdarozottabban érvényesiil
annak a pozitivista, pragmatista tudomanyos orientacidja. Mind vildgosabba
valt, hogy a sziil6ktdl és a gyakorl6 pedagégusoktol nem varhaté el az igényes
tudomanyos kutatds. Azonban ennek ellenére a sziil6k és a pedagdgiai gyakor-
lati szakemberek sokat profitdlhattak a mind szakszer(ibbé valé kutatémunka
eredményeibdl. Ennek elterjedése felszabaditéan hatott a sziil6k nevelésfelfo-
gasara, illetve a gyermekeikkel valé foglalkozas tudatossagara, a gyermekeikhez
valo Ujszerd, elfogadé viszonyuldsra is. (Depaepe, 1993, pp. 136—137.)

A szil6k, kiillonosen az anyak 1j, eddig szokatlan ,kutatéi” pozicidja kapcso-
latban allt a szazadforduld csaladi életre hato és a hagyomanyos néi szerepeket
is gyokeresen atrendezé valtozéasaira. A n6k hagyomanyos pozicioit gyokeresen
atformalé valtozasok nem hagytak érintetlentl a néi életforma egyetlen terii-
letét sem. Elsésorban az életreform kiilonb6z6 irdnyzatainak hatdsara a tarsa-
dalmi elit (arisztokrdcia és nagypolgdrsdg) és a mivelt kozéposztaly nétagjai
elészeretettel foglalkoztak magéanéletiik kiillonbozé tereinek esztétizalasaval,
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ami megjelent otthoni kornyezetiik esztétikus belsé tereinek, mindennapi
hasznalati targyaiknak a kialakitdsaban. Ezek az Gj igények a képzémivészet, a
szépirodalom és a zene irdnti érdekl6dés mellett leginkabb az 6ltozkodésben és
alakberendezésben jelentek meg. Sajdt testi megnyilvanuldsaik, illetve intim te-
reik esztétizdlasaval parhuzamosan megjelent a haztartdsvezetés tudomanyos-
sd valasa (pl. az ételek Osszetétele, az egyes élelmiszerek tdpértékének kiszami-
tdsa, a haztartds pénziigyeinek intézése soran a konyvelés stb.). A hagyoményos
anyaszerep is megvaltozott. Jéllehet tovabbra is megmarad az anya hagyoma-
nyos, a csaladd anyagi és érzelmi belsé6 harmdénidjanak megteremtésére, illetve a
gyermekek nevelésére iranyuld szerepe, azonban a korszakra altaldnossa valo
nukledris csaldd az anya bonyolultabb érzelmi iranyité szerepét igényli. Nem
véletlen, hogy a magasabban iskolazott nék korében fokozottabban jelentke-
zik a pszicholdgia iranti érdeklédés, ami egyben feltételezi a gyermek érzelmi
életére irdanyul6 fokozottabb érzékenység megjelenését is. (Plake, 1991, p. 189.)

A gyermektanulmény és annak részeként a gyermekek sziil6k altali meg-
figyelése természetesen nem volt kizarélag angolszasz jelenség. Az amerikai
szakérték sok inspiraciét meritettek példdul Németorszag eredményeibdl.
(Hopf, 2000) Az angol-amerikai gyermektanulmany legjellemzébb vondsa — a
pedagdgiai iranyultsag mellett — a mozgalmi élet intenzitdsa volt. A gyerme-
keik megfigyelésére iranyuld sziil6i érdeklédés a 20. szazad elsé évtizedeiben
szorosan kapcsolddott a sziil6k és pedagégusok nevelési szakmai szervezetei-
nek kialakulasahoz is. Az elkotelezett anyak meg voltak gy6zédve arrél, hogy a
gyermekneveléshez képezniiik kell magukat, ezért hatdrozottan szorgalmaztak
bizonyos sziilénevelési szaktudas megszerzését és ezaltal az anyasag professzi-
6va valasat. (Depaepe, 1993, p. 158.)

A szdzadfordulon a fenti reformirdnyzatok mindkét pélusa (a kultarakriti-
kai, modernizaciéellenes életreform és a pozitivista tudomdnyossag doktrindin
alapuld) jelent8s befolydssal volt az eurépai metropoliszok kritikus reformelit-
jére és az iskoldk gyakorlé pedagégusaira. Az 4j évszazad elején altalanos volt
az a meggy6z86dés, hogy eljott az id6, hogy jelentds véltozasok kovetkezzenek
be a fennall6 tarsadalmi és gazdasagi viszonyokban. A kritikai elit értelmiség
tagjai és a pedagégusszakmak képvisel6i egyarant meg voltak gy6zédve arrdl,
hogy az iskolak veszélyeztetik a gyermekek természetes fejlodését. Ezért nekik
kell megtenniiik az els6 1épéseket, hogy az oktatdsi intézményekben megte-
remtsék a gyermekek egészséges fejlddéséhez sziikséges feltételeket. Azéltal
valnak majd a gyermekek megment6ivé, hogy 4j feltételeket teremtenek az ok-
tatdsi intézményekben.

A gyermekek védelme a civilizaci6 kdros hatasaitdl, valamint természetes
és egészséges fejlédésiik biztositdsa ezen Gj szellemi dramlatok képviseldi sza-
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mara 4j imperativuszként jelentkezett, eszméik megjelenitésére egy sajatos Gj
szemantikdt teremtettek. Egy Gj stilustt nyelvhasznalat jott létre, amelyben a
gyermekvédelem és a gyermekek egészséges fejlédéshez val6 joga normativ
és leiré elemmé valt. Ebben az olyan kifejezések, mint a ,gyermekvédelem’,
~egészséges gyermek” és ,természetes fejlédés” szinte a szent szinonimajava
valtak. A nyelvhasznalatban és a szakmai hozzaallasban bekovetkezett valto-
zast hangsulyozza az a tény, hogy ezek az 1j szemantikai elemek beépiiltek a
tandrok szakmai ethoszaba, és szakmai kommunikécids féorumaik szabalyo-
zbelvévé valtak. Ebben az 0sszefiiggésben az iskoldt olyan tarsadalmi térként
fogtak fel, ahol 4j eszméket lehetett terjeszteni, és igy tarsadalmi fejlédést
lehetett elérni. Az 4j tarsadalmi és oktatasi reformmozgalmak hatdsara a nyi-
tottsag, a rugalmassag és az informalis elemek hangsuilyozasanak 4j hullama
egyre erésebben érvényesiil az oktatasi gyakorlatban is. A pedagdgiai gyakor-
lat 4j formdinak kialakuldsa az iskolak targyi kornyezetében is jelentds vélto-
zast eredményezett. Ennek legf6bb sajatossaga, hogy a pedagdgiai folyamatok
hangsulya a tanarrdl a gyermekre helyez6dott at. Ahogy a higiéniarol és a pe-
dagogiarol szolo Gj elképzelések a 20. szazad elsd évtizedében Eurdpa-szerte
elterjedtek, vilagossa valt, hogy az iskolaépiiletek és az iskolabutorok hagyo-
manyos formai sem felelnek meg a gyermekek igényeinek. (Garai és Németh,
2021, pp. 262-263.)

Hazai reformkezdeményezések a gyermekek megmentésének
szolgalataban

A szézadfordulé magyar tarsadalmi és pedagogiai reformmozgalmainak fejls-
dése sajatos modon kovette a nemzetkozi recepcids folyamatok f6bb trendjeit.
A szazad elején a gyermektanulmanyozas terén Magyarorszag Kozép-Eurdpa
egyik vezet6 orszaga volt. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdg alapitasa-
ra hosszabb el6késziilet utdn a budai tanit6képzé tanara, Nagy Ldaszl6 (1857—
1931) és munkatdrsai vezetésével 1906-ban kertilt sor. Nagy Laszl6 és kollégai,
kovet6i — miként a mozgalom kiilfoldi képvisel6i — a modern pedagégiai-pszi-
cholégiai torekvések elterjedésétdl vartak a magyar pedagdgia tj alapokra he-
lyezését. (V6. Depape, 1993, p. 108.) Az egyesiilet 1907-t4l jelentette meg , A
Gyermek” cim{ 6nallé folydiratat. Mig az egyesiilet elsésorban a tudoményos
kutatdsokat kivanta 6sztonozni, addig a késébb létrehozott Pedagdgiai Muze-
um a gyermekrajzok és gyermekmunkdk révén kivant valds képet adni a nagy-
kozonségnek a gyermeki fejlédésrol és egyuttal kedvezéen hatni a csalddi neve-
lésre. A févarosi kozpont mellett orszagszerte szamos fidkegyesiilet is alakult.
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Az 1914-es els6 orszagos kongresszust kovetGen az egyesiiletnek mar 4000 tag-
ja volt. (Németh, 1996, pp. 70-71.)

A népiskolai tanitdsag elitje, a tanitoképzé intézeti tandrok altal alapitott
Uj egyesiilet jol jelzi a szazadfordulé jelentds szakmai csoportjanak pedagogiai
tekintélyét. Ezek megjelenitéséhez kivalo hatteret nydjtottak Barczy Istvan pol-
garmester széles kord varospolitikai és pedagdgiai reformjai. A szdzadforduléd
fénykoraban a gyermektanulmany jelentds szerepet jatszik a budapesti iskolak
megreformaldsdra irdnyul6 torekvéseikben. A tanitdk reflektaltak az 4j tudo-
manyteriileteken elért eredményekre, és ennek elemeit beépitették szakmai
tudasukba. Szakmai onlegitimaciés és emancipdciés torekvéseikre utalé mun-
kéikban sajatos médon kapcsolédnak majd 6ssze az életreform és a korai refor-
mpedagogia, tovabba a kiilonb6z6 pozitivista gyoker(i pedagdgiai mozgalmak
retorikai elemei.

Bérczy Istvan 1906 és 1918 kozott volt a magyar févaros polgarmestere. Bar-
czy és az 6t koriilvevo értelmiségiek ugy vélték, hogy egy modern nagyvaros
iranyitdsanak nem csupan a lakosok mindennapi életével kapcsolatos admi-
nisztrativ feladatokat kell magaban foglalnia, hanem tiikréznie kell a tarsadalmi
mobilitas révén a haladds élményét megélni kivané polgarok torekvéseit is. A
Barczy-korszak reformjai és infrastrukturalis beruhdzasai hozzajarultak ahhoz,
hogy Budapest modern vildgvarossa véljon. Ebben az id6északban szamos Gj,
reprezentativ és kozfunkcidkat betoltd épiilet épiilt, amelyek napjainkig jelzik
a Barczy vezetése alatt végbement nagyaranyu fejlédést. Hivatali évei alatt kor-
szerlisodott és keriilt koztulajdonba a tomegkozlekedés, a vilagitas, az 6nkor-
manyzati rendszer és annak igazgatasa is. Ezenkiviil a polgarmester szocialis
programjanak részeként szamos kis lakast és iskolat épitettek. Az 1910-es évek-
ben konyvtari halézatot hoztak létre a koz- és felnSttoktatds eldmozditasara.
Az altala alapitott Févarosi Konyvtar a korabeli urbanisztikai és tarsadalom-
tudomanyi gyljteményével fontos szerepet jatszott a széles korti programok
szellemi megalapozdséaban is.

A Gyermek cimi folyéirat mellett az Gj pedagdgiai eszmék népszertisitésé-
ben fontos szerep jutott az oktatasi reformokat népszertsité Népmiivelés cimi
folyéiratnak is. Az 1906-ban indult folyéirat 1918-ig létezett (1912-t6l nevét Uj
Eletre véltoztattak), és a févarosi pedagégusoknak és a szazadfordulé reformér-
telmiségének fontos szakmai féruma volt. Emellett a Barczy-program kultdr-
politikai intézkedéseit és oktatdsi reformkezdeményezéseit is népszerisitette,
hiszen maga a fépolgarmester is részt vett a folydirat elinditasanak el6készi-
tésében. A folydirat nemcsak a gyermektanulmdny és a kisérleti pszicholdgia
hazai képviselGinek, hanem a magyar életreform-mozgalom képvisel6i szama-
ra is publikdcids lehetdséget kindlt. A szerz6k kozott az anarchizmus és a szin-
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dikalizmus irdnt elkotelezett értelmiségiek éppugy megtaldlhaték voltak, mint
Tolsztoj tanitvanyai és a magyar szecesszid kiillonb6z6 irdnyzatainak szamos
kovetdje. Hasonloképpen fontos szerepet jatszottak a godolléi mivésztelep
képviseldi a folyoirat indulasat koveto els6 idészakban a publikacids tevékeny-
ségben. (Németh & Garai 2021, pp. 265-266.; Németh, 2012, p. 109.)

1911 és 1915 kozott jelent meg a korszak legfontosabb pedagégiai munka-
ja, az els6 pedagodgiai lexikonsorozat az altaldnos iskolai tandrok szdmara, a
Néptanitok Enciklopédidja. A kézikonyvben sokoldaltian kovethetjitk nyomon
a munkdank korabbi fejezetében bemutatott nemzetkozi tirsadalmi és pedagd-
giai reformmozgalmak hatasat. A szakenciklopédidban tobb mint 80 cimsz6
foglalkozik az iskolai higiéniai mozgalom témakoreivel. Ezek bemutatjak pél-
ddul az osztalyterem elhelyezkedésvel, nagysagaval, berendezésével, a padok
formdjaval és méretével, a testtartas kérdéseivel, a pihenéhelyek és a mellékhe-
lyiségek kialakitdsaval kapcsolatos tudnivalokat. Emellett részletesen targyal-
jak a gyermekekre leselked§ kiilonboz6 ,testi” veszélyeket (fert6z6 betegségek,
jarvanyok, az osztalyterem megfelel6 szell6ztetése, a testi higiénia, az iskolai
fiird6). A masik normalizalé elem a gyermek testi egészségét befolyasolo veszé-
lyekre (helytelen testtartds, annak korrekcidja a megfelel6 testgyakorlas altal)
fokuszal. Kiilon fejezetben esik sz6 a kor egyik alapvet6 testi veszélyforrasat je-
lentd tiid6vészrol, annak gydgyitdsardl, iskolai megel6zésérdl. A testi veszélyek
megel6zésérdl szolnak az iskolai egészségiigy témakorei (tanuldk és tandrok
betegségei, az iskolai egészségligy, az egészséges tanulf testi jellemz6i: testmé-
ret, testtartds, latasi és halldsi képességek, vérszegénység). (V6. Németh, 2012,
p. 110.; Németh, 2010)

Az eugenikai megkozelités szintén feltlinik az enciklopédia kiillonbo6zé tar-
sadalmi veszélytényezbkkel foglalkozo témdiban. A gyermekeket érint6 tovabbi
veszélyeztetd tényezdk kozott szerepel az alkoholizmus — a gyermekek a kocs-
maban, tovabba a dohanyzas és a dohanyzé gyermek, az erkolcsi gyengeelmé-
jiség, majd a blin6z6 gyermek cimszavak. Szamos tovabbi cimszé foglalkozik
ezen veszélyek elharitasanak kiilonb6zé6 moédozataival, kiemelve a néptanit6
fontos szerepét az erre iranyuld tevékenységben. A javasolt terdpia horizontja
a sziil6i értekezlettdl a templomba jardson at a patronalasig, illetve a szexualis
nevelésig terjed.

Ahhoz, hogy a népiskola szakembere megfelelé hatékonysaggal tudja fel-
venni a harcot a gyermeki fejlédést hatraltaté kiillonb6z6 abnormalis hata-
sokkal, veszélytényezdékkel, ahhoz, hogy kivanatos médon tudja befolyasolni
a gyermeki megnyilvanuldsokat, tudomanyosan megalapozott gyermekisme-
retre van sziiksége. Ehhez az orvostudomany és az iskolai higiéniai mozgalom
mellett a gyermek- és ifjisagtanulmény nydjthat segitséget. Igy az iskolai higi-
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éniai mozgalom mellett az enciklopédia méasodik legnagyobb cimszdécsoportja
(mintegy 60) a gyermektanulmany és az experimentilis pszicholégia, tovabba
Meumenn és Lay experimentalis pedagdgidja. A korszaknak a modern fejls-
dés valsagjelenségeit bemutaté és kritizalé6 reformmozgalmai, mindenekel6tt
az életreform hatdsai szintén termékeny talajra taldltak a néptaniték korében
is. Ennek hatasat tiikrozi az a retorikai elem, amely szerint az iskola inadekvat
tevékenysége maga is veszélyezteti az egészséges, tehat a normalis gyermeki
fejlédést, igy a néptanitd egyik fontos feladata a gyermekek megmentése. En-
nek tulajdonithatd, hogy a reformpedagdgia szemantikaja fontos szerephez ju-
tott a modern néptanitéi szaktudas létrejottében is. A munkdban szamos olyan
cimszéval taldlkozunk, amelyek a korai reformpedagdgia és az életreform ha-
tasara utalnak. Az enciklopédia arra torekszik, hogy a modern kor megkivanta
néptanitoi feladatok megolddsdhoz felvonultassa a kiilonb6z6 hazai és kiilfoldi
reformkezdeményezéseket is. Ebben a kontextusban jelennek meg az ezekhez
a torekvésekhez kapcsol6dé Gjabb pedagégiai irdnyzatok (Abbotsholme, Ecole
des Roches, Landerziehungsheim, Reformschule, Parker-Schule, Arbeitsschu-
le, Waldschule, Pfadfinder). (Németh, 2002, p. 112.; Németh, 2010)

A pedagdgiai identitast legitimalo régi szerepl6ket Gj h6sok valtjak fel. Ezek
a kisérleti tudomanyossag képviseldi, tovabba a korszak tarsadalmi és életre-
form-mozgalmainak, illetve miivészeti és életreform-irdnyzatainak, pedagé-
giai mozgalmainak emblematikus alakjai (Bain, Comte, Ferrer, Ibsen, Ruskin,
Otto, Tolsztoj, Schopenhauer, Spencer), a kisérleti pszicholdgia és pedagégia
képvisel6i (Ebbinghaus. Wundt, Meumann, Lay). Ezek a hésok készitik majd
el6 a gyermek évszazadat, a boldog gyermekkort. Megmutatjak majd azokat a
biztos mddszereket, amelyek a gyermekek megmentéséhez sziikségesek. Ezek
a gyermekekre vonatkoz6 1j ismeretek teszik majd lehet6vé az iskola és nevelés
gyermekléptékiivé valasat, amelyek a gyermekkori veszélytényezdket is meg-
szlintetik majd. (Németh, 2012, p. 113.; Németh, 2010)

Osszegzés

Az elmondottak alapjan megallapithatjuk, hogy a ,gyermekek megmenté-
sére” szervez6dd kilonbo6z6 nemzetkozi pedagdgiai és kritikai reformmoz-
galmak jelen vannak a szdzadfordulé hazai pedagégiai gondolkodasédban is.
Ezeknek jelentés szerepe volt az ebben az idében kialakulé modern peda-
gogiai szaktudds és tomegiskola megteremtésében. Ez kiillonb6z6, néha egy-
madssal latszélag szembendll6 elemekbdl épiil fel. Megalapozasukban fontos
szerephez jutottak az amerikai gyokerd, a szazadfordulé tajan viragkorukat
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€16 pozitivista orientaciéju mozgalmak (higiéniai diskurzus, experimentalis
pedagégia, gyermektanulmany). Ugyanakkor megjelenik az ezekkel szem-
bendllé kultdrakritikai reformmozgalmak (életreform, reformpedagégia) ret-
orikdja is. A kor pedagdgiai vilaganak sajatos jelensége, hogy ezek egyiittesen
alapozzdk meg az 4j pedagdgiai szaktudas tartalmi és formai elemeit. Ebben a
folyamatban az életreform altalanos érvényli megmentésmotivuma erételjes
pedagoégiai toltettel kiegésziilve a gyermek megmentésének metaforajaként
jelenik meg. Jollehet az Gj szakmai tudds ideoldgiai, etikai motivumait a kii-
16nb6z6 pedagdgiai reformmozgalmak altal is reflektalt, az életreform retori-
kai elemeire visszavezetheté megmentésmotivuma biztositja, azonban ennek
el6feltétele nem kizardlag a szakmai elhivatottsdg volt, hanem ahhoz sziiksé-
ges a gyakorlati kompetenciaként megszerzett gyermekismeret is, amely az
empirikus alapokon nyugvé pedagdgia és pszicholdgia, illetve a gyermekta-
nulmény eredményeire épiilt.
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