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KUSPER JuDIT

Tanarszerepek és iskolaképek
a 20-21. szazad ifjusagi regényeiben

Gyermek- és fiatalkorunk meghatarozo, jellemformalé éveit egy sajatos forma-
lis tér és az e térben szerepet jatszo6 személyek hatarozzdk meg: iskolaba jarunk,
ahol tanarok és iskolatarsak vesznek minket koriil. Ez a minket koriilvevé tér
hatdrozhatja meg otthonossagérzésiinket, segit kialakitani szimbolikus otthon-
vildgunkat, vagy éppen reflektalhatunk dltala az idegenség tapasztalatara ott,
ahol nem sikeriil a maradéktalan feloldédas a természet adta vagy ember for-
malta térben. Mar a legelsé ismert irodalmi (fikcios) alkotasokban, a mitoszok-
ban és a mesékben is sajatos tértapasztalatot figyelhetiink meg, hiszen a m-
vekben megjelend szubjektumok, hésok fejlédési stacidinak egy-egy allomadsat
vagy folyamatat mutatjak be az abrazolt szimbolikus helyek. Az oktat6-tanité
szerepének abrazolasa pedig ugyancsak egyidés a narrativ torténetek kialaku-
lasaval: népmeséinkben is taldlkozunk bélcs tanitékkal, varazslokkal, meste-
rekkel, segitkkel, ahogyan az ékori irodalom els6 alkotdsaiban is megjelenik
példaul a bolcs Nesztor vagy Teiresziasz, akik utat mutatnak a hésnek.

E gazdag szimbolikus térabrazoldsi rendszerben viszonylag 4j szintérnek
tekinthet6 az iskola mint helyszin, képként nem archaikus, jelentéstartalma
viszont idomul az archaikus jelentésrétegekhez, ugyanakkor sajatos jelentésha-
16t is képez a kulturalisan gj civilizacios szintér miatt. Metaforikus alakzatként
azonban tobb el6zményét is fellelhetjiik a kulturélis emlékezetben: ilyennek te-
kinthetd egyrészt a formalis kozosségek (pl. tanodék, a tanonclét) abrazolasa,
mellyel szamos népmesében is talalkozhatunk (pl. A boszorkdanyinas, A vardzs-
ldinas, Mese a legényrdl, aki elszegddott inasnak, Vitéz Janos és Holldfernyiges
stb.). A tanoncok e torténetekben egy nagytuddst, am tuddsaval a kdoszhoz
kapcsolddé boszorkanyhoz vagy varazsléhoz szegédnek hol 6nszantukbdl, ki-
vancsisagbdl, hol erdszak hatasara (elraboljak vagy a sziil6k adjak el 6ket), illet-
ve valamilyen értékes, el6revivé él6lény vagy targy megszerzése céljabdl (taltos
paripa, aranytolli madar). E torténetekben hangsulyos, hogy a tudds 6nmaga-
ban rosszra is hasznalhatd, pusztit6 erd is lehet, pozitivva akkor vélik, ha az
addig elnyomott, gyenge szubjektumrész (a téltos paripa mint lélekszimbo6lum)
is kell§ erére kap.
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A tanoncként, szolgdlatban megszerzett tudas abrazolasa mellett az is-
kolaszimbdélum egyik el6zményének tekinthetd az informalis kozosségek (pl.
sok testvér) abrazolasa is. E kozosségekben kozponti szerepet kap a normanak
val6 megfelelés, a rend helyredllitasara iranyulé k6zosségi magatartas vagy ép-
pen annak feliilirdsa és Gjrakonstrudldsa. Népmeséink koziil j6 példat kinal erre
pl. a Széttdancolt cipellok, a Vadhattyiik vagy A hét hollé. Ehhez hasonl6, am
ellentétes iranyti metafora bontakozik ki az elutasitott kozosség vagy a kozos-
ségbdl kivetett egyén abrazolasa soran, pl. A rit kiskacsa c. mimesében.

A tanoncmiihelyek abrazoldsa mellett ez utébbi kozosségabrazolasok els6-
sorban formalis jellegiikb6l adddodan készitik el6 a 19., de kiemelten a 20. sza-
zadi, epikus irodalmi alkotdsok iskoladbrazoldsét, melyek motivikus hasonlésé-
guk mellett funkcionalis és poétikai kiilonbségeket is felmutatnak. Kevés olyan
intézmény létezik, amely oly kitartéan végigkisérné életiinket gyerekkorunktol
id6skorunkig, mint az iskola. Persze joggal jegyezhetjiik meg, hogy iskolaba
csupan gyerekként és fiatal felnSttként jarunk, mégis ott lebeg folyton tapasz-
talatainkban, szabalyrendszereinkben, traumainkban vagy (rém)almainkban az
a kép, mely kitorolhetetlentl az iskoldhoz, a tandrainkhoz és mddszereikhez
kotddik. Nem véletlen, hogy e téma a kortdrs irodalomban is megtalalja a he-
lyét, hiszen mind az dbrazolds sziikségessége, mind az értelmezés és megértés
lehetGsége égetd vagyként szervezi a mindenkori szovegeket, s kiemelten az
ifjisagi irodalom alkotdasait. Az iskola — az irodalom hataratlépéseinek koszon-
hetéen — tdlmutat 6nmagan s hétkoznapi jelentésarnyalatain, jellé valik, mely
Uj jelentésekkel ruhazédik fel, valami olyan képz6dménnyé, melyben egyszerre
artikuldlédik a jelen tapasztalata és e tapasztalat feliilirasa.

Amikor a kortars irodalom iskoladbrazolasaira fékuszéalva kezdiink olvas-
ni, kutatni, meglepd jelenséggel taldlhatjuk szembe magunkat. Ottlik Géza
Iskola a hatdron cimi regényének orokségét, hagyomanyat tovabbvivé mi-
vet kerestem; egy jelentds iskolaregényt, amelyet olvasva feltarul el6ttiink
a kamaszhds lelkivilaga s minden megprdbaltatdsa, am ehelyett azt tapasz-
taltam, hogy a redlis vildghoz kapcsol6dé iskola sokkal inkdbb hétteret (dm
kétségkiviil fontos hatteret) kindl a regényhdsoknek sajat viliguk megértésé-
hez — ugyanakkor az e vilagtdl, a sajat vilagtol valé elhatdroloddshoz is er6-
teljesen hozzajarul. Jellé, szimbolikus térré valik, mely talmutat 6nmagan, a
fiatalok szamadra a rend, a szabdly jelképe, sokszor a konfliktusok helyszine,
ahol abuzus vagy éppen bullying is el6fordulhat. Hangstdlyossa valik, meny-
nyire nem taldlja helyét a f{6hds ebben a vildgban, az iskolakép igy mindazt
jelképezheti, amit szdmara a kiilvildg, annak (sokszor értehetetlen) szabdlyai,
nehézségei jelentenek. Azt tapasztalhatjuk tehat, hogy az iskolaregények a
fikciondltsag szintje szerint is elkiiloniilnek egymastél: miifaji csoportjukon
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belil megkiilonboztethetjiik a redlishoz kozelitd iskolaképpel dolgozé miive-
ket, ahol a f6hés az iskolat a hatalom metafordjanak sajatos kiterjesztéseként
tapasztalja meg, s tobbnyire egyénként és egyediil harcol e formalis k6zosség
rendfogalma ellen, mely nem a szubjektum kibontakozasat, sokkal inkabb el-
nyomasat szolgalja. E miivekben ritkdn talalkozunk katartikus s felold6 meg-
oldéssal (ha igen, a megoldas didaktikus), az iskola mint szimbélum trau-
matikus helyként épill be a f6hés emlékezetébe. E kategéria emblematikus
alkotdsa Méricz Zsigmond Légy jo mindhaldlig! (2012), Ottlik Géza Iskola a
hatdron (1959) és Robert Musil Torless iskolaévei (1906) cimi regénye, de a
hatalom vagy a felbomlott rend iskolametafordja megfigyelheté Dragoman
Gyorgy A fehér kirdly (2005) és Mdglya (2014), Szabé Magda Abigél (1970) és
Weéber Anikd Az osztdly vesztese (2016) cimi regényeiben is.

Mindegyikre igaz ugyanakkor az is, hogy hései igyekeznek megoldast talal-
ni, &m az iskola képe olyannyira 6sszefonédik a hatalommal, hogy a vele val6
szembeszallas meghaladja erejiiket, megolddsaik nem valtoztatjak meg a felet-
tiik 4ll6 rendet, még akkor sem, ha tobbé-kevésbé sikeriil feloldani az e rendhez
kapcsolddo traumatikus viszonyt. E megoldas leginkabb a Mdglydban figyelhe-
t6 meg, ahol Emma képes lesz kilépni e szimbolikus térbél, s egy masik tér, a
magikus vilag segitségével taldl valaszokat és kiutat.

Az ifjasagi regényekben gyakran keriil hangsulyos pozicidba az iskola elle-
ni ldzadds (melyet el6legeznek a megaldztatdsok, traumdk stb.), a hés legna-
gyobb tette pedig éppen ezen iskolak idedlis hellyé val6 atvaltoztatasa. A régi
rend (az elfogadhatatlan iskola- és hatalomkép) mar semmilyen forméban nem
tarthatd fent, Gjat kell teremteni, olyat, ami nem kiilsé nyomas, hanem bel-
s6 késztetés hatasara alakul ki. Ez az 4j iskola éltaldban cseppet sem hasonlit
az el6z6re, hiszen szimbolikus tere is mas lesz: a régitdl valo eltdvolodas akar
sz6 szerint, akdr jelképesen egy j vilagba valé atlépés, ahol a hés megtaldlja a
szamadra fontos iskolat, amely nem struktirajaban, sokkal inkabb funkciéjaban
feleltethet6 meg egy (idedlis) iskoldnak. Az utébbi évtizedekben szdmos remek
példat talalunk e ,kétszintes iskolaregény”-re, ahol a masodik szint a fantazia-
iskolak, varazslatos helyek terét nyitja meg: J. K. Rowling Harry Potter-sorozata
(1997-2007), Boszorményi Gyula Gergd és az dlomfogok (2002), majd a Gergd
és a biibdjketrec (2003) és a Gergd és a tdltosviadal (2004) cimi regényei, Szabd
Tibor Benjamin EPIC — Az elsé kiildetés (2014) és EPIC — Elmék labirintusdban
(2022) cimi mivei, illetve az utébbi évek egyik legsikeriiltebb magyar ifjasagi
regénye, Szakacs Esztertdl A Szelek Tornya (2016).

A, kétszintes iskolaregény” a m{ elején korvonalaz6dé problémat igy szim-
bolikus szinten, egy fantdziaiskoldaban, valamiféle idealis iskolaban oldja meg:
helyszine olyan, mint egy valédi iskoldé, de mégis mds, csupan metonimikus
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érintkezés van a fantdziaiskola és a redlis iskola terei kozott. Ugyanakkor a fik-
ciondltsag egy masik fokan az iskolaregények hatdratlépés nélkiil is igyekeznek
helyrehozni a rendet, integralni a f6hdst egy, a mi elején még kaotikusnak,
ellenségesnek tiing vilagba. Ezen regények esetében igy a megoldas, felold6das
nem egy masik térben torténik meg, hanem maga a f6hds értelmezi at, teremti
Ujra — szemléletvéaltdsianak és segitéinek koszonhetéen — a kezdeti teret, prob-
lémat s lehetséges megoldasokat.

Nem véletlen, hogy az 1960-70-es évek Magyarorszagan az iskola mint az
identitasformalas fontos szintere jelent meg, mely kép a korszak ifjusagi irodal-
maban is killonboz6 formakban, 4am hatdrozottan tematizalddik. A szocialista
ifjsagi irodalom iskolaképét és tandrszerepeit Szabé Magda regényeinek segit-
ségével igyekszem bemutatni, hiszen e népszeri mivek — kidolgozott narrativ
szerkezetiiknek, esztétikai teljesitményiiknek koszonhetéen — nagy hatdssal
voltak az ifja olvasok formalédo onképére.

De hogyan is nézett ki az az irodalmi szintér, melyben Szabé Magda ifju-
sagi (lany)regényei megsziilettek? Ebben az irodalmi szempontbél minden-
képp Gj narrativikat felépits, ideoldgiailag terhelt id6szakban mindenekel6tt
példaképekre volt sziikség. Példaképek azonban — még a szocializmus alatt is
— kiilonbozé teriiletekrdl érkezhettek. Egyrészt a klasszikus irodalmi hagyoma-
nyoknak megfelelen olyan hésnéket, nagyasszonyokat allitottak a fiatal lanyok
elé, akik torténelmi vagy tarsadalmi szempontbdl jelentds dolgot vittek véghez,
kiizdottek hol az ellenséggel, hol az 6ket meg nem ért6 kozeggel a maguk iga-
zaért, céljaik elérése érdekében valoban eposzi magassigokba emelkedtek. A
korszakban e hésirodalom legkivalobb mitiveldje Kertész Erzsébet, aki lanyok
generacidinak mutatott utat Zrinyi Ilona, Vilma doktorasszony, Teleki Blan-
ka, Szendrey Julia vagy éppen Podmaniczky Jalia élettorténetével. A magyar
szocialista irodalom izgalmas specifikuma, hogy a hajdani arisztokrata vagy
kifejezetten nemzeti érzelmi hésoket sikeriilt ugy elfogadtatni, hogy ne rend-
szerellenes tulajdonsdaguk legyen a legerésebb ismertetdjegyiik, hanem az oly
sokféleképpen értelmezhets forradalmisag, az uttord tettek végrehajtasa. Ez-
altal e hajdani hésnék is azonos részhalmazba keriiltek a szocialista eszmék
héseivel, hiszen — akarva-akaratlanul — 6k is forradalmarok voltak, legaldbb a
sz6 valamilyen értelmében.

A torténelmi hésnék és nagyasszonyok abrazolasa mellett az 1950-es évek-
ben is megjelenik egy, mar nem is annyira szokatlan igény: ne csak a torténelmi
(vagy eposzi) magassagban lebegé alakok alljanak kovetendéként hazdnk lanyai
el6tt, nehogy gondot okozzon az, hogy e hdsnék annyira mds tarsadalmi, kultu-
ralis vagy éppen anyagi koriilmények kozott éltek. A hétkoznapi hésnék abra-
zolasanak igénye mar az egyik legkorabbi, 1794-es, néknek sz616 folyéiratban,
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az Urdnidban is megfogalmazddott, méghozza éppen a (Szabé Magda 4dltal is
igen kedvelt s Gjrairt) Fanni hagyomdnyai bevezet6jeként:

Az asszonyi nemben is miért kellene csak Kleopatrak és Aspasiak emléke-
zetét fenntartani? — Azok a szeretetreméltdk, akik elfelejtetnek, mert nem
tltek kiralyi székben, vagy — nem szerettettek olyanoktul, akik trénusban
tltek... mert jo sziveket nem bizonyithattak meg kiralyi ajandékokkal... és
nagy elméjeket nem trombitaltak a vilag el6tt, de hiven tiirtek, hiven szeret-
tek, férjeket és haznépeket boldogga tették, sziileik 6romei voltak, j6 anyak,
jo feleségek, j6 leanyok: miért nem érdemlenének ezek emlékezetoszlopot?
(Szilagyi, 1999, p. 68.)

Tehat mar a XVIIIL szazad végén igény formalddik a hétkoznapi hdsnék
irodalmi m{ivekben valé megjelenitésére — 6sszhangban az ekkor kibontakozé
regényirodalmi torekvésekkel. Az azéta is haszndlatos héskoncepcié alapjan
az olvasoé szivesen azonosul olyan szereplékkel, akik olyanok, mint 6, vele egy
szinten helyezkednek el nyelvileg, tarsadalmilag. Ilyen mindennapi hésnék je-
lennek meg az 1950-es, 1960-as években tobbek kozott Fehér Klara vagy Szabo
Magda miveiben. Hétkoznapi élethelyzetek, aktualis problémak kapcsol6dnak
hozzdjuk (szerelem, ruhdk, gondoskodas, korcsoportos bantalmazés [bullying]
stb. — utébbi fontos témara j6 példa Halasi Maria Az utolsé padban vagy Fehér
Klara Mi, szemiivegesek cimd mive).

Kétségtelen, hogy az 50-es évek ifjisagi irodalmanak (is) olyan, a szocialista
valdsagra realista latdsmdddal reagdld f6host kellett felmutatnia, aki megfelelt
a korabeli cenztra elvarasainak. Szabé Magda feltehet6en hosszasan késziilt e
feladat Osszetett megoldasara, hiszen

[a]mikor 1958-ban, 9 évnyi hallgatast kovetéen megjelent Szab6 Magda
Fresko cimi regénye, a kritikusok annak a szocialista értékszemléletet ma-
gdéva tevd ,4j, vérbeli néi epikusnak” (Nagy, 1959. 301. o.) a sziiletését iin-
nepelték, aki mlivében egyszerre kapcsolodott a lélektani-realista regények
magyar hagyomanyahoz, s hasznalta fel a nyugati, modern (huszadik szaza-
di) alkotdsok poétikai eszkozeit mondanivaldjanak kozvetitéséhez. (Koszt-
rabszky, 2017, p. 83.)

A Fresko — érthetGen — revelativ fogadtatasa megnyitotta a kapukat az ir6né
el6tt, mig az ugyancsak 1958-ban megjelent, de mads elbeszél6i hangra kom-
pondlt Mondjik meg Zséfikdnak a fiatalokat megszolité sajatos mondanivaldja
folytan valhatott a kritika kegyeltjévé.
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Az 1949-ben adomdanyozott s még aznap visszavont Baumgarten-dij' uta-
ni hosszud hallgatds idészakdban sziiletett meg a gyerekeknek irt Ki hol lakik?
(1957) és a Bdrdny Boldizsdr (1958) is, melyek valdban a politikailag drtalmat-
lan, &m kolt6i leleményt és formagazdagsagot felmutaté miivek kozé sorolha-
tok. Mds a helyzet az ifjasagi irodalmi mtvekkel. Az 1950-es évekre e zséner-
nek jol koriilhatarolhato keretei és szerepei lettek, nem maradhatott érintetlen
az aktualitastol, aki a fiatal felnétteknek, kamaszodé gyerekeknek szant miivet
publikalt. Eppen ezért szdmos értelmezdvel egyiitt feltehetjiik a kérdést: ,mi
lehetett az oka annak, hogy a Rakosi korban osztalyidegennek nyilvanitott ir6-
né 1958-ban ismét publikalhatott, mds szavakkal: milyen elvardsoknak felel-
tek meg a fentebb emlitett regényei, mi alapjan vélekedtek ugy a kritikusok,
hogy a polgari-konzervativ, illetve vallasos vilagnézet fel6l érkezd szerzé mu-
veiben hatdrozottan kiallt a szocializmus mellett” (Kosztrabszky, 2017, p. 83.)
E kérdésfeltevés masik oldala se meriiljon feledésbe: annak ellenére (vagy azzal
egylitt), hogy Szabé Magda ifjusagi regényei megfeleltek a szocialista cenzira
elvarasainak (vagy egyenesen kiszolgaltak azt), miért olvashaték mégis esztéti-
kai produktumként, értékes alkotdsokként ma is? E két irany mentén igyekszem
megkeresni a lehetséges valaszokat valogatott regények és hésndk segitségével.

A Mondjdak meg Zsdfikanak (1958) és az Abigél (1970) hésnéi fiatal lanyok,
akik a gyermekkor kényelmébdl zuhannak bele a felnétté valas o6rvényébe —
mindhdrman akaratukon kiviil, kiils¢ traumak hatasara. A hiarom lanynak,
Zséfikanak, Borinak és Gindnak talajvesztett vilagukban kell megtaldlniuk a
kiutat és 6nmagukat.

Egyszerti fejlddésregényekrodl is sz6 lehetne, hiszen a lanyok komoly véltoza-
son mennek keresztiil, am mind a miifaj, mind a torténet szempontjabdl jéval
tobb rejlik e regényekben. Ennek egyik oka az osszetett, kidolgozott szerep-
rendszer, az archetipikus szerepmintdk sokszinlisége. A tarsadalom altal ko-

A Baumgarten Alapitvany tdmogatasaval jelent meg Szabé Magda elsé verseskotete, a Szii-
ret, melyet az alapitvany a dij odaitélésével is jutalmazott. A rovid ideig tarté dicsGségre igy
emlékszik vissza a szerz6: ,életem egyik legnehezebb pillanata volt. Képzelje el, mit érezhet-
tem, mikor olvasom a sajtéban azt, amit széban a kuratérium dontéseként Basch Lorant mar
kozolt velem, hogy megkaptam a dijat, aztan az dtvevés napjan megszolal a minisztériumban
a telefon az asztalomon, mikozben én a dijrél sz6l6 és a nevemet tartalmazé kommiinikét
olvasom nagy gyonyortséggel, és Basch azt kozli, a dijat, sajnos, Révai miniszter visszavette,
és utasitasara mas ironak adjak ki. Fiatal voltam, érzékeny, felfogtam, itt az Gj sorsforditd
pillanat. [...] csak az altalanos rehabilitaciok utan jottek ra, hogy torvénytelen intézkedés volt
a dij visszavétele, nem érvényes. Akkor csak agy érzékeltem a dij visszavevését, mint amikor
a régi szinhdzakban el6adds kezdete el6tt megiitik a gongot, tudtam, nekem Révai miniszter
tizent, s eldontottem, valaszolok neki. Tanulta az iskolaban a latin monddst: cum tacent, cla-
mant, mikor némadk, akkor orditanak. Hat én elnémultam, kerek tiz esztendére, ez volt az én
feleletem. Megvértam, mig értem jonnek és megkérlelnek.” (Aczél, 1997, pp. 172-173.)
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rabban el nem fogadott n6i archetipusok tlinnek fel Gjra (amelyekrdl példdul
mitoszokban vagy mesékben olvashattunk, de legdlis szerepmintaként nem ki-
ndlta fel 6ket a tdarsadalom). Ennek kontextusaban nézziikk meg, melyek azok a
szimbolikus terek és tanarszerepek, melyekkel Szab6 Magda regényeiben talal-
kozhatunk.

A Mondjik meg Zsdfikanak torténete arra az abszurd szituacidra épit, hogy
Zsofika a nyari sziinetben is kapcsolatba kertil az iskolaval és tanaraval. Zsoéfi-
ka nem kiemelkedd tanuld, anyja és tandrai szerint is gyakran elkalandozik a
figyelme, holott mindenki sejti, hogy tobb van benne. A hiany ebben a kontex-
tusban éppen a stabil identitas hidnya, melyet Zséfika apja utolsé (nem ismert)
mondatéaba kapaszkodva keres. Az iskola a kozepes tanul6 lany szimdra nem
szeretett tér, tandraival nem taldlja meg a koz6s hangot — hiszen éppen a kimon-
dott szd, a hang hidnyzik oly sokszor a kozte és a felnéttek kozott 16ve, docogs
interakciokbol. Edesapja haldla utdn a kisldny még maganyosabbnak érzi ma-
gat, pedagoégus anyja, Judit, nem tud valédi tarsava, segit6jévé valni, 6 maga is
csak sodrédik feladatai kozott. A regény két markdns pedagogusszerepet allit
egymassal szembe, mindketten szorosan kapcsolédnak a f6héshoz, s mindket-
ten segitéként jelenhetnének meg. Az anya azonban (mint Szabé Magda sok
mas regényében) képtelen a valddi segitésre, annak ellenére, hogy elméletben
mindent tud a gyereknevelésrdl, a gyerekek lelkérdl, a Kisérleti Neveléstudo-
manyi Intézet tudomdnyos kutatdja. Olyan neveléstudds, aki soha nem dolgo-
zott gyerekek kozott, s aki nem veszi észre, ha Zsofika mar rég nem figyel ra,
»mert magyarazott, s ilyenkor mindig elfoglalta a maga mondanivaléja” (Szabd,
1965, p. 13.) Vele szemben helyezkedik el Zs6fika magyartanara, Szabé Marta,
aki egész életét a gyerekek oktatdsanak szenteli, tanarként modern mddsze-
reket alkalmaz, emellett valddi segit6jévé vilik a kislanynak eleinte maganyos
kiildetése soran.

Egy harmadik, kiilonos tanarfigura is felbukkan a regényben, Pista bécsi,
aki Zsoéfika apjanak utols6 betege volt (igy hallhatta az orvos utolsé szavait).
A mogorva dregember az iskola gondnoka, aki az épiilet alagsordban él ma-
ganyosan, s ebbe a furcsa térbe toppan be nyaron a kislany. Pista bacsi lakdsa
mintha egy dtmeneti hely lenne: az iskoldhoz is tartozik, meg nem is. Els6-
sorban lakds, de mégis része egy szimbolikus térnek, am magaban hordozza
azt a kilonos ellentmondast, hogy egy olyan hely, ahol altalaban nem lakni,
életvitelszerten élni szoktak, mivel az iskola része, azonban iskoldnak sem te-
kinthetd, mert mégiscsak egy 6regember lakasa. Marc Augé szerint ,a sziirmo-
dernitas nem-helyeket teremt, vagyis olyan tereket, amelyek 6nmagukban nem
antropoldgiai értelemben vett helyek, és amelyek baudelaire-i értelemben nem
épitik magukba a mult helyeit” (Augé, 2012, p. 47.) Zséfika szdméra mégis ez
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az atmeneti hely lesz az igazi iskola: olyan dolgokat tanul meg, amelyek sok-
kal fontosabbak szdmara, mint a leiré nyelvtan, hiszen — egy félreértés miatt
— hetekig apolja a beteg portast, f6zott, bevasarolt, 6nzetleniil cselekedett egy
idegen emberért, s nem mellesleg baratndgjét is sikeriilt megmentenie. Olyan
készségek fejlédtek ki benne, melyek megszerzése az iskola fels6bb emeletein
és szituacidiban nem lett volna lehetséges. Le kellett ereszkedni a mélybe (6n-
maga mélységeibe is), hogy megértse, mi fontos, mi értékes az életben.

A mesebeli segit6ktol eltéréen a regényben e harom segitd szerepe nem
statikus, nemcsak 6k tanitjak Zsofikat, vagy mutatjak meg neki a helyes utat,
hanem Zséfika (és a hozza kapcsolddo események) is valtoztatnak a harom
feln6tt életén. Marta és Judit helyet cserélnek: Zséfika anyja terepre keriil,
tanitani kezd, Mdrta pedig megoszthatja tobb évtizedes tapasztalatat, tuda-
sat masokkal is a Kisérleti Neveléstudomanyi Intézet f6osztalyvezetdjeként.
Igy mindkét pedagégus a neki megfelels helyre keriil, ahogyan — a funkciéja
szerint pedagégus — Pista bacsi is: a hozza koltozé Doéra egyszerre segitdje
és gyamolitottja lesz, segit neki kiszakadni a mogorva maganybdl. A miiben
segit6ként megjelend tandrok, tanarfigurdk igy els6sorban Zsoéfika feln6tté
valasat segitik és irdnyitjak, kezdve az anyardl vald levéldssal, folytatédva a
bolyongassal, célkereséssel, mig a kislany meg nem taldlja sajat hangjat, sajat
énjét, s igy mar képes lesz felemelkedni az iskola alagsorabdl valami mas,
immar az 6 szamara is megfelel iskolai térbe. Az iskola mint szimbolikus tér
atvaltozasat segiti az a tény is, hogy nydaron munkasok dolgoznak az épiileten,
akik amellett hogy szépitik, Zsdfika szamara is mass4, 4jja, elfogadhatova, s6t
termékennyé teszik az épiiletet.

Hasonlé valtozdson megy at mind az épiilet, mind a tandrszerepek értelme-
zése Szabé Magda Abigél cimi regényében is. A mU tipikus traumadbrazolassal
indul: haboru dul, a félarva Ginanak el kell hagynia otthonat és szeretett apjat,
hogy egy vilagvégi internatusban (egy zord, idegen helyen)* gondoskodjanak
rola. Els6 élményei az idegenség megtapasztalasihoz kapcsolédnak, az Gj vilag
sivar és kiliresedett, kegyetleniil ellenpontozza az idilli multat. Ginatél mindent
elvesznek, amikor belép a Matula zomok épiiletébe, legalabbis mindent, amire
6 értékként gondol. A csecsebecsék és csinos holmik helyett csupén praktikus
és csunya targyak jelképezik az 4j iskolat, ahol a nagy halétermek azt predesz-

> Az Abigél Szabé Magda legismertebb s legtobbet elemzett mtivei kozé tartozik, Zsurzs Fva
1977-es megfilmesitésének koszonhetéen pedig generdciok kozos torténetévé valt. A rejté-
lyes arkodi kollégium térpoétikai elemzése, az iskola mint személyiségfejlesztd hely eszméje
tobb tanulmanyban is megjelenik: (Szilagyi, 2022, pp. 104—116.); 1. még Soltész Mérton, Nagy
Csilla, Schaffer Anett tanulmdnyait a Kitdrulo ajtok. Tanulmdnyok Szabo Magda miiveirdl
cim kotetben: Koromi & Kusper, 2018
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tinalnak, hogy mindenki feloldédik a kozosségben, neki ez — értheté okokbdl
— nem sikertil. A Matula ekkor borton szdmara, egy felbomlott rend szigora
jelképe, ahovd megprobalja visszacsempészni eltlint vildga, a maga iskoldja
szokasait. Ugy tesz, mint az Gjdonsagra siiket és vak utazé, aki a tavoli helyen
is az otthon megszokott dolgokat és élményeket keresni (éppen az Gjtdl valo
félelem miatt). Ezért a Matula nem is tlri meg a régi vilag (felszines) értékeit,
még akkor sem, ha pillanatnyilag kapaszkodoét is jelenthet némelyik jaték vagy
régi targy (a duplan megirt dolgozat vagy a Tormdanak ajandékozott targyak).
Mindegyikrdl kideriil talmi volta, sekélyessége vagy éppen banté volta, amit
Gina nem vesz észre idében.

Az erédszert épiilet egyszerre idézi meg a borton és a var szimbolumanak
jelentésrétegét, amennyiben bezar, elzar a kiilvilagtdl, ugyanakkor meg is véd
a kiils6 veszélytdl. Az épiilet tere mellett ebben nagy szerepet kapnak a Matula
nevel6i és tandrai is, akik a segit6k és az alsegit6k/hatraltatok szerepét kép-
viselik. A szigort Torma Gedeon igazgatoként rendithetetlen, érzelemmentes
fekete emberként jelenik meg, aki — a tér szimbolikdjahoz kapcsolédva — hajt-
hatatlan bortondr, s ugyanebben a mozzanatban hds varvédé is, hiszen Ginat
bezdrja, nem adja ki a ra veszélyes Kuncz Ferinek. Ugyancsak az els6k kozott
talalkozik Gina Zsuzsanna testvérrel, az osztaly diakonisszajaval, aki a kislany
lelki vezet6jévé valik a maga finomsdgaval, mely egyben szabélykovetéssel is
parosul. Am Zsuzsanna — bibliai nevéhez méltén — valédi segitének bizonyul,
hiszen képes dldozatot hozni, sajat rendjét feladni a f6h6sn6 és Kénig megmen-
téséért.

Gina Matuldban kialakulé onképét és vilagképét rajta kiviil két tandr befo-
lyasolja: a mindig langolo, hésies osztalyfénok, torténelemtandr, Kalmar Pé-
ter, és a kiguinyolt, pipogya Kénig. Kalmar lubickol sajat sikereiben, a haborus
narrativa képviseletében, s bar Ginat védelmébe veszi, ezt csupan azért teszi
meg, hogy rivélisat, Kéniget megalazza. Kalmar képviseli a szuggesztiv, sairmos
véleményvezért, akinek mondatai mogé konnyd bedllni, hamis, dm egyszer-
en magunkéva tehet értelemvilagot kindl — azaz azt a konnyebb utat, amely
a tobbséghez vald csatlakozds kényelmével kecsegtet. Kalmar maga is elhiszi
azt a propagandaszoveget, amelyet érdin kozvetit, igy (naivitasabol, egytigyG-
ségébdl vagy éppen instabil onképébdl fakaddan) druldja lesz azoknak, akiket
szeret, és akik rd vannak bizva. Vezetéknevében a kalmar foglalkozasnevet fe-
dezziik fel: 6 lelkekkel, életekkel kalmarkodik — lelketleniil (ez kiilonésen Kénig
kiganyolasanal valik plasztikussd), keresztneve pedig a bibliai Pétert idézi meg,
aki bar elkotelezett hive volt Jézusnak, elfogasa utan félelmében mégis hairom-
szor megtagadta. Mintha Kalmart mindvégig ez a félelem, a vesztesekhez valé
tartozas félelme vezérelné, hiszen mindendron imponadlni szeretne szerelmé-
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nek, Zsuzsanndnak — az egyetlennek, aki talan kiilonbséget tud tenni Kalmar
és Kénig kozott.?

Gina késon ismeri fel Kalmar hatalmat kiszolgald narrativajat, s nem is gondol
arra, hogy a valddi hés, aki mar évek dta kockaztatja életét, az ezerszer kineve-
tett, kiginyolt Kénig tanar tr. Amennyiben Torma a Matula-var kapitanya, Ké-
nig nem mads, mint leghdsiesebb, legtobbet kockaztaté véddje. Gina persze 6t is
bortondrnek tartja, s csak a mi utolsé jelenetében ismeri fel benne a neve altal is
megidézett kirdlyi alakot: K6nig, aki — bar termetre, kinézetre nem — igazi kirdlyi,
eldkeld alkat, aki lanyaként dvja Ginat, mint egy o6reg kiraly, még akkor is, ha al-
ruhéban kell jarnia — mint a torténelem legendas kiralyainak, példaul Matyasnak.
Nevének jelentése éppen ezért ellenpontozza és feliilirja a lanyok altal réla festett
képet, s igazi kalandregény- vagy népmesehdsként csak a mii végén deriil ki, hogy
valéjaban mindvégig a nevének megfelelGen cselekedett.

Szabé Magda két elemzett ifjisagi regényében a h6sok éltal bejart dtnak és a
segit6knek (kiemelten a j6 tandroknak) koszonhetéen formalédik at az eleinte
rettegett iskola vagyott és segit6 térré, ezzel nem a ,kétszintes iskolaregények”
fantaziatérben torténé vagyteljesitéséhez kozelit, sokkal inkabb azokat az Gsi
narrativ sémdkat mutikodteti, melyek a népmesék sajatjai: a h6séknek minden-
kori jelentikben kell helyreallitani a rendet idedlis (szimbolikus) tereket teremt-
ve és idedlis vezetSket, segitSket taldlva.
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