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ELOSZO

XLV. alkalommal jelenik meg a , Tanulmdnyok a neveléstudomdnyok k6rébél” cimii kotet
az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem tudomdnyos kozleményeinek sorozatdban, mely
ezttal a Tandri professzid — Kozosségi tanulds — Iskolapedagdgia alcimet viseli.

Tanulmdnykétetiink 14 irdst foglal magédba, tematikailag relative négy nagyobb teriile-
tet feldlelve, s igy a tandri professzi, a kdzdsségi tanulds, a tanuldkkal kapesolatos kutatdsok
és dltaldnosabban az iskolapedagdgia fejezetekre tagolédik.

Ahogyan az el6z6 kétetek sordn mdr megszokhattuk, a kdtet szerzdi a Neveléstudomanyi
Intézet munkatdrsai mellett az egyetemiinkén mikédé kutatécsoportok tagjai, okta-
t6i, dokrtori iskoldink doktoranduszhallgatéi, valamint immér harmadik alkalommal
a tehetséggondozé tevékenység keretében hozzdnk kapcesolddé tandr szakos hallgatdink.
A Neveléstudomdnyi Intézet folytatva eddigi tdrekvéseit nagy hangsulyt fektet a tehetség-
gondozdsra, igy a legszinvonalasabb hallgatéi kutatdsok bemutatdsa mellett doktorandusz-
hallgatéink irdsainak is helyet biztositunk a jovében is, tovdbbra is kiilondsen fontosnak
tartva a Neveléstudomdnyi Doktori Iskola és a Neveléstudomdnyi Intézet szakmai egyiitt-
miikodésének erdsitését.

Tanulménykétetiinkben ezittal négy fejezetben elhelyezett tanulmdnyokat olvashatnak
az érdekléddk. Az fejezetek cimei utalnak a témakérokre, és sorrendben igy kovetkeznek
egymds utdn: Tandri professzié — utak — eldgazdsok, Kozosség — tanulds — miilt és jelen,
Tanulok és didkok a kutatds fokuszdban, Iskolapedagdgia. Az elsé tematikai rész tanul-
mdnyain keresztiil a tandri pdlyaalkalmassig, képzés és életit, az egyesiilt dllamokbeli,
valamint az angliai tandri professzid, illetve a tandri professzié finnorszdgi kérdéskéreibe
nyeriink betekintést. A mdsodik fejezetben olvashatunk a kozdsségi tanulds reformkori jo
gyakorlatainak egyik példdjardl, a munkdsmozgalmi irdnyzatok és az iparostanonc-okta-
tds — egri és dualizmus kori — felvet8dé kérdéseinek vizsgdlatdrél, tovdbba a Youtube-rél
torténd tanulds pozitiv vonatkozdsairdl a hallgaték korében elvégzett vizsgalat keretében.
A harmadik, lényegében az iskolapedagégiai témakorhoz is besorolhaté fejezetben olyan
kutatdsokrdl sz616 beszamoldkat ismerhetiink meg, melyek fokuszdban egyrészt a kritikus
kognitiv készségek fejlettségének elsd osztdlyos tanuldk kdrében végzett vizsgdlata, médsrészt
egy longitudindlis kutatds tiikrében a tanuldk onértékelésének alakuldsa az angol mint elsd
idegen nyelv irdskészség fejlesztése terén dll. A negyedik fejezet hat tanulménya betekintést
kindl az évoda-iskola dtmenet kérdéseihez fliz8dden a legfontosabb nevelési alanyok néze-
teinek és gyakorlatainak kutatdsiba, egy szlovdkiai magyar nyelvii torténelemtankényv
taxonémiai és kompetenciafejlesztési szemponta vizsgalatdba, a kornyezeti nevelés és

fenntarthatdsdgra nevelés pedagbgusi szemszogbdl t6rténd kutatdsdba, de a kémiadrén vald



kisérletezés multjdba, jelenébe, jovéjébe is, tovdbbd a matematika és természettudomanyos
tdrgyakkal kapcsolatos tanuléi attittidoket befolydsold tényez8k bemutatdsdval kapcsolatos
szakirodalmak 4ttekintésébe, valamint a Waldorf- és Montessori-tandrképzdk nézeteit
targyalé kutatdsba.

Kotetiinket a szakmai kozonség mellett most is javasoljuk hallgatéink szdmdra hasznos
olvasmdnyként. Reményeink szerint a kotet irdsai felkeltik érdekl8désiiket, és tanulmad-
nyaik sordn, valamint sajdt kutatdsaikban hasznositani tudjék, esetleg tovdbbgondoljak
a bemutatott eredményeket és médszertani elemeket. Ebben a reményben osztoztunk, mint
korabbi kiadvdnyaink megjelenésekor is, sorozatszerkeszténkkel Dr. Virdg Irénnel, akinek
fdjdalmasan korai haldla megakadadlyozta, hogy szerkeszt8ként egyiitt oriiljiink a sorozat

legtjabb ACTA-szdmdnak. Kétetiinket az § emlékének ajanljuk.

Mogyordsi Zsolt
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CSANYI ANDREA

TANARI PALYAALKALMASSAG, KEPZES ES ELETUT
AZ AMERIKAI EGYESULT ALLAMOKBAN
EGY GYOGYPEDAGOGUS UTKERESESENEK TUKREBEN

Bevezetés

Mitdl j6 egy oktatdsi rendszer? Milyen tuddssal, képességekkel, attittiddel és autonémidval
kell rendelkeznie a pedagégusnak? Hogyan tudja dtadni a tanuléknak az oktatdstigyi
szabdlyozé dokumentumokban leirt tartalmakat, milyen kompetencidkkal rendelkezzen
ahhoz a pedagdgus, hogy tanuléit is kompetenssé tudja nevelni?

Az oktatds eredményességét vizsgdlva géresé ald kell venniink az oktatds szereplSinek
tevékenységeit: a leendd pedagdégusok kivalasztdsit és bekeriilését a képzésbe, a képesités
megszerzésének folyamatdban a képzés mindségét, valamint a pedagdgusok elémeneteli
rendszerét, éreékelésée és végiil, de nem urolsésorban a bérezést.

Tanulmdnyomban az Amerikai Egyesiilt Allamok oktatdsiigyét vdzolom, kiilonds
tekintettel a pedagégusképzésre, a pedagdgusok teljesitményének sztenderdalapt értéke-
lésére, valamint teljesitményalapti bérezésére. Az USA-ban dllamonként mds az oktatds
rendszere és a pedagdgusképzés. Nem villalkozom az 6tven dllam oktatdstigyének pontos
bemutatdsdra, de ismertetem a legjellemz8bb trendeket.

A témit azért tartom fontosnak, mert hazai viszonylatban folyamatosan visszatéré
téma a pedagdégusbérek rendezése, valamint idén (2022) &sszel a pedagégusértékelésben
és a pedagdgiai és szakmai ellendrzésben részt vevd szakért6knek tartott POK (Pedagdgiai
Oktatdsi Kozpont) értekezleten a pedagdgusok és az oktatdsi intézmények értékelését érintd
véltozdsokrél sz6l6 informdciék hangzottak el. A kiilhoni példdk azért kardindlisak, mert
egészében vagy részleteiben kovetendd vagy mell6zendd mintaként szolgalhatnak, nem
beszélve a megvaldsitdsukra vonatkozé elemzd kutatdsokrol, melyek aldtdmasztdsit vagy
elvetését igazolhatjdk a bevezetett médszernek.

Tanulmdnyomban Kimmel Magdolndnak a Felvételi kovetelmények és sztenderdekre
alapozott teljesitménymérés az amerikai tandrképzésben és tandri elémenetelben (2011) cim(
tanulmdnydt veszem alapul, az abban leirt tényeket tirom fel és 6sszegzem, valamint mds
forrdsokbdl is meritek, ezt szovegkozi hivatkozdssal jelzem. Tanulmdnyomhoz forrdsként

interjut készitettem az USA-ban él§ gydgypedagdgus kollégdmmal is.

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.9
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Az USA iltalanos bemutatdsa

Az Amerikai Egyesiilc Allamok, melyet 50 szovetségi tagillam alkot, a vildg legnagyobb
orszdga és egyik vezetd hatalma gazdasdgi és politikai szempontbdl is. Erés nyelvi, etnikai,
iskoldzottsdgi, gazdasigi tagolédas jellemzi. Teriilete kozel 10 millié négyzetkilométer,
lakossdga mintegy 340 millié (Population.City, é. n.). Az orszdg multbéli és jelenlegi
helyzetét is nagyban jellemzi a bevandorlds, ez az oktatdsiigy szempontjdbdl is nehéz meg-
oldandé feladatokat jelent (kislexikon.hu, é. n.). A decentralizélt oktatdsirdnyitds az egyes
dllamok hatdskorébe utalja az oktatdsiigyet, ezzel azok széles autonémidt élveznek (OFI,
é. n.). A tandrhidny jelentds, vannak olyan dllamok, ahol a munkaerdhidny miatt 4 napos
munkarendre 4lltak 4t az iskoldk (Mohos, 2022).

Az USA oktatdsi rendszerérol

Az USA iskolarendszere K+12 modellel irhaté le, a Kindergarten (6voda) utdn 12 évfo-
lyammal m(ikédnek az iskoldk.

A 12 évfolyam életkorok szerint tobb részre tagolddik, a tandrképzésben részt vevk
valamelyik képzési szakaszban tanuldk oktatdsdra szereznek képesitést. A gydgypedagd-
gus-képzés sok esetben a 6 évfolyamot fedi le a vizsgilt képzésekben azzal a kitétellel, hogy
az alapképzés utdn a mesterképzést is el kell végezni.

Az életkorok szerinti tagozddds: Early Childhood — kora gyermekkor (kb. 6voda + 1-3.
évfolyam), Elementary — dltaldnos iskola (1-6. vagy 1-8. évfolyam), Middle School - felsé
tagozat (5-8. évfolyam), High School vagy Secondary School — kézépiskola (7-12. vagy
9-12. évfolyam) (Kimmel, 2011).

A pedagégussd vilds ttja az USA-ban

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a pedagégussa valdsnak kétféle ttja lehetséges: hagyo-
mdnyos tandrképzd intézményekben zajlé és alternativ képzési at. Kimmel (2011) jegyzi
meg, hogy a hagyomdnyos és alternativ programok hivei kozotti erds szakmai vita mdra
elcsitult, mert ma az alternativ programok 70%-a is a hagyomdnyos tandrképzési intéz-
mények hatdskorébe tartozik.

A hagyomadnyos tandrképzés (College recommending) tandrképzd intézményekben
zajlé képzés. Ez lehet parhuzamos, amikor a szaktdrgyi, diszciplindris és pedagdgiai isme-

retek elsajdtitdsa egy id6ben, egymds mellett zajlik, valamint konszekutiv, egymdst kovetd,
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amikor az alapképzést egy- vagy kétéves mesterképzés koveti. Leginkdbb a pdrhuzamos
tandrképzést részesitik elényben a tandrjeloltek.

Az 5-8., valamint a 7-12. vagy 9-12. évfolyammal foglalkozé tandrok pdrhuzamos
képzésében a pedagdgia fészakhoz egy kotelezd szaktdrgyi szak is tdrsul, és az alapdiploma
utdn a mesterdiplomdt is meg kell szerezniiik.

A konszekutiv képzésben az alapképzés utdn 1 v. 2 év alatt mestertandri képzettséget
kell szerezni, a mesterdiplomdt a kora gyermekkori oktatds tandrai is elvégezhetik.

A pérhuzamos és a konszekutiv programokban kozos sajitossdg, hogy hdrom képzési
teriilet jelenik meg: dltaldnos pedagdgiai-pszicholdgiai tirgyak, szakmddszertan, tanitdsi
gyakorlat(ok).

Az alternativ, korai kezdésti tandrképzést a Bush-kormdny (2000-2008) hivta életre
a pedagbgushidny enyhitésére és a szocidlis hdtrdnnyal kiizd§ gyermekek oktatdsinak
megolddsdra.

Az alternativ program azt preferdlja, hogy a tanitds mesterség, ezért a gyakorlatban
kell elsajititani. Ennek okdn sajdtossdga, hogy elvirja, hogy jelentds szakmai el8élettel,
tapasztalattal rendelkezzen a jelolt. (Pl. 1 év asszisztensi munka v. 3 év képesités nélkiili
pedagégiai munka.) Nagy hangsulyt fektetnek a szaktdrgyi tuddsra is, ezért a jelentkezés
feltétele az alapdiploma vagy olyan alapképzés, ahol mdr az adott szaktudomdnyt, szak-
mdt magas 6raszdmban tanultdk. A szaktdrgyi és mesterségbeli tuddst el8térbe helyezik

a pedagdgiai-pszicholdgiai kompetencidkkal szemben.

Felvételi kévetelmények és palyaalkalmassig az USA tandrképzésében

Az USA-ban kétféle felvételi koncepciét alkalmaznak a tandrképzd intézmények: a nyitottat
és a szelektivet (open and selectiv admission or enrollment).

A két elképzelés kozotti kiilonbség az, hogy a nyitott felvételi politika szerint az alap-
képzésbe valé bejutdshoz elég a kozépiskolai végzettség, vagy részvételi bizonyitvany, vagy
GED-vizsga (6t targybdl all6 vizsga), a szelektiv képzShelyek a bemenethez egy akkreditilt
kozépiskola elvégzése, annak tanulmdnyi dtlaga mellett sztenderdizilt teszteken (melyek
a felsGokratdsra valé alkalmassigot mérik) sziirik a felvételi eljdrdson a jelentkezéket. A sze-
lektiv felsdoktatdsi intézmény a kozépiskoldban tanult bizonyos kurzusokat is elvarhat.

Lehetséges az is, hogy a hagyomdnyos tandrképzésbe az alapképzést kovetSen 1-2 év
mulva szeretne bekeriilni a jel6lt, ilyenkor Gjabb felvételi eljardsra keriil sor. Résziikre kételezd
pedagégiakurzusokat irnak eld, és a kurzusok dtlaga is beleszdmit a felvételibe. Az eljdrds sorin
tehdt be kell mutatni az alapdiploma (szaktdrgyi vagy pedagdgiai) eredményét és az indexet
is. Elkeriilhetetlen a Szakmai Képzést Megel6z8 Vizsgdnak (PPST: Pre-Professional Skills
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Test) vagy mdsnéven a Praxis I. tesztnek a letétele. Részei: olvasott szoveg értése, irdsteszt,
mely esszéirdst és matematikdt tartalmaz, 8. évfolyamos tuddst kér szimon.

A mesterprogramok felvételi eljardsin a GRE (Graduate Record Examination) -vizsgat
kell teljesiteni, ami a Praxis I. szerepét tolti be. A mdsoddiplomds mesterképzéseknél egy
szaktdrgyi vagy pedagdgiai alapdiploma a felvételi feltétele.

A felvételi eljdrdsokban vdltozatos eszkozokkel térképezik fel a jelolt tapasztalatait,
actittidjeit, barmilyen képzéstipusrdl is van sz4. Erre alkalmazott eszkdzok a motivacios
levél, portfoli6, személyes esszé, interju, csoportos problémamegoldds, sztenderdizilt tesz-
tek. A felvételi eljdrdsok eredményességére vonatkozé kutatdsok szerint a legkorrektebb
mutatdkat a csoportos problémamegolddssal lehet szerezni. Ezt a médszert Utah dllamban
alkalmazzdk nagy eredményességgel. A problémamegoldds folyamatdt videdra veszik, és
kovetkeztetnek a személyes képességekre.

Sztenderdizalt pszicholdgiai tesztekkel végzett palyaalkalmassgi vizsga nincs a hagyo-
mdnyos tandrképzés felvételi eljdrdsdban.

Az alternativ tandrképzésben ugyanazok a felvételi kovetelmények, mint a hagyoma-
nyos programokban: tanulmdnyi dtlag, interjd, referencialevelek, sztenderdizale vizsgik
eredményei (dltaldban a Praxis I.), szaktdrgyi kurzusok elvégzése vagy alapdiploma abbél
a szakbol, amelyet a jelentkezd tanitani szeretne. Ugyanakkor van mds sziikséges 6sszetevd
is: pl. jelentds szakmai el8élet, tapasztalat (1 év asszisztensi munka v. 2-3 év pedagdgusi
munkaviszony, dllandé szdmitogépes elérés).

A legnagyobb alternativ tandrképzési program, a Teach for Amerika honlapja szerint
(https:/[www.teachforamerica.org) a felvételi kovetelményei: minimum 2,5 GPA tanulma-
nyi dtlag (de az osztdlyzds mds rendszer(i, mint a magyar, és a 2,5 GPA kozepes eredménynek
szdmit) és egy befejezett alapdiploma. A jelentkezési lapon specidlis kérdésekre varnak
vélaszt a pedagdgiai gyakorlati tapasztalatra és a pedagdgiai ldtdsmddra vonatkozdan. Utdna
két interju kovetkezik, egy telefonos, majd egy személyes. Az interjiin 5 perces minitanitds,
megyvitatds, megbeszélés, problémamegoldds, majd személyes elbeszélgetés zajlik.

Sztenderdizilt pszicholdgiai tesztekkel végzett palyaalkalmassdgi vizsgilat az alternativ
tandrképzésben sincs.

A piélyaalkalmassdg felmérése a tandrképzésbe valé bekeriiléskor fontos, de a tandrrd
vélds a képzésbdl valé kikeriilés utdn sziintelenil zajlik. Ennek elsé 1épéseit segitik a kom-
petenciaalapu gyakornoki rendszerek, melyeknek fontos elemei a pélyaszocializicio, illetve
a mentoralds. A pélyaszocializdcié tilmutat a mentordldson, egy komplex program, melynek
célja a gyakornokok szakmai fejlédése és a megfeleld sztenderdek elérése. A pdlyaszocia-
lizdci6 sordn tobb tdmogaté segiti a gyakornokot, és nagyobb anyagi befektetést igényel.
(Kimmel, 2014)
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A sztenderdmozgalom az USA tandrképzésében

1983-ban elkésziilt az Egy nemzet veszélyben (A Nation at Risk) cim( jelentés, mely
a pedagdgusképzés és a pedagégusok munkdjinak kritikdja.

Kovetkezményeként a pedagégusképzé intézmények hatékony képzésére és a pedagé-
gusok kompetencidira vonatkozé dltaldnos elvdrdsokat, sztenderdeket fogalmaztak meg.
A kezdd tandrok mindsitésére 1992-ben megalkottdk az INTASC-ot (Interstate New
Teachers Assessment and Support Consortium), a kezd8 tandrok értékelésének sztenderdjeit,
melyet 2011-ben feliilvizsgiltak, dtdolgoztak és minden tandrra érvényessé tettek (INTASC
— Interstate Teachers Assassment Teaching Standards). A pedagbgusképzd intézményeket
akkreditdlé testiilet beépitette az INTASC-ot a tandrképz6 intézmények akkreditdcidjdba,
és ez egylitt jért a tandrképzés tartalmdnak dtdolgozdsdval, a miikodésiikre érvényes szten-
derdek kidolgozdsdval.

Az INTASC 10 sztenderdet fogalmazott meg arrél, milyen tuddssal, képességgel, atti-
tdddel kell rendelkeznie a kezd8 pedagégusoknak.

Az INTASC 2011-es dtdolgozdsiba gyakorl tandrokat is bevontak. Rendkiviil ala-
posan, 30 szaktdrgyi teriiletre és a kiilonb6z8 csoportokat tanitékra is dllitottak fel kiilon
sztenderdeket. A sztenderdek alapjdn kidolgozott értékelés (autentikus vagy teljesitmény-
értékelés) modszerei az esettanulmdny, osztdlytermi munka bemutatdsa, portfolié, kutatdsi
projeke, osztdlytermi megfigyelés, tanitdsi tervek, videdfelvételek, tanitdsi problémdk. Ezek

a médszerek ndlunk, a hazai pedagégusértékelésben is megjelennek.

Pélyaszocializdci6é — gyakornoki programok az USA-ban

A tandrképzésbdl valé kikeriiléskor ideiglenes miikddési engedélyt kapnak a végzett hall-
gatdk, teljesitményéreékelésiik ekkor még nem elvirt a legtobb dllamban (kivéve Arizondt
és Kalifornidt), csak a gyakorlati hozzdértés értékelése torténik meg.

Azokban az 4llamokban, ahol a végzett hallgaték teljesitményértékelésére sor kertil,
egyben a tandrképzd intézmények is visszajelzést kapnak a képzés eredményességérol.

Kimmel Magdolna Kompetencia alapii gyakornoki rendszerek az USA-ban: Connecticut
példdja (2014) cim tanulmdnydban kivéléan osszefoglalja az USA gyakornoki rendszerét.
A tandrképzésbdl val kikeriilés utdni palyaszocializdciérdl (gyakornoksdg) nagyjabdl
egységesen gondolkodnak az egyes dllamokban, de kozos megolddst nem dolgoztak ki,
mert az oktatds minden 4llam sajdt hatdskorébe tartozik. A Kalifornidban mi(ikédé Santa

Cruz Egyetem pedagdgusképzd kozpontja 10 szempont szerint értékelte az 50 dllam
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gyakornoki programjit, de nem minden dllam tett eleget a szempontoknak, és csak 27
dllamban kotelezd a kiilonb6z8 idétartamu (1-4 év) pdlyaszocializicio.

Connecticut dllam kompetenciaalapt pélyaszocializdcidjdra két programot is kidol-
gozott (BEST 2001/2-2010/11, TEAM 2010/11-), haromfokozatti eldmeneteli rendszere
a kotelezd gyakornoksdggal mintaértékd. A rendszerben mikodési engedélyek szer-
zésével jut elbre a pedagbgus: kezdeti (érvényességi ideje maximum 3 év), ideiglenes
(érvényességi ideje maximum 8 év) és rendes (érvényességi ideje 5 év, a megujitdsdnak
feltétele megfeleld kreditszdm megszerzése tovdbbképzéseken) miitkodési engedélyeket
szerezve. A gyakornokok portfélidban mutatjik be tevékenységiiket: ératervek, tanuléi
munkdk, videéfelvételek és reflexiok. A kordbbi BEST program a gyakornokpedagégu-
sok értékelését, az utdna kovetkez6 TEAM program a tdmogatdsukat és fejlédésiiket
célozta meg. A TEAM program feladatai: azonositani a tanuldsi sziikségleteket a men-
torral, fejlédési tervet késziteni, a tervet végrehajani, a folyamatra reflekedlni és azt

dokumentilni.

A tandri bérezésrol

A tandri elémenetel és bérezés, akdrcsak nalunk, az Egyesiilt Allamokban is a palyan eltsl-
tott iddvel, a megszerzett kvalifikdcidkkal, az elvégzett tovabbképzésekkel és az iskoldban
betsltott funkeidkkal kapesolddik dssze.

Teljesitményalapt bérezésre nem sikeriilt még dtdllni, az erds pedagégus-szakszer-
vezetek miatt.

A 80-as években volt prébédlkozds az ,érdemalapd” bérezés bevezetésére, de mivel
a tantestiiletekben rivalizdldshoz vezetett az objektiv kritériumrendszer nélkiili értékelés,
a pedagégusok nem fogadtdk el. A tandrok teljesitményértékeléséhez a sztenderdek adtak
objektiv alapot, de még igy is szimtalan formdja létezik a pedagbgusok bérezésének.

A tanuléi vizsgaeredményekhez kotott tandri bérek meghatdrozdsa is tobb nehézséget
vetitett elére: egyfajta besziikiilést az érdemjegyekre, de térvénytelen eszkdzok megjelenését

is a vizsgdk értékelésében.
A tandrok teljesitményalapi bérezésének alapvetd tipusai az USA-ban
Kimmel Magdolna (2011) t6bb szerz6tél mutat be példdt a teljesitményalapi bérezésre.

Az Iskolai teljesitmény” alapt tipusban a tanuldk sztenderdizdlt tesztekben mutatott

teljesitményének javuldsa esetén az iskola tandrai prémiumot kapnak.
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Az ,Egyéni tudds és képességek” alapt tipusban a tandrok teljesitményét éreékelik,
az 6rai munkdn kiviil figyelembe vesznek egyéb tényezdket is, mint példdul kiegészitd
képzések elvégzése, tjabb diplomahoz jutds, orszdgosan elismert mindsités megszerzése,
szdmitdgépes ismeretek elsajdtitdsa, kiilon feladatok vallaldsa, bukdsi rdta, sziil6i elége-
dettség j6 szintje.

A sztenderdeken alapulé tandri teljesitményéreékelésre is tobb modell mikodik az USA-
ban, a Kimmel Magdolna 4ltal bemutatottakbél néhdnyat vdzolok.

Egyik koziiliik a Tandri elémeneteli modell (Teacher Advancement Program — TAP),
melyben hdrom fokozat jelenik meg: a rendes tandr, a mentortandr és a mestertandr.
Egytittmi(ik6dé munkakultirdra épiil, a mentor- és a mestertandrok éraldtogatdsai (évente
négyszer) és folyamatos visszajelzései mentén torténik a tandri fejlédés. A tandri mikodési
engedélyt (kezdd, ideiglenes és végleges) évente meg kell djitani. A bérezés teljesitményalapu,
figyelembe veszi a tanuldi teljesitményt, a tandr értékelésének eredményét és a kiilon vallale
feladatokat. Ez a modell népszert és elfogadott a pedagdgusok korében.

A misodik modell, amit Kimmel Magdolna bemutat, a Tandri keretrendszer szerint
éreékeld (Framework for Teaching — FFT) modell. Ennek legnagyobb erénye a részletes
értékeld tdbldzat, mely a tandri munka négy teriilete 22 komponensének 78 elemére
vonatkozva, tébldzatosan mutatja meg, mi a nem kielégit$, kezdd, haladé; illetve doku-
mentumokbdl szerzett adatokra épiil, melyek koziil a portf6li6 irdsdt itéleék meg a tandrok
teherként. A modell alkalmazdsa utdn javult a tanulék eredményessége, szemben a tandrok
teljesitményével. Elfogaddsa akkor volt eredményes, ha tobb képzett mindsitd személy vett
részt az értékelésben az objektivitds érdekében.

A harmadik bemutatott modell a Térssegit6 és -értékeld (Peer Assisstance and Review

- PAR) modell, melynek alapvetése, hogy palyakezdd és nehézségekkel kiizd8 veterdn
tandroknak nyujtanak segitséget tapasztalt tandrok. Rendszeres éraldtogatdsokkal, tandcs-
addssal, tanitdsi technikdk dtaddsdval egy évig kiséri a tdimogatott pedagdgust a tapasztalt
kolléga, majd javaslatot tesz a szerz8désbontdsra vagy -hosszabbitdsra. A sztenderd alapt
hiteles visszajelzés érdekében azonos szakos és azonos korcsoporttal foglalkozé kolléga
végzi a tdimogatdst. A modell alkalmazdsibdl adédott, hogy t6bb szerzédésbontds szii-
letett, mint mds helyeken, de kevesebb lett a palyaelhagyd.

Végiil bemutatom a rendes pedagdgusi engedéllyel rendelkezd tandrok NBPTS (National
Board for Professional Teacher Standards) -mindsitését, melyhez minimum hdroméves gya-
korlat kell, és 10 évig érvényes. A vizsga elvdrja hat kifejtds kérdés megvalaszoldsit egy
vizsgakozpontban, szamitégépen és a tandri tevékenység bemutatdsit portféliéval. A port-
folié elkészitése 200-400 munkadrdt igényel, ebben két csoporttal tantermi munkét kell
bemutatnia a jeloltnek videSfelvétellel, elemzéssel és reflexiéval, valamint egy tanuléval egyéni

feladator, illetve tdgabb kozdsségekben végzett munkdjdt és annak tanuldira gyakorolt hatdsdc
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kell ismertetnie. Az értékelést 17 képzett értékeld végzi az objektivitds érdekében. A mindsités
4ra 3000 dolldr felett van, és nem is sikeriil mindenkinek megszereznie. 1999 és 2002 kozote
a jelentkez8k majdnem 50%-a volt sikertelen tobbszori probélkozds ellenére is. Az NBPTS

dltal mindsitett tandrok kis létszima okdn fizetésitk magas.

Egy magyar gyégypedagégus titkeresése és helytilldsa a 90-es évek Amerikdjiban

A magyarorszdgi rendszervéltds elétt, de még utdna is voltak tandrok, akik kiilfoldon
szerették volna elkezdeni palydjukat.

Igy tett a megkérdezett gyégypedagdgus is, akit a kezdetekrdl kérdeztem, és a fent
leirtakhoz tapasztalati adatként szinom a t8le szdrmazé informdcidkat. A gyégypedagdgus
kivélasztdsdban fontos szempont volt az elérhetdsége és gyors valaszkészsége, valamint az,
hogy jobardti kapcsolat fliz hozza. A hazai gydgypedagdgia legfdbb alakitéjinak intézmé-
nyében, az ELTE Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Karon, a hajdanvolt 6ndllé intézmény-
ben, a Gy6gypedagdgiai Tandrképzé Féiskoldn végzett 1986-ban. Az akkoriban egyetlen
magyar gyégypedagdgus-képz6 intézményben a képzés kétszakos volt, interjialanyom
oligofrénpedagdgia—szurdopedagdgia szakon szerzett diplomit, s ez egyben garancia arra,
hogy j6 rdldtdsa van a gydgypedagogia helyzetére tobb teriileten is. Tanulmdnyai alatt és
a diplomaszerzés utdn mindkét teriileten szerzett tapasztalatot, ismeri a hazai palyakezdés
ugjdt. Féiskolai évei elétt gyermekfeliigyel6ként dolgozott egy hazai, kdzépsilyos értelmi
fogyatékos gyermekek/tanuldk szimadra létrehozott szegregalt intézményben, ennélfogva
a pedagdgiai munkdt segité munkatdrsak feladataiban is gyakorlatot szerzett.

Az interjialany azért relevins személy, mert az Amerikai Egyestilt Allamokban az okta-
tds privat szférdjiban dolgozik, igy a tandréreékelést ugyan nem ismeri j6l, de a vele készitett
interju informdciéval szolgdl arra vonatkozdan, miért vélasztotta a privat szekcidt, a magdn-
tanuldk tanitdsdt, miért utasitja el az dllami oktatdsban vald részvételt. Beszélgetésiink
Messengeren zajlott.

Elmondta, hogy New York dllamban a 90-es évek elején egy Nation Teacher Exament
(NTE) kellett letenni, eredményeként 5 évre sz616 ideiglenes tanitdsi engedélyhez jutott, ez
csak azt bizonyitotta, hogy képesitése van gydgypedagdgidbdl, igy tanithatott alapbérére.
A vizsga egész napos volt, kb. 80 dolldrba keriilt akkor. A New York dllamban érvényes
dllandé Teaching Certificate megszerzéséhez mesterfokti képzést kellett elvégeznie. A 3
éves képzés (Master Of Science Of Special Education) elvégzésével és az dllampolgdrsig
megszerzésével dllandé tandri engedélyt kapott, igy elkeriilhetd volt a tovabbi mindsitési
procedira, amely tobbek kozottr videdk feledltésée is elvarta volna a tandri munkdrdl.

Elmondta, hogy szdmdra az dllandé engedély elérése volt a cél. A Clinical Teachinget
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tartja helyénvaldnak a gydgypedagogidban, szerinte az egyéni terdpidk eredményesek, ezért
csalddokban 1évé, otthon tanulé gyerekeket tanit szivesen.

Mindez aldtdmasztja a kordbbiakban vizolt, tobbszintli engedély megszerzésére épiils
tandri elémeneteli rendszer meglétét az USA-ban.

1983-ban megjelent a Nation at Risk (Egy nemzet veszélyben) c. jelentés a tandrképzés
és a tandri munka hidnyossdgair6l, melynek okaként a diszciplindris képzés hidnyossdgait
jelolik meg a tandrképzésben. ,Ez azéta csak rosszabb lett”, nyilatkozta a megkérdezett
pedagogus. A tandrképzés szinvonaldnak javitdsa helyett a tandrhidny enyhitésére révidebb
képzésekkel probéltdk a tandrok létszimdt névelni és versenyeztetni Sket az dlldsokért.
Az Obama-kormdny pélydzatokat is hirdetett hdtrinyban 1év§ iskoldk, tanuldk, teriiletek
tdmogatdsdra, amit a jelenlegi adminisztricié is folytat. Errél igy mesél az interjialany:

»Az oktatds itt egy nagy humbug, pénzmosds a villalkozdknakl — pl. aki eladja az olvasé
programjdr a NYC iskolarendszernek, az milliomos, mert van vagy t6bb millié didk. Ez dll
az iskolaélelmezésre, tanszerekre, tankonyvekre, tisztitdszerckre stb. Ellopjdk az addfizeték pénzét,*
és kiosztjdk a haveroknak, akik visszautalnak valami szizalékot a kapcsolatoknak. =@

Nekem rossz véleményem van az egészril, ezért nem dolgozom iskoldkban, illetve iigynik-
ségekkel — inkdbb olyan csalddok gyerekeivel, akiknek van pénziik iigyvédekre, és perlik az iskola-
rendszert, ami nem kompetens. @T &L

we.. Tipikusan valami templom kizosségi termében miikidtetett »6vodac (mint preschool),
ahol halmozottan hdtrdnyos helyzetii csalddok a haszndlék. Bizonyos korii gyerek utdn meg
lehet pdlydzni pénzeket, és dltaldban az a lényeg. Gyengébb iizleti villalkozds. Brooklyn, Bronx,
Harlem. .. Ez mind pénzhajkurdszds. Vannak eléirdsok, amiket be kell tartani, hogy menjen
a lové.”

Ez a vélemény a szdvetségi dllam pélydzati keretdsszegébdl toérténd iskolai tdimogatdsok
visszdssdgaira utal. Az oktatdsiigy kiilonos 6sztonzési rendszert, szdmonkérési stratégidc
alkalmaz 4llami és korzeti szinten is. Feliilrdl irdnyitottan szankcidkat von maga utdn
az iskola rossz teljesitménye, és jutalmat a j6 teljesités. Az iskoldk egységes kovetelmények
elérését kényszeritik ki minden partneriikedl (didk, pedagégus). A ,.charter iskoldk” men-
testilnek az dllami iskoldkkal szemben tdmasztott kévetelmények aldl, sajit programjuk
szerint oktathatnak. ,A szabadalomlevélben (charter) leirjék, hogy miként fogjak mérni
a didkok teljesitményét, és az iskola milyen szint(i elémenetelt fog elérni. Ha az iskoldnak
nem sikeriil kell6 mennyiségti didk jelentkezését elérni, a teljesitményre vonatkozé célki-
tlizéseket megvaldsitani, vagy megszegi a szerz8dés feltételeit (pl. a fennmaradé torvényi

eléirdsok vagy szabalyok megsértésével), akkor bezarhatjak.” (OFI, 2009)

!Interjialanyom negativan elfogult, személyes véleménye semmiképpen nem dltalinosithaté.
?Interjdalanyom nem szolgéltat bizonyitékot, elfogult személyes véleményként értékeljiik kijelentésé.
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Mis vélemény szerint a charter iskoldkba 6ridsi a tuljelentkezés, mert a kisebbségi
stdtuszt sziil8k itt remélnek jé szinvonald oktatdst gyermekeiknek. (Téth Bird, 2020)

A megkérdezett gydgypedagdgus bemutatja a bronxi iskoldt is, ahol dolgozott. Kivéléan
érzékelhetd a bemutatdsbdl, milyen az atmoszféra a hdtranyos helyzetl kozosségekben €16
gyermekek oktatdsa sordn. Amerikdban nagy probléma a bevdndorlék vagy rossz szociodko-
némiai stdtuszt csaldidok gyermekeinek oktatdsa-nevelése. Erre vonatkozé informdciot is
kapunk az interjabdl.

»Mikor mdr legilis voltam egy ot évre szdld ideiglenes tanitdsi engedéllyel, probdlkoztam
a munkaszerzéssel. Valahonnan szereztem egy listdt a kirnyékbeli gyogypedagdgiai iskoldkrdl,
illetve dvoddkrdl (akkor még bébiszitteltem).

Elkezdtem ket hivogatni, de mindenki gyakorlott munkaerdt akart, menjek vissza,
ha mdr van egy-két év gyakorlatom a teriileten, az amerikai iskoldkat/bvoddkat értve. ...

Aprohirdetéseket nézegettem, és taldltam egy céget, aki gydgypedagdgusokat helyezett el — akkor

még nem ismertem a fejvaddsz szot. Hosszas keresés utdn (kb. 3-4 honap) kénytelen voltam
belemenni egy interjiiba a Bronxban. Ez volt a »Shield Institute For Retarded Childrenc.
(Késébb ez a retarded szd kicsit problémds volt nekik, mert nem illett haszndlni.) Nekik annyira
kellett az ember, hogy nem volt baj, ha csak ideiglenes papirjaim voltak. Senki nem akart
a Bronxban dolgozni. Egy X.Y. nevii Supervisor interjiivolt és fel is vett. Aztdn két hét miilva
kapott jobb munkabelyet és lelépett — ez volt 1993. oktdber kizepén. Kaptam két »Assistant
teacher«-t, akik régota ott voltak, mdr mindent tudtak, csak nem volt papirjuk (még annyi
sem, mint nekem), ezért kellett egqy képesitett »Warn body«, aki ott volt, és aldirta a papirokat,
meg gy csindlt, mintha értene a munkdjihoz. ... Eleinte helyettesitettem az éppen hidnyzd
tandrokat — mindenhol voltak asszisztensek, csak figyeltem Gket, mit hogy csindltak. Megvolt
a napirend, meg gy nagyjabil az elvdrdsok. Széval gyakorlatilag az asszisztensek csindlrak
mindent, meg az ESL-tandr, aki bejott segiteni (English as a Second Language). Nagyrészt
spanyol ajkiiak, meg ottani feketék, meg Afrikdbol frissen jottek voltak a sziildk, az & fogyatékos
kisgyerekeikkel kellett foglalkozni — beszédkésett, viselkedészavaros és néhdny enybe agyi bénuldst
szenvedett gyerek volt. Sziiletésnél agyvérzést kaphattak szerintem. Széval a Bronxban olyan
kalandok voltak, hogy ebéd elétt mentiink vissza a jitszdtérrél egy mdsik osztdllyal — az én
gyerekeim szépen pdrban, sorban, mert 1gy szoktattuk Gket, a kollégandém gyerekei, mint
a csorda, a saroktdl futni szoktak a bejdratig. Egyszer pont razzidban sikeriilt dtrohanniuk, ott
dlltak a dilerck a falndl sorban, feltett kézzel, a renddrok motoztdk dket éppen.

Vagy volt olyan, hogy nem lehetett kimenni az iskolabuszra tenni a gyerekeket délutdn,
mert probdltak valakit elfogni, aki ott probdlt elrejtézkidni = Kb. ilyen kaliberii hely volt.

De pl. a Harlemben volt »rapid dismissal« — mindenkinek el kellett hagyni az iskola
kornyékét 15 percen beliil, addig szavatolta a rendérség a biztonsdgukat. == %@ Azdta nem

is nézek filmeket, mert minek, mikor az egész élet egy filmforgatds. @
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Ja, egyébként pont vettem egy lakdst New Jersey-ben, nagyon nyugis helyen — hogy a kamasz
fram nyugisan biciklizhessen. Ugyan még visszajdarok dolgozni Brooklynba, de magdnhdzakhoz,
ill. egy gyerekkel megyek iskoldba péntekenként.”

Az alternativ tandrképzésbe — bdr az el§zetes gyakorlatot var el a leend tandroktdl —, aki-
nek van gyakorlata, az sem tud feltétleniil bekapcsolddni. A feltételként szabott alapdiploma
megszerzése nehézségekbe titkdzik. Anyagi helyzettdl fligg, ki tud bekapesolédni a képzésbe.

»1998 oktiberében megkaptam a Masters diplomdmat, és pont akkor dllampolgdr is lettem.
Ahogy megjdsoltik az asszisztensek, dobbantottam @ — leléptem én is. Nekik nem volt pénziik
megesindlni az iskoldkat, szerintem nyugdijig ott dolgoznak. Joravald jamaikai, hondurasi,
dominikai, Puerto Ricé-i, belize-i, indiai stb. szegény, de tisztességes emberek. ... Addigra
minden papirom megvolt, tapasztalat is, felvettek mint konzultdns — »remedial teacher« disz-
lexids, diszgrdfids, diszkalkulids gyerekek megmentésére. 27

Az interju a szubjektivitdson tdl realisztikusan érzékelteti a hdtrinyos helyzetd teriiletek,
tanuldk oktatdsdnak nehézségeit, jellemzdit, a tandrok flukcudcidjic. Ugyanigy utaldst
taldlunk arra is a Messenger-interjuban, hogy a j6 anyagi helyzetben 1évé csaldidoknak
vélasztdsi lehetdségiik van a j6l miitkodd magdn- vagy dllami iskoldk kdzott. A szegényebb
csalddok gyerekei jarnak az dllami iskoldkba, ahol a rossz oktatds miatt kitermel6dik a tudds
nélkiili felnovekvd nemzedék.

,Ovoddsokkal is csak az dolgozhat, akinek mesterfokija van. Persze vannak olyan szegényebb
részek, ahol fizikdlisan csak daddk dolgoznak, és valaki vmesterien« aldir minden papirt, amir
kell — akit a gyerekek alig ldtnak. Tipikusan valami templom kozisségi termében miikidtetett
»dvodac« (mint preschool), ahol halmozottan hdtranyos helyzetii csalddok a haszndlok.”

Léthatjuk, hogy az USA az alapfokd, kdzépfoka és fels6oktatdsra legtobbet fordité elsé
hat orszdg kozé tartozik. Erre szolgdlé adatokat taldlunk az Education at a Glance 2020
OECD indicators kiadvdnydban, mely szerint pl. 2017-ben a GDP 6,1%-4t koltoteék okta-
tastigyre, mig az OECD-orszdgok 4tlagosan 4,9%-ot, valamint az egy tanuléra juté éves
kiadds az USA-ban tobb mint 16000, migaz OECD-orszdgok dtlaga 11200 USA dollar volt.
Mégis vannak megoldatlan problémak az USA-ban, példdul az oktatdsi egyenlétlenségek
terén. 1,3 millié didk morzsolédik le a kozépiskoldkbdl, koziilitk tobb mint 650000 alacsony
jovedelmt, szines bért didk. Az Orszdgos Okratdsi Statisztikai Kézpont (NCES) 2019-
es dokumentuma alapjén az alacsony jovedelmi csalddok kozépiskolds gyerekei korében
kétszer annyira jellemzd a lemorzsolédds, mint a magas jovedelmiek csalddjaban, annak
ellenére, hogy 2004-ben meghirdették a ,,Holnap kozépiskoldiért” kezdeményezést (Felvégi,
2005). Az oktatdsbol 280 ezer tandr hidnyzik. (Balla, 2022) A 2018-as tandrsztrdjkhullim

okai az alacsony tandri fizetések és a romlé koriilmények voltak (Czékmdny, 2019).
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Osszegzés

Tanulmanyomban az Amerikai Egyesiilt Allamok oktat4si eredményességét céloztam meg
bemutatni a tandrok kivdlasztdsin, a tanarképzés minSségén és a tandréreékeléseken, bérezésen
keresztiil. Kimmel Magdolna tanulmdnya alapjin vdzoltam a legfontosabb tuddst a témdban,
majd egy 1992 6ta az USA-ban él6 gydgypedagdgus tapasztalatait megismerve, Messenger-
beszélgetés alapjan is probdltam aldtdmasztani azt. Mindezt azzal a reménnyel, hogy a magyar
oktatdstigyben kovessiik vagy elvessiik a tengerentuli oktatdsi rendszer el6nyeit, hdtrdnyait,
figyelembe véve az eltérd nemzeti sajdtossigokat. Az interju teljes szovegét tartalmazza az .
szamu melléklet, elolvasdsra érdemes, mert az elemzett részleteken til a teljes interju kivaléan
érzékelteti a gyégypedagbgus hivatds nehézségeit, kihivdsait New York 4dllamban.

Adott a szovetségi dllam, melyet 50 tagéllam alkot, és melyek mindegyikének az okrtatdsi
rendszere sajdt hatdskorbe tartozik. Ennek ismeretében legfontosabb tényként az amerikai
oktatds sokszinlségét vagy eurdpai szemmel, ha gy tetszik, kaotikussdgat tapasztalhatjuk.

A tandrképzésre a hagyomdnyos és alternativ at létezik, a képzésbe valé bekertiléssel
kapcsolatban nyitott vagy szelektiv politikdt folytatnak. A hagyomdnyos tandrképzés
parhuzamos és konszekutiv médon is elérhetd, alap- és mesterképzésen sajitithatjik el
a hallgat6k a sziikséges ismereteket. A tandrképzésbe valé felvételi eljardsnak fontos része
az attit(idok, pedagdgiai elképzelések, képességek, a problémamegold6 képesség vizsgalata.

A tandri életpdlya fontos szakasza a képzésbdl valé kikeriiléskor a tandri miikddési
engedély megszerzése, mely ideiglenes és végleges lehet. A tandri palya kezdetén Connecticut
dllamban kétéves kompetenciaalapt palyaszocializicié és mentoralds segiti a kezdd tani-
rokat. A pélyaszocializdcié egy komplex folyamat, mely tilmutat a mentordldson, t6bb
szakmailag relevdns személy bevondsdval torténik. A mentorok alapos és szinvonalas
képzésen vesznek részt a mentori tevékenység elkezdése el6tt. Ez nagyon figyelemre méled,
hazai gyakorlatban is kovetendd példa lehet.

Amerika: a népek olvasztétégelye (és ez az oktatds elé komoly kihivdsokat dllit), nap-
jainkban kezdi kontroll ald helyezni 6nmagdt (Infostart/MTI, 2018). A nem angol anya-
nyelviiek tanitdsdra, a szegénységbdl ad6dé rossz szocidlis statusza tanuldk felkaroldsira
az dllamok probdlnak megolddst taldlni: roviditik a tandrképzés idejét, és a képzdintézmé-
nyek a szaktudomdnyokra, valamint a mesterségbeli tuddsra helyezik a hangsulyt a peda-
gbgiai-pszicholédgiai ismeretekkel szemben. Mindezek ellenére a nehézségek nem vagy csak
nehezen akarnak szlinni. A legnagyobb alternativ program (Teach for America), melynek
célja az oktatdsi egyenlStlenségek megsziintetése, honlapjdn a tandri palya népszerdsitését
és a képzésbe val6 bekeriilés leirdsit részletesen megtaldlhatjuk.

Az amerikai oktatdsiigyben fontos dllomds volt a sztenderdmozgalom, amikor

a tandrképzés és a tandri élettt kovetendd sztenderdjeit fogalmaztdk meg. Torekedtek
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az egységesitésre, a sztenderdek minden 4dllamra val6 alkalmazdsdra, és bar vannak min-
tadllamok is, melyeknek kiemelked$ az oktatdsiigye vagy annak egyik-mdsik szegmense,
az egységesités nem jdrt teljes sikerrel. A sztenderdekre értékeldeszkozoket dolgoztak ki,
ezek tdbldzatban tartalmaztik a sztenderdek mindségét. A hazai gyakorlattal 6sszeha-
sonlitva megdallapithat6, hogy a magyar életpdlyamodell szerinti minésité rendszerben
a szakért6k nem alkalmaznak olyan értékeldeszkdzt, amely az egyes sztenderdek, indi-
kdtorok mindségére adna ttmuratdst. Ez nagyon fontos lenne, az objektivitdst nagyban
elésegitené.

Dolgozatomban Kimmel Magdolna (2011) tanulmdnya alapjdn vdzoltam a tandri
teljesitményalapti bérezés tipusait is az USA-ban. Ennek egyes elemei fellelheték a hazai
bérezésben is, de tovdbbi véltozdsok virhatéak a szakértdi értekezleten elhangzott, a telje-

sitményértékelésre vonatkozé néhdny informdcié alapjdn.
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Mellékletek:

1. sz. melléklet: Messenger-beszélgetés teljes szivege

» Miéta élsz az USA-ban?

»19927

» Milyen engedélyeket, illetve végzettségeket kellett szerezned, hogy gyégypeda-
gogusként dolgozhass?

»Akkoriban (a kilencvenes évek eleje, amikor elkezdtem érdekl8dni), el kellett mennem
egy egésznapos szombati vizsgdra, amiért kb $80-t fizettem, gy hivtdk, hogy NTE
(National Teacher Exam). Annak az eredményét bekiildték Albanyba a NY dllami
oktatdsiigyi kozpontba, a kiértékelt indexemmel (leckekonyv). Ezt kb. 1992-ben
elkezdtem, mert az NTE csak évente hiromszor volt. Miutdn elértem a megfeleld
ponthatdrt, adtak egy 6téves CQ-t (Certificate Of Qualificationt), amivel elmehettem
tanftani — persze csak alapbérért. Ot éven beliil meg kellett csinilnom a mesterfokut

és az allampolgdrsdgot, hogy egy dlland6, NY dllamra érvényes teaching certificate-et
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kapjak. Amuigy megint kellett volna vizsgdznom, de addigra mdr videdt is kértek
volna a tanitdsomrél. Szerencsére dtmentem mindenen, 1995-98 kozott megesindltam
a Master Of Science Of Special Educationt, és meglett az dllampolgdrsdgom is.”

» Miért akartad a mesterfokiit, és milyen korosztédllyal foglalkozol a mesterfokd
végzettségeddel?

»Muszdj volt megcsindlom ahhoz, hogy adjanak egy permanens NY dllami tanitdsi
engedélyt (teaching certificate). A fizetésem kb. a fele volt, amig csak egy ideiglenes
papirral tanitottam. 6. osztdlyosokig vagyok szavatolva, gondolom, valami kurzusokat
meg vizsgakat kellene letenni, hogy tanithassak iddsebbeket is. Nem vdgyom r4, hogy
iskoldban tanitsak. Egyébként kb. 25 éve csindltam a mesterfokuit, azéta még tébbet
romlott a helyzet.®”

» Milyen tovibbképzések léteznek gyégypedagégusoknak NY dllamban?

»Szerintem nagyon kaotikus. Pénzért mindent — lehetett volna, tovébb képezni magam
kb. 11 ezer dolldrért. Természetesen online. = Videdkat feltsltogetve stb. Az egész
mastersem nem volt annyi feladat. @7

» Milyen intézményben dolgozol?

»,Maradok a privit klienseknél, mert igazdbél a »Clinical teaching«-et szeretem — ami-
nek értelme is van, mert egyénre szabott. Az iskoldk és tigynokségek dltaldban a pénz-
generdldssal vannak elfoglalva — a népiskoldkat is beleértve. A szakszervezet annyiban
bonyolitja a helyzetet, hogy inkdbb a tandrokat védi, a didkok hdttérbe szorulnak.
Nem mindenhol van szakszervezet, néhdny kornyék tigy hirdeti magat, hogy »Union
free« School district, ahol teljesiteni kell.® ”

» Sokan mondjik, hogy az amerikai oktatds elsd a viligon. Mit gondolsz errél?

»Az oktatds itt egy nagy humbug, pénzmosds a villalkozéknak — pl. aki eladja az olvasé
programjdt a NYC iskolarendszernek, az milliomos, mert van vagy tobb millié didk. Ez
éll az iskolaélelmezésre, tanszerekre, tankonyvekre, tisztitdszerekre stb. Ellopjdk az adéfi-
zetk pénzét, és kiosztjak a haveroknak, akik visszautalnak valami szdzalékot a kapcso-
latoknak. =@ Nekem rossz véleményem van az egészrél, ezért nem dolgozom iskoldkban,
illetve tigynokségekkel — inkdbb olyan csalddok gyerekeivel, akiknek van pénziik tigy-
védekre, és perlik az iskolarendszert, ami nem kompetens. @E&% Ovodisokkal is csak
az dolgozhat, akinek mesterfokdja van. Persze vannak olyan szegényebb részek, ahol
fizikélisan csak daddk dolgoznak és valaki »mesterien« aldir minden papirt, amit kell

— akit a gyerekek alig ldtnak.

Tipikusan valami templom kozdsségi termében miikédtetett »évoda« (mint
preschool), ahol halmozottan hdtrinyos helyzet(i csalddok a haszndlék. Bizonyos
kort gyerek utdn meg lehet pdlydzni pénzeket, és dltaldban az a lényeg. Gyengébb
tizleti véllalkozds. Brooklyn, Bronx, Harlem.”
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» Kik mennek tanitani, ha mennek egyiltaldn, a rossz szocidlis helyekre?

»A beszorultak @ Tele kolcsonokkel, pl. akik csak kezdenek, és nem kapnak mashol
munkdt. En is igy keriiltem a Bronxba. Vagy pl. volt egy beszédterapista, aki bekol-
tozdtt a vérosba egy tdlsdgosan konszolidélt és »unalmas« gazdag kiilvdrosbdl, mert
ott soha nem torténik semmi. @ A legjobb, legvillalkozébb kollégdm volt, szive, lelke
benne volt. Maradt is vagy hdrom évig — annyi a minimum gyakorlat, hogy tovabb-
mehessen.”

» Van mindsités? Vagy barmiféle tandrértékelés?

»~Megnéznek a Supervisorok, és irnak még meghigyelési jegyz6konyvet. Pdr havonta
kell. Ez mind pénzhajkurdszds. Vannak el6irdsok, amiket be kell tartani, hogy menjen
alévé”

» A beszédterdpidval foglalkozé6 kollégadnak mihez kellett a 3 év gyakorlat? Hova
akart tovibbmenni?

»Vagy magdnpraxisba sok pénzért, ha olyan kornyéken van.& ®! %! Vagy ilyen jelen-
tésirogatd feliigyelének, ha jo nyugdijat akar, és basiskodni szeret.

Ha valaki »bennfentes«, akkor kedvezébb helyekre mehet, és j6 ajinldsai lesznek.

Vagy ha valaki nagyon kellemetlenkedik, és nehéz eset, akkor mindenféle tirtiggyel
ki lehet nyomni a jegyz8konyvek alapjin.

Vannak a j6 zsiros dlldsok meg a nyugdijas dlldsok. Mindenkinek a héttere szerint,
ahogy litom.

Pl nincs didkkélcson, mert ha a csaldd simdn ki tudja fizetni a szdzezer dolldrt
a masters degree-ért, az ember jobban vélogathat. Akinek muszdj pénzt csindlni,
az meg sziv a gagyi helyeken.”

P

M

Milyen volt a bronxi munkdd? Mik azok az iigynokségek?

»Mikor mir legdlis voltam egy 6t évre sz616 ideiglenes tanitdsi engedéllyel, prébdlkoz-
tam a munkaszerzéssel. Valahonnan szereztem egy listdt a kornyékbeli gyégypedagé-
giai iskoldkrdl, illetve dvoddkrdl (akkor még bébiszitteltem).

Elkezdtem 8ket hivogatni, de mindenki gyakorlott munkaerdt akart, menjek vissza,
ha mér van egy-két év gyakorlatom a teriileten, az amerikai iskoldkat/évoddkat értve.
Ezek mind magdnkézben 1évd helyek voltak, dllami munkahelyre esélyem nem volt
ugy, hogy csak ideiglenes papirjaim voltak. Aprohirdetéseket nézegettem, és taldltam
egy céget, aki gydgypedagdgusokat helyezett el — akkor még nem ismertem a fejvaddsz
sz6t. Hosszas keresés utdn (kb. 3-4 hénap) kénytelen voltam belemenni egy interjiba
a Bronxban. Ez volt a »Shield Institute For Retarded Children«. (Késébb ez a retarded sz6
kicsit problémds volt nekik, mert nem illett haszndlni.) Nekik annyira kellett az ember,
hogy nem volt baj, ha csak ideiglenes papirjaim voltak. Senki nem akart a Bronxban

dolgozni. Egy .................... nevii Supervisor interjuvolt és fel is vett. Aztdn két hét
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mulva kapott jobb munkahelyet és lelépett — ez volt 1993. oktéber kdzepén. Kaptam
két »Assistant teacher«-t, akik régéta ott voltak, mdr mindent tudtak, csak nem volt
papirjuk (még annyi sem, mint nekem), ezért kellett egy képesitett »Warn body«, aki
ott volt, és aldirta a papirokat, meg tgy csindlt, mintha értene a munkdjéhoz. Hehehe.

Gyerek eleinte nem nagyon volt, mert a papirmunka mindig mindenhol hossza
ideig tartott, de mdr ldctdk, hogy lesz egy 0j osztély. Eleinte helyettesitettem az éppen
hidnyz4 tandrokat — mindenhol voltak asszisztensek, csak figyeltem 6ket, mit hogy
csindltak. Megvolt a napirend meg gy nagyjdbdl az elvdrdsok. Széval gyakorlatilag
az asszisztensek csindltak mindent, meg az ESL-tandr, aki bejott segiteni (English as
a Second Language). Nagyrészt spanyol ajkdak, meg ottani feketék, meg Afrikdbdl
frissen jottek voltak a sziil6k, az & fogyatékos kisgyerekeikkel kellett foglalkozni —
beszédkésett, viselkedészavaros és néhdny enyhe agyi bénuldst szenvedett gyerek volt.
Sziiletésnél agyvérzést kaphattak szerintem.”

» Milyen volt az osztdly és az asszisztensi munka?

»,Mindenki »Preschool Student with a Disability« volt (kellett egy besorolds — classifi-
cation). Az asszisztensek hangsilyoztdk, hogy 6k mdr mindent ldttak, itt a tandrok
jonnek, mennek, amint tapasztalatot szereznek, tovédbbdllnak, ez a hely egy dobban-
tédeszka. Ok mér firadtak ahhoz, hogy minden jottmentet betanitsanak. Széval tok
jo volt a dinamika. 2 &

A vak is ldcthatta, hogy kezdd voltam — nem sok mindent tudtam haszndlni
a Festetics utcai siket gyerekeknél szerzett gyakorlati tapasztalataimbdél. @ Mindegy,
a bébiszittelés miatt egész ligyesen és gyorsan pelenkdztam, a gyerekeket biztonsdgban
tudtam tartani, ezért némi tiszteletet élveztem. Megjegyezték, hogy ldtszik, én nem
félek a piszkos munk4tdl, mint a tobbi tandr. @ @@

A tobbi tandrral nem nagyon tudtam mit kezdeni, mert olyanokrél beszéleek,
hogy kinek mennyi a fizetni valéja (didkkéleson, kocsirészlet, lakdstorlesztés). Meg
hogy melyik autépélydn milyen volt a forgalom, milyen szappanoperakat néztek el6z6
este, hol vették a konyhafiggonyiiket, és milyen cruise-ra fognak menni (mint cruise
ship — Disney v. Norwegian v. Alaszka meg ilyesmi). Nekem ezekhez konyitdsom nem
volt, bilidrdozni sem szoktam szabadidémben vagy Yankees baseballmeccsre jarni (egy
jegy tobb szdz dollr volt — nem normdlisak).

Ok vezettek Westchesterb8l, meg volt, aki Connecticutbdl (ezek ilyen elegdnsabb
részek, lenézték a vdrosi lumpeneket). En metréval jartam — kb. négyen-6ten voltunk,
az ESL-tandrt beleértve.

Ezek a vidékiek mind a masteriiket csindltdk, volt mdsodalldsuk (biifés a Yankees
Stadionban v. ilyesmi), és mindenki kezdd volt, de picit tobb ottani gyakorlattal, mint

én. Ugy nézték rdm, mint egy csudabogdrra.



26

»

Csdnyi Andrea

1993 oktbberétdl 1999 janudrjdig dolgoztam ott — 1998. kardcsony eldtt jelentet-
tem be, hogy lelépek. A végére én is tapasztalt voltam, és hozzdm kiildték a rosszul
viselkedd gyermekeket, volt egy rettentden fogyatékos autista osztdlyom — 5 gyerek,
négy felndtt volt a feldllds, »bérmunkdnak« villalta el a Shield Institute, mert nem
tudtak mit kezdeni veliik az dllami szektorban. Egyik sem beszélt, némelyik még
szobatiszta sem volt (5-6 évesek voltak, tgy emlékszem). Az egyik gyerek pl. megragott
a szemetesbdl valami tordtt tiveget, lenyelte, aztdn visszabofogte, és kérédzott rajea.
Ez volt az els6 napja. A sétdn elvesztettiik a cipdjét, egyszer csak mezitldb volt. Nem
nagyon szerették a ruhdkat.

1998 oktbberében megkaptam a Masters diplomdmat, és pont akkor dllampolgar
is lettem. Ahogy megjésoltdk az asszisztensek, dobbantottam @ — leléptem én is. Nekik
nem volt pénzitk megcsindlni az iskoldkat, szerintem nyugdijig ott dolgoznak. Jéravalé
jamaikai, hondurasi, dominikai, Puerto Ricé-i, belize-i, indiai stb. szegény, de tisz-
tességes emberek.

Bezzeg nekem felvitte az Isten a dolgomat, dtmentem tanitani egy népiskoldba
a Harlembe. ®®® Az sem volt dm rossz kér, még jé, hogy a Bronxban mar sokat
littam. @@@ Micsoda sikertorténet, nem? Addigra minden papirom megvolt, tapasz-
talat is, felvettek mint konzultdns — »remedial teacher« diszlexids, diszgrafids, disz-
kalkulids gyerekek megmentésére. £

Széval a Bronxban olyan kalandok voltak, hogy ebéd el8tt mentiink vissza a jit-
sz6térrdl egy mdsik osztdllyal — az én gyerekeim szépen pdrban, sorban, mert tgy
szoktattuk Sket, a kollégan8m gyerekei, mint a csorda, a saroktdl futni szoktak a beji-
ratig. Egyszer pont razzidban sikeriilt dtrohanniuk, ott dlltak a dilerek a falndl sorban,
feltett kézzel, a rendérok motoztdk ket éppen.

Vagy volt olyan, hogy nem lehetett kimenni az iskolabuszra tenni a gyerekeket
délutdn, mert prébaltak valakit elfogni, aki ott prébdle elrejtdzkodni. = Kb. ilyen
kaliber( hely volt.

De pl. a Harlemben volt »rapid dismissal« — mindenkinek el kellett hagyni az iskola
kornyékét 15 percen beliil, addig szavatolta a renddrség a biztonsdgukat. =

Most van egy kollégdm, aki még azon a kérnyéken dolgozik, de mdsik iskoldban,
és pont panaszkodott, hogy ott nincs »rapid dismissal«. &

Azéta nem is nézek filmeket, mert minek, mikor az egész élet egy filmforgatds. @

Ja, egyébként pont vettem egy lakdst New Jersey-ben, nagyon nyugis helyen — hogy
a kamasz fiam nyugisan biciklizhessen. Ugyan még visszajarok dolgozni Brooklynba,
de magdnhdzakhoz, ill. egy gyerekkel megyek iskoldba péntekenként.”

Délutdn csak rohanva olvastam el, most alaposan. Hit nagyon iigyes vagy 4m!

Tévol az itthoniaktél szuperiil helytdlltdl. ¥ idegen orszdgban, mds rendszerben,
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szerintem angolul sem tudtdl fels6fokon az elején. Nagyszerii csajszi vagy, gratu-
lilok! & Es igen, ez egy sikertorténet. En elbuktam volna. A lak4shoz is gratuld-

lok, nagy 6rom az. ¥ Féleg, ha a gyerekért van. Meg mindenképpen. Biztos szuper!

T
-
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HEGEDUSNE DUDAS DOMINIKA

AZ ANGLIAI TANARI PROFESSZIO
ES A LOGOPEDIAI ELLATAS HELYZETE

Bevezetés

Az Anglidban kidolgozott képesitési kovetelmények, a pedagégussa vélds lehetdségei-
nek feltérképezése Falus (2011) szerint rendkiviil fontos, hiszen lényeges fejlemények
figyelhet8k meg, valamint az angliai fejlesztésekbdl tanulhatjuk a legtobbet. A tandrok
értékelésének tokéletesitése folyamatos. Az angliai tandrképzési rendszer és a pdlyakezdd
tandrok pélydra 1épési szakaszdnak reformdldsa ma is zajlik. Az elmult évek sordn meg-
hatdrozé véltozdsok torténtek, és tovabbi sziikségletek meriilnek fel a tandrok helyze-
tének javitdsa terén. A dolgozat osszefoglaléként szolgdl az Anglidban folyamatosan
véltozd és jelenleg fenndllé tandri professzié értelmezésérdl. A tanulmdny kitekintést
tesz az Egyesiilt Kirdlysdg logopédiai elldtdsinak helyzetére, amely rdvildgit az angol

logopédusok pedagégusi szerepére.

Az angliai iskolarendszer

A komplex dllamszervezeti struktira és a széles kort iskolatipusok megléte miatt nehéz
dttekinteni az angol okrtatdsi rendszert. A magyar oktatdsi rendszertdl eltérd jellemzk meg-
ismerése, a teljesség igénye nélkiil, fontos a fiatalok tandrrd véldsi folyamatdnak leirdsihoz.

Anglidban a sziil6k az iskolatipusok széles skdldjardl vdlaszthatnak intézménytipust
gyermekiiknek. Vannak 4llami és magdniskoldk, bentlakdsos, koedukalt, alapitvdnyi,
egyhdzi iskoldk, melyek legtdbb esetben a National Curriculumot, azaz a Nemzeti tan-
tervet kovetik. A National Curriculum a magyar Nemzeti alaptanterv angliai megfeleldje.
A Nemzeti tanterv ,kulcsszakaszoknak” (KS) nevezett évblokkokba szervezi az angol
iskolarendszert. 3-5 éves korig tart az Early Years, vagyis a korai évek szakasza. Az elsé és
madsodik osztdly a KS1, harmadiktél hatodik osztdlyig a KS2, hetediktél kilencedik oszta-
lyig a KS3, és a tizedik, tizenegyedik osztdly a KS4. A Nemzeti tanterv minden tantdrgyra
vonatkozéan mind a 4 kulcsszakaszban meghatdrozza a tanulmdnyi programokat és a tel-

jesitési célokat. Vannak olyan alternativ iskoldk, akadémidk és gimndziumok, amelyeknek

https:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.29
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lehetnek fiiggetlen fenntartdi is, ezdltal sokkal szabadabban szervezhetik miikodésiiket, és
nem feltétleniil szitkséges kovetniiik a Nemzeti tantervet (National Curriculum, 2014).

A The Good Schools Guide, az Egyesiilt Kirdlysdg elsé szim iskolai utmutatéja szerint
az angliai sziil6knek a gyermekiik korai éveitdl kezdve el kell kezdeni tervezni gyermekiik
oktatdsdt. Az Egyesiilt Kirdlysdg oktatdsi rendszere négy f6 részre oszlik: alapfoku oktatds,
kozépfoku oktatds, tovibbképzés és felsGokratds. Az Egyesiilt Kirdlysdgban a gyermekeknek
dltaldnos és kozépfoku oktatdsban kell részt venniiik, amely koriilbeliil 5 éves kortdl a didk
16 éves kordig tart. A gyermekek mdr 4 évesen az iskolarendszerbe, azaz az Ggynevezett
iskoldra felkészitd osztalyba léphetnek (Pre-school). A legtobb gyermek a negyedik sziiletés-
napja utdn szeptemberben kezdi meg az iskoldt. Ez azt jelenti, hogy az elsé tanévben toltik
be az 5. életéviiket. Ez ldthatéan eltér a magyar tankdtelezettség alsé korhatardedl. Az iskolai
osztilyok hasonléan alakulnak, mint Magyarorszdgon. A gyermekeknek 16 éves korukban
kotelezd érettségit kell tenni (GCSE — General Certificate of Secondary Education), amely
tulajdonképpen meghatdrozza és értékeli a megszerzett tuddsnak, készségeknek az elért
szintjét, amelyekre sziikségiik lesz azoknak a hallgatéknak, akik az Egyesiilt Kirdlysdg
felsdoktatdsi intézményeiben kivinnak egyetemi tanulmdnyokat folytatni (The Good
Schools Guide, é. n.).

A pedagégusképzés Anglidban

Kirdly t6bb tanulmdnydban (Kirdly, 2011; 2013; 2013a; 2017; 2018) foglalkozik Anglia
rendkiviil dsszetett tandrképzési rendszerével. Az angliai pedagdgusképzés komplexitdsdt
a tandrképzésbe valé széles korii belépési lehet8ségek dsszetettsége adja. Eurdpa és a vildg
oktatdsi rendszereihez viszonyitva Anglidban egyediilélléan sok lehetdség van a tandri
diploma megszerzésére. Egy lehetséges it a hagyomdnyos f8iskolai és/vagy egyetemi
tandrképzés, a mésik a betanitd jellegd, iskolaalapt képzési szak (School-based training)
szertedgaz6 képzési programokkal. Az iskolaalapt képzés nem egyezik meg a hazinkban
miikdé gyakorléiskolai rendszerrel.

Az egyetemi/fdiskolai, illetve a betanit jellegt, iskolaalapt tandrképzés dominan-
cidja az idék sordn véltozott. A kilencvenes évek tandrhidnydnak kezelésére, valamint
a pélyaclhagyé tandrok pétldsira, a tandri pélydra val6 dtképzés dsztonzésére és dltaldban
a tandri pélydra val6 bejutds elésegitésére a kormdny intézkedéseket hajtott végre. Ezen
intézkedések kozott hangsilyoztdk az iskolai alapt képzések kiterjesztését, amelyhez tanité
iskoldk (Teaching Schools) létrehozdsdt szorgalmaztdk. Ennek f6 célja a tandri pélyara valé
bejutds megkonnyitése. Ezenkiviil a felvételi alkalmassdgi teszt kovetelményeinek, a finan-

szirozdsi, osztondijazdsi rendszernek a modositdsat irtdk el (Kirdly, 2018). Az iskolaalapi
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képzéseknek koszonhetden ma a pedagdgusjeloleek tgy is diplomdhoz juthatnak, hogy
az iskoldkon beliil mentordlds mellett oktatémunkdt folytatnak. A tanité iskolédk (Teaching
Schools) partneri viszonyban vannak a tandrképz8 féiskolakkal, egyetemekkel, igy lehetd-
ségiik van a hallgatoknak az egyetemeken, féiskoldkon meghirdetett targyak hallgatdsira
is. Tanit6 iskola a tanfeliigyeleti szerv (OFSTED — Office for Standards in Education,
Children’s Services and Skills) dltal megallapitott iskola lehet, amely megfelel a mindségi
kritériumoknak és akkreditdciot szerzett. Az OFSTED egy fliggetlen orszdgos koordindcids
intézmény, amely egyéb feliigyeleti tevékenységeket is folytat (Németh, 2015). Az OFSTED
vizsgélja az iskoldkat, majd az értékelést kovetden nyilvdnossdgra is hozza az eredményeket,
amelybdl a pedagdgusjeldltek is tdjékozddhatnak az intézményvilasztds el6tt.

Az UCAS (The Universities and Colleges Admissions Service) dsszefoglalja és folya-
matosan frissiti azokat a hasznos és aktudlis informdcidkat, amelyeket a tandrrd vdlashoz
sziikséges tudniuk a fiataloknak (https://www.ucas.com/teaching-in-england). Anglidban
vannak olyan programok, amelyek segitik a tandrrd vélds folyamatdt azokndl, akik mér
a munka vildgiban tevékenykednek, pdlyamddositds elétt dllnak, vagy valamilyen foglal-
koztatdsalapu képzési formdt szeretnének véllalni. Ilyen példdul a Teach Now program vagy
a Scool Direct tanfolyam, gyakorlati képzés. A School-Centred Initial Teacher Training
(SCITT) programban azok vehetnek részt, akik mdr rendelkeznek valamilyen diploméval,
és gyakorlatorientdlt képzésben szeretnének részt venni (Rapos, 2011). A legtobb tandr-
képzés fizetds, de szdmos dsztondijra van lehetdség. A Teach First program éltal fizetést is
kaphat a tandrjellt, valamint lehetévé teszik, hogy viszonylag rovid idé alatt pedagdgiai
palydra léphessen. Anglidban fontosnak tartjak, hogy a didkok a tandrképzésben a disz-
ciplindris elméleti tudds mellett hamar részt vegyenek gyakorlati ismeretek elsajdtitdsaban
is (Gordon Gydri és mtsai., 2016).

Hazédnkhoz hasonléan Anglidban is tandrhidnnyal kiizdenek. A szélesebb kozonség
elérésére, a tandri pdlya népszerisitésére nagy hangsulyt fektetnek a vildghalén. Tarnéc (2016)
kutatdsiban foglalkozik a tandri palyavélasztdst népszer(isité médiaeszkozok bemutatdséval.

A felvehetd hallgaték szamdt az OFSTED jelentései és ajdnldsai alapjdn itélik meg.
Az Initial Teacher Trainingbe (ITT), azaz a tandri alapképzésbe valé belépési feltételeket
a Department for Education (DfE), azaz az Oktatdsi Minisztérium torvényben hatdrozza
meg. Az angliai tandri alapképzés (ITT) magdba foglalja a hagyomdnyos f8iskolai, egye-
temi képzést és az iskolaalapt képzéseket is. A 2019-t8] bevezetett G érettségi osztdlyozds
figyelembevételével (a régi A*-G rendszert a 1-9 osztdlyozdsi rendszer véltja fel) minden
jelentkezének az angol és matematika érettségin (GCSE) grade 4 mindsitést kell elérnie,
valamint azoknak, akik 3 és 11 év kozotti tanulék tanitdsit szeretnék vallalni, természet-
tudomdnyos tdrgybdl is legalabb grade 4 szinvonalat kell megszerezniiik (DfE, 2022).

A jelentkezéshez a képzdhely elvdrdsaitdl fiiggden egyéb dokumentumokat is csatolni kell:
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DBS (Disclosure and Barring Service) -okmdny, amely a magyar erkolesi bizonyitviny
megfeleldje; orvosi igazolds; el8zetes onkéntes iskolai gyakorlat igazoldsa (Kirdly, 2011;
Rapos, 2011).

A képzdhelyeknek az ITT-program (tandri alapképzés) megkezdése elétt meg kell
gy6zbdniiik arrdl, hogy a jelentkezd alkalmas-e a tandri pélydra. Ez segit megvédeni a gyer-
mekeket és a fiatalokat azoktdl a tandrjeldlteked], akik alkalmatlanok a tanitdsra. A tandri
alapképzést biztosité intézmények interjikat készithetnek, hctérellendrzéseket végezhetnek,
és fel kell mérniiik, hogy a képzési program végére a jelentkezd képes-e megfelelni a tandri
norméknak. Az alkalmassdg megitélésében kozrejatszhatnak a jelentkezéskor megosztott
informdcidk, az esetleges bemeneti felmérések vagy feladatok eredményei, a palydzok
portfélidja, valamint a felvételi eljdrds sordn folytatott beszélgetések és interjuk (DfE, 2022).
A hazai rendszerben, az angol rendszerhez viszonyitva, az alkalmassdg meghatdrozisa,
a bemeneti interjuk szerepe kevésbé hangsulyos, intézményenként véltozhat, hiszen nem
centralizédlt. Azt gondolom, hogy a tandrrd véldsra valé alkalmassdg megitélése rendkiviil
fontos. A pedagdgusjeloltek szlirésének bevezetése minden tandr- és pedagbgusképzé
intézményben sziikséges lenne.

A tandrképzés kimeneti kovetelménye, hogy a pedagégusjelslt megfeleljen a tandri
normdknak. A tandrképzés és tandrrd valds szempontjibdl nem fontos, hogy a pedagdgus
milyen képzési rendszerben folytatta tanulmdnyait, hiszen minden képzési titon szerzett
diploma egyenértékii. A képzések tartalma eltérd lehet, de a kimeneti kdvetelmények merev
kompetencidkra épiilnek (Németh, 2015). Kiegészitd képzés esetén Postgradual Certificate
in Education (PGCE), azaz ugynevezett posztgradudlis pedagdgiai diploma szerezhetd,
amely nem kételezéen megszerzendd, viszont a kdzépiskoldkban dolgozé legtobb pedagbgus
rendelkezik PGCE-diplomdval, illetve ennek megléte hozzdjarul a magasabb presztizshez
(Kiraly, 2018). Alapvetéen a tandri képzés BA-szint(, de vannak torekvések és programok,

amelyek a képzés MA-szintre emelését szorgalmazzék (Rapos, 2011).

Tanari sztenderdek

Anglidban rendkiviil alaposan kidolgozték a sztenderdek dtfogé rendszerét és az azok alkal-
mazdsdval dsszefliggd tevékenységeket, amelyek szerepet jdtszanak a tandri felkésziileség
megitélésében. Ezeket 6sszekapcesoltik a pedagégusok elémenetelével, és ezek a sztenderdek
a folyamatos szakmai fejlédés timogatdsdnak f6 elemei. A tandri sztenderdek fejlesztése
rendszerszint(i, ugyanis mindenre kiterjedd véltozdsokat mutatnak egészen a felsd veze-
t6i szintektdl a mindennapi megvaldsuldsi szinterekig, magukba foglaljék az értékelésen

tdl a tdmogatdst, a mentoréldst és a finanszirozdst is. Anglidban egységes rendszerként
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tekintenek a pedagdgusok alapképzésére és a folyamatos szakmai fejlédésiikre, melyeket
a sztenderdek és a hozzdjuk kapcsolédé tananyagok tdimogatnak (Falus, 2011).

A pedagbgusképzés szabdlyozdsi és rendszerszint(i valtoztatdsai kozott szerepelt a rugal-
mas és hatékony pedagbgusképzési rendszer kialakitdsa. Ez hozzdsegiti a kiilonb6z6 fel-
késziiltségti és motivdci6ja jelolteket a képesitett tandri stdtusz megszerzéshez, timogatja
a folyamatos szakmai fejlédést, széles korben bevonja a kdzokrtatdsi intézményeket a képzési
folyamatba. A szakmai sztenderdek kidolgozdsdval tdmogatjik a tandrok bevaldsdt, valamint
ezek jelentik a kiindulépontot a kurzusok akkreditéciéjinak el6készitéséhez (Rapos, 2011;
Kirély, 2013a).

A sztenderdek segitik a pedagéguspdlydhoz igazitott kovetelmények dtldtdsat, valamint
koordindljak a pedagégusok elérehaladdsihoz sziikséges szakmai fejlédés irdnydt. A szten-
derdek egységes értékelési rendszert tesznek lehetdvé. Az iskolavezetdk szdmdra segitséget
nyUjtanak a kdvetelményrendszer pontos megalkotdsdhoz. A tandri szakmai sztenderdek 8
tanitdsra és 3 tandri etikdra vonatkoz6 alapsztenderdbdl dllnak, 41 alponttal. Jellemzgjiik,
hogy minden vizsgilt szempontbdl megtartjdk az el6z8 palyaszintnek megfeleld elvardso-
kat, de egyben meg is haladjak azokat. A tandri sztenderdek keretrendszerként szolgdlnak
a szakmai fejlédés egyes dllomdsainak eléréséhez, a szakmai szinteken valé elérehaladéshoz,

illetve a fizetési fokozatok ugrdsahoz (Kirdly, 2011).

A pedagéguspilydn valé elérehaladés

Az angol tandrképzési rendszer az élethosszig tarté tanulds elvére és a folyamatos szakmai
fejlédés eszméjére épiil (Rapos, 2011; Kirdly, 2013a; 2018). Anglidban fogalmaztdk meg
elészor az élethosszig tartd tanulds rendszerée (Németh, 2015). A folyamatos szakmai
fejlédés elsé dllomdsa a Qualified Teacher Status — QTS — megszerzése, amely mindenki
szamdra kotelezd. A QTS megszerzésének feltétele a tandri sztenderdek teljesitése. Ennek
birtokdban a pedagdgus akdr dltaldnos, akdr kozépszinti oktatdst biztosité intézményben
tanithat, de lehetdsége van kiilonb6z6 szintd tanitdsi kiilon programok elvégzésére is.
Azokat az iskoldkat, ahol a QTS tdrvényi kovetelmény, fenntartott iskoldknak nevezziik.
A fenntartott iskoldk Anglidban az dllamilag finanszirozott iskolarendszer részéc képe-
zik. A finanszirozdst és a feliigyeletet dltaldban a helyi hatésdgok biztositjdk. Anglidban
a Teaching Regulation Agency (TRA), az Oktatdsi Minisztérium végrehajté tigynoksége
felelés a QTS odaitéléséére (DFE, 2022b; Kirdly, 2018).

Anglidban a pedagdgusok folyamatos szakmai fejlédésének dllomdsai nagyon hason-
litanak a magyar pedagdégus-elémeneteli rendszerhez, s6t tulajdonképpen el8segitették

annak kidolgozdsat, bir mdra mdr a véltozdsainak kévetkeztében kevéssé hasonlithaték
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ossze (Kirdly, 2017). Ennek fokozatai alulrdl felfelé haladva 2013-ig: Qualified Teacher
Status (QTS) — pélyakezdd tandr; Teachers on the main scale (Core) — tandr; Post Threshold
Teacher — mindsitett tandr; Excellent Teachers — kival4 tandr, Advanced Skills Teachers
(ASTs) — vezetStandr voltak (Kirdly, 2011; Rapos, 2011). 2013-ban ezek mddositdsa a kovet-
kezdképp alakult: Newly Qualified Teacher (NQT) — gyakornok; Class Teacher — tandr 1;
Post Threshold Teacher — tandr 2 (kiiszobszint feletti); Leading Practitioner — vezetdtandr;
Leadership Group — iskolavezetSk. Ezek a pdlyaszakaszok 6sszefiiggésben vannak az ang-
liai tandri fizetési skdla szintjeivel. Az elszdmolhatésdg igényének el8térbe keriilésével
megjelent a tanitds mindsége és az értékelhetdség kérdése, valamint az ennek sziikségessé-
gével kapcsolatos vitdk. Kérdéses az értékelés célja, valamint az, hogy az értékelés milyen
elvardsokat szolgdl ki. A pedagégiai folyamatnak tobb résztvevéje is van, mint a tanulék,
a sziil6k, a politikai pdrtok, az oktatdsi kormdnyzat, az iskolavezetés stb., akiknek kiilon-
boz8 érdekiik és elvdrdsuk van a tandr és a tanitds felé. Az értékelés célja egyrészt a tandri
munka teljesitményalapt javadalmazdsinak meghatdrozdsa, a tandri hatékonysdg novelése,
a tandri készségek fejlesztése, a tandri teljesitmény mérése és ezdltal az eltérd elvardsok
figyelembevételével az oktatds mindségének, szinvonaldnak emelése (Kiraly, 2011; 2017).

Az elsb, azaz a tandr 1 szintre [épést kovetden nem kotelezd a kovetkezd fizetési skdldba
valé belépés. Mindenki maga donti el, hogy a magasabb szint teljesitésével, magasabb
fizetési kategéridba lépve véllalja-e a tobbletfeladatokat, nagyobb felelésséget, a pélyakezdd
kollégak mentordldsit, iskolai projekteket. Ez lényeges eltérés a magyar pedagdgus-eléme-
neteli rendszerhez képest, ahol kiilonb6z48 szinteken bizonyos évenkénti mindsiilés kotelezd
volt, bdr ennek dtszervezése folyamatban van. Anglidban nem olyan értelemben beszéliink
palyamodellrdl, mint a magyarorszdgi viszonylatban, sokkal inkdbb fizetési skdlaként
funkciondl az évenkénti éreékelés eredményeitdl fliiggd elérehaladds. A tandr 1 szintet
kovetden nem feleétleniil a linedris haladds a kotelez és az elvdrt. Egyszerre tobb szintet
is léphet a pedagdgus a skdldn, amennyiben megfelel a feltételeknek, valamint az iskoldnak
igénye és koltségvetési kerete is van rd. Lathatd, hogy az angliai rendszerben sokkal inkdbb
a szerepvallalds befolydsolja a pedagégusok helyzetét, mintsem a pélyan eltsltott évek szdma,
a képzettség vagy a mindsitd vizsgakon valé megfelelés. A sztenderdeknek valé megfelelés
értékelése az iskoldkban torténik, amitdl teljesen elkiiloniil a tan- és szakfeliigyelet, amely
nem az egyes tandrok, hanem mindig az egész iskola teljesitményét vizsgilja. A magyar-
orszdgi mindsités kiilsé mindsitd bizottsdg 4ltal tortént, igy ebben is lényeges kiilonbség
volt ldthat6 (Kirdly, 2017). A hazai Gjonnan bevezetésre keriil értékelésbél szdrmazé
tapasztalatokat érdemes lesz Gsszevetni az angliai értékelési rendszerrel.

»A tandrok bérezési és munkafeltételei” (School teachers’ pay and conditions document,
[STPCD]) cimmel a térvényi eldirdsoknak figyelembevételével késziilt dokumentum, amely

tartalmazza a pedagdgusok fizetésével kapcsolatos eldirdsokat. Az STPCD azt is el6irja,
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hogy a tandrok fizetésével kapcsolatos dontéseket a teljesitményhez kell kotni. Médositdsait
folyamatosan kiadjék. A 2019-es médositds alapjan a walesi iskolédk nem szerepelnek mar
a frissitésben, ugyanis 8k szétvalasztottdk a tandri fizetéseket a teljesitménytik éreékelésétdl.
2021-ben 250 £-os juttatdst szabtak ki alacsonyan keresd tandrok részére. A 2022-es médosi-
tdsdban olvashaté a tandrok tovébbi 5%-os fizetésemelése, a palyakezdd tandrok fizetésének
8,9%-0s emelkedése, illetve egy nappal tobb munkasziineti nap ajanldsa (DfE, 2022a).
Hatswell (2022) fizetési szakértd arrdl szémol be, hogy bar kotelezd a tandrok fizeté-
sének és érékelésének az osszekapcesoldsa Anglidban, egyre tobb ellenvélemény 4ll ezzel
szemben. Elsésorban azért, mert negativ hatdssal van a tandrok megtartdsdra és a munka-
terhelésre — mind az értékeltek, mind az értékel8k szempontjdbél. Nincs bizonyiték arra,
hogy a tandrok értékelése és annak eredményeinek osszekapcsoldsa javitand a tanuldk
eredményeit. A fiatalok tandri pdlydra valé toborzdsa szempontjabdl az egyik legsiirget6bb
a fizetések novekedésének feliilvizsgdlata, beleértve a teljesitmény- vagy képességalapu
bérezés megfeleld alkalmazdsdt. A teljesitmény és a fizetési fokozat szétvdlasztdsa nem
eredményez kevésbé erdteljes értékelési rendszert, st ennek éppen az ellenkezdjét jelentheti.
A munkatdrsak nagyobb hozziférést kaphatnak egy olyan rendszerhez, amelyet igazsigo-
sabbnak éreznek, és nem kapcsolédnak rajtuk kiviildllé kérilményekhez. Bar 2019-ben
az Oktatdsi Minisztérium (DfE) kozzétette, hogy a fizetéssel kapcsolatos dontések nem
alapulhatnak egyetlen értékelés sordn kapott eredményeken, mégis egy tdmogatdbb és
fejlesztd megkozelitésre vald drdllds igénye mutatkozik. A tandrok teljesitménye, a mindségi
oktatds szintje n6hetne a tandrok munkaterhének csdkkentésével (pl.: tandri normék elsaji-
titdsdnak folyamatos bizonyitdsa, adminisztrdcié csokkentése) és az eréforrdsok novelésével

(eszkoz, id6, képzési igények biztositdsa, tuddsmegosztdsi lehetéség stb.) (Hatswell, 2022).

2022-es jelentések az angliai tandrképzési rendszerrél

A piélyakezdd tandrok (Newly Qualified Teacher, NQT) gyakornoki idészakdt a The
Education (Induction Arrangements for School Teachers) (England) Regulations 2012
alapdokumentumban szabdlyoztdk (Kirdly, 2018). Az Oktatdsi Minisztérium (DfE)
Anglia-szerte 2021 szeptemberében viltoztatdsokat vezetett be a torvényes beiskoldzdssal
kapcsolatban. Ezek a valtozdsok a kormdny tandrtoborzasi és -megtartdsi stratégidjanak
részét képezik. Ennek célja a pedagégusok képzési és fejlesztési lehetdségeinek javitdsa.
Azokat a tandrokat, akik 2021. szeptember 1-jén vagy azt kovetSen kezdték meg az alap-
képzést, ,palyakezdd tandroknak” (Early Career Teachers [ECT]) nevezik. Az ECT
kifejezés az el6z6 NQT-t véltotta fel. Az ECT-k szdmdra immdr 2 tanéven keresztiil

meghosszabbitott gyakornoki id8t tesznek lehetévé. A bevezet idészak alatt a pdlyakezdd
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pedagdgusok a 2 éves pélyakezdd képzési program mellett mentori tdimogatdsra jogosul-
tak, beoszthatjdk szabadidejiiket a tevékenységekhez, beleéreve a képzést és a mentori
foglalkozdsokat is, lehetdségiik van rendszeres elérehaladdsi értékelésekre, valamint
kétszer vehetnek részt a sztenderdekhez igazod6 értékelési eljdrdsban (az el6z8ekben erre
egyszer volt lehetéség). Az ECT bevezetd id8szakdnak végét az jelzi, hogy dontés sziiletik
a tandr tandri normédknak valé megfelelésérdl. A 2 éves betanitdsnak nincs negativ hatdsa
a palyakezddk fizetésére vagy karrierlehetdségeire (DfE, 2022b).

Az Early Career Framework (EFC), azaz a korai pélyavdlasztdsi keretrendszer meg-
hatdrozza, hogy a pélyakezdd tandrok mit és hogyan tanulhatnak meg, amikor elkezdik
palyafutdsukat. Ez egy uj, 2 éves szakmai tovibbképzési jogosultsigot alapoz meg, amelynek
célja, hogy segitse a palyakezdd tandrokat gyakorlatuk, tuddsuk és munkavégzési szokdsaik
fejlesztésében (DfE, 2022¢).

Hilton (2022) 4teekintést irt az Oktatdsi Minisztérium (DfE) dltal kiadott Early Career
Framework (ECF) bevezetésérdl. Az Oktatdsi Minisztérium elismerte, hogy az el6z8 egyéves
bevezetd program, amelyet kordbban minden Gjonnan végzett tandr (NQT) esetében
alkalmaztak, nem volt elég j6. A szerzének sokéves tandrképzd tapasztalata alapjin egyér-
telmti volt, hogy a szakmai életiik els§ évében jaré tandroknak nyujtott mentori timogatds
biztositdsa hidnyos és gyakran gyenge volt. Az utébbi idében az Oktatdsi Minisztérium
is elismerte, hogy a tandri szakmédban 6t év utdn lemorzsolédé szakemberek szdma jel-
zéséreéki. A palyaelhagydshoz nagyrészt hozzdjérult a nagy munkaterhelés, az alacsony
fizetések és a palyakezdSk nem megfeleld hozzddlldsa, amit az egyéves bevezetd program
strukturdlatlan és korldtozott tdimogatdsi lehetdsége véltott ki. Hidnyoztak a megfeleléen
képzett mentorok, valamint nem kezelték kell6 komolysdggal a palyakezdé tandrok szimdra
kigondolt értékelési, fejlddési, 6nelemzési rendszert (Hilton, 2022).

Az Gj Early Careers Framework (ECF) sokkal vildgosabban meghatdrozza, hogy mire
van sziikség az immdr kétéves bevezetd folyamatban, beleértve a tanulds sordn elérendd
egyértelmi célokat és a professzionalizmus felé valé elmozduldst. A térvényes Gtmutatd
dokumentumot (DfE, 2022/c) minden nyilvdntartott és érintett iskoldnak kovetnie kell.
A dokumentum magdba foglalja az olyan szervek szerepét, mint a helyi hatésdgok, a kiilon-
boz4 iskolatipusok vagy a tovabbképzési kozpontok (Hilton, 2022).

Az ECF egy strukturélt program, amelyet a bevezetd folyamatba kell beépiteni, ezéltal
az elsé évben a pilyakezdék munkdval lekotott ideje 10%-kal, a médsodikban pedig 5%-kal
csokken. Ez lehetdvé teszi szamukra, hogy legyen idejiik befejezni a programot, megbeszélni
elérehaladdsukat a mentorokkal és bevezetd oktatékkal (Hilton, 2022).

Az ECF megval6sitasihoz sziikséges hatalmas iddigény aggodalomra ad okot, valamint
az j mentorok és az ECF-folyamatban részt vevé mds személyek megfeleld képzése is

hidnyos lehet. Ide tartoznak még azok a kérdések, amelyek azzal foglalkoznak, hogy az j
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bevezetd folyamatot végzd tandrok kell6en jartasak-e a sziitkséges készségekben, megvan-e
a szitkséges motivdcidjuk, és rendelkeznek-e olyan stdtusszal, amely dltal szerepiiket masok
is komolyan fogjdk venni. Kérdéses, hogy a mentornak kinevezett tandrok a magas leter-
heltség mellett kelléen motivéltak-e a feladat elvégzésére (Hilton, 2022).

Anglidban az 4j ECF jelentds 1épés a régi rendszertdl val6 elrugaszkoddsban egy viligosabb
keretrendszer felé. Az 4j rendszer azonban hatdssal van az iskoldkra az idébeosztds, a tandri
kar biztositdsa, az dllami finanszirozds megfeleld felhaszndldsa és egyebek tekintetében is.
Emellett a nagy iskoldkban sziikséges lehet egy csapat 6sszedllitdsa annak biztositdsdra, hogy
minden részleg hasonlé médon kévesse a keretrendszer megvaldsitdsdt. A kis iskoldkban
viszont elegendd, hogy az ECF irdnyitdsa csak egy vagy két ember kezében legyen, ezért
minden alkalmazottnak ismernie kell az 6j rendszert. A mésik kihivést az titemezés jelentheti:
a mentorok, a palyakezddk képzése, a mentor és a palyakezdd pedagdgus kozotti vita- és érté-
kelési id8 beépitése a mindennapokba. Rdaddsul figyelembe kell azt is venni, hogy ez évente
valtozik az intézményekben attél fiigg8en, hogy hdny pélyakezdd pedagégust alkalmaznak.
A mentorokat koriiltekintSen kell kivélasztani, és az intézménynek intézkedési stratégit
kell felépiteni a mentorok és a pélyakezdd tandrok folyamatos munkdjinak biztositdsira.
Ehhez j6 technolégiai elldtottsdgra lesz szitkség, mivel a képzési programok online alaptak.
Mindezen aggélyok mellett tudatdban kell lenni annak, hogy e folyamat elvégzése nem
az egyetlen teriilet, ahol a tandrnak sikert kell elérnie. Elengedhetetlen az egyéb teriiletek,
mint példdul a szakemberré vélds, a szakmai szerepvallalds, az adminisztrdciés/dltaldnos iskolai
szerepkorokben vald sikeres szereplés, valamint a tantdrgyi ismeretek és készségek folyamatos
bévitése. A kivdl6 tandroktél a szakma magasan elvdrja az etikai normédk betartdsat. Az iskoldk
kulttrdjaban jelentSs véltozdsra van sziikség, hogy a pélyakezddk karrierkezdése hatékony
legyen. Ez a lépés kétségteleniil észszer(i, de oridsi nyomds nehezedik az amagy is kimeriilt
iskoldkra és tandrokra (Hilton, 2022)

Az Gjitdsok kozott szerepel a tandrképzés reformja is, hiszen a tandrrd vélds Gtja a peda-
gbgusképzésben keresendd. Az Oktatdsi Minisztérium (DfE) 2021-ben konzultdciét indi-
tott a tandri alapképzés reformjdra tett javaslatair6l. A feliilvizsgdlat azt vizsgélta, hogy
a tandri alapképzés szektora hogyan tud folyamatosan magas szinvonald képzést nytjtani
az alapvetd tartalmi keretrendszernek megfeleléen egy hatékonyabb és eredményesebb
piacon. A feliilvizsgélat célja az volt, hogy jél koriiljére, bizonyitékokon alapuld ajanldsokat
tegyen arra vonatkozdan, hogyan biztosithaté minden tandrjel6lt tanulé magas szinvonala
képzése, az elegendd gyakornok biztositdsa, ami 4ltal a tandri alapképzési rendszer minden
iskoldnak el6nyos lehet.

Az angol kormdny elkotelezett az oktatdsi szinvonal emelése és szinten tartdsa mellett.
Fontos szdmdra, hogy a gyermekek és fiatalok az orszdg minden részében megszerezzék

a tovabblépéshez sziikséges ismereteket, készségeket és képesitéseket. Ennek kozponti eleme
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annak biztositdsa, hogy minden osztdlyteremben kivdlé tandrok legyenek. Az Oktatdsi
Minisztérium (DfE) azt vallja, hogy Anglidt a legjobb hellyé kivdnja tenni, ahol kivélé
tandrok lehetnek azdltal, hogy mindenkinek hozzéférést biztosit vildgszinvonalt képzéshez és
szakmai fejl6dési lehetéségekhez. Ennek aldtdmasztdsira az Oktatdsi Minisztérium a tandri
alapképzés Gj alaptartalmi keretrendszerét adta ki, amely meghatdrozza azokat az alapvetd
ismereteket, készségeket és tanitdsi lehetdségeket, amelyekre a szakma minden j belépdjének
sziiksége van. 2020 szeptembere 6ta az Uij tandrok legaldbb 3 éves, bizonyitékokon alapulé
szakmai tovabbképzésre és timogatdsra jogosultak. A pedagégusok karrierje egy alaptartalmi
keretrendszeren alapul6 oktatdssal kezdddik, amelyet egy 2 éves bevezetd kivet a korai karrier
keretrendszerrel. A feliilvizsgdlatot Ian Bauckham, a Tenax Schools Trust vezérigazgatdja
vezette tisztvisel6k és egy kis szakértdi csoport tdmogatdsaval. A szakértéi tandcsadé csoport
a feliilvizsgdlat sordn szorosan egytittmi(ikodott az dgazattal, hogy segitsen kialakitani a 2021
juliusdban kozzétett tandri alapképzési piacfelmérd jelentés ajénldsait.

A 2024-t6] 2025-6s tanévig érvényben 1év6 Gj mindségi kovetelményeket a kormdny
végleges dontése mellett egy tovabbi dokumentum is tartalmazza. Ez a dokumentum az dga-
zat tdmogatdsit szolgdlja azdltal, hogy egyértelmivé teszi az 0ij kovetelményekre vonatkozd
szakpolitikai szdndékot, azaz meghatdrozza a tandrképzg iskoldk kévetelményrendszerét
és annak végrehajtdsit. Minden iskoldnak, aki 2024-t8l képesitett tandri stdtuszhoz vezetd
képzést kivan kindlni, részt kellett vennie az Oktatdsi Minisztérium dltal végzett akkre-
ditéciés folyamatban. Osszesen 179 iskolar akkreditaltak arra, hogy a 2024-es és 2025-6s
tanévben ITT-tanfolyamokat tartsanak a megreformalt piacon (DfE, 2022d).

Mockler (2022) azt éllitja, hogy a professziondlis tanulds gyakorlati aspektusai a szab-
vanyok kordban a szakmai tanulds funkciondlis formdit tdimogatjdk, mikozben korldtozzak
a szakmai tanulds hitelesebb vagy alkoté formdinak lehetdségét és ennek kovetkeztében

a tandri professzionalizmust.

Logopédiai ellitis Anglidban

Az Egyesiilt Kirdlysdgban a logopédiai elldtds egészen mdshogy szervezédik, mint hazdnk-
ban. Az Egyesiilt Kirdlysdgban a logopédiai elldtds egészségiigyi szolgéltatds, ezdltal a logo-
pédusok egészségiigyi szakemberek, és nem pedagbgusok, nem pedagdgus szerepben
tevékenykednek.

Az angliai logopédusképzés rendszerint egyetemi szintl posztgradudlis képzés, amely
egy szakirdny képesitést ad. A képzés dltaliban 2-3 éves idétartamu, mely magdba foglalja
az elméleti és a gyakorlati oktatdst egyardnt. Az elméleti oktatds sordn a nyelvi és kom-

munikdciés nehézségekkel kapcsolatos anatémiai, fiziolégiai, pszicholdgiai és pedagdgiai
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ismereteket tanuljak a hallgatok. A magyarorszdgi képzéshez hasonl6an a gyakorlati oktatds
sordn a didkok kiilonb6z8 paciensekkel és eltérd korosztdlyokkal dolgozhatnak egyiitt,
véltozatos médszereket és technikdkat ismerhetnek meg. Az Egyesiilt Kirdlysdgban tobb
egyetem is kindl logopédiai képzést (University of East Anglia, University of Reading,
University of Sheffield, City, University of London, University of Manchester, University
of Strathclyde, University of Essex, University of Newcastle, University of Birmingham,
University of Leeds).

A képzést kovetden a logopédusok az egészségligyi szektorban helyezkednek el, ezéltal
nem kell azt a pdlya-el6meneteli utat bejarniuk, melyet az oktatdsi intézményekben tanité
tandroknak, illetve a bérezésiik sem a tandri sztenderdeknek valé megfelelés fiiggvénye.
A logopédusok Anglidban nem gydgypedagégusok, bér szoros egytittmtikodésben dol-
goznak veliik.

A Health and Care Professions Council (HCPC), azaz az Egészségiigyi és Gondoz6i
Szakmai Tandcs szabélyozza a logopédusképzést Anglidban. A HCPC 15 egészségiigyi
és gondozdsi szakma szdmadra, igy a logopédiai elldtdsra is, szabvanyokat 4llit fel az okta-
tasra, képzésre és a gyakorlatra vonatkozdan, illetve nyilvintartdst vezet a szakemberekrél.
A HCPC ellenérzi a logopédusok képesitését, munkaalkalmassdgit, valamint kezeli a logo-
pédiai elldtdssal kapcsolatos beérkezd panaszokat is (https://www.hcpe-uk.org/).

A logopédiai elldtdst a National Health Service (NHS), azaz az egészségiigyi elldcs-
rendszer biztositja. Az Egyesiilt Kirdlysdgban a logopédiai elldtds koltségeit teljes egészében
visszatéritik azoknak a gyermekeknek és felndtteknek, akik rendelkeznek egészségbiz-
tositdssal (Gereben—Fehérné—Kas—Mészdros, 2012). Az egészségiigyi elldtérendszer és
annak szabdlyozdsa az Egyesiilt Kirdlysdg egyes régidiban kiilonbozhet, de az elldtdsok
mindenhol ingyenesek. A logopédiai elldtds igénybevételéhez az elsd 1épés a hdziorvossal
vagy a gyerekorvossal valé kapcsolatfelvétel, ahol a csalddok vagy felndteek tovébbi infor-
mdci6t és utmutatdst kapnak a megfelel§ szakember vagy szolgaltatds igénybevételérdl.
Ezek féleg olyan esetek, ahol szakorvossal valé szoros egytittmikodés szitkséges, mint
példdul az ajak- és szdjpadhasadék kezelése, az afdzia, dizartria, kiilonb6z8 neurolégiai
eredet(i beszéd- és nyelvi zavarok (https://www.nhs.uk/). Az évodékban és az iskoldkban
nincs kotelezd logopédiai szilirés, mint hazdnkban. A pedagégusok jelezhetik a sziilének
vagy akdr az iskoldban dolgozé egészségiigyi dolgozénak is, ha egy-egy gyermek esetében
logopédiai elldtds szitkségességét latjdk. Vannak olyan intézmények azonban, amelyek sajdt
logopédust foglalkoztatnak, hogy segitsék a didkokat a beszéd- és nyelvi fejlédés teriiletein.
Ez tobbnyire a maginévoddkra és magdniskoldkra jellemzd, ahol a sziil6k kiilon fizetnek
a logopédiai szolgdltatdsokért. Az elmult években néhdny iskola az NHS-sel egytitctmii-
kodve logopédusokat bizott meg az iskolai logopédiai elldtds megszervezésére novelve

a logopédiai elldtds mindségét. White és Spencer (2018) kutatdsa arrél szdmol be, hogy
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az iskoldkba vezényelt logopédusok nemcsak a gyermekek beszéd- és nyelvi zavarainak
elldtdsdc végezték, hanem az egyéb pedagdgusok tdjékoztatdsdt is, ezdltal ez a modell t6bb
szempontbdl hatdsosnak bizonyul.

Az Egyesiilt Kirdlysdgban szimos logopédiai kozpont taldlhaté, amelyek logopé-
diai terdpidt kindlnak gyermekeknek és felnétteknek egyarant. Nagyszamu logopédiai
magdnklinika m(ikddik, amelyek kiilonb6z8 tipusi logopédiai terdpidt kindlnak, beleéreve
a beszéd- és nyelvi zavarok, a hangképzési problémak, a nyelési nehézségek kezelését, vala-
mint az érzelmi és viselkedési problémakkal kapcsolatos kommunikécié kezelését is. Ilyen
példdul a HCA Healthcare, amely az egyik legnagyobb magdnegészségiigyi szolgdltato,
melynek 4 angliai intézményében elérhetd a logopédiai elldtds (https://www.hcahealth-
care.co.uk/). Vannak olyan alapitvdnyok is, amelyek kiilonféle szolgaltatdsokat kindlnak
az érintett emberek szdmdra, ide tartozik az informécidszolgaltatds, a tdimogaté csoportok
miikodtetése, valamint az online tdimogatds és az oktatdsi anyagok készitése. Ide sorolhaté
a Speech and Language UK (https://speechandlanguage.org.uk/), amelynek a fékuszdban
a gyermekek és a fiatalkordak megsegitése dll, ezenkiviil évodapedagégusoknak és szii-
16knek is szerveznek képzést, tandcsaddst, valamint kiilonb6zé kampdnyokat inditanak
az elldtds javitdsa érdekében.

Az Egyesiilt Kirdlysagban tobb logopédiai szervezet miikddik, melyek a logopédusokat
képviselik, informdacidkat adnak a logopédiai terdpidval kapcsolatos kérdésekre, valamint
sokréti logopédiai szolgdltatdst is nytjtanak. A legjelentdsebb a Royal College of Speech
and Language Therapists (RCSLT), az Angliai Logopédusok Tdrsasdga (https://www.rcslt.
org/). ARCSLT a logopédusoknak nyujt tdimogatdst, tovibbképzéseket és konferencidkat
szervez a szakmai fejlédés érdekében. A logopédusoknak a RCSLT 4ltal megfogalma-
zott szakmai sztenderdeknek (BYLAWS of The Royal College of Speech And Language
Therapists revised october) kell megfelelni. A szakmai szabdlyzat a logopédia teriiletén
dolgozé szakemberek etikai, klinikai és szakmai viselkedési sztenderdjeit irja le. A sza-
balyzat el8irdsai a pdciensekkel valé kapcsolattdl a diagnosztikai és terdpids eljdrdsokon
4t a dokumentdcidig terjednek (RCSLT, 2021). Az RCSLT tevékenységei és az ellendrzési
modszerei hozzdjérulnak a logopédusok magas szakmai szinvonaldnak fenntartdsihoz
és javitdsahoz, valamint a betegek biztonsdgdnak és hatékony elldtdsdnak biztositdséhoz.

A RCSLT az I CAN gyermekkommunikdcids jotékonysdgi szervezettel, valamint
John Bercow orszdggytlési képviselSvel eldszor 2008-ban végzett fliggetlen vizsgélatot
a logopédiai elldtds angliai megvaldsuldsinak feltdrdsdrdl. Tobb ajénldst fogalmaztak
meg a logopédiai elldtds javitdsihoz, amit a The Bercow Reportban irtak le (Bercow,
2008). Ennek a jelentésnek a feliilvizsgdlata tiz évvel késébb, 2018-ban megismétl6dott.
A széles korli vizsgalat sordn adatokat gy(jtottek a csalddoktdl, sziildkedl, gyerekektdl,

logopédusoktdl, pedagégusoktdl és mas szakemberektdl a beszéd- és nyelvi zavart mutaté
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gyermekek és fiatalok logopédiai elldtdsdval kapcsolatban. A vdlaszok elemzését kdveten
arra az eredményre jutottak, hogy a logopédiai elldtds nem egységes és nem egysége-
sen hozzéférhetd a gyermekek szdmdra, amely az oktatdsra is kihatdssal van; nincsenek
rendszerszint(i szabdlyozdsok a logopédiai elldtds megszervezéséhez; a szolgaltatdsok elér-
hetetlenek és gyakran méltdnytalanok is a kiilonb6z8 finanszirozdsi hdttérbdl adéddan;
ezenkiviil szimos gyermek nem kapja meg a sziikségleteihez igazodé fejlesztést. Tovabbi
javaslataikban megfogalmazzak az egységesitést, hangstlyozzdk az egyenld hozzdférést és
a prevencidt, sziikségesnek latjdk a logopédiai elldtds bevezetését az oktatdsi intézményekbe
és a pedagdgusok felkészitését a beszéd- és nyelvi zavarral él6 gyermekek tdimogatdsdra,
valamint fontosnak tartjdk a nyomonkévetési rendszert is. Megdllapitdsaikban kiemelik
a kommunikdcié fontossigat (Bercow: Ten Years On, 2018). A Bercow-jelentés altal az angol
kormdny nyitott az egyiictmtikodésre, pénziigyi és egyéb lépéseket tett a kommunikdacios
zavart mutatd, logopédiai megsegitést igényld egyének életmindségének javitdsa érdeké-
ben, de még tovabbi intézkedéseket kell tenni a teljes integricié és a megfeleld timogatds,

valamint a mindségi logopédiai elldtds biztositdsa érdekében.

Osszegzés

Anglidban az elmult években (2019-2022) mind a tandrképzés, mind a pédlyakezdd tandrok
s ezdltal a pedagbgusok helyzetének reformja, ugyanakkor a logopédiai elldtds mindségének
javitdsa is folyamatos. Anglidban észlelték, hogy mdr a tandrképzés megujitdsdval és fejlesz-
tésével érhetdk el valtozdsok, valamint fontos a pilyakezdd tandrok helyzetének javitdsa.
A kdzelmiltban szdmos intézkedést hajtottak végre a logopédiai elldtds terén is (a logopédiai
elldtdsra vonatkozé irdnyelvek frissitése és médositdsa, az elldtdshoz valé hozzdférés javitdsa,
a logopédusok szdmdnak novelése, az elldtdsok bévitése, a logopédiai elldtds koltségeinek
csokkentése). A logopédiai elldtds hatékonyabbd tétele az egészségiigyi rendszer folyamatos
fejlesztéséhez kapcsolddik. A rendszerben vannak hidnyossigok és vannak kritikdk, de
az Oktatdsi Minisztérium (DfE) nyitott, hajlandé konzulticiékat folytatni az oktatdsi
rendszer tobb résztvevdjével és csoportjdval is, valamint a szakmai szervezetek eredményes
konzultdcidt tartanak az oktatds és az egészségiigyi szektor dsszehangoldsdra.

A magyar pedagbguspilya kialakitdsiban az angliai rendszer is mintaként szolgilt.
Az angliai logopédiai elldtds rendszere merdben eltér a hazai ellitérendszertdl, mégis az ang-
liai logopédiai elldtds tekintetében vannak példaéreéki és megfontoland6 kezdeményezések.
Az angliai tandrképzés javitdsa is biztat6 képet mutat. Reméljiik, hogy az angliai rendszer
reformjai, progressziv hozzdilldsa, valamint kedvezd tapasztalatai hamarosan hatdssal

lesznek a magyar pedagégusok és logopédusok helyzetére is.
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Janurik TiMEA

A TANARI PROFESSZIO ERTELMEZESE
FINNORSZAGBAN, KULONOS TEKINTETTEL
AZ ISKOLAI ZENETANAROK HELYZETERE

Bevezetés

Finnorszdg oktatdsa a nemzetkozi tanuli felmérések (IEA, PISA) kimagaslé eredményeinek
hatdsdra a kutaték fokuszdba keriilt, szimos magyar tanulmdny is vizsgalta sikerességiik
okdt (Baranyi — Nagy, 2020; Mihdly, 2009; Perjés, 2014). Tovabbi kutatdsokkal keresik
a pedagégusképzdk a sikeres tanitds-tanuldsi folyamat okdt, igy a tandri felkészitést és
a taniigyi dokumentumokat vizsgaljak (Falus, 2011; Hunya, 2016; livonen, 2016; Kdlmdn;
2016; Kdlman, 2011). Csikos (2012) megéllapitdsa szerint az orszdg tanuldi eredményei
osszefliggésben lehetnek tdrsadalmi-oktatdspolitikai jellemzékkel, melybdl kiemelendd
a finn pedagégusképzés kutatdsorientalt alapelve.

Az dltaldnos finn szemlélet része az élethosszig tarté tanulds és az a vélekedés, hogy
a szakmai fejlédés emberi fejlédést is eredményez (Kdlmadn, 2011). Jelentds tényezd az olva-
sds megbecsiiltsége, ezzel egylitt a konyvtdrak magas szinvonala. Szoros a konyvtdrak
és az iskoldk egyiittmi(ikddése (Zakar, 2015). A kizdrélag eredeti nyelven vetitett filmek
dltaldnosan bevett gyakorlata a nyelvtuddst tdimogatja (Zakar, 2015). Az édesanydk magas
iskolai végzettsége (Mihdly, 2009) is a tanuldssal kapcsolatos dltaldnos finn szemlélet
fontossdgdt timasztja ald. Az esélyegyenléség megteremtésének sikerességét mutatja, hogy
azok a didkok is OECD-dtlag feletti eredményeket értek el a PISA-teszteken, akik alacsony
tdrsadalmi stdtusd csalddban nevelkednek (Kinyd, 2008).

Ugyan a legutobbi PISA-teszteken mdr nem teljesitettek olyan jol a finn didkok, mint
a kordbbiakon, dm igy is figyelemre mélt a finn tandri pdlya, valamint a pedagégus-
képzés megbecsiiltsége, tanulmdnyom fékuszdban kiilondsen a zenetandrképzésé. Mig
a leendd iskolai ének-zene tandrok képzési struktirdja hasonld, addig a képzés tartalma
eltér a magyar rendszerétdl, ugyanis az iskolai zene6rék felépitése és a foglalkozds tartalma
is jelentds kiilonbséget mutat a hazai ének-zene 6réktdl. A tanulmdny a finn ének-zene
tandri képzés és az iskolai zeneérdk sajitossdgait kiemelve mutatja be a pedagdgusképzés

és a tandri professzié sajdtossdgait.

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica. 2023.45
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Az iskolarendszer és a tandri professzié Finnorszdgban

A finn iskolarendszer kialakuldsa

A 17. szdzadi valldsi reformdcié nagy hatdssal volt az oktatds reformjdra, igy a tdrsadalmi
fejlédésre is. 1640-ben alapitottdk Finnorszdg elsé egyetemét Turku védrosdban, mely
az akkori Svéd-Finn Kirdlysdg harmadik egyeteme volt. Jelenleg is kiilonb6z8 képzéseket,
igy tandrképzést is nydjt hallgatéinak (UTU, 2022). 1649-ben megnyilt az elsé kozépis-
kola is, dm torténelmi okokbdl csak 1858-ben tanulhattak finn nyelven a didkok. 1872-ig
a kozépiskoldk egyhdzi irdnyitds alatt dlltak. Johannes Gezelius piispok 1658-as reformjdnak
célja a mindenkire kiterjedd oktatdsi rendszer létrehozdsa, az analfabetizmus felszdimoldsa
volt. Kizdrta a tdrsadalombdl azokat, akik nem tudtak olvasni. 1921-ben nyolc tanév
elvégzésére kotelezte a didkokat az dllam, majd 1962-ben kilenc év lett a tankdtelezettség.
A miésodik vildghdborat kdvetden az oktatds expanzidja széles rétegek szdmdra tette lehetévé
az oktatdst a nagyvarosokban mkodd ingyenes szdlldssal és kozlekedéssel, mely azéta is
igénybe vehetd (Mihély, 2009).

A finn iskolarendszer napjainkban

A finnorszdgi didkok hét- és tizenhat éves koruk kozott tankotelesek. A tanév augusztus
kozepétdl mdjus végéig tart egy egyhetes kardcsonyi sziinettel, ehhez a nydri idészakban
tiz hét sziinetet kapnak a tanulék. A finn komprehenziv, gynevezett peruskoulu iskoldk
kozel azonos szinvonalon miikédnek heterogén tanuléi csoportokkal (Baranyi—Nagy, 2020),
igy megteremtve az esélyegyenl8séget a finn iskoldkban (Perjés, 2014). Az iskolai osztalyok
maximdlis létszdma 32 f8, 4m napjainkban egyre elterjedtebb, hogy nem osztdlyokba,
hanem kiilonboz8 sszetételd csoportokba vannak beosztva a tanuldk (Kdddr, 2020).
A fogyatékossdggal rendelkezd, illetve a svéd anyanyelvii gyermekek specidlis iskoldkban
tanulhatnak (Mihily, 2009).

A magyar rendszerhez hasonléan — de nem kételezéen — hdroméves korig bolcsédébe,
hatéves korig évoddba jérhatnak a gyermekek, ezeket az intézményeket az 5Snkormdnyzatok
tartjik fenn. Az voda utolsé évében iskolael6készitébe (Medovarszki, 2021), majd hét és
tizenhat éves koruk kozott dltaldnos iskoldba jarnak a gyermekek. Az iskola elsd hat évében
osztélytanitd foglalkozik velitk (Baranyi-Nagy, 2020), 4m nincs minden iskoldban osz-
talyténok, és legtobbszor csoportbontdsban zajlanak az 6rdk (Kdddr, 2020). Ezt kdveten
vélaszthatjdk az érettségi vizsga lehetdségét is biztositd, szakmdt adé vagy az dltaldnos
kozépiskoldt. Itt az egyetemi rendszerhez hasonléan sajdt maguk dllithatjik 6ssze az 6ra-

rendjiiket, illetve felvehetnek mds iskoldkbdl is tantdrgyakat. Evismétlés csupdn kis szimban
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fordul elé (Baranyi—Nagy, 2020), a tanulék eredményei kozott kisméreéki a kiilonbség
(Perjés, 2014). A két kozépfoka iskolatipus kozott biztositott az dtjdrds, illetve a kozépfokon
tovabbtanulni nem kiviné gyermekek elvégezhetik az egy év kiegészitd képzést, a 10. osz-
talyt. A munkatapasztalat fontossdgdt a didkok mar a kilencedik évfolyamon megtanuljdk,
amikor két hetet kell eltolteniiik egy dltaluk valasztott munkahelyen (Baranyi—Nagy, 2020).
A f8iskoldk és az egyetemek a bolognai rendszernek megfelelden alap- és mesterképzést
nyUjtanak. El6bbi intézmények hdrom és fél, illetve négy év alatt elvégezhetd alapképzést
nyUjtanak, a mesterképzés egy vagy mdsfél év idétartamui, melynek feltétele a mar megszer-
zett szakmai tapasztalat. Mindkét tipust mesterképzés utdn lehetéségiik van a hallgatéknak
doktori képzésre jelentkezni (Baranyi—Nagy, 2020). Szdmottevd a felndttképzéshez tartozé

nydri egyetemi kurzusokon és tdvoktatdsi formdkban részt vev6k szima is (Mih4ly, 2009).

A finn tanterv és tandri kompetencidk

A finn oktatds legfébb irdnymutatdja a nemzeti alaptanterv, a helyi tanterv és az éves
iskolai tanterv. Az alaptantervet tizévente feliilvizsgaljék (Medovarszki, 2021). Tartalmazza
a sajdtos nevelési igény(i tanulékra vonatkozé szabélyokat, illetve az alapfokt miivészeti
oktatds, a migrdnsok oktatdsinak és a tanulék tanérdn tuli foglalkoztatdsinak kérdéseit is
(Hunya, 2016). A tanterv egy 4ltaldnos oktatdsi keretet biztosit, a helyi tanterv az oktatdsi
szolgaltatdk és iskoldk dontéseit, az éves iskolai terv a helyi tanterv gyakorlati megvaldsitdsdt
hatdrozza meg (livonen, 2016). Finnorszdgban nincs tanfeliigyelet, nemzeti tesztelés és
egységes kompetenciarendszer. Utdbbiakat helyi szinten hatdrozzik meg, mely tobbféle
kompetencialehetéséget eredményez (Kdlmdn, 2011).

A jouensuui egyetemen kidolgozott kompetenciarendszer alapjén a tandr pedagdgus-
ként irdnyitja a didkok tanuldsdt és fejlédését, bevezeti Sket a tanulds vildgiba, timogatja
gondolkoddsukat és a tanuldst, melyet értékel is. Emellett elfogadja azt a felel6sséget, amely
szerint segitenie kell minden tanulé tanuldsi folyamatat. Szakért6ként dtldtja szakteriileté-
nek rendszerét, képes a tantdrgyi tartalmak alkotdsdra és fejlesztésére (Falus, 2011), illetve
az ének-zene tandrok esetében kiilonosen meghatdrozé az a kompetencia, miszerint a peda-
gbgus kulttrakdzvetitd, illetve e szellemben vezeti a tanuldi képességek kibontakozdsdt.
A kutatdsorientdlt szemléletet és az onreflexié fontossdgdt mutatja, hogy a kompetenciarend-
szer alapjdn a szakértd pedagdgus szimdra fontos a tevékenységének kutatdsa, fejlesztése
és értékelése. Teljes emberi mivoltidban a pedagégus empatikus beszélgetépartner, bétoritd,
tdmogatd, a sokféleség irdnt elfogadd és megértd. A tanuldssal kapcsolatos dltaldnos finn
szemlélet megjelenik a tandri kompetencidkban is, miszerint a pedagégus tisztdban van

az élethosszig tartd tanulds koncepcidjdval, 5nmaga lehetdségeivel, korldtaival, az emberi
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természetrdl alkotott elképzeléseivel, tovabbd felel6sségteljes felndetként képes viselkedni
(Falus, 2011). Az iskola fejlédésének segitdjeként a kozos célért munkdlkodik a szocidlis
képességeket irdnyitva, sajdt szocidlis befolydsdt értve, értéket kozvetitve, egyiictmiikodésre
nevelve. Dolgozé dllampolgiarként célja a tanuldk fejlddésének segitése, kozremiikodés
az éreékeik tisztdzdsdban, etikai dontéseikben és vildgnézetitk megalkotdsdban. Végezetiil
a tanuldsi tevékenység irdnyitéjaként a munkdhoz megfeleld biztonsigot, légkort és tanu-
ldsi kornyezetet teremt, illetve timogatja a kiilonbozd tanuldsi stilusokat (Falus, 2011).
A Finn Nemzeti Oktatdsi Tarca széles kori kompetenciarendszert hatdrozott meg, melyre
a jovében sziiksége lehet a didkoknak, igy az iskola is nagy szerepet jdtszik elsajdtitdsuk-
ban. Ezek a gondolkodds és a tanulds megtanuldsa; az onelldtds, a mindennapi teenddk
kezelése, a biztonsdg; részvétel és befolydsolds, a fenntarthatd jové megépitése; fejlédés
emberként és dllampolgdrként; a kulturdlis kompetencia, kézremikodés és kifejezés;
kompetencia a munka vildgdhoz, a véllalkozds; a tobbnyelvii kommunikdcid; valamint
az IKT-kompetencia (livonen, 2016).

A finn pedagégusképzés

A leendd tandrok 10 felsoktatdsai intézmény képzése koziil vélaszthatnak, ahol a mester-
képzést is el kell végezniiik, hogy tanithassanak. A gyégypedagdgus-képzésre jelentkezéknek
tanitdi diplomdval kell rendelkezniiik. A pedagégusképzésben 10—15%-os a ttljelentkezés

(Kdlmdn, 2011), a szakma megbecsiiltsége, magas presztizse okdn ez a legnépszer(ibb

egyetemi szak (Benedek, 2005). A kétkoros felvételi vizsga elsé részében a tanulmdnyi

eredmények (érettségi és kozépiskolai bizonyitvdny) és a gyermekekkel kapcsolatos mun-
katapasztalat alapjén juthatnak tovabb a jelentkez8k, majd az el8zetesen kiadott pedagdgiai

szakirodalombdl irdsbeli vizsga, szitudcids gyakorlat és interja kovetkezik. A pedagdgus-
képzésre bekeriildk korében minimadlis a lemorzsoldédds (Kdlmdn, 2011).

A képzés alatt személyes tanulmdnyi tervet kell irniuk a hallgatéknak, mely tartalmazza

a képzési titemezésiiket, kreditszerzésiiket, onreflexidjukat és tanitdsi attitidjiiket. A kur-
zusokat érdemjegyek helyett ,teljesitette”,nem teljesitette” éreékeléssel zdrjék (Kdlmdn,
2011). A képzés sordn egyardnt figyelmet forditanak a hallgaték tudomdnyos, szakmai és

személyes fejlédésére, kiemelt jelentSsége van a kutatéi szemléletnek, valamint tandrként
is naprakész ismeretekkel kell rendelkezniiik szakmdjuk kutatdsi eredményeirdl (Baranyi—
Nagy, 2020). A pedagdgusképzésben a gyermekekkel kapcsolatos kognitiv fejlédéslélektani

és kognitiv pszicholégiai ismeretek tanitdsdénak hidnydt litja problémdnak a Helsinki

Egyetem professzora Kdddr (2020) tanulmdnya szerint.
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Zenetandrok képzése Finnorszdgban

Az iskoldk elsé hat évfolyamdn az osztlytanitok tanithatjak az éneket, 4m a hetedik—kilen-
cedik évfolyam és a kozépiskola ének-zene 6rdinak tanitdsihoz zenetandri specializdciét
kell végeznitik. Mdr az osztdlytanitdk dltaldnos képzésében is vannak kételez8en zenei
targyak, melyek sordn éneklést, zenepedagdgidt, zenei ismeretek és hangszeres ismerek
kurzust végeznek el, majd a specializdcidjuk sordn ugyanezeket tanulhatjdk magasabb
6raszdmban és nagyobb mélységben. A kozépiskolai énektandri képzést megszerezhetik
onallé szakként vagy ezekre a kurzusokra épitve tovabbi egy vagy két év alatt (Letts, 2014).
Ehhez hiarom egyetem nydjt képzést: a Helsinki Mivészeti Egyetemhez tartozé Sibelius
Akadémia, az Oulu és Jyviskyld Egyetem (EAS, 2023). Programjaik a t6bbi szakhoz
hasonl6an szeletivek, dtfogdak, szigortak és orszdgosan kozel hasonléak. Kurzusaik kozote
szakirdnytdl fliggetleniil van szabad kiséretet fejlesztd is, melynek ismereteit a tanérdik
zenei improvizicidja sordn hasznositjdk. A tanulmanyok sordn e miivészeti tdrgy esetében
is kiemelt szerepet kapnak a hallgatéi kutatdsok (Safari, 2021), angol nyelven is elvért
a tudomdnyos kozlés (Uniarts, 2023). A 1882-ben alapitott, a legnagyobb eurépai zenea-
kadémidk kozott szimontartott Sibelius Akadémia is kiemeli a hallgatéinak adott kreativ
szabadsdgot (Uniarts, 2023). A Jyviskyld Egyetem zenei mesterképzésein a hallgaték
Multikulturdlis zeneoktatds pedagdgidja; Zene és specidlis oktatds; Zenei kompozicidk
pedagdgidja; Zenei megtestesités; Zenei kreativitds; Mivészetek és j6lét nevii kurzusokon
vehetnek részt, emellett vélaszthatnak olyan tantdrgyak koziil, mint a Zenetechnoldgiai
projekt; Zenei tizleti tanulmdnyok. Kifejezetten a tandri szakok kurzusai az Oktatds, tér-
sadalom és véltozdsok; Kolcsonhatds és egytittmiikodés; illetve a Szakmai fejlédés, tanuldsi

tandcsadds és kutatdtandr elnevezési tantdrgyak (JYU, 2023).

A tandri professzié jellegzetességei

A palyakezd§ tandrokat a Kezdé Pedagégusok Eszak-Eurépiban Halézat keretében timo-
gatjak, ahol a tapasztalatcsere mellett megosztjdk egymadssal az 0j kutatdsok és 8sszehason-
lit6 vizsgélatok eredményeit (Kdlman, 2011). A tandrok alacsony éraszémuk mellett (Perjés,
2014) nagyfokd autonémidval rendelkeznek, szabadon vilaszthatnak tanitdsi médszert
(Kdlmdn, 2016) és tankdnyvet, mely ingyenes a tanuléknak (Benedek, 2005). A peda-
gbgusképzéshez hasonléan a dolgozé pedagdgusok korében is minimdlis a lemorzsolédds
(Perjés, 2014). A didkokkal valé kapcsolatukat a partnerség jellemzi (Mihdly, 2009), dm
a nagyobb létszdmu és folytonosan viltozé csoportosszetétel miatt az érdkon nehézséget

jelenthet a tandrnak a személyes megismerkedés a tanitvdnyaival. A tanuldk irdnyitjdk sajic
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tanuldsukat, a tandr szerepe ezdltal dralakul (Kdddr, 2020). A tanitds célja elérni, hogy
a tanuldk szeressék, amit csindlnak, a tandrok a folyamatos fejlédést értékelik (Benedek,
2005). A pedagdgusokkal és igazgatdkkal egytittmiikddve, kifejezetten a pedagdgiai és
szocidlis igényeiknek megfelelden tervezett iskoldk kimagaslé szinvonald, megfelel tani-
tasi-tanuldsi kornyezetet teremtenek a tandroknak és didkoknak (Sparks, 2012).

Baranyi és Nagy (2020) emliti azokat a nemzetkézi kutatdsokat, melyek a didkok sikerei
és a tandrok bérezése kozotti pozitiv kapesolatrol szémolnak be. A kezdd tandrok fizetése
viszonylag magas, 4m az évek folyamdn nem emelkedik nagymértékben (Varga, 2012),
emellett az intézmény teljesitményalapt bért is adhat a pedagégusoknak (Kdlmdn, 2011).
A kiegészit6 bérek jutalmazzak a didkokkal elért sikereket, a tanérdkon kiviili tevékenységeket,
a specidlis nevelési igény tanulékkal val6 foglalkozast és a talérdkat is (Baranyi—Nagy, 2020).
A gyakorldiskoldba jelentkezd pedagdégusokkal szemben magasabb elvdrdsokat timaszt és
jelent8sebb tapasztalatot vdr el ez a tipusti intézmény, mint mds iskoldk.

A munkdltaté biztositja a lehetdséget évente hdrom-6t nap tovabbképzésre. A tandrok
tovabblépési lehetdsége az igazgatdi poszt, illetve tudomdnyos fokozatok megszerzése
(Kdlmdn, 2011). A tandrok hivatdsinak presztizsét jelzi, hogy a Kdlmdn (2011) dltal idézett
nemzetkozi kutatdsok szerint ez a leginkdbb megbecsiilt szakma, illetve a férfiak véleménye
szerint a legvonzébb pélya leendd feleségiik szdémdra, a ndk szerint a harmadik legjobb

foglalkozds leend§ férjiik szdmadra.

Az iskolai zenetandrok és a zene6rik helyzete

Az iskolai zene6rikon a zenei alapismeretek tanitdsa mellett nagy szerepet kap az improvizacié,
a tanuldk és pedagdgusok kozos hangszeres jétéka és éneklése, illetve a tandrok rendelkezésére
dllnak digitdlis eszkozok is, melyek egyre inkdbb szerves részét képezik a zeneoktatdsnak
(EAS, 2023), igy a zenetandroktdl nagyfoku kreativitdst varnak el (Safari, 2021). Ahogy
a tobbi, dgynevezett készségtirgy esetében, a zenedrdkon is az 6ra elején a tandr elmondja,
mivel fognak foglalkozni, és ezen beliil mi az igazdn fontos rész (Voogt, 2009). A nép-
zene és a modern zene egyardnt része az 6rdknak, a tandrok sajét zene kompondldsara is
biztatjdk tanuléikat, akik hangszerek széles valasztékdbdl taldlhatjdk meg a nekik tetszé
hangszert. Kiprébdlhatnak a finn népi hangszerekedl, mint példdul a kantele, a klasszikus
zenei hangszereken 4t a popzenei hangszerekig tobbféle zenei eszkozt, példdul dobfelszerelést
és basszusgitdrt, de nagy szerep jut az éneklésnek is. Sok esetben hangstidiéval rendelkezik
az iskola (Safari, 2021). A tandrok feltétlen bizalmat szavaznak a didkoknak, akik szivesen
vesznek részt a zenélésben, mely erdsiti a felelGsségérzetiiket, egytitemiikodési képességiiket

és a kozdsséghez vald tartozds érzését. A zene6rak mindenki szdmadra lehetdséget biztosita-
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nak a zenei tevékenységek kiprobdldsdra, de akik még mélyebben elmélyednének benne, és
bévitenék tuddsukat, magin vagy 4llami fenntartdst zeneiskoldkban is tanulhatnak (Safari,

2021), mely nem ingyenes, dra régionként valtozik (Letts, 2014).

Osszegzés

A finn pedagdgusok megbecsiiltek a szakmdjukban és a tirsadalom kérében mind anyagilag,
mind stdtuszukban. Ennek okai lehetnek a finn oktatds torténelme, az élethosszig tartd
tanulds dltalinos szemlélete, a szakmailag kiemelkedd pedagdgusok alkalmazisa az isko-
ldkban, ezzel egyiitt a tandrképzésre jelentkezék nagyfoku szelekcidja. Az iskoldk fejlett
infrastrukcdrdja megfelel$ tanuldsi és munkakornyezetet teremt, mely nagy szerepet jatszik
a zeneokratdsban, a digitdlis eszkdzokkel, kiilonféle hangszerekkel felszerelt zeneterem és
sok esetben hangstdié haszndlatinak lehetdségében is.

A tandrképzés magas szinvonaldhoz hozzdjarulhat a felvételi szelekeid, igy a leginkdbb
alkalmas személyek tanithatjik a gyermekeket. A hallgaték tanulmdnyi terve az 6nreflektiv
szemléletmédot, a kutatétandri szemlélet a személyes fejlédést biztositja, valamint azt,
hogy naprakész ismeretekkel rendelkezzenek a jovdbeli és jelenlegi pedagégusok. A kuta-
tasok irdnti elvirdsok megjelennek a zenetandrok képzésében is, illetve tantdrgyaik, mint
a Zenei kreativitds, Mivészetek és jolét, Zenetechnoldgiai projekt, Zenei tizleti tanulmi-
nyok, Oktatds, tirsadalom és vdltozdsok, Kolcsonhatds és egytitemikodés, felkészitik Sket
a tanérdkra, melyek sordn nagy szerepet kap az improvizicié, a kozos zenélés, valamint
a digitdlis eszk6z6k haszndlata.

A finn tantervi rendszer felépitése hasonlé a hazankban alkalmazotthoz. A tanfeliigyelet
és egységes kompetenciarendszer helyett az iskoldk és egyetemek szabadon hatdrozhatjak
meg elvdrdsaikat a pedagdgus felé, illetve megjelenhet a teljesitményalapt bérezés is. A kezdd
pedagdgusokat egy szakmai halézat segiti palydjuk elején, 4am munkdjukat nehezitheti
a tanul6csoportok nagy létszdma. A pedagégusok magas szintli végzettsége, folyamatos
tovdbbképzése, nagyfokd autonémidja és az alacsony 6raszdm egyardnt hozzdjarulhat

az oktatdsi rendszer magas szinvonaldhoz.
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EGY REFORMKORI ,,JO GYAKORLAT”
A KOZOSSEGI TANULAS TERULETEROL -
A NAGYUGROCI KATEKETIKAI LEANYKOR

A nem formdlis tanuldsi kérnyezetben zajlé kozosségi tanulds és mivel6dés a legdsibb
koroktdl jelen van az emberi kozosségekben. A tanuld, miivel6dd kozosségek a miltban és
a jelenben is kiilénféle formakban léteztek és léteznek, kisebb-nagyobb eltérésekkel, sajétos
jegyekkel. Nagy vonalakban ide sorolhatjuk a kiilonb6z8 klubokat, szakkoroket, az olvasé-
koroket, a kozos érdeklddésen alapul6 hobbikéroket, tanuldkoroket vagy a bejegyzett kul-
turdlis és kdzmivel6dési egyesiiletek tevékenységét is. Napjainkban a miivel6d6 kozosségek
mindennapi miikodését illetSen erds kototeségek nem tapasztalhatdak: tobbféle varidciban
és eltérd résztvevdi létszdmmal tevékenykednek, illetve kiilonb6z6 szervezésben (intézményi
kot8désti, magdn indittatdsti) megvaldsuld kezdeményezések léteznek. A kézmiveldési
fogalomtdr is kiemeli, hogy a résztvev8k szdma jellemzden nem régzitett, a résztvevék kore
és Osszetétele az id6 folyamdn véltozhat. A miivel8dd kozosségek miikodése idében nem
korldtozott, és tobbnyire a kozosség vezetSje az adott teriileten jelentds tuddssal rendelke-
zik, de nem feltétleniil rendelkezik dokumentummal igazolhaté végzettséggel. Emlitésre
érdemesek a hazai kozmivel6dési gyakorlatban a kiilonb6z8 témakoroket feldleld szakkorok
is, céljuk tobbnyire egy teriilet, tevékenység mélyebb, alaposabb megismerése. A szakkdrok
tagsdga javarészt dllandé, a szakkori foglalkozdsok rendszer szerint miikddnek, a szakkor
vezetdje pedig az adott témdban jértas szakember (Fogalomtar, 2015)

A nemzetkozi felndttképzési publikiciok egyik gyakran idézett varidnsa a tanulékor,
mely kezdetben elsésorban azoknak kindlt tanuldsi, miivel6dési lehetéséget, akik csak korla-
tozott mértékben jutottak hozzd az oktatdshoz. Az id8k folyamdn a tanulékorok részevevéi
kore kitdgult, és kiilonbozé tipusai, viltozatai is kialakultak (v6. Aberg, 2013; Bystrom,
1996; Karlsson, 2012; Larsson és Nordvall, 2010; Richmond 2000). A tanulékorok irdnti
nemzetkozi érdeklédést jol érzékelteti Larssonnak és Nordvallnak (2010) a tanulékérok
nemzetkozi irodalmardl készitett bibliografidja: az angol nyelvi irdsok mellett bengili, ddn,
finn, francia, kinai, koreai, norvég, orosz, portugdl, spanyol, szlovén stb. nyelven irédott
munkdk is fellelhetek a jegyzékben. A hazai kozmivelddési gyakorlatban az 1970-es évek-

6] kezd8dben szdmos értékes adaptdciordl és kezdeményezésrdl olvashatunk a kozosségi

https:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.57
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tanulds vonatkozdséban (v6. Francz és Keresztesné, 1981; Harangi, 2010; Keresztesné,
1981; Mészdros et al., 2013; Varga és Vercseg, 1998). Egy 2019-es munkdnkban a jelenlegi
tanuldkorok alapelveit és vetiileteit rajzoltuk fel a napjainkban markénsan érvényesiild tanu-
laskézpontd szemlélet és a felnéttkori tanulds jellemzéire figyelemmel, azaz a tanulékért
olyan tobbalkalmas, tanulds- és résztvevé-kozpontd, kis létszdmu, nem formélis tanuldsi
kornyezetben megvalésulé szabad tanuldsi, miivel6dési formdnak tekinthetjiik, melyben
a résztvevdk egymdstdl is tanulnak (bévebben ldsd Simdndi, 2019).

Kiilonssen értékesnek tartjuk azon hazai kezdeményezéseket, melyben a kozosségben
tanulds még kordbbi viltozatai és annak sajdtos jegyei, megvaldsitisinak mdédozatai is
fellelhetéek, mivel ezek csak ritkdn ismertek részletekbe menden. Ezért kiilonleges a 19.
szdzad elsé felében a hajdani Bars virmegye teriiletén fekvé Nagyugréc (ma Velké Uherce
SK) kateketikai ledny- és legénykore, melyeket Havas Jdnos plébdnos, kés6bbi nyitrai
fGesperes szervezett meg 1815-ben a fiatalok hittani ismereteinek elmélyitésére, ami jél
titkrdzi a kor sajdtos jegyeit.

A katekézis szinte egyidds a kereszténységgel, s mar az Skeresztény idékbdl is ismertek
erre vonatkozé forrdsok (Gerely, 1911). A tankotelezettség bevezetése elétt a tdrsadalom
tobbsége nem részesiilt hitoktatdsban — bdr ennek bevezetése utin is még sok gyermek
nem jdrt iskoldba, vagy idejekordn kimaradt —, igy a hivek a katolikus hittételekrdl és
liturgidrél meglehetdsen tdjékozatlanok voltak. A katolikus egyhdz kiilonésen a katolikus
megujulds kordtdl kezdve, a 16. szdzadtdl helyezett komolyabb hangsilyt a hivek valldsi
képzésére. Ez egyrészt a lelki élet elmélyitését és ezdltal egy buzgdbb katolikus tdrsadalom
kitermelését célozta, mdsrészt pedig a katolikus hitelvek jobb megismertetését, aminek
kiiléndsen a hitvitdk kapcsin volt nagy jelentdsége. Emellett a latin szertartdsi rémai
katolikus egyhdz liturgikus nyelve majd kétezer éven 4t a latin volt. Azonban amikor ez
mir elvdlt a besz€lt nyelvtd], illetve mds nyelvi népek is felvették a kereszténységet, ennek
ismerete mdr csak a klerikusok, illetve a kiilonosen miivelt viligiak kivaltsdga lett, mikdzben
a hivek nagy tomege ,kiszorult” a liturgia megértésébél. Ez azonban jelentds ,tdmaddsi
feliiletet” jelentett a katolikus egyhdz szdmdra: a protestdnsok, s majd késébb a felvildgo-
sodds hivei el@szeretettel hangoztattdk, hogy a katolikus hivek csupdn gépiesen hallgatjik
a megszokott latin liturgikus szvegeket, de anélkiil, hogy annak értelmérél fogalmuk
lenne, igy a katolikus szertartdsok nem alkalmasak a val6di hit kialakitdsdra és fenntartdsara
(Honi irodalom, 1845). Ennek orvosldsira a Trienti zsinat a plébdnosok szimdra minden
vasdrnap és tinnepnap kotelezévé tette a hivek oktatdsdt a kiilonféle valldsi kérdésekrdl,
a koldulérendek pedig meghonositottdk az adventi és nagybéjti katekézist, melyek sordn
a szent idészakokban el6addsokat tartottak a hiveknek a kiilonféle hitigazsagokrdl, illetve
természetesen az iskolakban is folyt hitoktatds (Erdiijhelyi, 1906; Mibdlyfi, 1921: 208—209.;
Szénté, 1985: 175.; Denzinger—Hiinermann, 2004: 416.). Azonban ez a gyakorlatban nem
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voltilyen egyszer(i: egyrészt az I. és I1. Ratio Educationis rendelkezései ellenére messze nem
minden gyermek jért iskoldba, mdsrészt pedig a 19. szdzad elsd felében gyakori panaszként
hallani, hogy a vasdrnap és tinnepi délutdni templomi katekézis végzését nagyon sok helyen
elhanyagolta a papsdg, és a hivek is egyre kevésbé ltogattik azt (Scitovszky, 1837: 42-54.;
A bojrél, 1833: 78-93., 89.; Honi irodalom, 1845: 81-82.).!

Havas plébdnos ezt a tarthatatlan helyzetet szerette volna megsziintetni, mivel 1814-ben
Nagyugrdcra keriilve keser(ien tapasztalta, hogy a 650 lakos kozéte alig taldlni pérat, aki
tud olvasni, és ennek megfelelden a hivek hittani ismeretei is rendkiviil hidnyosak voltak.
El8szor a katolikus elemi iskolai oktatdst szervezte 0jjd, és a sziilékre hatva hamarosan mér
6-8-rél 40-60-ra szaporodott a didkok szima. Emellett létrehozta az iskoldbdl kimaradé
tanul6k szdmdra a vasirnap délutdni ismétliskolat is.

Ezt kovetSen a lednyok hitéleti tudatlansdgdnak felszdmoldsat tlizte ki célul, mivel dgy
vélte, hogy nekik mint jovendd édesanydknak kulcsfontossdgti szerepiik van a gyermekek
valldserkolesi nevelésében. 1815-ben mindenszentek elétti vasdrnapon ezért a templomban
kihirdette, hogy egy bizonyos napon a plébdnia — a méter és a kornyezd filidk — minden
»porlednya” jojjon el az iskoldba. Havas plébanos a Szentlelket segitségiil hivé szentmise
utdn bement hozzdjuk, és beszédet tartott nekik, melyben buzditotta Sket egy valld-
sos tartalmu, az alaposabb hittani ismeretek megszerzését és draddsde célul kittiz8 kor
megalakitdsira. A jelentkez8k nevét ezt kovetden felirta egy konyvbe, majd a lednyok
maguk vélasztottdk meg 0j vezetSiket a legerényesebbnek tartott hajadonok koziil, akiket
,birénének” és ,mesternéknek” neveztek. Ok tovabbi lednyokat valasztottak maguk mellé
segédeknek. Havas plébdnos ezt kovetSen az egyes mesternék ald 10-12 ldnyt osztott be.
A plébania 160 lednya szdmadra igy sszesen 12 8- és 12 segédmesternét valasztottak meg.
A plébdnos a kdvetkez vasdrnapon a templomban az egész gyiilekezetnek bemutatta az 4j
tisztviseldket, és 8ket nyilvinosan kikérdezte a hittani ismeretekbdl, ami a leinyokat és
sziileiket is nagy biiszkeséggel toltott el. A mesternék a hitokratds mellett kiilonféle egyéb
valldsi feladatokat is elldttak, példdul 8k takaritottdk a templomot, és kotelezen részt
vettek a szentségimaddsi alkalmakon is. A kor vezetdi nagy tiszteletnek és megbecsiilésnek
orvendtek a falukozosségben, ami csalddjukra is kisugdrzott.

A mesternék — vagy akaddlyoztatdsuk esetén a segédmesternék — kiscsoportos foglal-
kozds keretében valldsi ismeretekre tanitottdk a tobbi lednyt a sajdt hdzukban esténként,

vasdrnap reggel pedig a mise el6tt az iskoldban és a templomi katekézis sordn a pap vagy

' Csak kis szimban hallunk ellenpélddkrél a korban: példdul Csantavéren nagy szimban jdrtak a hivek
a misére, a litdnidra és a katekézisre is (Egyhdzi Tudésitdsok, 1847: 212.). A délutdni templomi katekézis
mdr annyira nem kielégiten ,mtikodoet” a 19. szdzad kdzepén, hogy a tervbe vett 1848-as nemzeti zsinat
egyik tdrgyaldsi pontja lett ,a délutdni isteni szolgdlat célszer(ibb elrendezése, egyszersmind a cselédek és
dolgozé néposztaly vasdr-tinnepnapokoni tanitdsa”. Lakatos—Sarnyai, 2001. 51. 127. jegyzet.
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a tanit6 foglalkozott veliitk. A lednyok a megszerzett tuddsukrol idérél idére szdmot adtak
a plébdnia egész kozossége elStt a templomban, rendszerint megfelelden, de ha esetleg valaki
nem volt elég felkésziilt, akkor a plébdnos nem engedte gyénni, amig meg nem tanulta
a leckét, ami nagy szégyennek szdmitott. A kezdeményezés olyan nagy sikert aratott,
hogy kés6bb a fidk kozott is létrejott ennek tiikorképére — kisebb, a kiilonb6z8 nemek
sajdtossdgaibdl adodo kiilonbségekkel — egy hasonld tanulékozosség.

Havas plébdnos kezdeményezése bar egyediildllé volt, de nem volt el6zmény nélkiili.
A nagyugrdci gyakorlat szoros rokonsigot mutat a 18. szdzadban népszer(i un. Keresztény
Tanitds Tarsulatdnak (Confraternitas Doctrinae Christianae) méddszereivel, amelyet Havas
plébdnos is ismerhetett gyermekkori tapasztaldsbdl vagy id8sebbektsl hallomdsbdl.
A Keresztény Tanitds Térsulatdt 1560-ban alapitottdk Marcus de Sadis Cusani és tdrsai,
s V. Pius pdpa 1571-ben hagyta jévd. A tdrsulat célja az volt, hogy a papsdg munkdjénak
segitésére hittani ismeretekbdl jol képzett laikusok tanitsdk a hiveket valldsi ismeretekre.
Hazénkban az 1638-as nagyszombati zsinat rendelte el, hogy ahol lehet, alapitsék meg,
mivel a korban jellemzd rekatolizicids torekvések miatt erre kiilondsen nagy sziikség volt.
A helyi tarsulatokban a tanulékat nemiik és koruk szerint kiilon csoportokba osztottdk, igy
a kisldnyok, a fitk, a nagyldnyok, a legények, a hdzas asszonyok és a férfiak csoportjainak
kiilén vezetdje és véddszentje volt, de a tarsulat vezetdi szerepét mindig papi személy toltotte
be. A tdrsulat munkdjdba a helyi el6kel8ségeket és értelmiségieket is igyekeztek bevonni, s
tobbnyire koziiliik kertiltek ki a tisztségvisel8k. A tdrsulat tagjai a hiveket anyanyelvitkon
oktattdk vasir- és tinnepnapokon, mely a katekizmus anyaginak betanitdsibdl és kikér-
dezésébél dllote (Erdijhelyi 1906: 163-187.). A Keresztény Tanitds Térsulata az egyik
legnépszertibb valldsi tdrsulatnak szdmitott a 18. szdzadban Magyarorszdgon, azonban
I1. Jézsef az 1780-as években a tobbi confraternitdssal egytitt ezeket is feloszlatta (Juhdsz,
1944: 162-163.; Tiiskés—Knapp 1992: 15., 29.). Azonban tevékenységiik nem meriilt
feledésbe, példdul 1848-ban a nemzeti zsinati munkdlatok sordn a Gydri és a Nagyvaradi
Egyhdzmegyében javasoltik ennek feldjitdsit, mivel a hathatds katekézis legjobb eszkdzének
latedk (A nagyvdradi..., 1848: 407,; Villinyi, 1938: 41-42., 72.).

A nagyugrdci ledny- és legénykor évtizedeken keresztiil a legnagyobb sikerrel miiksdétt,
olyannyira, hogy 1843-ban egy szemtant lelkes cikkben ismertette mint kateketikai ,,jé
gyakorlatot” a kor nagy hatdsa kartolikus sajtéorgdnuma, a Religio és Nevelés melléklapja,
az Egyhdzi Tuddsitdsok hasdbjain ,,Rézsaiinnepi visszhang, vagy ” mindszentnapi vdlasztds”
cimmel, részletes bemutatva a nagyugréci ,lednytanulokor” megalakuldsdt, felépitését,

modszereit és eredményeit.
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B. F.: Rézsaiinnepi visszhang, vagy a’ mindszentnapi vilasztds?
Egyhizi Tudésitdsok 1843. marcius 12. 123-128.

A Religio és Nevelés’ 1842 10-dik szémdban kozlott Rézsatinnep czikk’™ t. irdja bocsos
sorait ¢” hasznos dhajtds sugalta szavakkal végzi: ,egyediil azon kivanni val6 maradt hdtra,
vajha a’ szép példa olly sok utdnzékra taldlna, mint a* milly mélté az redja!“ Es valoban
valamint 6rvendeztetd tudat az, hogy egy, hiveinek mindennemt jélétét ’s boldoguldsdt
szivén hordoz6 lelkipdsztor ez érzékeny 6romiinnepet mar hazdnkba is behozd, igy nem
kevésbbé orvendeztetdt szandékozik kozdlni € lapok’ t. olvaséival igénytelen csekélysé-
gem, midén egy, a’ Besztercze megye’® keblében létezd plébdnidnak mar is huszonnyolcz
év’ folyta alatt igen hasznos eredménnyel diszI6 hasonnemt szokdsdt kozolni igyekszik.
Kérded tdn nydjas olvasé, kik legyenek ezen huszonnyolcz évtdl f6ndllé intézet’ elsd
alapitdi, eldmozditéi’ s fontartéi? és bimulandasz feleletemen, ha mondom, hogy egyediil
fétisztelendd Havas Jdnos nyitrai f6esperes az Istent8l gondjdra bizott nydjénak legbuz-
g6bb pdsztora ennek mind alapitéja mind fontartéja, kinek érdemkoszorijit ezen, népére
b hasznot draszté szokds’ virdga leginkabb disziti ’s emeli. Ugyanis midén 1814-ben a’
nagy-ugréczi plébdnia’ kormdnya red bizatott, ldtd ’s kesertien tapasztald ennek egytigyii
hiveit leginkdbb a’ keresztény oktatdsban annyira elhanyagoltatva, hogy alig lehetett
hdrom egyént a’ 650 kozote taldlni, ki jartas lett volna az olvasdsban. Oda forditd tehdt
legf8bb torekvését, hogy e sinlé helyzetbdl hiveit minél eldbb kiszabaditsa, miért is
szilardul a” k. kirdlyi parancsokhoz ragaszkodva, legel8szor is a’ sziiléket atyailag inté,
hogy tanuldsra alkalmatos valamennyi gyermekeiket iskoldba kiildeni el ne mulasszak.
Eredménye az [6n, hogy a’ tanulék’ szima 6-8-r6l 40-60-ra szaporodott. Nehogy pedig
ezek a télen dt betanult oktatdst nydri hénapokban egészen elfeledjék, kotelesek mind-
nydjan minden héten egyszer, és pedig hogy ez dltal a’ hdzi munkdk hdtramaraddst ne
szenvedjenek, tinnep és vasarnapon délutdn az iskoldba megjelenni, hol @’ buzgé lelkipdsz-
tor’ jelenlétében a’ betanult tdrgyakat ismétlik, és a’ sziikségesekben 4j oktatdst vesznek.
Mivel pedig a’ fét. féesperes igenis jol tudd, hogy minden f6ldi és mennyei boldogulds
egyediili és nélkiilozhetetlen alapja az igaz religio,* és annak alapos megismerése; és mivel
ez az édesanyai tejjel szokott @’ csecsemd’ szivébe dtszivdrogni, azért a’ sziizeket istenféld
és a’ keresztény hitben jol oktatott anydkkd nevelni egyike volt f8bb dhajtdsinak. De

dm nehéz volt minden ndt kiilon-kiilon, vagy egyszerre mindnydjat és folyton tanitani,

> Utalds a Religio és Nevelés 1842. szeptember 4-i szimdban megjelent A rézsaiinnep cimd cikkre (172-174.
old.). A rézsatinnep francia eredetd szokds, mely szerint a telepiilés legerényesebb lednydt évente megju-
talmazzdk egy valldsos jellegli tinnepség keretében. Hazdnkban az 1840-es évekedl torténtek kisérletek
meghonositdsdra.

?Besztercebdnyai Egyhdzmegye.

“Vallds.
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oktatni; segéd- és konnyebbiilést nyjtd kezekre vala azért szitkség, innét vette elejét @’
dus hasznot draszt6 szokds, melly a’ kovetkez8kben adatik eléd:

a) Mindenszentek’ napjdt megel6z4 vasdrnapon a’ szészékrél kihirdetett bizonyos napon
az anya- s fidkegyhdz’ kebelében tartézkodé minden pérledny 6sszegyiil a° tanoddba; a’ sz.
Lélek’ ajandékait lekonyorgd szeplételen dldozat” bemutatdsa utdén megjelenik koztok a’
buzgd lelkipdsztor, és rovid de szivrehat6 és hallgatéi’ tehetségeihez alkalmazott szavakkal
a lednygyiilekezetet €’ megjelenés” hasznos czéljdra és b8 eredményére figyelmetessé téve,
mindnydjok’ neveit egy arra szolgdlé konyvecskébe f6ljegyzi és beirja; ezutdn nydjasan
folszélitja Sket: valaszszak ki koriikbdl @’ legjelesebb és legerényesebb lednyt, a’ biréné
és elsé mesterné’ fényes hivataldt viselendSt. Rovid tanakodds utdén meg van vilasztva @’
lednygyiilekezet” bironéja ,s elsé mesternéje.

b) Az igy biréné hivatalra emelt ledny joggal bir dntetszése és beldtdsa szerint maga
mellé egy j6 erkolest lednyrt, segédtdrsul vdlasztani. Ez segédmesterné nevet nyer.

o) Az illy médon megvélasztott mesternék’ gondja ald bizatik 2 Fesperes ur’ kijelolése
szerint egyéb 10-12 lednyszemély, a’ hittudomdnyban t8lok oktatdst veendd.

d) A’ hdny tizedosztdly (decuria) még hdtra vagyon, a’ fontirt médon mindannyi mes-
terné vélasztatik, és igy a’ n. ugréczi egyhdzban, melly 45 lednyt és 4 osztdlyt szimit, négy
elsé ’s négy segédmesterné létezik; az egész plébdnia pedig, mellyhez hdrom fidkegyhdz és
20 irtds tartozik, a 160 ledny kozt 12 £6 és 12 almesternét foglal magédban.

e) A’ megvélasztott 6romteli mesternék mindaddig nem léphetnek jogaik’ tettleges
hasznélatdba, miglen a’ nyilvdnos prébatétet jelesen ki nem dllottdk. — Miért 2’ mindszent
napot kovetd vasdrnapon mindnydjan koteleztetnek délutdn a’ templomba megjelenni,
hol az tinnepies tettre sszegytlt hivek’ jelenlétében vecsernye elétt a” t. lelkipdsztortdl
elkezdetik a’ szigort prébatét. — Milly 6romélvezetet nyujt a’ vidor tlizzel ,s élénk lelkese-
déssel adott feleletek’ halldsa, azt leirni alig lehetséges. Ldtni ekkor az anydk’ szemeiben
csillogni konyeket, vehetni észre azon biiszke érzést, melly kebloket dagasztja, midén j6
sziiltteiket mesternékké avatva szemlélik! — A’ feleleteken csoddlatra ragadtatik az ember;
mert a’ kijeloltek nem csak elejétd] végig mondjik el betéve a’ kozép katechismust, hanem
a buzgd lelkipdsztortdl mdr régtdl okszertleg oktatva, az akdrmilly alakba burkolt kérdést
nagy kénnytséggel megfejtik.

f) Ha tehdt jeles calculussal’ kidlldk a” prébatétet, akkor megerdsittetnek hivatalukban,
s ennek tettleges gyakorlatdt tiistént el is kezdik; kotelesek t.i. a” hirom részre osztott kozép
katechismusnak elsé részét mindszent naptél egész adventig, masodikét adventtdl husvétig,
harmadikét husvéttél mindszentnapig tanitni; mi végett minden tizes osztily (decuria)

leginkdbb a télen dt, midén az estvék olly hosszuk ’s unalmasok, tulajdon mesternéjéhez

> Szamvetéssel.
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jérul, t8le a’ hitben oktatdst veendd; 2’ mesterné, vagy ha ez akaddlyoztatnék, helyette 2’
segédmesterné vagy betéve, vagy konyvbél a dolgozé lednykdk elétt néhdny kérdéseket
tobbszor elszaval, miket azok vagy magokban vagy fonszéval utdnozva hamar betanulnak. —
Nehogy pedig illy tanitds siiker nélkiil maradjon: iskoldba jarni megsziint s még férjhez nem
ment minden ledny tartozik vasdrnap a’ sz. mise elétt egy éréval a’ tanoddban megjelenni; itt
a’ lelkipdsztor’ elérkeztéig hallgatjik az iskolamestertdl fonszéval olvasott tanitdst. A’ meg-
jelend lelkipdsztor azutdn némellyeket kikérdezget, és mindnydjoknak hasznos oktatdst
advdn, velok a’ templomba indul; ez mivel kissé tévolabb esik, a’ lednykdk elkezdik a’ sz(iz
Miria’ litdnidjac® énekelni, és két sorban szép renddel djtatos zengés és harangok’ zigdsa
kozott templomba Iépnek, s mindnydjan tulajdon helydkre dllvén, a” lelkipdsztortdl ismét
r6vid oktatdst vesznek; s ez alkalommal kihallgattatnak a’ mesternék, kik élénkszéval’ s
félelmetleniil eléadotr feleleteik dltal @’ tobbicket utdnzdsra buzditjik. — Igy treénik ez
az egész év’ lefolyta alatt.

Ne vélje azonban valaki, hogy ezek tdn terhére esnek a’ fiatal népnek, nem; mert ldtni
kell mindezt, és meggydz8dik az ember, milly kénnyen vélik 2’ hasznos szokds mdsodik
természetté; 6k ugyanis nem csak minden vasdrnap jelennek meg 6rommel és szivesen a’
tanoddban, hanem a’ lelkipdsztor’ rendelése szerint egész adventben minden héten vagy
két hétben még egyszer kedden vagy csiitértokon, miben a’ gazddk sem hdtréltatjdk dket,
és kidlljdk a’ prébatétet reggeli nyolcz 6rétdl egész 12-ig; ’s ha valamellyik hanyagsigbél @’
foladott részt meg nem tanulta, az adventi gyéndstdl eltiltatik mindaddig, miglen egészen
elkésziilten lelkipdsztora elétt meg nem jelenik. Hogy pedig a’ gyénds kozottdk kelld tisz-
teletben tartassék, kételesek mindnydjan valamelly kit(iz6tt napon a’ tanoddba megjelenni,
’s miutdn ott a’ poenitentiatartdsrél” kell§ oktatdst nyertek, igaz keresztény buzgalommal
jarulnak a’ sz. gyondshoz. Nincs is redjok nézve nagyobb szégyen és biintetés, mint ¢’
gy6ndstol valé eltiltds. (Nem mellézhetem €’ helyt megemlitni azon hasznos szokdst is,
miszerint @’ hiveknek a szészékrdl hagyatik meg, mellyik falubdl és mikor tartozzanak
advent vagy bojt alatt meggydnni. Innen aztdn a’ lelkipdsztorokra nézve azon kénnyebbség,
hogy észrevétleniil, mindennap 6-tl 8 6rdig, az 1625-re mené hiveket minden erémegfeszi-
tés nélkiil kihallgathatjék, ’s 2’ gyénni kivdné sokasdg’ 6sszetorldsatdl tartaniok nem kell.)

g) A’ nagy bojton mindennap este a” hivek dsszegytilnek a” templomba, hol a’ lednyok
2’ megvéltd’ kinszenvedéseire alkalmazott djtatossdg® eldct a hictudomdnyban okrtatdst
nyernek; ezutdn Gigy mint adventben kit(izétt napon egyetemben az Ur’ asztaldhoz jarulnak.

h) Piinkosd utdn valé szombaton a’ lelkipdsztor’ meghagydsibdl, melly mindig

templomban torténik, az elsé mesterné megjelenik a’ gondjdra bizott 10-12 lednynyal o’

¢Lorettdi litdnia.
7 A gyéntatd pap dltal a gy6nd személyre kiszabott vezeklés, elégtétel, dltaldban valamely ima elmonddsa.
$Minden valdszinliség szerint a keresztuti djtatossdgrol van szé.



64 Simdndi Szilvia — Tengely Adrienn

paplakban, hol ezek a’ foladott szakaszbdl kihallgattatnak; ha ezt jol tudjik, engedelmet
kapnak a’ sz. gyéndshoz jarulni, melly @’ templomban a’ szentek kirdlynéja’ tiszteletére szdnt
djtatossdg elStt torténik; mdsnap, azaz vasdrnap, a’ nagy mise alatt példds djtatossiggal
az Ur’ asztaldhoz jarulnak, igy torténik ez ' kovetkezd szombat és vasdrnapokon, miglen
minden osztdly harmadik gyéndsat elvégzi.

i) Ezenkiviil kotelesek még a” mesternek a’ templom’ padolatdt’ minden vasdrnap
szépen kitisztitani ’s kisoporni; kotelesek mikor @’ szentség a’ szokdsban 1évé hdrom napi
djtatossdg’ alkalmdval imdddsra kitétetik, reggeli hat 6rdedl esti hatig hdrman hdrman
folvéltva minden érdban szakadatlan renddel az el6tt megjelenni, és fonszéval az olvasét
mysteriumival'® egyiitt elimddkozni, igy 2’ templom soha sem marad iiresen, sem a’ szentség
ill§ tisztelet nélkiil.

Ezeknek az @ kdvetkezménye, hogy a’ 160-ra mend ndi fiatalsdg kozott egyet sem
taldlhatni, ki a’ hittudomdnyban és annak kell§ ismerésében tehetségeihez képest oktatva
nem volna, mi nem csekély dicséretére szolgdl a’ segédkezet nyujté erényes mesternéknek;
de veszik is firadsdgaik’ bé jutalmdt, mivel az egész kozség eldtt tiszteletben tartatnak, @’
gondjaikra bizott lednykdktdl kiilondsen tiszteltetnek , és mi a’ nére olly kecsegtetd, hamar
férjhez mennek. Igen ritka eset, hogy valamelly 15 éves mesterné tovébb viselje fényes
hivataldt egy évnél; mert alig haladja meg ezen kort, mdr is hdzassdgra kérik azt az erényes
mesterné utdn dhitozé legények.

De mindenek folott igyekezetiiket leginkdbb heviti és bétoritja j6 magaviseletre azon
kecsegtetd remény, hogy majd 2’ hdromszori kihirdetés’ alkalmakor a” sz6székrdl mint
mesternék hirdettetnek ki; heviti azon nem csekély ajandék, mellyet ollykor ollykor a’
buzgé lelkipdsztor’ bbkezliségébdl nyernek; tovdbbd az, hogy az esketési dij illyeneknek
kegyesen elengedtetik, és 2" menyasszony szép imakdnyvvel megajandékoztatik. — Legszebb
és legszokdsosb jelenet pedig az, mid6n egy mester mesternét vesz hdzaspdrul; mert t. olvasé
azt tdn nem is gondoldd, hogy épen ezen rend egész maga kiterjedésében a’ legényekre
nézve is all; gy van, ezekbdl is @’ font irt médon vdlasztatnak mesterek, kik mint ollyanok
tartoznak erényesek lenni; 2’ mi tehdt a’ leinyokrdl mondva volt, az a” férfiakrdl is 4ll, azon
kiilonbséggel, hogy ezek az adventen és nagy bojton kiviil 2’ tanoddba a’ mezei munka és
marhadrzés miatt nem jelenhetnek meg, sem piinkdsd utdn a” harmadik gyéndshoz nem
jérulnak, valamint a’ szentség el8tt olvasét nem imddkoznak.

Egyszéval, hogy hosszabb kozlésem unalmat ne okozzon, réviden kimondom: ldtni
kell’ s tapasztalatilag megismerni ezen bé dlddst hozé intézetet, melly szokdsbdl vette

eredetét, és szildrd alapjit, hogy réla valakinek kell fogalma lehessen. A” minden jénak

? Padlojit.
YA rézsafuzér imddsdg a Jézus és Sztiz Mdria életébdl vett hagyomdnyos tizendt eseménnyel, kozkelet(i
nevén titokkal.
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igazsdgos megjutalmazdja, 2’ menny ’s fold” ura jutalmazza az emberi nemre j6ltévén
haté ezen szokds’ megalapitdjic @ dis érdemi f8esperes urat, kinek egyediili torekvése,
nydja’ testi lelki boldogitdsat legczélszertibben eszkdzleni. — Boldog azon nydj, melly illy
pasztorral dldatott meg, de boldog azon pdsztor is, kinek a’ jonak 6ntudata legmagasztosb
jutalom; kin hivei mind valédi atya” kebelén csiiggve, t6le boldoguldsukat tantorithatlan

bizodalommal vérjék, és virakozdsukban meg sem is csalatnak.
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MOLNAR DAvVID

MUNKASMOZGALMI IRANYZATOK
ES AZ IPAROSTANONCOKTATAS KERDESE EGERBEN
A DUALIZMUS IDOSZAKABAN

Bevezetd

A 19. szézad folyamdn Magyarorszdgon lezajlé modernizdci6 egyik fontos hozomdnya volt
az alfabetizicié elterjedése a lakossdg korében. A lasst folyamatot felgyorsitottédk a kiilon-
boz6 kozokratdst érintd reformok, melyeknek kdszonhetSen a szdzadforduléra a magyar
népesség kozel kétharmada tudott irni és olvasni.'! A népiskolai rendszer létrejortének
kovetkeztében az e képességet elsajdtitdk jelentds része elsd generacids irni-olvasni tudéd
volt, tdrsadalmi helyzetét tekintve pedig paraszt vagy munkds szdrmazdsi. Mindezek
kovetkeztében az alsébb néprétegek szamidra is lehetdvé valt az informécids csatorndkba
val6 bekapcsolédds. A modern dllami adminisztrdcié lakossdgot érintd vonatkozdsai mellett
a tdgabb értelemben vett kdziigyek is értelmezhetdvé véltak a paraszt- és munkdsembe-
rek szdmdra. Az olvasds a mindennapi életben val6 boldogulds mellett azonban passziét,
a szabadid§ eltoltésének egy lehetséges médjdt is jelentette. Az Gjsdgok, brossarak, konyvek
és pamfletek a sok esetben zdrt tirsadalmi struktirdkba rekedt embereknek jelentettek
intellektudlis kikapcsoléddst.

Egerben az orszdgos tendencidkhoz hasonléan zajlott az alfabetizdcié terjedése, leszi-
mitva az 1890 utdni id6szakot, amikor jelentés zuhands volt tapasztalhaté az irdstudatlanok
szdmardnyaban. (1. dbra)

Ezzel szinte parhuzamosan zajlott az ipari és agrarmunkdbdl él6k gazdasdgi és politikai
mozgalmainak hazai megjelenése. A kialakulé piacgazdasdg okozta tirsadalmi egyenldtlen-
ségek antikapitalista és szocialista, mig a liberdlis kormdnyzat szekuldris politikdja valldsi
alapon szervez8dé munkdsmozgalmak lokalis kialakuldsdt is eredményezte.> A gazdasdgi

modernizdciéban lemaradt, ugyanakkor szilird katolikus kozpontnak megmarade Eger

' Dobszay, 2003. 155.

2A ,munkdsmozgalom” kifejezéshez kapcsolddéan szildrdan tartja magit az dllamszocializmus idészakdban
kialakult képzettdrsitds, mely szerint a 19. szdzad derekdtdl megjelend és ipari munkdsok soraiban szerve-
z8d8 mozgalmak elsésorban a gydripari proletaridtus tagjait foglaltdk magukba, a szakmai szervezetekben
vagy partokban megnyilvdnuld érdekképviseletiiket pedig csakis radikélis baloldali csoportok ldthattdk el.

hitps:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica. 2023.67
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vérosaban a munkdsmozgalom baloldali materialista és konzervativ valldsos irdnyzata
egyardnt megtaldlhaté volt. A két tédbor viszonydt konstans vetélkedés és a mdsik leji-
ratdsdra tett folyamatos eréfeszités jellemezte az elsd vildghdbora elétt, mely a sajtéban
és pamfletirodalomban tetten érhetd polémidn tdl konkrét konfliktusokban is megmu-
tatkozott. A keresztényszocialistdk és szocidldemokratik kozotti elvi szembendllds egyik
leghangstlyosabb pontja az oktatds volt. Mig a keresztényszocialisték a felforgaté eszméktd]
val6 védelem zdlogat ldctdk a felekezeti oktatdsban, addig a baloldalon a szocidlis problémak

ereddjeként jelent meg a klerikalis nevelés és oktatds.
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1. dbra: Az analfabétdk ardnydnak csokkenése Egerben 1860 és 1910 kozott

az orszdgos adatokhoz viszonyitva’®

Fontos ugyanakkor kiemelni, hogy az egri iparostdrsadalomban tilnyomdrészt a kis-
és kézmiiparban tevékenykeddk voltak jelen. A kiegyezést kovetd iddszakban soraikban
lezajlé nemzedékvaltds rdaddsul teljesen felboritotta a céhes keretek kozé rekedt, kissé
elavult helyi kézmiiparon beliili munkamegosztdst, aminek kovetkeztében a segédsze-
mélyzet szdma a 19. szdzad végére meghaladta az 6ndllé ipartizési engedéllyel rendelkezd
iparosok szdmdt. (2. dbra)* Bér az egri muhelyek és kisebb iizemek termelési volumene
hanyatl6 tendencidt mutatott, az egri mezégazdasdggal szinte egyenld sz8l8termelést lefe-
jezd és az 1880-as években tobb hullimban pusztit filoxéra folytdn az addig agrariumban

tevékenykedd csalddok szdmdra a tdrsadalmi mobilizdcié egyik lehetséges és kézenfekvd

3 A pontos adatokhoz ldsd a dualizmus kori népszdmléldsi statisztikdkat: heeps://library.hungaricana.hu/hu/
collection/ksh_neda_nepszamlalasok/. 2023. 04. 08-i megtekintés. Kifejezetten a vdrosra utalé adatok
1881-ben, 1900-ban és 1910-ben lettek kozzétéve.

“heeps:/library.hungaricana.hu/hu/collection/ksh_neda_nepszamlalasok/. 2023. 04. 08-i megtekintés.
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modjdt jelentette, ha gyermekeiket valamely helyi mesterhez adtdk tanoncnak, ahol széllds

és étkeztetés mellett a késébbi boldoguldsukhoz sziikséges szakmdt is elsajdtithactdk.
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2. dbra: Az iparbdl él6k szdmdnak vdltozdsa és differencidléddsa Egerben a 19. szdzad mésodik felében

Az egri fiatal iparostanoncok hétkdznapjaira vonatkozé forrdsok szerint oktatdsuk
kordntsem volt problémamentes. Tobb helyen kiemelik, hogy a szakmai ismeretek elsaja-
titdsa csak sokadlagos fontossdgt volt, mig a tanoncokat elészeretettel kotelezték inkdbb
egyéb hdztartdsi teenddk elvégzésére. A fiatal tanoncok koziil tobben igy a csavargdst
vélasztottdk inkdbb a vdros utcdin. A kall6dé fiatalok oktatdsdnak és nevelésének kérdése
a vildgi és egyhdzi elit szdmdra is fontossd valt. A koznapi nyelvben csak ,tanonckérdés-
ként” szerepld problémahalmaz megolddsit az is indokolta tovédbbd, hogy a tdrsadalmi
és gazdasdgi berendezkedésre kritikusan tekinté eszmék is egyre inkdbb szdrnyra kaptak,
melyeknek gyakorlati kdvetkezményeitdl a helyi elitek is tartottak.

Tanulmdnyomban arra teszek kisérletet, hogy — ha csak vézlatos jelleggel is — bemu-
tassam a fiatal iparostanoncok tanitdsinak és nevelésének stratégidit Egerben a 19. szdzad
derekdtdl az elsd vildighdbora kitoréséig. A konkrét események és a munkdsmozgalmi
irdnyzatok oktatdssal (is) kapcsolatos ideoldgiai szembendlldsdnak ismertetésével reményeim
szerint egy ez iddig kevésbé ismert torténeti jelenség egy szeletét sikeriil bemutatnom,
mellyel az 1945 utdni dllamszocialista korszak politikdjdnak egyhdzellenessége is szélesebb

torténeti kontextusba dgyazhatévd és igy jobban megérthetévé valik.
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Az iparos szakképzés szervezeti keretei Egerben

Eger az dllamalapitdst kovetden, Szent Istvan kirdly egyhdzszerevezd munkdja nyoman
lett ptispoki székhely, majd 1804-ben érseki rangra emelkedett. A 19. szdzad folyamdn
megkezdédott a varosfallal koriilvett belvdros és az azt koriilvevd héstydk 6sszeolvaddsa.
A viros kozigazgatdsi teriiletének gyors béviilésével szemben azonban a lakossdgszam lasst
noévekedése volt tapasztalhatd, mig a szdzad elején Egerhez hasonlé kondiciokkal bird vdro-
sok lakossdgszama tobbszordsére ndte.® A véros vezetését és a foldesuri jogokat az egri érsek
gyakorolta, ugyanakkor bizonyos kérdésekben 6néllésiga volt a helyi 6nkormédnyzatnak
és a nagy multra visszatekinté céheknek is. Tobbek kozott az oktatds tekintetében t6bb
példa hozhaté fel a vildgi és egyhdzi elit egytittmtikodésére.”

Egerben, csaktgy, mint mashol, a céhbe szerzédott inasok a kdzépkortdl kezdve meste-
reiknél tanultdk szakmdjuk gyakorlati fogdsait, azonban elméleti és miveltségi ismeretekhez
nem vagy csak mds forrdsbdl juthattak. A 19. szdzadra égetd problémdva vélt, hogy mig
a mdsodik ipari forradalom nagy taldlmdnyai (gdézgép, g6zhaj6, gézmozdony, tavirégép,
esztergagép stb.) Magyarorszdgon is egyre jobban elterjedtek, addig a hazai szakoktatds nem
tudta tartani a lépést a technolégiai fejlédéssel. A gazdasigi modernizicié és az dllamilag
koordindlt szakoktatds kialakuldsa a tdrsadalmi dtrétegzddéssel is egybeesett. Ezekben
az évtizedekben szakadt ki a csalddi gazdasigokbdl a nagymértékben hasznositott gyer-
mekmunka, és igy vélt a vdrosi tirsadalom jellegzetes figurdjdva egészen a két vildghdbora
kozotti idészakig ,,a kisiparosok, kiskereskeddk miihelyeiben és boltjaiban szakmdt tanuls és
segédmunkdr végzd, illetve e kistulajdonosok hdztartdsiban él6, azok hdztartdsi munkameg-
osztdsdba beilleszkedd tanonc”. (Nagy P. T., 2000: 79)®

Ennek a f8ként még gyermekekbél 4116 és egyre duzzadé tdrsadalmi csoportnak a sorsa
avdrosi kozvéleményt is egyre jobban foglalkoztatta. Az atyai neveléstdl elszakadt, de sok eset-
ben mestereik hdzdban is mostohdn kezelt fiatalok csoportjellemzdit ma mar nehéz pontosan
meghatdrozni, azonban az egri szocidldemokrata mozgalomban a szézadfordul6t kévetSen
aktivan ténykedd és a tanoncsorsot maga is 4tél6 nyomddsz, Kelemen Bertalan érzékletes
leirdsat adja ennek az id8szaknak. Szerinte a hanyatlé kézmiipar ellenére ,, 4 sziildk vigya volt,
hogy valamely mesterhez adjdk a fiiit inasnak, hogy iparos, tehdt jobb sorban él6 ember legyen
belble. Es ha ez sikeriilt (...) tiz éves kordban legaldbb élelemre, rubdra nem volt gond tibbé.
A helyi iparosmesterek éltek is ezzel a lehetdséggel. Szinte folos szdmmal tartottak tanoncokat

>Nemes, 2007. 18-21.

¢Tobbek kozott Kassa lakossdgszdma 1825 és 1900 kozott meghdromszorozddott, Miskolcé pedig dupldjéra
nétct. Demeter, 2004. 181.

’Nemes, 2001. 129-131.

#1lletve. Nagy P. T., 2003. 307-316.
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4-5 éves szerzddeéssel. Iratlan torvény értelmében felbaszndltdk Gket minden hdzi-, kerti- és egyéb
munkdkra. A mesterség némi elsajdtitdsdra csak az urolsé év jutott (...)". (Kelemen, 1947a)°
Az iparos segédszemélyzet megfeleld tanittatdsdnak kérdése idérél idére elSkeriile
Egerben. Eszterhdzy Kéroly alig egy évtizedes kisérlete utdn Pyrker Janos érsek 1827-ben
kezdeményezte a helyi kézmiipari termelésbe bekapcsol6dé inasok és legények képzésére
szolgalé rajziskola alapitdst, melynek financidlis hdtterét a vdros dltal létesitett, de helyiek
adomdnyaibdl 4116 iskolaalap biztositotta.'” Ebbél az alapbdl finansziroztdk Joé Janos rajz-
tandr bérét, ugyanakkor az iskola elhelyezését és annak felszereléseit az érsek biztositotta."
A céhmesterek ellendlldsa miatt a vdrosi tandcs 1830-ban hatdrozatot hozott, mely szerint
a mesterek inasaikat minden kifogds nélkiil kotelesek az iskoldba jératni.'* Ez azonban
nem tartotta vissza az egri tiveges-, asztalos- és lakatosmestereket, akik 1834-ben nyilvdni-
tottdk ki a vdrosi magisztrtus elétt, hogy nem hajlandék ingyenes munkdval hozzdjarulni
az iskola jobb felszereléséhez.'> Késébb, 1843-ban a véros tandcsa fordult Pyrker érsekhez
azzal a kéréssel, hogy tdmogassa egy vasdrnapi iskola létesitését, hogy a mesterlegények és
az inasok tinnep- és vasdrnapokon a legsziikségesebb tudomdnyokat tanulhassdk. Az érsek
javaslatdra a vasdrnapi iskola a rajziskoldval egyiitt keriilt elhelyezésre a helyi , Kacsa” nevii
kocsma dtalakitott épiiletében, azonban miikddését csak 1846-ban kezdte meg.'* Az iparos
segédszemélyzet tanittatdsa irdnt szkeptikus mesterekre a késébbiekben is probéltak hatni
mind az egyhdzi, mind a vildgi el6ljirok. Az iparos ifjisdg 6sszefogdsdban fontos szerepet
betoltd Zsendovics J6zsef kanonok 1872-ben, Tavassy Antal polgdrmester pedig 1873-ban
levélben prébalta meggydzni az egri bodndrcéhet, hogy inasaikat a vasdrnapi iskoldba

?Kelemen ezt kévetden rdtér a tanoncok és mestereik mindennapjaira. Leirdsa szerint Egerben a mesterek
»legtobbjének meg volt mdr a »mester« cimhez tekintélyt ad6 hdz, sz816, pince. A segédek, inasok a mesternél
étkeztek és laktak (...) A koszt kielégitd, b8séges volt, mert annak csokkentése a mesterné hirének rovdsdra
ment. (...) Kiscsalddu iparosokndl a hdtsé szoba jutott a segédek, a mihely az inasok részére. De a legtébb-
jénél b8ségesen volt gyermek s igy a segédek is a mihelyben aludtak. (...) Télen étkor, nydron négykor
talpra, hogy az inasok rendbehozzdk a »vackot«. (...) Utdna munka, 8 érakkor »friistitk«, megint munka.
Harangsz6 utdn ebéd, utdna ismét munka este 8 6rdig, ekkor vacsora. Ha sok megrendelés volt, 10-11 érdig
illend8ség volt Gjra munkdhoz ldtni. (...) Lehetett énckelni, rdgyujtani, viccelddni, hogy hamarabb teljék
az id8.” A mihelyek vezetSivel kapcsolatban meglep8en egyiittérzd dlldsponton volt, hiszen szerinte ,még
a tul hossztt munkaidé sem a mesterek kapzsisdgdn mulott. Egyszertien: igy volt szokdsban. Meg azutdn
mit csindlt volna az a segéd? (...) Kimegy a vdrosba? De ahhoz el§ kell keresni a 1dd4bél a jobb inget, ruhdt,
cipét. Meg is kell jobban mosakodni. Mire ezt elvégezné, mdr kés. Hovd is menne? A kocsmaba? Hisz ott
hétkéznap nincs bardt, pajtds. Csak a polgdrok vannak. De meg féradt is. Lefekiidne, de (...) nem jénne
4lom a szemére. Csak gondolkozna. »Es ez a bokkens. ..« Eszébe jutna a nyirkos szalmazsik, a sok bolha és
egy¢b hidbavalésig. Keserliséggel szivében aludna el. (...)” (Uo.).

""HU-MNL-HVL-V-1/b/350. B. CLXXXII. 132.

" Uo., illetve Sugdr, 1987. 104-106., ill. 139-140.

2HU-MNL-HVL-V-1/a/97. 1830. 1814. sz.

B Uo., ill. HU-MNL-HVL-V-1/b/399. 1834:1031.

4 Sugdr, 1987. 106., 139.
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jarassdk. A vdros polgdrmestere egyébként olyannyira szivén viselte a tanoncoktatds
kérdését, hogy az iskoldba val6 beiratkozds, valamint az iskoldt végz6 tanoncok vizsgdinak
helyszinéiil még 1883-ban is a viroshdza szolgdlt.'®

A kiegyezést kovetSen egyébként a hazai oktatds teljes egésze gydkeres véltozdson ment
keresztiil. Az elsé 1épést a kozpontositott tanoncoktatds felé az Eotvos Jozsef-féle 1868. évi
népiskolai torvény tette meg. A torvény tankotelezettséget irt eld, és kotelezte a sziilket
és torvényes gydmokat, valamint ,azokat is, kiknek hdzdban gyermekek, mint mestertanit-
vdnyok vagy hdzi szolgdk tartatnak”, hogy a 6 és 12 éves kor kozotti gyermekeket elemi
iskoldba jirassik. A hdzndl tanul6 novendékek a térvény értelmében évente vizsgdzni voltak
kotelesek ,,valamely megfelelé nyilvanos tanintézet illetd tanitéi eldte”"” A négy évvel késébb
meghozott 1872. évi VIII. torvénycikk megsziintette a tobb szdz éve fenndlls, azonban
a 19. szdzad sordn folyamatosan befolydsdt vesztd céheket. Mivel azonban a tanoncoktatds
ez iddig a céhek belsd hatdskorébe tartozott, igy annak uj, térvényi szabdlyozdsdra volt
sziikség."® Ennek értelmében az iparos csak 12 éven feliilieket alkalmazhatott tanoncként,
amennyiben a tanonc fiatalabb volt, Gigy iparhatdsdgi engedélyt kellett a mesternek szerezni
és a gyermeket 12 éves kordig elemi iskoldba jiratni. A torvény tovibbd minden munka-
adénak el8irta, ,,hogy tanonczdt, ha irni, olvasni és szamolni nem tud, ezeknek megtanuldsdra,
kiilonben pedig az ismétlési, esti, vasdrnapi, illetéleg ipariskoldba jardsra szoritani” koteles.”
Az aldbbi torvényi eléirdsoknak a vdros a Pyrker-féle rajz- és vasdrnapi iskoldval tudott
eleget tenni, ugyanakkor a mesterek gyakori ellendlldsa miatt a tdrvény betartatdsa és
a helyi ipari segédszemélyzet oktatdsa, valamint szakképzése nem lehetett zokkendmentes.

Rdaddsul a vasdrnapi iskoldk dltal kdzvetitett ismeretanyag egyre kevésbé volt alkal-
mas az azt elvégzd tanoncok szdmdra. A feltartéztathatatlan technikai fejlédés, valamint
az alfabetizdcié és mds korszert ismeretek elsajdtitdsa egyre inkdbb elengedhetetlenné vl
a mindennapokban. Ennek az igénynek a kielégitése céljabol a Vallds- és Kozoktatdstigyi
Minisztérium 1883 augusztusiban rendeletet tett kozzé az alapfoka ipariskoldk felallitdsarol
és az azokban alkalmazott tantervr6l.”® A vdrosok szdmdra csak az 1884. évi 17. torvény-

cikk tette kotelezévé az ilyen tipust oktatdsi intézmények feldllitisit, azonban Heves

PHU-MNL-HVL- IX-1./2. G. 36. Zsendovics J6zsef egri kanonok levele a bodndrcéhnek, hogy az inasok
vasdrnapi iskoldba jérjanak. (1872. szeptember 23.); IX-1./2. G. 38. Tavassy Antal egri polgdrmester levele
a bodndr ipartdrsulatnak az inasok kotelez8 vasdrnapi iskoldba jérdsa tigyében. (1873. november 12.)

' Hirflizér. Felhivds! (1883. 02. 08.) Eger, 53.

171868. évi XXXVIIL. térvénycikk a népiskolai kézoktatds térgydban.

18 Az évente megvilasztott f8céhmester mellett az atyamester, mds néven a céhapa ellendrizte a segédek és
az inasok képzését, munkdjdc. A bejdrémester pedig a munkakériilményeiket, szakmai fejlédésiiket és
a magdnéletiiket figyelte, segitette. Palddi—Kovdcs, 2000. 342-344.

191872. évi VIII. torvénycikk, az ipartorvény.

?Magyarorszdgi Rendeletek Téra 1867-1945 1883. évi rendeletek 142. A vallds- és kézoktatdsiigyi m. kir.
ministernek 26,130.szdm alatt valamennyi tdrvényhatosdg kizigazgatdsi bizottsigdhoz intézett kérrendelete,
az iparos tanul6k iskoldztatdsa iigyében.
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Vérmegye Kozigazgatdsi Bizottsiga mar a VKM rendeletét kdvetSen utasitotta a vdrost
a tanonciskola feldllitdsira, melyet az egri varosi képviselStestiilet szeptember 3-ai tilésén
megszavazott, az iskola megnyitdsahoz sziikséges elékésziiletek megtételére pedig kiilon
bizottsagot vélasztott. A szlikos anyagi keretek okozta nehézségek utdn a tanonciskola 1883
szeptemberében nyitott meg az igynevezett belvdrosi iskola épiiletében. A két el6készitd, két
elsé és egy médsodik osztdlyba dsszesen 353 tanonc jdrt, akiket 9 tanité tanitott. Az intéz-
mény igazgatdja Derszib Rudolf lett, a tandri karban pedig helyet kaptak Stankoczy Hugé
és Szvidrony Bonifdc hitoktatdk is. A kovetkezd években a tanuléi létszdm 400 £8 koriil
stagnalt, az 1888-1889-es tanévben pedig megszervezték az els harmadikos osztélyt is.”
Az 1890-es évek elsé felében, az Egerben is nagy felzdduldst okozé egyhdzpolitikai
kiizdelmek kozepette a tanonciskola vezetését Luga Ldszl6, Samassa érsek egyik bizalmasa
és a helyi egyhdzi sajt6 egyik legfébb alakja vette dt. Luga szerkesztette 1870 és 1893 kozott
az Egri Népujsdg cim hetilapot, melynek megsziinése utdn 6j lapja, az Egri Hiradé cikkezett
a tanonciskoldval kapcsolatos legfontosabb hirekrél.? Az iskola tizéves évforduldja alkalmabdl
az Egri Hiradéban kézreadott cikksorozatban a szerz8 kenddzetlenill irt az induldst kovetd
nehézségekrdl. Eszerint ,,igen szomorii koriilmény volt az, hogy a tanonczoknak csak mindig
egy harmada jelent meg a tandrdkon (...) Iskoldnk mdsodik évében, habdr tanonczaink erkolcsei
szelidiiltek, mégis rakonczdtlankoddsi hajlamuk teljes erével tort ki, middn az iskoldt elhagyva,
az utczdra értek. Virosi kozonségiink nyugalmat csak erélyes renddri beavatkozds folytdn lehetett
megdrizni. (...) Az 1885-86. iskolai évben intézetiink fendlldsinak harmadik évér toltorte be mar,
mégis idegenkedéssel s kizonnyel viseltettek irdnta iparosaink. A beiratkozdsok, valamint az isko-
ldba valé jdrds csak oly rendetleniil tortént, mint az eldzd években: 327 belajstromozott tanoncz
koziil alig iratkozott be rendes idében 174 s évkozben is oly hanyagul jdartak, hogy a tantestiilet
kitartd buzgalma s munkdssdganak volt kiszonhetd, hogy a kitiizotr czél felé haladhattak (...)" >
A kezdeti nehézségek ellenére az iparostanonc-iskola a huszadik szdzad kozepéig fenn-
alle és miikodote. 1911 februdrjdban a m. kir. kereskedelmi miniszter és a Technoldgiai
Iparmuizeum Igazgatdsiga ingyenes épitd-, cipész- és szaboipari tanfolyamok megtartdsdt
engedélyezte az intézmény szdmdra.”* Erre az iddszakra azonban mér egyre komolyabb
gondot jelentett, hogy az iparostanonc-iskola nem rendelkezett sajdt épiilettel, azon tanuléit
pedig nem tudta elszélldsolni, akiknek lakhatdsa sziilknél vagy valamely mesternél nem
volt biztositva. Ezeknek a tanuléknak segitséget jelentett, hogy az elsé vilighdboru el8tti

években az Egri Katholikus Legényegylet székhdzdban tanoncotthont létesitettek.”

2! Csesznokné, 1989. 45-48., ill. https://bgeger.hu/iskolatortenet/ 2023. 04. 08-i megtekintés.
2 Kleistenitz, 2018. 146-147.

#Egyhdz és iskola. Az egri ipariskola multja és jelene. (Folytatds.) (1893. 12. 16.) Egri Hirads, 3.
#Epitd-, cipész- és szabdipari tanfolyam. (1911. 02. 15.) Eger, 4.

» Szecsko, 1992. 13.
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Magén és civil kezdeményezések az iparostanonc-oktatds felkaroldsira

A céhes keretek visszafordithatatlan bomldsdval a kiilonboz6 munkds-6nsegélyezd egyletek
tevékenysége felértékelddott. A legkordbbi ilyen szervezddés a nyomddszok (sajdt céh hijan)
1848-ban létrehozott Vindor- és Beteg Kényvnyomddszokat Segélyezd Egylete volt.?
Az egylet célja az dllami szocidlpolitika hidnydt kivdnta pétolni azzal, hogy a beteg, dreg
nyomddszokat vagy haldluk esetén azok csalddjait timogatta anyagilag az egylet pénztdriba
befolyt dolgozdi hozzdjaruldsokbdl. A hatvanas évek kdzepére jelentds anyagi tobblettel
rendelkeztek, amelyet kulturdlis és szabadidds programok szervezésére forditottak, majd
a segélyegylet keretein belil kiilon 6nképzé egyesiiletet is létrehoztak, melyben szerepe
volt az ekkor mar Egerben €16 és a hazai legényegyleti mozgalom felvirdgoztatdsdban is
jelentds szerepet jdtsz6 Toth Istvadnnak.?”

Téth 1860 janudrjdban érkezett a vdrosba Bartakovics Béla egri érsek egyik 6 bizal-
masdnak, Danielik Jdnosnak a hivdsira. A Szent Istvdn Tdrsulat dltal bérelt és a Liceum
épliletében miikodd érseki nyomda szakmai vezetésével biztak meg, azonban Danielik mar
elsé taldlkozdsukkor vildgossd tette Téth szdmadra, hogy az egri legényegylet alapitdsdban és
miikodtetésében is szdmit rd. Téth visszaemlékezésében Danielik ,az & kedves és szellemes
modordban kérdezé: veszek e magamnak idét Egerben a kath. legényegylettel tigy foglalkozni, mint
ezt Pesten teszem? — mert, hozzd téve, a kath. legényegyletnek magasztos feladata van — egyhdzi
és polgdri! — a legény-egyletek hivatvdk a socializmus ellen sikeresen kiizdeni, azt legydzni”*®

Egerbe érkezvén hamar bardtsdgot kotott a legényegyleti mozgalmat egyhdzi korok-
ben mar régéta propagdld Zsendovics Jozseftel, akivel kozosen szerveziék az egri egyletet.
Az egri legényegylet szervezése sordn Zsendovics révén sikeriilt megnyerni Bartakovics
érseket f6védnoknek, valamint tobb mihely iparosmesterét partolénak. Ez utdbbiak sajdt
tanoncaikat és segédeiket 6sztondzték a belépésre, aminek kdszonhetden az egylet tagsdga
hamar 150 fésre duzzadt.”” Ez a létszdm az 1857-ben dsszeirt ipartizk tdbb mint 10%-4t
jelentette.’® A mozgalom végiil 1860. szeptember 8-4n kezdte meg hivatalosan miikodését
az egri székesegyhdzban tartott innepélyes szentmisével. Az egylet titkari tisztségét
1868-ig Téth ldtta el, aki a legényegylet keretein beliil eléaddsokat tartott, szakmai és
szabadidds programokat, iparkidllitdsokat szervezett, konyvtdrat és olvasdtermet alapitott,

valamint irodalmi sorozatot is szerkesztett , Kath. Legényegyleti Olvasétdr” cimen, mely

¢ Hitchins, 1995. 91., ill. https://www.oszk.hu/sites/default/files/virtualis_kiallitasok/mestersegek_emlekezete_
cehek/konyvkoto-cehek.html 2023. 04. 08-i megtekintés

¥’ Molndr, 2022a. 23-24.

28Tsth, 1890. 70.

¥ Cseh, 1862. 12, ill. R4v6, 1910. 8-9.

*heeps://library.hungaricana.hu/hu/view/NEDA _1850-1857/2pg=218&layout=s&query=Eger 2023. 04.
08-i megtekintés
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»oly olvasmdny akar lenni, mely dltal f6leg az ipariizd ifjiisdg magdanak hasznos ismereteket
szerezve, szabad drdiban lelket s szivet nemesité mulatsdgor taldljon”'

A két szdmot megéld folydirat els fiizetében a valldsos versek, imdk és legényegyleti
informdcidkat tartalmazé hirek mellett a kézmfiipar torténetérdl, a kaucsuk felhaszndld-
sanak kiilonb6z6 médjairdl, illetve a hidraulikus nyomdagépek jellemz8irél is olvashaté
osszefoglald,*” mig a masodik fiizetben egy-egy irds értekezett a fényképészetrdl és a repiilés-
r6l.» Ezek kivételével mindkét fiizetben a valldsos jellegli irodalom dominalt, ami jellemzd
volt a Téth 4ltal szerkesztett mdsik orszdgos hirnévre szert tett folydiratra, a Gutenberg
cimd, elsé magyarorszdgi nyomddsz szaklapra is.*

A legényegylet mivel8dési tevékenységében kezdetben a szinhazi el6addsok voltak leg-
hangstlyosabbak. Az egyletben alkalmazott korai drimapedagdgia azonban inkdbb nevelési,
mintsem okratdsi célt szolgalt. Ahogy az egylet elsé nagyobb jubileuma alkalmaval a helyi sajt6
megfogalmazta, ,, ha nem feledjiik, hogy az ipariizé fiatalsdgnak mily kevés alkalma van a tdrsalgisi
modor elsajdtitdsdra, 1igy csak oriilniink lehet, hogy a legényegylet, mint egy szeretd atya, maga
koré gyiijti a fiatalsdgot, azokat nemcsak a legsziikségesebb tanulmdnyokkal ismerteti meg, hanem
szavalatok és szindarabok eldaddsa dltal tdrsalgdsi modorukat is fejleszti, s igy dket e tekintetben is
a jovd tdrsadalmi életre mintegy elékésziti”> Az egylet , hivatdsukat felfogni képes tagjai” pedig
1866. november 4-re jotékonysagi sziniel6addst szerveztek ,,az egyletben feldllitands rajztandrsdg
megalapitdsdra”>® Ennek koszonhetéen kozel 130 forintnyi dsszeg gy(ilt ssze, melybél 100
forintot ,,a tervezett rajztandri szék alaptékéjéiil” a helyi takarékpénztdrban helyeztek el

1871 februdrjdban a legényegylet vélasztmanya arrdl dontott, hogy ,,azon iparosok és
iparos-segédek részére, kik az irdst olvasdst és szadmuvetést vagy éppen nem vagy csak feliiletesen
birjdk s azt elsajdtitani ohajtjdk,- a nem egyleti tagokat sem zdrva ki ezen tantdrgyak megta-
nultatdsa végett tanfolyamot nyit, helyiségét e czélra dtengedi”

Ezzel egy id8ben 1871 tavaszdtol vasdrnap délutdnonként ismeretterjeszté eléaddsokra is
sor keriilt az egyleti székhdzban. Az elsé két el6addst Vochler Alajos lyceumi tandr tartotta,
aki ,,néhdny természettani fogalom értelmezése utdn értekezett a légrél, annak dthatlansdga,
terjedékenysége, és siilydrdl kisérletekkel”?° Vochler légnyomdssal kapcsolatos eléaddsai utdn

Sivampel J6zsef képezdei tandr tartott eléaddst embertanbdl, akinek eléaddsdt ,,szép kivitelii

' Vegyes hirek. (Uj irodalmi véllalat). (1864. 03. 10.) Eger, 79., ill. Molndr, 2022a. 25.

32Téth, 1864. 17-40; 44-46; 63-68.

3Téth, 1866. 138-143.; 156-157.

34 Bbvebben: Szecské, 1982.

¥ Eger, szept. 11.1872. (1872. 09. 19.) Eger, 301.

¢ Vegyes hirek. ** (1864. 11. 01.) Eger, 367.

% Vegyes hirek (Kimutatds) (1866. 11. 15) Eger, 382.

¥HU-MNL-HVL-X-203.1.k. 171-172.

% Virosi és megyei hirek. Az egri kath. legényegylet helyiségében, (1871. 03. 09.) Eger, 77., ill. Vdrosi és
megyei hirek. Az egri kath. legényegylet helyiségében, (1871. 03. 16.) Eger, 85.
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és czélszerii dbrdk” tették befogadhatévd a kozonség szdmdra.®® Sivampel kovetkezd elda-
ddsdban az emberi gyomor miikddését és az emésztés folyamatdt ismertette,” 1874-1875
telén pedig tobbszor adott eld a ,,méter-mértékek” tirgyaban,”? mivel hosszas el6késziile-
tek utdn 1874 dprilisitdl torvényileg kezdeék eldirni az egységes méret- és stlyrendszert
a magyarorszdgi ipar és kereskedelem szerepléinek.*

Az ismeretterjesztd és alapkészségek elsajdtitdsdt célz6 tanfolyamok gyakoribbd vala-
sdban szerepet jdtszhatott az is, hogy 1870-ben Parizsa (néhol Parizza) Jdnos elemi iskolai
tanitd vette 4t a titkdri tiszeséget Toth Istvdnedl,* aki a legényegylet titkdrainak egyleti
székhdzban biztositott kisebb lakosztdlyban a nydri sziinidé alatt korrepetdldst is vallale.

Az 1870-es évek derekdra azonban Egerbe is begytriizott a gazdasdgi vélsig,*® ami-
nek készonhetéen az egri iparostdrsadalom tovdbb deklasszdlédott, a legényegylet pedig
folyamatos anyagi gondokkal kiiszkodott, igy nem tudta elldtni oktatdsi és képzési felada-
tait. Az egylet azonban torekedett, hogy legaldbb a szakoktatds terén aktiv maradjon, igy
a tanoncok munkdit bemutaté iparkidllitisok kisebb-nagyobb kihagydsokkal, de rendre
megrendezésre keriiltek.”’

A népmivelés és szakoktatds helyett azonban rendszeresek voltak tovébbra is a szi-
nieléaddsok, bélok és tincmulattsdgok, melyek belépddijai fedezték az egyleti székhdz
fenntartdsdt, és melyek ekkorra mdr a szélesebb varosi polgarsig kedvelt programjai is voltak.
Rendszeresen adtdk ki mds civil programok szdmadra az egyleti székhdz termeit is. Szintén
nagy népszeriiségnek orvendtek a kiilonbozé majalisok, melyeknek ugyan elengedhetetlen
része volt a szabadtéri szentmise, azonban minden bizonnyal egyes lumpen elemeknek is
szérakozdsi lehetdséget jelentet, mivel egy ilyen alkalmadval a szervezdbizottsdg kiilon kérte
a tisztelt kozonség valamennyi tagjdt, ,,hogy a kellemetlenség kikertilése végett, 16fegyvereit
otthonn hagyni sziveskedjék”.%®

Kés8bb azonban ezek a kirdnduldsok is kimeriiltek.”” Valamennyi program hidnydt
az egylet sziniel@addsokkal prébélta pétolni, igy programkindlata az 1880-as évek végére

a vérosi kozonség szdmdra is unalmas lett. A helyi sajt6 is ugy vélekedett, hogy a vdros

“Virosi és megyei hirek. (1871. 03. 23.) Eger, 93.

“1'Virosi és megyei hirek. Az egri kath. legényegyletben. (1871. 03. 30.) Eger, 101.

2HU-MNL-HVL-X-203.1.k. 207.

Az 1874. évi VIIL tdrvénycikk a méterméreék behozataldrél” cimii térvény bevezetésével a méter és
akilogramm az egyediil és kizdrélagosan torvényes mértékegységek lettek. Egy évvel kés6bb Magyarorszdg
aldirta az Gn. nemzetkdzi méteregyezményt. Bévebben: Addm, 2019. 6.

4 Szecskd, 1992. 20.

® Vdrosi és megyei hirek. Felhivds! (1871. 07. 27.) Eger, 237.

6 A vélsdg komplex jellegérdl ldsd: Kévér, 1986.

471877-ben tobbek kézdtt az egri dltaldnos ipartdrsulattal kdzdsen szervezték meg a helyi iparkidllitdst. Ldsd:

Hirfuzér. (Az ipar-, mii- és terménykiallitds). (1877. 03. 29.) Eger, 100-101.

8 Hirfiizér. (El8leges figyelmeztetés.) (1876. 06. 15.) Eger, 189.

# Hirfiizér. Tarkdny kies fekvésti. (1881. 07. 21.) Eger, 321.
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polgarai , kath. legényegyletiink tagjaitol szivesebben ldtndnk egy vmunkakidllitdst«, (...) vagy
ha mdr épen mds mitvészetnek is dldozni akarnak; legfolebb eqy »dal- és szavalati estélyt«, mi
bizonydra miivelddési tekintetben is t6bb haszonnal jarna, mint egy, a legjobb akarat s iigyekezet
mellett is balsikerii szini produkczid, mi ipariizéssel foglalkozd fratalainknak se hajlamaikhoz,
se képességokhoz, se miiveltségi viszonyaikhoz nem kvadrdl, s melynek, a biséges anyagi eredmeé-
nyen kiviil, az iparos ifjakra nézve sem mordlis, sem kulturdlis haszndt nem birjuk beldtni.™

Az 1870-es években berobband gazdasigi és annak nyomdn elhtizédé tdrsadalmi vélsdg
radikalizdlta az iparosok egy részét. Az 1871-es Pdrizsi Kommiin nemzetkézi visszhangja,
a céhes ipart felvélté piacgazdasdg és a rogton annak nyomdba eredd pénziigyi és gazda-
sagi valsigok egyiittesen kedveztek a legényegylet valldsos jellegével szembehelyezkedd
szocialista mozgalmaknak. Szabé Sindor vezetésével az 1890-es évek elejéig az Altaldnos
Munkds-Betegsegélyzd és Rokkant Pénztir Egri ElShelye két-hdromszdz f8s tagsigdval
a legényegylet, valamint az egykori legényegyleti, de azdta felnStté érett tagokat dsszefogd
Keresztény Iparoskor mellett volt a harmadik meghatdrozé munkdsegylet Egerben. A valld-
sos alapon szervez8dé csoportokkal szemben a rokkant pénztdr helyi csoportja elsésorban
a kiilénboz4 szocidlis reformok és a valasztdjog kiterjesztése mellett szélalt fel, azonban
tevékenységében nem volt hangstlyos a kézoktatdsi és kozmivel6dési viszonyok javitdsa.

1890 decemberében a II. Internaciondlé tomegpdrtok alakitdsdt siirgetd hatdrozatdra
végiil megalakult a Magyarorszdgi Szocidldemokrata Part, melynek oktatdspolitikdjiban
aleghangsilyosabb elem a munkdsok mivelddési viszonyainak javitdsa (elsésorban a sajto,
konyvtarak és ismeretterjesztd el6addsok révén), valamint a kozoktatds felekezeti jellegének
megsziintetése, azaz az egyhdzi iskoldk dllamositdsa volt. Mivel Egerben az oktatési és koz-
miivel8dési intézmények dontd része, valamint a legjelentésebbnek szamité érseki lyceumi
nyomda is egyhdzi kézben volt, igy deklardltan szocialista jellegli, tovabbd az orszdgos
part- és szakszervezeti hdlézatba betagoz6dé csoportosuldsok csak a szdzadfordulé éveiben
jelentek meg. Erdekes médon az ilyen jellegii kezdeményezések egyik legfbb szervezéje
az érsekség nyomddjdban 1898-tdl teljes dlldsban dolgozé Vilyi Istvén volt.

Vilyinak és nyomddsz tdrsainak koszonhetd a szakegyleti és a szocidldemokrata mozga-
lom elinditdsa is Egerben. A szakszervezetek el6djeinek tekinthetd szakegyletekre elsésorban
a gazdasdgi érdekvédelem és a munkakoriilmények javitdsért valé kiizdelem volt jellemzd,
azonban a szdzadforduld éveire egyre jobban osszefonédrak az MSZDP-vel is, igy a belsd
frakcidharcok és a rendre levalé szakaddr irdnyzatok ellenére tomegpdrttd terebélyesedd
munkdspdrtnak szervezett tdmegbdzisit jelentették. Kis ttlzdssal azt is lehetne mondani,

hogy aki szakszervezeti tag volt, az kovetkezetesen pdrttag is volt.”! Mindezeken tul t6bb

S Kilonfélék. Jétékonyczéli miikedveldi szini eldadds. (1887. 10. 04.) Eger, 317.
1 Kozdry, 1999. 65.
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visszaemlékezés is tantskodik arrél, hogy mind a szakegyletek, mint az MSZDP helyi
szervezetei rendelkeztek kisebb-nagyobb konyvtarakkal (értsd: par darabos konyvgydjte-
ményekkel), melyekben a korszak kedvencei és szocidlisan érzékenyebb szépirodalma (Zola,
Dickens, Tolsztoj mtivei) mellett komolyabb elméleti mivek is hozzéférhetdek voltak.>”

A munkdskultira eme elsészamu vidéki szintereit a budapesti kzpontokkal elsésorban
az frott sajté kototte dssze. Az MSZDP hivatalos lapja, a Népszava egyre jobban terebélye-
sedd olvasdbdzisinak kdszonhetden 1905-t8l napilapként jelent meg, 1910-ben pedig mdr
kozel harmincezren fizettek el rd, melybdl (egyes kutatdk szerint) nagyjdbdl hatszdzan
Heves megyében éltek.>

A szocidldemokrata vagy azzal szoros kapcsolatban 1év3 szakmai szervezeteknek a valldsi
alapon szervez6dé munkdsmozgalommal szemben nem volt sajdt székhdza, mely politikai
vagy kulturdlis programjaiknak szinhelyiil szolgdlhatott volna. Kézel egy évtizedes erdgytij-
tést kovetden 1910 nyardn az egri Di6fakat utcdban megnyilt az elsé egri munkdsotthon,
mely folyamatos anyagi gondjai ellenére az elsé vildghdboru kitoréséig tizemelt. Az itteni
tevékenységre is els@sorban kozéleti és politikai el6addsok, valamint tdincmulatsigok szer-
vezése volt jellemzd. A helyi értelmiség donté része idegenkedett a f6ként ipari és mezdgaz-
dasdgi alkalmazottakbdl 4116 szocidldemokrata tébortdl, igy kicsi volt annak a lehetdsége,
hogy helyi tudésok vagy szakemberek adjanak el8.* A szocidldemokratédk tdbordn beliil

pedig alig akadt olyan,” aki ezeknek a kovetelményeknek eleget tudott volna tenni.*®

*2Varga, 1976. 246.

% Uo. 245.

**Voltak azonban kivételek. Az 1911-i évi piinkdsd alkalmdval az egri nyomddszok nyomtatvdnykidllitdst
rendeztek a vdroshdza nagytermében, melynek keretein beliil Huttkay Lipét jogakadémiai tandr, az Egri
F8egyhdzmegye magas rangti papja is el6addst tartott a liceumi kényvtdr nevezetességeirdl, ldsd: Kelemen,
1947c. Huttkay egyébként egydltaldin nem 4llt tévol a baloldali mozgalmaktdl. Az érseki jogakadémidn
a ,szocializmus elmélete” cimmel tartott el6addsokat, a két vildghdbort kézétt pedig — miutdn a papi
rendbél kiugrott — Miskolcon lett képviseljelélt a szocidldemokrata pért szineiben.

% Egyes forrdsok a Vilyi mellett szintén vezetd szerepet jatszé nyomddsznak, Fischer Manénak a mivelt
ségét emelik ki. Kelemen Bertalan szerint az elsé vilighdbor elétt ,ez a »filozéfus« volt az elsé és utolsé
Mecénésa az egri munkdsmozgalomnak. Még ekkor »csak« Comte pozitivizmusénal tartott. De csakhamar
a»Tdrsadalmi szerzédés«-en 4t Tolstoj kovetdje lett. Spértai egyszertiségben élt, flitetlen szobdban lakott.
M¢ég az ablakokat is leeresztette. A kiilonb6z8 »rendszerek« késébbi években drtalmdra voltak s mint
»kiildnc« volt ismeretes.” Kelemen, 1947b. Meg lehetne emliteni a gimndziumot, majd jogakadémidt végzett
Kolacskovszky Lajost is, akinek sajit bevalldsa szerint gimnazista kordban Darwin ,,A fajok eredete” cimi
kényve volt kedvenc olvasmdnya, Marx Tékéjével pedig az érseki jogakadémia falain beliil ismerkedett
meg. Kolacskovszky azonban ekkor még a Nagy Gydrgy-féle Koztdrsasdgi Parc koréhez tartozott, nézetei
csak az elsd vildghdborut kovetden radikalizdlédtak és fordultak a szocializmus felé. Ldsd: Molndr, 2022b.
267-274. Meghokkentd médon az egri baloldali munkdsmozgalom legnagyobb tudomdnyos hirnévre
szert tév alakja a vasgydri munkdsbol nemzetkozileg elismert barlangkutatéva vélé Dancza Janos volt, aki
azonban csak az elsé vildghdbora éveiben érkezik Egerbe. HU-MNL-HVL-XXXV.45.2. ,Dancza Jénos
egri lakos, lakatos visszaemlékezése, 6néletrajza. 19617,

561911 februdrjdban az MSZDP vezetése az tn. katonatérvények elleni tiltakozds gyandnt akart vidéki véro-
sokban tiintetéseket szervezni. Vilyi Istvdn egyik fennmaradt levelének tantsdga szerint véllalta a tiintetés
megszervezését, de csak abban az esetben, ha ,Pestrél egy j6 el6adét” kapnak, amit azonban a pértvezetés
elutasitott. HU-PIL 658.£.6.cs.33.8e. 1; 3. A szocidldemokratdk kovetkez8 nyilvdnos gy(lésére igy csak
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A munkdsotthonnal kapcsolatos események tandja, Kelemen Bertalan szerint ,,vasdr-
naponként zsifolva voltak a helyiségek. Ilyenkor torténtek a szakmai befizetések, elszdmold-
sok, konyvek kiaddsa. Koznap este a kiilonbozd vezetdségi iilések, szakmai értekezletek. (...)
Az Otthon nagyterme sziiknek bizonyult. Jobb idé esetén az udvaron tancolt ugyan a fratalsdg,
de szeles, vagy esds idd alkalmdval mozogni sem lehetert.”™ Kelemen visszaemlékezésében
nem konkretizdlja az otthon programkindlatdt, de azt is elismeri, hogy annak fenntartdsa
szervezetlen, kaotikus volt: ,Majd minden vasdrnap este miisoros eléadds, tancmulatsig
(volt-M.D.) az »Otthon javdra«. Hogy a jovedelem fokozddjon, italmérési engedélyt kértek,
biiffér dllitottak fel s mindezt »hdzilag« kezelték. (...) Kellé szakértelem hidnydban nem sok
haszonnal jart. A maradvdny bor a mdsik vasirnapig ecetes izii lett. Etelfélébél is volt folsleg,
ami aztdn csak kdrba veszett. (...) Hogy a maradvdny bor meg ne romoljon, a hét elsé napjaira
kiilonbiozd cimeken »értekezletek« hivattak dssze azzal a céllal, hogy a megjelentek azt majd
vhossziilépés« alakjiban elfogyasztjdk. (...) Mindez csak olaj volt a tiizre. Madr eddig is sokan
kifogdsoltdk az Otthonnak a korcsmai szinvonalra vald leromldsdt”>®

A szocidldemokrata mozgalom felfutdsdval és a munkdsotthon létrejottével szinte
egy idében az egri legényegylet is aktivizdlta magdt. A szdzadfordul6tdl dr. Nagy Janos
tevékenysége nyomdn az egylet fennélldsdnak 6tvenedik évforduléja alkalmabdl a korabeli
Mecset téren 4ll6 székhdz 1910 &szére egy Gj emelettel béviilt, melyre elsésorban azért volt
szitkség, hogy a szocidldemokrata eszméktdl fenyegetett iparos ifjaknak otthona legyen.”’
A kib8vitett székhdz megnyitdsit kovetden cipésztanfolyam indult a legényegylet szerve-
zésében, majd Nagy Jdnos az 1911. oktéber 1-jén tartott vélasztmdnyi gy(ilésén jelentette
be, hogy a tél folyamdn egy munkdsgimndzium létesitését vette tervbe.®” Ennek érdekében
alapitotta meg nem sokkal késébb az Urdnia Magyar Tudomdnyos Egyesiilet Egri Fiokjit,
mely a munkdsgimndzium létrehozdsa céljabdl kiilon bizottsdgot is megvalasztott. A mun-
kdsgimndziumnak a kozépfoka I. évfolyama 1911. oktdber 24-én meg is kezdte mikodését

35 tanuléval.® Az intézmény elinduldsdhoz sziikséges mintegy 1100 korona koltségbdl 800-

a nydron keriilt sor, ahovd Farkas Igndcot kiildte a partvezetés, azonban az Eger cimii konzervativ helyi lap
szerint minddssze nyolcvan ember volt csak jelen. Hirek. Népgytlés (1911. 06. 14.) Eger, 2.

57 Kelemen, 1947c.

8 Kelemen, 1947d.

% Szecskd, 1992. 12—13. Rové, 1910. 56-58.

©HU-MNL HML X-203.1. k. 235-236.

¢ Bizottsdg tagjai: Alpdry Lajos kirdlyi- illetve Vencell Ede egyhdzmegyei tanfeliigyelk, illetve Vaddsz Lajos
dllami elemi iskolai igazgatd, Lipcsei Péter kozjegyzdé valamint Nagy Jdnos. Igazgatdsdgi tagok: Mdtrai
Rudolf csiszt. r. f6gimndziumi tandr, aki egyszersmind igazgatéja a munkdsgimndziumnak, Mlinké Istvdn,
Groénay Andor, Csepreghy Gyula és Kelemen Lajos. A tédrgyak el6addsdra vdllalkoztak: Lanyi Kornél (ter-
mészetrajz), Baranyé Erné méréstan és m. rajz, Binhidy Odoén (szamtan), Czunya Sindor (német), Schiff
Péter dr. (torténelem) és Benkéczy Emil (foldrajz). A kényvviteli tanszék elldtdsdra még nincs megdllapodds.”
A munkdsgimndzium megalakuldsa (1911. 10. 26.) Hevesvdrmegyei Hirlap, 2.
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at az egri érsek és az egri f8kdptalan biztositott.? Az alispdni jelentés szerint a kovetkezd
év mdrciusdra mér 58-an iratkoztak be a gimndziumba, de ,,ezek egyrésze azonban- az ipari
munkdndl alkalmazott segédszemélyzet ismeretes nagy hulldmszdsa kovetkeztében- kimaradt,
1gy, hogy egy-egy eldaddsra dtlag 22 hallgatd jutort”.® Az év végi vizsgdkat 11 tanulé tette le
sikerrel, igy mindezeket figyelembe véve az egri munkdsgimndzium az orszdg tobbi ilyen
jellegti intézményének viszonylatdban 4tlagon feliil teljesitett.* Az igéretes kezdet ellenére
az 1912. évrél irt alispdni jelentés viszont mér arrdl szdmolt be, hogy ,,az egri iparos- és mun-
kdsifjiisdg erkolcsi nemesitését és szakismeretekkel vald elldtdsdt célzd Urdnia-munkdsgimndzium
sem folytathatta — kelld szamii jelentkezd hidnydban- az elézé évben megkezderr miikidésér”.>

Végiil érdemes kiemelni, hogy a szdzadfordulé éveire Eger mindségi, helyi pedagdgiai
sajtoval is rendelkezett. A baloldali munkdsmozgalom jelentés alakjanak, Kolacskovszky
Lajosnak az apja, Kolacskovszky Jdnos elhivatott néptanitéként keriilt Egerbe, ahol hamar
a vdrosi értelmiség egyik szdmontartott alakja lett, reformpedagégiai nézeteit pedig elésze-
retettel hirdette, elsésorban a sajt6 hasdbjain. 1896-ban megalapitotta, majd szerkesztette
a Heves Megyei Taniigy cim(i pedagégiai lapot, melynek 1900-tdl tulajdonosa is lett.
Cikkeit mint a Hevesmegyei Altalinos Tanitéegylet egri jardskorének elndke tette kézzé.5
A lap egy b6 évtizeden keresztiil pidrhuzamosan jelent meg egy mdsik tanitéi mozgalom,
az Egri Féegyhdzmegyei Rémai Katholikus Néptanité Egylet kozlonyével, a Népiskolai
Taniiggyel.”” Szintén ekkor kezdte meg mikodését a Kolacskovszky Jénos kezdeményezésére
alapitott Egri Altalinos Iparos-ifjisig Olvasokore is.® Ugyan a kiilonbz6 egyesiiletek és
sajtétermékek kozotti éles polémidkrdl nem tudunk, megnyilatkozdsaikban mégis tetten
érhetd a katolikus reneszdnszbdl tdpldlkozé valldserkolcesi, valamint a modernitds dltal

osztdonzodtt progressziv pedagdgia és vildgnézet kozotti kiilonbség.®

2 Az egri munkdsgimndzium (1912. 04. 27.) Népiskolai Taniigy, 135.

©  Hevesvdrmegye kozokratdsiigye — Alispani jelentés az 1911. évrdl. I11. 3. Iparos- és kereskeddtanonciskoldk”
(1912. 11. 15.) Hevesmegyei Taniigy, 123.

% Uo., ill. Hirek. Tudd4st az iparosnak. (1912. 03. 30.) Népiskolai Taniigy, 103.

® Hevesvdrmegye kozoktatdsiigye. Alispani jelentés az 1912. évrdl. - I11.” (1913. 12. 15.) Hevesmegyei Taniigy,
146-147.

% Borovszky, 382.

“Heves megyei sajtébibliogréfia, 1838-1970. A Heves Megyei Kényvtdr fiizetei 26. Szerk. Nagy Jézsefné.
Eger, 1972. 23., 49.

% Borovszky, 110.; 382

® A vérosban miikddé aldbbi szakmai és tdrsadalmi férumok kdzétti konflikcusmentes viszony abbol is kévet-
kezett, hogy kortdrsai szerint Kolacskovszky Jénost , ritka elmeéllel dldotta meg a természet; tantiskodhatnak
errél az egyesiileti gy(iléseken el6adott inditvdnyai, hozzdszdldsai, szakvitdi melyekkel mindig eltaldlta
a helyes irdnyt. Trismunkdit vildgossdg, tervszertiség, nagy dtgondoltsig jellemzi; irtézott a személyeskedd
hangtdl, s azért mindig tdrgyilagos, komoly tudott maradni.” Kolacskovszky Jdnos (Dr. Kalovits Alajos
nekroldgja). (1918. 12. 15.) Heves Megyei Taniigy, 1.
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KENYERES ATTILA ZOLTAN

A YOUTUBE-ROL TORTENO TANULAS
POZITIV OLDALAI AZ EKKE PEDAGOGIAI KARA
HALLGATOINAK KOREBEN

Absztrakt

Az internetes oldalak és a kozosségi média szerepét a tudomdnyrdl szol6 informécidszerzésben
mdr t6bb korabbi kutatds is kimutatta (l4sd: Jarreau-Porter, 2018; Kenyeres, 2019), 2 2000-es
évek kornyékén sziiletett generdciok médiafogyasztdsi idejének pedig tobb mint 30 szdzalékde
felhaszndlé készitette (user-created content) tartalom megtekintése teszi ki (D6bé—Rdzsds,
2017). Ilyen felhaszndlé készitette tartalomnak szdmitanak a YouTube-on és a TikTokon
gazdagon fellelhetd videdanyagok is, melyek jelentds része kifejezetten ismeretterjeszt-oktaté
céllal késziil. Ezek fogyasztéi pedig nagyrészt a fiatal korosztdlyok tagjai koziil keriilnek ki.
Az Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem Pedagégiai Kardnak hallgat6i korében 2022 8szén
online kutatdst végeztiink, amelyben azt igyekeztiink feltdrni, milyen szerepet toltenck be
a YouTube-on, TikTokon és egyéb feliileteken elérhetd vide6k a mindennapos tanuldsukban.
Az online kérdéiviinket részben kozosségimédia-feliileteken osztottuk meg, részben tanérik
keretében tortént a kitoltetés. Osszesen 202 egyetemista toltotte ki az dnbevallison alapulé
kérdéivet. A kutatds sordn azt vizsgdleuk, mennyire gyakori, hogy tanuldsi célra hasznaljak
a YouTube-ot, illetve milyen csatorndkat néznek ilyen szindékkal. A kritikai attit(id feltdrdsdra
is torekedtiink, illetve a YouTube-rdl t6rténé tanulds elényeit és hdtrdnyait is vizsgaltuk. Jelen
publikiciénkban azt mutatjuk be, milyen témakorokben tanulnak a YouTube-rdl a kérdéi-

viinket kitolt§ egri egyetemistak, és milyen pozitiv hatdsokat emlitettek ennek reldciéjiban.

Kulcsszavak: tanulds, YouTube, egyetemistdk, kozosségi média

Bevezetés

A hagyomdnyos mainstream média (a TV, rddié és nyomtatott sajté [Brossard, 2013])
mellett az utébbi évtizedekben létrejott egy egyre nagyobb tomegeket elér, egyre tobb
tartalmat el84llitd, Ggynevezett ,informdlis nyilvdnossdg” (Szvetelszky, 2017). Erre az inter-

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.83
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net és azon beliil a kozosségi média jelenti a platformot. Ezen pedig mar nemcsak a pro-
fessziondlis produkcids cégek, studiok és szerkesztdségek dllithatnak el audiovizuilis
médiatartalmakat, hanem egyre t6bb lehetdség kindlkozik az amatdr felhaszndléknak
a nyilvdnossdg elérésére (Glézer—Guld, 2015; Falyuna, 2019). Ez a fajta, kozosségalapu
informéciés ,forradalom” a tudomdnyos ismeretterjesztésre is hatdssal van: szdmtalan
oktaté és ismeretterjesztd célzatd YouTube-csatorna érhetd el (ldsd még: Brossard, 2013),
amelyek szdma tobbszérosen meghaladhatja az ilyen jelleg(i televizids csatorndkét. Az ilyen
videdk egy része professziondlis tartalomgyartdk ltal késziil, de sok igynevezett videdblog
(vlog) is taldlhaté koztiik. Glézer és Guld meghatdrozdsa szerint a vlog online feliileten
elérhetd vidednapld, tehdt videdblog. Ezt a szerzék a ,user created content™be soroljék,
amelyet Turner meghatdrozdsa alapjdn a sajdt készitésti tartalmakra értenek, elkiilonitve
azt a ,user generated content” fogalmdtdl, amely alatt a megosztdsok és like-ok segitségé-
vel generalt médiaforgalmat értik (Turner, 2010 alapjan: Glézer—Guld, 2015). Azonban
a szakirodalom egy része az amatdr tartalomgydrtdk dltal készitett videdkat tovdbbra is ,user
generated content’-nek nevezi. Glézer Burns nyomdn a ,,produser” (tartalom-el84llit6 és
egyben -felhaszndl¢) fogalmadt is hasznalja. Hangstlyozza, hogy ezekre a videdkra jellemzd
a hétkoznapisdg, hiszen a tartalmat privdt személyek, civilek készitik, akik mégott nincs
szervezet, intézmény, mdsrészt laikusok is, tehdt nem feltétleniil az adott teriileten jértas
szakemberek, tudésok vagy kutaték. Es a legtobb esetben fiatal tartalomgyartékrél van
sz6, akik az infotainment, tehdt a szérakoztatva oktatds eszkozeit hasznéljak a videdikban.
Glézer a témakorok alapjén a kovetkezd kategéridkat dllitotta fel ezen videdk reldcidja-
ban: beauty (szépség, smink, divat), haul (vdsdrolt termék bemutatdsa), tagvidedk (nézsi
kérdésekre vilaszolnak), kihivdsvidedk, parédiavidedk, gameplay (népszeri videdjdtékok
kommentdlt jatszdsa), mikritika (pl. filmajanlék), tutorial (valami haszndlatdt mutatja be)
és vlog (vidednaplé) (Glézer, 2014).

Az interneten terjedd videdblogok és videdcsatorndk egy j médiaszemélyiség-tipus meg-
jelenését is elhoztdk, 8k az tigynevezett mikrocelebek. Dessewfly és tdrsai dsszegzése szerint
a mikrocelebritdsok jellemz6i, hogy az interneten véltak hiressé, nem 4dll mogortitk profesz-
sziondlis intézmény, hanem talpraesett és tigyes maganemberek, akik a kovetdik szemében
hitelesek, 8szinték, megteremtik az 8sszetartozds érzését, hiszen egy kozosséget is teremtenek,
illetve elérhetbek, kozvetlenek. Az dltaluk el64llitott tartalom kénnyen fogyaszthatd, valamint
jellemzd, hogy bepillantdst nytdjtanak a privét életiik torténéseibe is. A mikrocelebritdsok dltal
elallitott videdkat hdrom f8 kategéridba soroltdk: a klasszikus vlog (pl. életvezetési tandcsok,
parédidk, kozéleti jelenségek, elemzések és kihivasok), a jaték (videdjatékok elemzése, tesztelése,
kommentdrral egybekotott jatszdsa), végiil a szépség (pl. divat, smink, vdsdrlds). A mikroce-
lebritdsok kovetdinek Facebook-aktivitdsa alapjan pedig tovébbi nyolc faktort azonositottak

be a kutatok: kozélet; tudatossdg (pl. tdrsadalmi, kornyezeti tudatossdg, személyiségfejlesziés);
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tizleti élet; élmény és szorakozds; kommersz (tdmegfogyasztdsi) tartalmak; csaldd és otthon;
egészség és sport; technika vildga (Dessewfly, et al. 2018).

Az interneten megjelend fiatal mikrocelebritdsok, valamint az dltaluk kredlt és egyéb
videdcsatorndk megjelenése a médiatartalom fogyasztdsi platformjait is fokozatosan dtalaki-
totta. Bdr a televizié tovdbbra is élen jdr, a fiatalok korében egyre jellemz8bb a fent emlitett
internetes platformok, koztiik a YouTube haszndlata. A Nielsen 2019-es kutatdsa alapjin
naponta dtlagosan 4 éra 26 percet tévézett a magyar lakossdg. A korcsoport szerinti eltérések
azonban szignifikdnsak: legkevesebbet a 15-29 évesek toltottek a képernyd elétt (dtlagosan
2 6ra 16 percet), a legtobbet pedig a 60 év felettiek (dtlagosan 6 6ra 45 percet). Iskoldzottsdg
szerint a diplomdsok, nemeket tekintve pedig a férfiak néztek legkevésbé tévét (Nielsen,
2019). Ugyanakkor a televizi6 szerepe tovabbra is hangstlyos — még a fiatalok korében
is. A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hat6sdg kutatdsa szerint a 15-24 éves korosztdlynak
csak 16 szdzalékdra volt jellemzd, hogy nem néz TV-t, csak internetes videdtartalmakat.
74 szdzalékuk T V-t és internetes videdkat egyardnt nézett. Ugyanakkor 50 év f6lott egyre
inkdbb a TV kizdr6lagossdga a jellemzd. A T'V-csatorndk internetes oldalain és az eléfize-
téses streamingszolgdltatékon kiviil a YouTube a legnépszeribb online platform, az 6sszes
vélaszadé 38 szdzaléka nyilatkozott tgy, hogy néz a YouTube-on T'V-miisort, filmet vagy
sorozatot, 43 szdzalékuk pedig ,egyéb” videds tartalmat is. A legfiatalabb vizsgdlt korosztaly
65 szézaléka néz ,.egyéb” internetes videdkat is, beleéreve a YouTube-on fellelhetd, felhasz-
nalé dltal készitett, Ggynevezett ,user-generated” tartalmakat, amelybe a videdblogok is
beletartoznak. A 25-49 évesek 57 szdzaléka, a 60—69 évesek 16 szdzaléka néz ilyen videdkat
(NMHH, 2020). Ezek a nézettségi adatok is igazoljik, hogy érdemes megvizsgdlni, milyen
szerepet toltenek be a YouTube-on fellelhetd videdk a fiatalok tanuldsdban.

A kozosségi média szerepe az oktatds-tanuldsban

A kozosségimédia-platformok az tgynevezett IKT (informdcids és kommunikdcids tech-
noldgidk) korébe tartoznak. Az IKT ,,0lyan eszkizok, technoldgidk, szervezési tevékenységek,
innovativ folyamatok dsszessége, amelyek az informdcid- és a kommunikdcidkizlést, feldolgozdst,
dramldst, tdroldst, kddoldst eldsegitik, gyorsabbd, konnyebbé, és hatékonyabbd teszik” (Molndr,
2018:12). Az IKT-eszkozok egyikét jelentik a kozosségi média kiilonb6zd platformjai.
Szlits meghatdrozdsa szerint a kozosségi média (social media) ,a 2000-es évek végétil a web
2.0 gytijtéernydje ald tartozd kizisségi oldalak, a kép és videomegosztd platformok, a blogok
és a vlogok, a wikik és mds szabadon és konnyen irhatd feliiletek osszeségér” jelenti (Sziits,
2022:82). Az IKT-eszkozok, azon beliil a kozosségi média elterjedése alapvetéen valtoztatta

meg a tanitds és a tanulds tervezését, annak megszervezését, az oktatds eszkdzrendszerét és
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modszereit is, hiszen megvaltozott a tudds megszerzésének médja, illetve a formélis iskolai
intézményeket egyre inkdbb folvaltjdk a nyitott tanulds virtudlis kornyezetei. A formalis,
tantermi keretek kozti tuddsdtadds is dtalakult, hiszen az el6adék egyre inkdbb tdmasz-
kodnak a multimedidlis elemeket is felvonultaté prezenticidkra, a korszer(i és hatékony
oktatdsnak mar feltétele a digitélis tartalmak aktiv bevondsa (példdul a tananyag kibdvitése
videdkkal) (Molndr, 2018). Sztits megallapitja, hogy megroppant a magas kultirdt fenntarté
hagyomdnyos intézményi hierarchia (pl. iskoldk, egyetemek, kutatéintézetek, akadémidk),
amely helyét — legaldbbis részben — dtveszik az interneten megjelent gyors, de ellendrizetlen
forrésok (pl. szabad enciklopédidk, blogok, influenszerek). Hiszen az IKT-eszkozok révén
mdr barki létrehozhat és kozolhet tartalmat, adott esetben sokkal gyorsabban, mint ahogy
az a hagyomadnyos szerkesztdi rendszerben tortént (Szits, 2022).

A média, azon beliil a kozosségi média platformjainak oktatdsban és tanuldsban betol-
tott szerepét tobbféle dimenzidban is vizsgdlhatjuk. Létezik a formdlis keretek kozoreti
alkalmazds, tehdt az iskolarendszerd, tanérdn toreénd, pedagdgiai célu felhaszndlds, vala-
mint egyfajta ,fél-formalis” alkalmazds, amikor iskoldn kiviili id8szakban kapcsolattartdsra
hasznéljak a kozosségi média feliileteit, végiil az informdlis, teljesen szabadidds, kotetlen,
iskolai kényszertsl mentes, onkéntes tanuldsi célzatt kozosségimédia-haszndlat — jelen
tanulmdny ez utébbira koncentrdl. Molndr emliti, hogy egyre inkdbb jellemz8ek a formalis
mellett a nonformadlis és informadlis oktatdsi és tanuldsi formdk, és a kozosségi média hdls-
zatai révén egyre tobben férnek hozzd a gyorsan megszerezhetd tuddshoz (Molndr, 2017).

A kozdsségi média haszndlatdt kifejezetten az oktatds-tanulds dimenzidjdban vizsgdld
szakirodalom nagy része a formilis, iskolai, pedagégiai célu felhaszndldsra koncentrélt.
A digitalis eszk6z6k (benne a kozosségi média) oktatdsi-tanuldsi célu alkalmazdsat sok
szerz$ a digitdlis pedagdgia — digitdlis oktatds — digitdlis tanulds fogalmi dimenziéjéban
targyalja. A digitdlis pedagogia ,,olyan, az informdcids tdrsadalomba bedgyazott osztdlytermi
vagy tdvoktatdsi médszertanok egysége, amelyben a tanitdsi és tanuldsi folyamat infokommuni-
kdcids eszkozokre, képernydkre, adatbdzisokra és digitdlis tartalmakra épiil” (Szits, 2020:23).
A digitélis oktatds egyrészt magiban foglalja a digitdlis formdtumban késziilt, a tanulds
timogatdsdra szdnt tartalmakat, mdsrészt az oktatdsi adminisztrdcidhoz hasznale digitdlis
platformokat is. A digitdlis tanulds pedig egyfajta gytjtéfogalomként a digitdlis, illetve
online eszkdzokkel tdmogatott tanulds minden formdjdt tartalmazza (Fodorné, 2020).

A kozosségi média pedagdgiai céld haszndlatdra jelentenek példdt az oktatdsi intéz-
mények 4ltal létrehozott kozosségimédia-oldalak, amelyek az iskola és a kiilvildg kozotti
kapcsolattartdsra szolgdlnak (Buda, 2020a). A pedagdgusok egy része az IKT-eszkoz6k koziil
szivesen alkalmazza a kozosségi média platformjait a didkokkal torténd kapesolattartdsra,
az e-learninghez hasonlé keretrendszerként, de akdr kifejezetten oktatdsi és nevelési célokra is

(Buda, 2017). Jellemz8, hogy a didkok kozosségimédia-platformokon csoportokat alakitanak,
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amelyeket a tanulmdnyaikhoz kapcsol6dé kozos munkdra is haszndlnak. Ugyanakkor Buda

a didkok kozosségimédia-haszndlatdt inkdbb passziv tevékenységnek tartja, ahol sok idét

toltenek a fiatalok, f6ként kommunikdciés céllal (Buda, 2017). Sziits is a negativumok kozt

emliti, hogy a digitélis technolégia képes elvonni a tanulék figyelmét az oktatds sordn, ilyen

lehet, amikor 6ra kézben érkezik értesités az okostelefonra a kézoségi médidban megjelend 6j

tartalmakrél. Illetve az is gondot okoz, hogy a kiilonféle mobiltelefonos alkalmazasokbdl és

kozosségi médiabdl érkezd ingerekhez hozzdszokott fiataloknak nehezére esik koncentrdlni

az ezektdl eltérd tempdji hagyomdnyos tandrdn. A tandroknak emiatt be kell vonniuk
az infokommunikdcids eszkozoket és digitdlis tartalmakat az oktatdsi folyamatokba tgy, hogy
azok bevonjdk a fiatalokat és lehetdleg flow-élményt is adjanak (Sziits, 2022). A kozosségimé-
dia-feliiletek formilis keretek kozotti, oktatdsi célt alkalmazdsdr felgyorsitotta a tdvoktatds

ideiglenes bevezetése a 2020-as koronavirus-jarvany idején. A Debreceni Egyetem tandr szakos

hallgatéi korében végzett kutatds példdul megéllapitotta, hogy a tananyagok megosztdsdra

avizsgélt hallgatdk 46,5%-a a Facebookot is haszndlta, valamint 37,5% emlitette, hogy online

6rét is tartottak ezen a platformon (Buda, 2020b).

Az online vide6k szerepe a tanuldsban

A kozosségi média platformok koziil az egyik legjelentdsebb a YouTube videémegoszté oldal,
amelyen jelentds szdimban taldlhatdk ismeretterjesztd tartalmak is. A platform jelentds
dtalakuldst hozott az oktatdsi-tanuldsi folyamatban is, ahogyan Szlits fogalmaz: ,,a YouTube
oktatdsi csatorndi jelentdsen kikezdték az informdcid szerzés és tanulds kordbbi paradigmdjdt”
(Szits, 2014:39). Az ismeretdtadds médja a vizualitds felé konvergdl, hiszen a YouTube-on
fellelhetd videdblogok (vlogok) esetében az irott szoveg helyett a képeken van a hangsuly.
A vlogokat sajétos ritmus, nyelvezet és kommunikdciés stilus is jellemzi. A nézéknek kom-
mentdldsi lehetdségiik is van, interakcidba keriilve egymadssal és a tartalom készit6jével is
(Grifhith—Papacharissi, 2010), igy egyfajta online tanul6 kozosséget is szervezhetnek maguk
koré. A vloggerek tehdt interaktiv kozonség- és kozosségépitést végeznek az internetes
feliileteken (Glézer, 2014). Mivel a célcsoportot elsdsorban a fiatalok jelentik, a vlogok
igyekeznek az § figyelmiiket megragadé formdtumban kozolni az ismereteket. A figyelem
ugyanis igen nagy jelentdséggel bir a tanuldsi folyamat effektivitdsaban (Katona—Ujbdnyi—
Kévari, 2014). Molndr szerint az online vide6k alkalmazdsa és készitése a digitélis tartalmak
kozvetitésének és elsajétitdsinak hatékony eszkdze (Molndr, 2020). Szaszké is kiemeli
az online videdk didaktikai jelentéségét, miszerint ,vizudlis inputként szolgdlnak, ezaltal
gordiilékenyebbé teszik a tanuldst, megtérik a tanuldsi folyamat monotonitdsit, valamint

vicces elemeket is tartalmazhatnak, amelyek a tananyagot kellemes érzésekkel kisérik”
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(Szaszkd, 2017; idézi Molndr, 2020:48). A videdblogok egy része kifejezetten a humor esz-
kozével probélja megragadni a befogadé érdeklédését, illetve vannak olyan vide6esatorndk,
amelyek a készitdt helyezik ,f8szerepbe”, és realityszertien, az 8 életébdl vett eseményeken,

aktudlis torténéseken, tapasztalatokon keresztiil prébdlnak ismeretterjesztd tartalmat dtadni.

A kutatdsrél és annak céljairél

Jelen kutatdsunk célja, hogy feltdrja, milyen szerepet toltenek be a mindennapos tanulds-
ban a YouTube-on taldlhatd, ismeretterjesztd és/vagy kifejezetten oktaté tartalmd videdk
az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Pedagégia Kardnak nappali tagozatos hallgaté6i
kozote. Milyen témdja videdkat néznek, illetve milyen pozitiv hatdsokat tulajdonitanak
az interneten fellelhetd vide6kbdl t6rténd tanuldsnak. Ennek érdekében online kutatdst
végeztiink a hallgatdk korében a 2022/2023-as tanév 8szi félévében. A kérdéiveket részben
kozosségimédia-csoportokban tettitk kozzé, részben tandrai keretek kozott tortént a kitolte-
tés. A kitoltsk jellemzd szakjai: kozosségszervezés BA, gydgypedagdgia BA, vodapedagdgia
BA, szocidlpedagdgia BA, kozosségi miivelddés tandra osztatlan képzés, csecsemé- és
kisgyermeknevel§ BA, kommunikdcié és médiatudomdny BA, valamint mozgdéképkul-
tara és médiaismeret BA. A kitoltSk életkora 18 és 25 év kdzott mozgott, a legnagyobb
csoportot a 20 évesek adtdk (64 kitoled). A vélaszaddk 74,8 szdzaléka nd volt, ami a karra
jarék nemi ardnyait tiikrozi.

A kutatds sordn arra voltunk kivincsiak, mennyire jellemzd, hogy tanuldsi céllal is
néznek YouTube-videdkat, illetve milyen jellegti ismereteket sajdtitanak el ezekbdl. Tovdbba
milyen elényeit és milyen hdtrdnyait tapasztaljék a YouTube-vide6kbdl torténd tanuldsnak,
illetve arra is rdkérdeztiink, hogyan tudjék eldonteni egy-egy videdrol, hogy az mennyire
megbizhaté. Ez utébbi kérdést az dltudomdnyos, valamint félrevezetd és hamis informd-
cidkat is tartalmazé videdk felbukkandsa indokolta. Jelen tanulmdnyban azt tekintjitk
at, milyen platformok jellemzdek a vide6bdl torténd tanuldsra, milyen tartalma vided-
kat fogyasztanak, illetve milyen eldnyéket tulajdonitanak a megkérdezettek a YouTube-

videdkbdl térténd tanuldsnak.
A videébdl térténd tanulds platformjai
A kérdéives kutatdsunkban megkérdeztiik, milyen gyakran haszndljik a YouTube-ot,

a TikTokot, valamint mds platformokat tanuldsi célra is az EKKE Pedagégiai Kardnak

hallgatéi. Illetve az adatokat dsszevetettiik két jellemz8, audioalapt platform, a Spotify
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és a Podcastek népszertiségével. A gyakorisdg alapjdn pedig dtlagot képeztiink. Az adatok
alapjdn a tanuldsra leggyakrabban alkalmazott videdplatform a YouTube volt a vizsgalt

egri egyetemistdk korében.

Platform Soha Ritkdn Idénként | Gyakran Nagyon {\tlag
gyakran index

YouTube 1,48% 16,83% 34,16% 30,2% 17,33% 2,85

TikTok 37,13% 15,34% 22,28% 13,86% 11,37% 2,47

Ismeretterjesztd 26,73% 35,64% 19,3% 14,85% 3,46% 2,33

csatornak

(pl. National

Geographic

Channel stb.)

Netflix 31,19% 21,29% 19,8% 17,32% 10,39% 2,54

HBO Max 54,95% 17,82% 12,87% 9,9% 4,45% 1,91

Spotify 39,6% 13,86% 5,94% 4,45% 9,9% 1,52

Podcastek 24,26% 14,36% 10,89% 14,85% 9,4% 1,92

1. tabldzat: A videkbdl torténd tanulds gyakorisiga kiilonbozé platformok esetén N = 202

(forrds: sajdt szerkesztés)

A gyakorisdgi indexet figyelembe véve megéllapithatd, hogy az 4ltalunk vizsgélt egri
egyetemistdk leggyakrabban a YouTube-rdl és a Netflixrdl néznek ismeretterjesztd videds
tartalmakat, ezt koveti a TikTok, valamint a kiilonb6z§ televizids ismeretterjesztd csa-
torndkon sugdrzott videdk. A TikTok népszer(iségét jelzé eredményeink egybevdgnak
mds kutatdsok megallapitdsaival is, a Kdrpdt-medencei 15-29 éves fiatalok korében is
egyre népszer(ibb a TikTok alkalmazds (Székely—Rusu 2022). A ,Magyar Tinik a Neten”
2023-as felmérés szerint a TikTok mdr a harmadik legnépszer(ibb koz8sségimédia-platform
a Messenger és az Instagram utdn, megelézve a Facebookot és a YouTube-ot (BeSocial
2023). A magyar Ifjasdgkutatd Intézet azt mutatta ki, hogy a TikTok egyre népszertibb
a legfiatalabbak korében: a 15-19 évesek tobb mint négydtdde (82%) haszndlja (idézi:
Infostart 2023). Az audioalapt tartalmak koziil a podcastek hallgatdsa volt a leginkdbb
jellemzd az dltalunk vizsgdlt egyetemistdk korében, de ebben az esetben nehéz pontos
képet kapni, hiszen ezen tartalmak sok esetben mds platformokon, példdul a YouTube-on
is megjelennek. Az HBO Max és a Spotify bizonyultak a tanuldsi-ismeretszerzési célra

legkevésbé hasznalt platformoknak a megkérdezettek korében.
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A legnépszeriibb tanuldsi-ismeretszerzési témak

A kutatdsunk sordn felmértitk azt is, milyen jellegli tartalmakat fogyasztanak leginkdbb
a YouTube-vide6kbdl ismeretszerzési-tanuldsi céllal a vizsgdlt egyetemistdk. Egy vélaszadé
tobb témdt is megjelolhetett, voltak, akik akdr 10 témdt is megadtak, voltak, akik csak 1-2
témat. Osszesen 485 emlités toreént, ezeket dsszesitettiik. Az aldbbi tibldzatokban az egyes
témdkra vonatkozé osszes emlitést vettitk figyelembe. Az emlitési adatok alapjdn a leg-
népszerlibbek a gasztronémiai témdja videdk voltak, amelyek a tédpldlkozdssal és a f6zéssel
foglalkoztak. Osszesen 45 alkalommal emlitettek ilyen témaji videSkat a megkérdezettek.

Témakor Emlitések szdma
Taplalkozds/f6zés 45
Onismeret, pszicholégia, 6nfejlesztés, mentdlis egészség 38
Sport, edzés 38
Kozélet, tdrsadalom, politika, vildgrend 36
Videdjdtékok, gamer csatorndk 31
Térténelem 30
Természettudomdnyok: 4llatvildg, bioldgia, fizika, csillagdszat, evolucié 28
Nyelvtanulds 26
Utaz4si videdk/csalddi utazdsok 26
El8adé-kozpontt vlog, reality, mindenes (magdnélet, csaldd, utazds, étkezés, 24
mindennapi tdrténések)

2. tdbldzat: A 10 legnépszer(ibb tanuldsi-ismeretszerzési témakér a YouTube-videdk kapesin

(forrds: sajdt szerkesztés)

Az emlitések szdmdt elemezve megéllapithaté tovibbd, hogy az dltalunk vizsgalt egri
egyetemistdk az onismerettel, pszicholégidval, a mentdlis egészéggel és az dnfejlesztéssel
kapcsolatos témadkat is gyakran emlitették. A sporttal és edzéssel kapcsolatos videk emlitése
a harmadik leggyakoribb, ami dsszefiigghet azzal, hogy a hallgaték jelentds része testneveld
tandr szakon tanul. Népszertinek bizonyultak az dltalunk eléadé-kdzpontinak ticuldle
vlogok, amelyek kézéppontjaban a szerepld és annak élete 4ll, ezen keresztiil mutatnak be
kiilonbozd dolgokat, jelenségeket. Ezek Glézer, illetve Dessewfly és tdrsai fentebb emlitett
besoroldsa alapjdn a klasszikus vlog kategéridjaba tartoznak. Népszeri témdja a YouTube-
16l torténd tanuldsnak a torténelem (30 emlités), valamint a nyelvtanulds is (26 emlités).

A 20 vagy az alatti emlitést kapott témdk kozott az egészséggel és az egészségtudatos
életméddal kapcsolatos videdk jelentek meg leginkdbb, amint az a kdvetkezd tdbldzat

adataibdl kiolvashaté.
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Témakor Emlitések szdma
Egészség, egészséges életmdd 20
Altaldnos ismeretterjesztd, tudomdnyos érdekességek, bekategorizalhatatlan 18
Filmek/sorozatok/média vildga, sztdrok 18
Kultdra: irodalom, zene, mivészetek, szinhdz, hagyomany&rzés 16
Technika/informatika/elektronika 15
Auté-motor 14
Rejtélyes, szenzécids, hdtborzongaté sztorik, tragédidk, dsszeeskiivés-elméletek, 13
UFO-k

Szépség/divat/stilus/smink 9
Feldjitds/barkdcsolds/épitkezés, praktikdk, dekordciok, DIY 7
Pedagdgia, fejlesztdpedagdgia, pedagdgiai pszicholégia (pl. logopédia/beszédfejlesziés) 6
Videotechnika, filmek, fotdzds 6

3. tabldzat: Tovabbi, gyakrabban emlitett tanuldsi-ismeretszerzési témakorok a YouTube-videdk kapesdn

(forrds: sajdt szerkesztés)

Erdekesség, hogy a Star Network fentebb emlitett Gsszesitése alapjan a top 10 legnép-
szeribb magyar ismeretterjeszté YouTube-videdcsatorna koziil a top 3 kizdrolag rejeélyes,
titokzatos, megddbbentd és szenzdcids dolgokat, Gsszeeskiivés-elméleteket mutatott be,
az dltalunk vizsgilt egri egyetemistdk korében viszont csak 13 emlitést kapott ez a témakor.
Figyelemremélt a pedagdgidval és a fejlesztépedagdgidval kapcsolatos témakorok megje-
lenése, ami valdszintleg a Pedagégiai Kar képzési sajitossdgaival, azon beliil a gyégypeda-
gbgiai képzés jelenlétével magyardzhatd. Ez jelzi, hogy az egyetemistdk a tanulmdnyaikkal
kapcsolatos tartalmakat is fogyasztjidk a YouTube-on. A kifejezetten komoly kulturdlis

tartalmak emlitése is megjelent, amely vélhetden a kozosségszervezés szakhoz kapcsolddik.

A YouTube-rél torténd tanulds elényei

A kutatds sordn rakérdeztiink arra, milyen pozitiv jellemzdket tdrsitanak az egyetemistdk
a kifejezetten tanuldsi és ismeretszerzési céllal megtekintett YouTube-videSkhoz. A vilasz-
ad6k dsszesen 215-féle jellemz8t emlitettek meg az errdl sz616 nyitott kérdésben. Az aldbbi
tabldzatban ezek eredményeit foglaljuk 6ssze. Osszességében elmondhaté, hogy a legtsbb
emlités azt emeli ki, hogy a videdk képi és hanganyagot egyszerre tartalmaznak, vizudlis
élményt is nydjtanak, ennek megfelelden sokkal érthetébb, szemléletesebb és egyben

érdekesebb is a megjelenitett tartalom, mintha egy konyvben olvasndk ugyanezt.
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Emlitett jellemzd Emlitések szama

Audiovizualis, sokszin(i tartalommegjelenités, vizudlis élmény, érthetdbb, 45

érdekesebb, szemléletesebb, mint a kényv

Kénnyen, gyorsan, bdrmikor, birhonnan elérhetd tartalom, ingyenes, egyszer(i 39
haszndlat

Gyors tanulds: révid idé alatt sok informdciét ad, Iényegre t6ré 32
Kénnyen fogyaszthatdan, szérakozva lehet tanulni az érdekes/vicces eléaddsméd 27
révén

Kiilonleges/egyedi témékban is van YouTube-vided, amelyekrdl mdshol nem 11
hallani

Hatalmas vilaszték: sok témdban van vided, egy témdban t5bb vided is van 11

Korosztdlybéli mondja a tartalmakat, a fiatalok nyelvén, kézvetlenség

Gyakorlatban hasznosithaté tuddst ad, be is mutatja, azonnal kiprébdlhaté

9
9
Sajdt tempéban lehet tanulni ezekbél, akdrhdnyszor visszanézhetd, megdllithaté 6
6

Szakértelem, utdnajdrds jellemzd a készitSkre, hitelesek

4. tabldzat: A legtobbet emlitett pozitiv jellemzék a YouTube-videdkbdl torténd tanulds-ismeretszerzés

kapcsan (forrds: sajdt szerkesztés)

Az 5. tdbldzatbdl kideriil, hogy a megkérdezettek szdmdra jelentds pozitivum még, hogy
konnyen, gyorsan, bdrmikor, bdrhonnan elérhetd a tartalom, tovdbb4 hogy ingyenes és
egyszeri a haszndlata (39 emlités). A gyors tanuldst is sokan tartjak elénydsnek, amennyiben
egy rovid videdban is sok informdciét foglalnak 6ssze, és lényegre téréen prezentdljdk azokat
(32 emlités). A vizualitds, a gyors elérhetdség és a gyors tanulds emlitése a gyakorlatban is
igazolja az idevonatkozé szakirodalmi elméleti megallapitdsokat (l4sd: Molndr, 2017; Molndr,
2018; Szlits, 2020; Sziits, 2022). Az el6addsmddot és a stilust is tobben kiemelték, amelynek
koszonhetden szérakozva és konnyedén lehet a YouTube-videdkbdl tanulni vagy csak isme-
retet szerezni. Fontos elény, hogy kiilonleges témdkban is fellelhetdk ilyen videdk, valamint
a nagy vélaszték. Néhdnyan a rugalmassigot hangsilyoztdk ki, amennyiben a videdk akér-
hanyszor visszanézhetdk, ledllithatok, visszajatszhatok. Ez a tulajdonsdg inkdbb a televizids
tartalmakhoz képest jelent el6nyt, hiszen egy konyv esetében is elmondhatdk ugyanezen
jellemz8k. Bar a tdbldzatban mar nem szerepel, mert kevés emlitést kapott, de érdemes még
megemliteni az egyéb pozitiv jellemzdket felsorolds szintjén. Ezek a kovetkezdk: személyre
szabott, egyéni érdeklédési korre; sajt tapasztalatokat oszt meg a vided készitSje; nem kote-
lez6 a megtekintés, szabadid6ben is nézhetdk a videdk; észrevétleniil lehet belélitk tanulni;
naprakészek, a legfrissebb informdcidkat adjak; érzelmekre is hatnak; szenvedélyes, észinte,

letisztult; van kommentszekcid, ahol megallapithaté, mi a hiteles és mi nem.
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Osszegzés

Osszességében elmondhaté, hogy a vilaszadé egri egyetemistik kozott a legnépszertibb
videds tanuldsi-ismeretszerzési platform a YouTube és a Netflix volt. A megkérdezettek
csaknem fele gyakran és nagyon gyakran haszndlja tanuldsra-ismeretszerzésre a YouTube-ot.
Elsésorban gasztrondémidval, 6nismerettel-pszicholégidval, sporttal-edzéssel, kozélettel-tdr-
sadalommal-politikdval, valamint torténelemmel kapcsolatos témdkban néznek videdkat
ismeretszerzési-tanuldsi célzattal. A természettudomdnyok (dllatvildg, biolégia, fizika,
csillagdszat, evoltcid), a nyelvtanulds szintén hangsulyosan jelenik meg, illetve a Pedagégiai
Kar képzési sajatossdgaibol fakadéan a komoly kultdraval és a pedagdgidval, fejlesztdpeda-
gbgidval 6sszefliggd tartalmak emlitése is megjelent a valaszok kozt.

A YouTube-on taldlhaté ismeretterjesztd videdk esetében a legnagyobb pozitivumként
azok ldtvinyos képi megjelenitését emlitették, ami sokkal érthetbb, szemléletesebb és
egyben érdekesebb megjelenitést eredményez, mintha egy kényvben olvasndnak a tém4rdl.
A tartalmak kénny(i, gyors és barmikor, birhonnan t6rténé elérhetdségét, illetve ingye-
nességét és az egyszerl haszndlatot is sokan emlitették. A gyors és hatékony ismeretdtadds
ugyancsak ezen videdk elénye a megkérdezettek szerint, ahogyan a kénnyed, fiatalos és
szérakoztatd eldaddsmod és stilus is. A nagy témavélaszték és a kiilonleges témakorok

megjelenitése szintén fontos pozitivum a megkérdezettek szerint.
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MEDOVARSZKI ISTVAN

A KRITIKUS KOGNITIV KESZSEGEK FEJLETTSEGENEK
VIZSGALATA ELSO OSZTALYOS TANULOK KOREBEN

Pedagégiai diagnosztika a DIFER-tesztrendszer alkalmazdsdval

A pedagdgiai diagnosztika gyakran olyan kontextusban jelenik meg, mint a deficittel ren-
delkezd tanuldk nehézségeinek feltdrdsdval foglalkozé szegmense a nevelés- és oktatdselmé-
letnek (Vargdné, 2009; Fazekasné Fenyvesi, 2016). Azonban gy véljiik, hogy az dltaldnos
iskolai tanulmdnyaikat megkezdd tanulék komplex képességmérése és az eredmények
alapos kiértékelése szimos olyan hasznos informdciét szolgiltat a pedagégusok szdmdra,
melyhez nem jutndnak hozzd csupdn a tanulék megfigyelése, a sziil6k kikérdezése vagy
egy anamnézis felvétele ttjdn.

A Diagnosztikus fejlédésvizsgdlé és kritériumorientdlt fejlesztd rendszer hét szubtesztet
tartalmaz, melyek felvétele sordn a pedagdgusok teljes képet kaphatnak a tanuldk elemi alap-
készségeirdl. Jelentdsége abban 4ll, hogy a fejlesztés célzottan lesz megvaldsithat6 az egyéni
differencidlds sordn. A DIFER 4dltal vizsgdlt hét alapkészség a kovetkezd: irdsmozgds-ko-
ordindcid, beszédhanghallds, reldcidszékincs, elemi szimolds, tapasztalati kovetkeztetés,
tapasztalati Gsszefliggés-megértés és a szocialitds. A programcsomag a kiértékelést kovetden
arrél ad informdcidt, hogy a tanuldk az elemi alapkészségek elsajétitdsdénak mely fokdn
dllnak (Medovarszki, 2019). Ennek meghatdrozdsihoz 6t szintet hatdroz meg: el6készitd,
kezdd, haladd, befejezd és optimum (Nagy és mtsai., 2004). Az iskolai fejlesztés célja igy
az, hogy minden tanulé eljusson az optimalis elsajdtitds szintjére, mely nélkiilszhetetlen
az iskolai sikerességhez.

A diagnosztikus fejlddésvizsgdlé rendszer hét elemi alapkészséget definidl, melyek

a kovetkezd teriiletek fejlesztési alapfeltételének tekinthetdk (Nagy és mtsai., 2004 alapjdn):

* irdsmozgds-koordindcié => irdstanitds  * reldciészokincs = szdbeli kommunikdcio
* beszédhanghallds = olvasdstanitds * clemi szimolds = értelmi fejlédés
* tapasztalati kovetkeztetés és tapasztalati sszefiiggés-megértés = értelmi fejlédés

* szocialitds > iskolai lét, fejlédés

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.99
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A kutatdsi minta

Pedagégiai kutatémunkdnk a Békéscsabai Tankeriileti Kozpont 4dltal fenntartott dsszes
dltalanos iskola minden olyan elsé osztédlyos tanuldjit érinti, aki a 2021-2022-es tanévben
kezdte meg dltalinos iskolai tanulmdnyait. Ez azt jelenti, hogy 25 iskolabdl érkeztek adatok,
amennyiben egy intézménynek t6bb telephelyén is tanulnak els§ osztdlyosai, ugy 8k egy
intézményként vannak a kutatdsban nyilvintartva. Az iskoldk eredményeit — a tanulékhoz
hasonléan — anonim médon publikdljuk. Az iskoldkat — véletlenszertien meghatdrozva —

az aldbbi elnevezéseken fogjuk emliteni a kovetkezékben.

]1 ]2 ]3 ]4 ]5 ]6 ]7 ]8 [9 ]10
11 [12 [13 [14 15 [16 17 18 19 20
21 22 [23 ]24 25

A kutatdsban a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont (dtlagainak jelolése a késébbiekben:
TK) dltaldnos iskoldinak elsd osztalyosait érintd vizsgdlatokat végeztiink el, a teljes kort
adatfelvételnek kdszonhetden az egész mintdval kapcsolatban rendelkezésiinkre dll az sszes
informdcid, ezért a kutatds minden tekintetben reprezentativnak mondhatd. A kutatds
sordn a tanuldk hdtterét nem vizsgaleuk, a kiilonds figyelmet igényld stdtuszok itt irrelevdns
informdcidk voltak. A kutatds sordn nem meriilt fel célként a HH-, HHH-, BTMN- és
SNI-stdtuszt gyermekek kiilonallé vizsgdlata. A szocialitds alteszt kiértékelésétdl eltekin-
tettiink, ugyanis korabbi tapasztalatainkra timaszkodva megallapithattuk, hogy ennek
az altesztnek az eredményeit rendkiviili médon befolydsolja a mérést végzd pedagdgus
személye, ami a megbizhatdsdgi mutatékat rontja. A szocialitds fejlettségének eredményei
minden intézmény szdmdra elérhetdk, azonban az 8sszehasonlité vizsgilatok elvégzését
irrelevansnak tekintettiitk ebben a kutatdsban. A 1. sz. tdbldzat Gsszesitett statisztikai

adatokat jelenit meg az érintett alapsokasdggal kapcsolatban.
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Mérésben érintett Mérésben érintett Mérésben érintett
osztily | tanulé osztily | tanulé osztaly | tanulé
I 1 12 1, 2 49 1, 3 65
1, 3 83 I 1 24 I, 1 23
L 1 15 I 2 29 L 1 24
I, 3 71 I, 1 10 I, 1 10
I, 3 75 I, 2 27 I 1 13
I, 2 43 I 3 71 I, 1 13
I, 3 33 L, 2 52 I, 2 37
I, 3 56 I, 2 30 I, 1 12
I 2 37
Telepiilés neve Telepiiléstipus Telepiilés neve Telepiiléstipus
Almdskamards kozség Medgyesegyhiza véros
Békéscsaba (7 iskola) megyei jogl viros Mezdhegyes véros
Békéssdmson kozség Mezbkovdcshiza véros
Csabacsiid nagykézség Nagyszénds nagykézség
Csorvds varos Oroshdza varos
Doboz nagykézség Szabadkigyds kozség
Dombegyhiz nagykozség Szarvas varos
Kondoros véros T6tkomlds véros
Kundgota kozség Ujkigy6s varos
Magyarbdnhegyes kozség
Telepiiléstipus Mérésben részt vevék 500
megyei jogii vdros 425 6
vdros 317 £8 0 .
nagykozség 88 6 .\.4'”‘\0 3“\0 qﬁ\\é&é& \éo”é&
kozség 85 18 & >

1. tébldzat: Osszevont statisztika a kutatdsban érintett osztdlyokrdl és tanuldkrdl (forrds: sajdt szerkesztés)
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A megbizhatésdg biztositdsa

Boresokné Baldzs Mdrta (2012) a kovetkezdket jelenti ki a DIFER-tesztrendszer reliabili-
tasdval kapcsolatban: , A DIFER mérdrendszer egy olyan, magas megbizhatdsdgi mutatéval
rendelkezd teszt, amely az adott képesség kritériumorientdlt diagnosztikus értékelésére késziilt.”
(Borcesokné, 2012: 6) Jézsa Krisztidn (2016) tanulmdnydban kifejti, hogy hogy a ., DIFER-
készségek megbizhatd jelzdi az dltaldnos értelmi fejlettségnek” (Jézsa, 2016: 65).

Csapé Bend, Molndr Gyongyvér és Nagy Jozsef (2015) az aldbbiakat fogalmaztdk meg
a2002-es vizsgalat reliabilitdsival kapcsolatban: ,, A tesztsorozat megbizhatdsdgit és elérejelzd
validitdsdr tbb nagy mintdn alapulé felmérés igazolta mdr, az egyik ezek koziil lefedte
az adott évben iskoldba [épé teljes gyermekpopuliciét” (Csapé—Molndr—Nagy J., 2015:
203). Kutatdsunk sordn elfogadjuk a DIFER kifejleszt8inek és legnagyobb hazai kutatéinak
a tesztrendszer megbizhatésdgdval kapcsolatos kijelentéseit, azonban a teljesen hiteles kép
kialakitdsa miatt mégis fontosnak tartottuk, hogy jelen kutatdsban is kiszdmitsuk azt
a mutatdt, amely valéban igazolja a megbizhatésdgot. A mérési eredmények Cronbach-a

értékei az aldbbiak szerint alakultak:

Teszt Cronbach-o
Teljes minta (N = 915)
frésmozgés-koordinécié 0,874
Beszédhanghallds 0,657
Reldcidszdkincs 0,758
Elemi szdamoldsi készség 0,855
Tapasztalati kivetkeztetés 0,834
Tapasztalati Gsszefiiggés-megértés 0,607

2. tabldzat: A DIFER-tesztrendszer megbizhatésdga a bemeneti mérésen (forrds: sajit szerkesztés)

A teljes minta esetében megallapithaté, hogy jellemzéen magas megbizhatésdgot mér-
tiink, ez aldl csak a beszédhanghallds és a tapasztalti Osszefiiggés-megértés altesztek mutatéi
kivételek. Mindent figyelembe véve kijelenthetjiik, hogy a Cronbach-a értékek meghata-
rozdsa utdn a teljes minta esetében megbizhaté mérési eredményekkel dolgozhattunk, igy

kovetkeztetéseinket hiteles bézisra épithettiik.
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Az alapkészségek dltalinos fejlettsége iskolakezdéskor

A kutatdsi eredmények elemzése sordn megnéztiik azt, hogy a kutatdsba bevont iskoldk
esetében kiilon-kiilon és a teljes minta tekintetében milyen fejlettséget értek el az iskolai
sikeresség eléfeltételeinek tekinthetd tanuldi alapkészségek. Az elemzés sordn megtekin-
tettitk azt is, hogy a 2002-es nagymintds vizsglathoz képest milyen képességdtlagokat
mértiink a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont fenntartdsiban miikodd iskoldk esetében.
Tovébb4 kivincsiak voltunk arra is, hogy a kiilonbozd képességszintek milyen ardnyban
jelennek meg a mintdkban, ennek vizsgélata szintén minden iskola és a teljes minta esetében
is megtortént. Az alapkészségek fejlettségének vizsgalatdt a DIFER-Gtmutatéban mar megszo-
kott sorrendben fogjuk elvégezni: irdsmozgds-koordindcid, beszédhanghallds, reldciészokincs,

elemi szdmoldsi készség, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati dsszefliggés-megérés.

Az irdsmozgds-koordindci6 készségének fejlettsége

Az irdsmozgds-koordindci6 képességteriiletén komoly heterogenitdst mértiink a teljes popu-
ldci6 tekintetében. Az egyes intézmények iskolai dtlagai jelentds kiilonbségeket mutattak,
10 intézmény dtlaga nem érte el a Békéscsabai Tankeriileti Kozpont dltaldnos iskoldinak
dtlagde (TK), két intézmény pedig majdnem azonos eredményt ért el a 60,99 szdzalékpontos

dtlaggal. Tehdt megdllapithatjuk, hogy az intézmények kozel fele teljesitett az dtlag felett,
mig a mdsik 6tven szdzalékndl a vonal alatti dtlagos képességeket mértiink. Kiugré ered-
mény negatfv és pozitiv irdnyban is hirom-hdrom intézmény esetében volt tapasztalhaté (L:

37,93%-pont, [ : 43,75%-pont, [ ,: 38,72%-pont, illetve 16:80,43%—pont, L:79,72%-pont,
L.: 81,09%-pont). Az dtlagok elemzése mégsem lehet szimunkra pedagégiai értelemben

a legfontosabb tanulsdg, ugyanis megfigyelve az 1. sz. dbrdt, jél korvonalazédik, hogy
az iskoldk jelentds hdnyaddban erésen heterogén a tanuldi 8sszetétel az irdsmozgds-koordi-
ndcié tekintetében. Az intézmények tobbségének korében nagy szordssal taldlkozhattunk,
a pozitiv és negativ végpontok elég messze estek egymdstdl, ami aldtdmasztja azt a tedridt,
hogy az dltaldnos iskolai tanulmdnyaikat megkezdd gyermekek esetében az alapkészségek
tekintetében tobbéves eltérés is mutatkozhat, tovabbd a szocidlis és kulturdlis kiilonbségek
is jelentdsek lehetnek (Zentai, 2022), ezért ,alsé tagozatba 1épéskor az iskolai tanuldsi

kornyezetben nagy hangsulyt kap a differencidlt tanuldsszervezés” (Virdg, 2021). Az irds-
mozgis-koordindcié vizsgilatakor egyértelmien ldtszik, hogy szinte az sszes iskoldban

erésen heterogén tanuldi osszetételi csoportok fejlesztését kell megvalésitani, ami nem

képzelhetd el az egyéni sziikségleteknek megfeleld differencidlis pedagégiai gyakorlat

alkalmazdsa nélkiil.
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Kutatdsunk sordn az egyik kiemelt célunk volt annak vizsgalata, hogy eredményeink
mennyire csengenek egybe a 2002-es orszdgos vizsgalat eredményeivel. Elemzéseink sordn
az 1. osztdlyosok év eleji bemeneti mérését a nagycsoportosok 2002. év végi — mdjusi — méré-
sének eredményeivel vetjiik dssze, ugyanis Ggy gondoljuk, hogy a nagycsoport befejezését
kovetd rovid id6 alatt még sem a spontdn fejlédés, sem az iskola fejlesztd hatdsa nem olyan
jelentds, hogy eredményeinket lényegesen torzitsa. 2002-ben a nagycsoportosok orszdgos
dtlaga 60 szdzalékpont volt, esetiinkben 915 f8s mintdn mérve ennek a készségnek az dtlagos
fejlettsége 60,99 szdzalékpontot ért el, tehdt szinte azonos eredményeket mértiink, mint

Nagy Jozsef és kutatdcsapata hisz évvel ezeltt.
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A teljes minta dtlaga (60,99%-pont)

a 2021-es mérésen

Az orszdgos dtlag a 2002-es mérés
alapjan (60%-pont)

1. dbra: Az irdsmozgds-koordindcié iskolai dtlagai, sz6rdsai és egyéni fejlettsége (forrds: sajit szerkesztés)
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Az 1. sz. 4brdn bemurtatjuk azt, hogy nemcsak iskolai szinten elképesztd a gyermekek
sokszin(isége, hanem az egyéni képességvizsglatok eredményei tekintetében is. Az dbra
a tanulék eredményeit balrél jobbra intézményenként haladva jeleniti meg, és a vdltozatos
képességtérkép mellett leolvashaté az is, hogy iskolai szelekcidra nem ldthaté egyértelmi
jel. Csupdn az dbra kozepén ldtunk egy hasadékot, ami bizonytalan jelzés lehet arra, hogy
anndl az intézménynél esetleg valamilyen szegregicids hatds érvényesiilhetett, ami kiala-
kulhatott spontdn médon, de az esetleges direkt hatdsok feltdrdsdra és felszdmoldsdra is
érdemes lenne tovabbi eréforrasokat biztositani.

A 2. sz. dbrdn gyjtottitk dssze az {rdsmozgds-koordindcié készség fejlettségi szintjei
intézményi és tankeriileti szintl eléforduldsinak ardnyait. A teljes minta esetében azt
ldthatjuk, hogy a tanulék jelentds része nem érte el az optimum szintet, de még a befejezét
sem. Mindez az iskoldkra jelentds fejlesztémunkdt terhel annak érdekében, hogy a tanév
végére a gyermekek jelentds hdnyada elérje vagy megkozelitse az optimadlis szintet. A teljes
minta esetében a tanulék 30 szdzaléka volt befejezd szinten, és csupdn 8 szdzalékuk érte
el az optimalis fejlettséget. Nem meglepd, hogy a gyermekek tobbsége az dtlagot jelentd
haladé szinten 4llt (34 szdzalék), viszont aggaszté az, hogy az iskoldt kezd$ gyermekek
kozel négy szdzaléka el8készitd szinten volt taldlhatd, de a kezd§ szinten elhelyezkedett 24

szdzaléknyi tomeg sem igazdn biztaté.

mcl8készitd mkezdd whaladé ®Wbefejezd Woptimum

2. dbra: Az iraismozgds-koordindcié fejlettségi szintjeinek ardnya intézményenként (forrds: sajit szerkesztés)

Az eredményeket vizsgdlva ldthatjuk, hogy hdrom olyan iskola van, ahol az el8készité
szinten 1év8 tanuldk ardnya elérte vagy meghaladta a 10 szdzalékot, azonban figyelembe
kell venniink azt is, hogy két intézmény esetében rendkiviil alacsony osszesitett tanuléi

létszdmrol beszélhetiink, ami torzité hatdssal lehet a szdzalékos eredményekre (egy tanuld
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reprezentdlja a tiz szdzalékot). A mésik végletet az optimum szinten 1év tanulék kiugréan
magas ardnya jelenti. Hirom olyan intézményt taldlcunk, ahol az optimalis készségszinten
1év6 tanul6k ardnya meghaladta az 30 szdzalékos értéket (I7: 35 szdzalék, 18: 53 szdzalék és
115: 38 szdzalék). Ezekben az iskoldkban olyan pedagégiai gyakorlatot kell megvalésitani,
hogy a tanérai fejlesztés sordn a kiemelkedd képességti tanuldk sajdt irdsmozgds-koordina-
ci6s fejlettségiiknek megfeleld fejlesztésben részesiilhessenek. Ezek a tanuldk valdszintleg
hamarabb megtanulnak irni, szimukra a legtébb grafomotoros tevékenység kevésbé lesz

monoton és megterheld.

Beszédhanghallds

A beszédhanghallds készség vizsgélatakor azt litjuk, hogy ennek a készségnek a fejlettsége
természetesen magasabb szinten volt, mint az irdskészségé. A beszédfejlédés a gyermekek
nagyjabdl egyéves kordtdl kezdddik, és szavak, szokezdemények formdjiban 6lt testet.
Ezt kovetden az iskoldba keriilésig tarté ot-hat év alatt e készség fejlédésének nagyobb
része lezajlik, az els6 hdrom iskolds év alatt mar csak nagyjabdl 10 szdzalékpontos fejlédés
tapasztalhat6 (Nagy és mtsai., 2004). A beszédhanghallds az olvasdstanulds egyik kritikus
készsége, igy annak optimdlis fejlettsége nélkiil nem képzelhetd el az olvasds hatékony és
eredményes tanitdsa. A 3. sz. dbrdn ldthaté eredmények éppen ezért az egyéni differencidlds
és az optimilis elsajdtitds érdekében biztositott egyéni tanuldsi utak és a személyre szabott
idézités fontossigara hivjék fel a figyelmet. A fejletlen beszédhanghalldsi készséggel rendel-
kezd gyermekek esetében mindenképpen a lassitott titem(i haladds a javasolt, figyelembe
kell venni azt, hogy az egyes alapkészségek — igy a beszédhanghallds készsége is — mikor

érik el azt a fejlettséget, amikor mdr garantdljik a sikeres iskolai tovibbhalad4st.
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A teljes minta dtlaga (87,71%-pont) Az orszdgos dtlag a 2002-es mérés
a2021-es mérésen alapjdn (89%-pont)

3. dbra: A beszédhanghallds iskolai dtlagai, szordsai és egyéni fejlettsége (forrds: sajdr szerkesztés)

A beszédhanghallds teszteredményeinek elemzésekor azt ldthatjuk, hogy az iskoldk
tobbsége a tankertileti dtlag kornyékén vagy felette teljesitett. Az dtlag alatti eredményt
produkdld iskoldk tobbsége is kevéssel volt a vonal alatt, azonban hdrom iskola ezen a kész-
ségteriileten lényegesen rosszabbul teljesitett a tobbi intézménynél (I, : 55,33%-pont, [ :
74,81%-pont, L,: 75,00%-pont). A legrosszabbul szerepld iskola esetében nagyobb problé-
mat jelent, hogy nem egy-egy kiugré érték miatt teljesitettek rosszul, hanem feltételezhetd,
hogy a kis szérds miatt olyan — viszonylag — homogén tanuléi kozosséget ldtunk, ahol egy
tanulé sincs az optimdlis szintnek a kozelében sem. Ennél az iskoldndl mindenképpen
szitkséges a tanitds-tanuldsi folyamatba fejlesztd- vagy gydgypedagogus bevondsa, ugyanis
az eredményekbdl lichatd, hogy az egész elsé évfolyam alulteljesitd gyermekekkel indult el.

A 2002-es orszdgos méréssel rendkiviil erdsen dsszecsengenek sajat mérési eredménye-
ink a beszédhanghallds szubteszten is. A 2002-ben mért eredmények bé egy szdzalékkal
muljak csak feliil a mi eredményeinket (89%-pont és 87,71%-pont), amit tekinthetiink
gy is, hogy szinte ugyanazok az eredmények sziilettek, mint a hisz évvel ezel8tti mérésen.
Az er8s egybevdgds okainak kutatdsa jelen tanulmdny kereteit messze ttlszdrnyalja, de
hdrom narrativdt is emliteni tudunk teoretikus magyardzatként azzal kapcsolatban, hogy
a benniinket koriilvevd vildg fejlédésével és dtalakuldsdval parhuzamosan ez a készség miért
nem fejlédott jelentdsen a gyermekekben.

El8szor is negativ kritikdt fogalmazhatndnk meg az évodai neveléssel kapcsolatban,
mégpedig azt, hogy a jitékba dgyazott nevelés nem éri el a megfeleld szinvonalat: ameny-

nyiben a gyermekek rendszeresen szervezett és kotelezd foglalkozdsokon vennének részt, ez
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az alapkészség magasabb fejlettséget érhetne el az iskolakezdésig, és hisz év alatt jelentds
javuldst lehetett volna elérni. Gyorsan le is szogezziik, hogy ezzel a nézdponttal nem
tudunk azonosulni, ugyanis az évoddt semmi esetre sem tartjuk feleldsnek az esetleges
iskolai kudarcok bekdvetkezéséért.

A misik magyardzat, amellyel elédllhatunk, az, hogy a digitdlis vilignak készonhe-
tden az informécids tdrsadalom kialakuldsa és az online vildg fejlédése negativ hatdssal
van a kommunikdcids csatorndk miikodtetésére, ezdltal a beszédhanghallds fejlédésére is.
Azonban az intézmények még mindig rendelkeznek olyan stratégidkkal, hogy ezeknek
a kdros és sokak szerint kéros folyamatoknak a negativ hatdsait kompenzélni tudjék, és
az iskola fejlesztd hatdsdnak koszonhetéen nem mérhetd lényeges kiilonbség a hiisz évvel
ezeltti és a mai gyermekek esetében, tehdt az intézmények tgy kompenzdljdk a digita-
lizdcié gdtlé hatdsait, hogy nagy munka drdn tartjdk a hisz évvel ezeldtti szintet. Teljes
nyugalommal ezzel a magyardzattal sem tudunk azonosulni.

A harmadik észrevétel, mellyel érvelni tudunk, hogy teljesen kdr és értelmetlen negativ
vagy akdr pozitiv hatdsokrdl, valamint a vildg valtozdsairdl beszélni, ugyanis ezek a hatd-
sok csekély befolydssal vannak a gyermekek alapkészségeinek fejlédésére. Készségeink
fejlettségét és fejlédési potencidljdt az oroklott vondsok és a kozvetlen kérnyezet mindsége
befolydsoljik, valamint minden gyermeknek megvan a sajit egyedfejlédési ritmusa is, ami
hisz év alatt természetesen nem alakulhatott 4t a kiilonb6z8 generdcidkban. A természetes
fejlédési ritmus nemcsak a testi fejlédés titemét determindlja, hanem a kognitiv készségekét
is, és igy akdr torvényszertinek is vehetjiik, hogy kelléen nagy mintdban hasonlé ardnyok
mutathatdk ki a fejlettségi szinteket illetéen akdr hisz év tévlatdban is.

Amennyiben megtekintjiik azt, hogy hogyan is néznek ki az eredményeink tanuléi
szintre lebontva, akkor Gjra érdemes néhdny pillantdst szdnnunk a 3. sz. dbrdra, ahol azt
ldguk, hogy a beszédhanghallds teszten szdmos olyan tanuld van, aki a mérések szerint
elérte a maximalis elsajatitasi szintet. Oromteli az is, hogy szintén igen magas azoknak
a tanuldknak a szdma, akik optimum szinten élltak (52 szdzalék), esetiikben reményeink
szerint eredményes olvasdstanitds valdsithaté meg. Azonban nem feledkezhetiink meg arrél
sem, hogy a teljes tanuléi létszam kozel egyotode (17 szdzalék) elékészitd (2%), kezd (9%)
vagy haladé (6%) szinten éllt. Esetiikben az iskoldknak olyan intervenciét kell megvalé-
sitaniuk, amely segiti 6ket abban, hogy sikeres olvasovd véljanak, aminek egyik kritikus
kognitiv készsége a beszédhanghallds. A beszédhanghallds kritériumorientdlt fejlesztésére
minden tanérdn lehetdséget kell biztositani, alsé tagozaton tantdrgyaktdl és tartalomtdl
figgetleniil az Gsszes tanitdsi 6ra szerves részét kell képeznie.

A 4. sz. dbra az intézményeknek nyujthat nagyobb segitséget abban, hogy megitéljék,
hogy az dltaluk nevelt tanulécsoportok mennyire mutatnak homogén és mennyire heterogén

vondsokat. A I iskola sajnos kiugréan alacsony képességszintet mért minden tanuléja
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esetében, a gyermekek 40 szdzaléka az el6készitd szinten 4ll, és 60 szdzalékuk csak a kezd§
fejlettséget érte el. Ennél a tanuldkozosségnél a mérések is megmutattdk, hogy a hagyo-
ményos didaktika eszkozei nem fognak miikédni, a gyermekeknek mindenképpen egyéni

meggsegitésre van sziikségiik ahhoz, hogy a tovabbi tanulmdnyaikban sikeresek lehessenek.

W el6készité Mkezdd ©haladé MWbefejezd Moptimum

4. 4dbra: A beszédhanghallds fejlettségi szintjeinek ardnya intézményenként

(forrds: sajdt szerkesztés)

Azonban szdmos olyan iskoldt is azonositottunk, ahol kiugré értékek figyelhet6k meg
a beszédhanghalldssal kapcsolatban. 11 olyan intézményt taldltunk, ahol az optimum szin-
ten 1év6 tanuldk ardnya meghaladta az 50 szdzalékot (Iz, L LT, LT, 123),
koziiliik is kiemelkedett L iskola 93 szdzalékpontos és I, iskola 90 szdzalékpontos dtlagered-
ménye. Ezekbe az intézményekbe ldthatéan olyan tanuldk jérnak, akiknek a beszédhang-
hallds készsége mdr tanévkezdéskor megfeleld szinten volt ahhoz, hogy eredményesen és
kiilondsebb kudarcok megélése nélkiil tudjanak megtanulni irni és olvasni. Természetesen
a beszédhanghallds a komplex iskolai 1ét egyik alapvetd készsége, igy fejlettsége garancidt
jelenthet az iskolai sikeresség tekintetében is, azonban a fejletlensége olyan gitlé tényezd
lehet, amely akaddlyozhatja a tanul6kat az eredményes haladdsban, ezért mindenképpen
olyan segit6 mddszerek alkalmazdsa javallott, melyek kovetkeztében képesek vagyunk

a deficiteket csokkenteni és a készségeket, képességeket hatékonyan fejleszteni.
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Reliciészékincs
A reldciészdkincs fejlettségének tekintetében tovébb folytatédott intézményi korben és
a teljes populdciéra vetitve is az a tendencia, hogy rendkiviil heterogének az iskoldk e
készség fejlettségének titkrében is.
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A teljes minta 4tlaga (82,00%-pont) Az orszdgos dtlag a 2002-es mérés
a2021-es mérésen alapjén (82%-pont)

5. dbra: A reldcidszokincs iskolai dtlagai, szérdsai és egyéni fejlettsége (forrds: sajdt szerkesztés)

Bér a szérdsok esetében taldn kisebb sztikiilés volt tapasztalhat6, még igy is mindig
nagyok a tanulok dtlagos teljesitményei kozotti eltérések (ldsd: 5. dbra). A sz6rds 7,21 és 17,94
szdzalékpontos éreékek kozote mozgott. Az elért dtlagteljesitményeket megfigyelve négy

kiemelkedden és hirom kevésbé eredményesen teljesitd iskoldt azonosithattunk. Negativ
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irdnyba kiugré teljesitmények: 1.: 67,01%-pont, I ,: 66,98%-pont és I, : 52,92%-pont.
Magasan az dtlag feletti reliciészokincs készséget mértek: L: 93,06%-pont, 1: 92,35%-
pont, L: 90,80%-pont és I : 90,17%-pont. A teljes populici6 esetében hatalmas eltérések
voltak ldthatok e készség egyéni fejlettségében is. Szamos olyan tanulé volt, aki nem csupdn
az dtlag alatt, de extrém médon alulteljesitett ezen a szubteszten. Ezeknek a gyermekeknek
az egyéni megsegitése mindenképpen fontos ahhoz, hogy a készségfejlédés sordn olyan
eredményt érjenck el, amely a sikeres iskolai teljesitményiik garancidja lehet a jovében.

Az 5. sz. dbrdn jol ldtszik az is, hogy az dtlagot jelzd vizszintes vonal folytonosbdl
szaggatottba megy dt, ezzel kivintunk jelezni, hogy hiisz évvel a 2002-es reprezentativ
orszdgos felmérést kovetSen ugyanazt a fejlettségi dtlagot mértitk a vizsgalt populdciéban,
mint amelyet a szegedi kutatdk is. A késébbi iskolai sikeresség és az eredményes anyanyelv-
tanulds tekintetében eléremutaté és biztatd az, hogy a tanulék t6bb mint egyharmada mér
iskolakezdéskor elérte az optimum szintet (35,19 szdzalék).

Azonban a kritériumorientdlt fejlesztés sziikségességét jelzi az, hogy a populdci6 41,31
szdzaléka még nem érte el a befejezd szintet sem (el6készitd: 2,51%, kezdd: 13,66%, haladé:
25,14%), esetiikben célzott és tervezett fejlesztésre lesz sziitkség, egyéb esetben fokozott lesz

az iskolai kudarcok bekovetkeztének esélye.

W cldkészitd Wkezdd ®haladé Wbefejezd Moptimum

6. dbra: A reldcidszékincs fejlettségi szintjeinek ardnya intézményenként (forrds: sajdt szerkesztés)

A 6. sz. dbra szemlélteti azt, hogy az egyes iskoldkban és a teljes populdciéban hogyan
alakult a reldciészokincs fejlettségének ardnya a tanuldi létszdmhoz képest. Hirom olyan
intézményt ismertiink fel, ahol az el6készitd és kezdd szinten 1évé tanulék ardnya elérte
vagy meghaladta az 6tven szdzalékot: 1 : 8,33%-pont és 41,67%-pont; I : 30%-pont és
70%-pont; I : 18,52%-pont és 33,33%-pont. Esetiikben olyan intézményi stratégidra van
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sziikség, amely biztositja azt, hogy tanitvdnyaik lekiizdjék azokat a deficiteket, melyeket
az iskolai tanulmdnyaik megkezdése el6tt felhalmoztak a beszédfejlédés és a szokincsgyara-
pitds teriiletén. Az optimalis készségszinten all6 tanul6k ardnydt elemezve két extrém magas
dtlagéreéker elérd iskolat identifikileunk: I,: 81,63%-pont és L: 80%-pont. A Békéscsabai
Tankeriileti Kézpont 4ltal fenntartott huszonét dltaldnos iskola elsd osztélyt kezdd tanu-
16inak populdcidjiban 2,51% el6készitd, 13,66% kezdd, 25,14% haladé, 23,50% befejezd

és 35,19% optimum képességszinten 4ll6 gyermeket mértiink.

Elemi szimoldsi készég
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A teljes minta dtlaga (75,25%-pont) Az orszdgos dtlag a 2002-es mérés
a2021-es mérésen alapjdn (78%-pont)

7. dbra: Az elemi szdmoldsi készség iskolai dtlagai, szérdsai és egyéni fejlettsége (forrds: sajit szerkesztés)
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Az elemi szdmoldsi készség a matematikai gondolkodds egyik kritikus kognitiv készsége,
melynek fejlettségét 2002-ben a nagycsoportos 6voddsok korében 78 szdzalékra méreék.
Ennek a mérési eredménynek az erds megkozelitését produkéltuk az dltalunk vizsgilt
mintdban, két évtized multdn 75,25 szdzalékpontos dtlageredményt kaptunk, mely eltérés
egészen minimdlis az dltalunk mdr szdmtalanszor citdlt 2002-es vizsgalaton tapasztaltakhoz
képest, s6t ha a negativ irdnyba extrém mddon kiugré eredményeket nem vettiik volna
figyelembe, még jobban kézelithettiink volna.

Az elemi szdmoldsi készség teriiletén is ldthaté az a homogenitds, melyet a tobbi alap-
készség esetében mdr emlitettiink, azonban az is ldthaté (ldsd: 7. sz. dbra), hogy az intéz-
ményi dtlagok kicsit jobban kozelitenek a tankeriilet dtlagdhoz. Sajnos azért az is jol
megfigyelheté, hogy az I iskola 89,20 szdzalékpontos kiemelkeds eredményén kiviil nem
litunk olyan intézményeket, amelyek extrém kiugrdsokat produkaltak volna, ellenben
négy intézmény is csupdn hatvan szdzalék koriili készségfejlettséget azonositott a tanuléi
korében: 1 63,51%-pont, L: 61,49%-pont, I : 60,57%-pont és I : 57,24%-pont.

Barmennyire is kozelitettek az intézményi dtlagértékek a 75,25 szdzalékpontos vonalhoz,
a szérdsok tekintetében ennél a készségnél is rendkiviili kiilonbségeket littunk, ami djfent
a tanulécsoportok extrém homogenitdsdra utalt. A szérdsok a 7,91 és 21,93 szdzalékos
értékek kozott helyezkedtek el, hirom iskoldban tapasztaltunk htsz szdzalék feletti sz6rdst:
[,:20,99%, 1 : 20,74 és 1: 20,59%. Ezeknél az intézményeknél mdr tanév elején lithatéva
véltaz, hogy a pedagégusoknak rendkiviil er8sen kell tdimaszkodniuk a differencidlis peda-
gbgidk eszkoztdrra, valamint a tanuldi készségek és képességek rendszerének folyamatos
feltdrdsdval kell ellendrizniiik tanitvdnyaik iskolai elérehaladdsit.

A 7. sz. dbra mdsodik fele a kutatds sordn megvizsgélt gyermekek elemi szdmoldsi
készségének fejlettségét individudlis aspektusban mutatja be. Oromteli, hogy szimos
tanulé volt taldlhaté a 91 szdzalékpont folotti teriileten, de az iskolai fejlesztés esetében
bizakoddsra adhat okot az is, hogy megfeleléen népes volt a 80-90%-pont kozotti sdvban
helyet foglalé tanuldk csoportja is. A képességek vizsgilatakor megfigyelhettiik azt, hogy
fejlettség tekintetében a tanuldk kozel egynegyede (23,71%) az alsé kétharmadba volt
sorolhat, ami azt jelenti, hogy 217 tanulé 66 szdzalékpontdl alacsonyabb fejlettségi szin-
ten 4llt az elemi szdmoldsi készség tekintetében. Koziiliik is kiemelt figyelmet kell szdnni
annak a tovébbi 17 tanulénak, akik iskolakezdéskor ezen a készségteriileten nem érték el
a 33 szdzalékpontos fejlettséget sem.

A 2002 méjusdban és a 2021 szeptemberében mért elemi szdmoldsi készség dtlagai
kozote minddsszesen 2,75 szdzalékpontos kiilonbség volt tapasztalhatd. A két mérés Gssze-
hasonlitdsakor azt ldthattuk, hogy lényeges kiilonbség nem figyelhetd meg a két populdcié
elemi szdmoldsi készség teriileten nyujtott teljesitménye kozott. Mindez azt mutatta szd-

munkra, hogy az 6vodai nevelés konstans teljesitménye lehetdvé tenné az iskoldknak, hogy
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az ¢voda-iskola dtmenet kapcsdn valdban redlis tanuldképpel rendelkezzenek. Amennyiben
két évtized alatt az iskoldba érkezd tanuldk alapvetd képességei nem viltoztak meg mar-
kdnsan, ugy téves az az elgondolds, hogy napjaink gyermekei teljesen mdsok, mint elédeik
voltak. Eppen ezért az iskoldknak mér régen rendelkezniiik kellene olyan helyi stratégi-
dkkal, melyek alkalmazdsdval megkonnyitik tanuléiknak az voda-iskola dtmenet mellett
a természettudomdnyi tantdrgyak tanuldsit is. Amennyiben hosszi idékre visszanyuld
preciz megfigyeléseink lennének a gyermekek iskolakezdéskori kognitiv alapkészségeinek
mindségérdl, akkor ehhez lehetne igazitani a pedagdgiai gyakorlatot, és ezzel mellézhetdvé
vélndnak a rendkiviil szubjektiv tanulémegismerési vagy tanulékép-alkotdsi nézetrendsze-
rek és hiedelmek, valamint az iskoldk rejtett tanterveihez er8sen kéthetd sztereotip nézetek.
A viltozatossag és sokszinliség nemcsak a tanuléi képességek fejlettségében volt tetten
érhetd, de ahogyan a 8. sz. dbra bemutatja, az elemi szdmoldsi készség elsajdtitdsi szintek
szerinti eloszldsat jellemzd ardnyok tekintetében is. J6l megfigyelhetd az, hogy az ardnyok
esetében szinte mindegyik intézmény egyedi mintdzattal rendelkezett, ami a populdcién
beliil az intézményi elsajdtitdsi szintek rendkiviili heterogenitdsdt mutatja. A tanulék tdbb
mint 30 szdzaléka el6készitd vagy kezdd szinten dllt (8,63% és 21,53%), a tanuldk kozel fele
viszont befejezd vagy optimum szinten (29,62% és 16,17%). A populdcié kozel egynegyede
alkotta azt a kozépsd negyedet, akik egyel8re még csak a haladd szintet foglaltak el (24,04%).
Az elsajétitdsi szintek szerinti eloszldsokra jellemz8 ardnyok vizsgalatakor megfigyelhettiik
azt, hogy extrém éreékek negativ, de pozitiv irdnyban is felfedezhetSk. Sajndlatos, hogy
az intézmények egydtddében elérte vagy meghaladta a még csak eldkészit$ szinten 1évd

gyermekek ardnya a 25 szdzalékpontot (I, : 40%, I : 39,13%, 1 : 25%, 1,: 25% és 1, : 25%).

—
o

Hel8készitd Mkezdd haladé ®befejezd Boptimum

8. dbra: Az elemi szdmoldsi készség fejlettségi szintjeinek ardnya intézményenként

(forrds: sajdt szerkesztés)
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Figyelve azonban a pozitiv tendencidkra is, ki kell emelniink 1, 80,00%-pontos, I,
32,65%-pontos, 1, 24,53%-pontos és I, 23,08%-pontos rendkiviil biztaté ardnyair is

az optimum szinten.

Tapasztalati kovetkeztetés

A tapasztalati kovetkeztetés volt az egyetlen kritikus kognitiv készség, melynek vonatko-
zdsdban a 2002-es orszdgos méréshez képest jelentésen eltérd dtlagteljesitményt méreiink
a Békéscsabai Tankeriileti K6zpont 4ltal fenntartott 25 dltaldnos iskola esetében. A tapasz-
talati kovetkeztetés 2002-es dtlagéréke 59 szdzalékpont volt, 2021-ben ez az érték 70,20
szdzalékpont lett. A koriilbeliil 11 szdzalékpontos kiilonbséget a tobbi alapkészség esetében
megfigyeltekhez viszonyitva jelentdsnek véljiik, azonban az okok hiteles kideritése nem
képezi a tanulmdny lényegi részét. A konkrét ok-okozati dsszefliggések feltdrdsa érdekében
tovabbi pedagdgiai kutatdsok lefolytatdsira lenne sziikség, amelyek azonban csak akkor
lennének sziikségesek, amennyiben a jovében ezen a képességteriileten a 2002-es mérés
eredményeihez képest tovdbbra is jelentdsen eltérd dtlagokat mérnénk.

A tapasztalati kovetkeztetés eredményeinek dtlagdt és a szérdsok nagysdgdta 9. sz. dbra
mutatja be, mely alapjén — mint eddig minden alapkészség esetében — megfogalmazhatjuk
azt, hogy a gyermekek ezen a teriileten is jelentdsen kiilonbdznek egymastdl. Ez a heterog-
enitds az intézmények és a szordsok nagysdgdban is megfigyelhetd. Mérési eredményeink
jelentdsen magasabbak voltak a 2002-es mérés eredményeihez képest, ezért most nem arra
fogunk fékuszélni, hogy a vizsgélt populdcié dtlagahoz képest mely iskoldk nem érték el
az dtlagszintet, hanem azt nézziik meg, hogy volt-e olyan intézmény, amely a 2002-es
mérés — alacsonyabb — dtlagdt sem teljesitette, és ezt fogjuk negativ irdnyban kiugré, extrém
éreéknek tekinteni. Ilyen alacsony értékekkel 6t intézmény esetében rtaldlkoztunk — I,
50,54%:; L 43,13%; L 57,69%; L, 46,88% és 125: 58,95%.

A szérisok megmutattdk, hogy az intézmények kozel felében (12 iskola) ebbél faka-
déan jelentds differencidlé tevékenységet kell folytatni, ezeknél az intézményeknél a szérds
mértéke meghaladrta a 20 szdzalékpontos értéker. Koziilitk is kiemelkedert I, 24,65%-os,
[, 24,39%-o0s és I, 24,00%-o0s eredménye, de rajtuk kiviil I, 29,30%-o0s és L, 36,21%-
os szordsa extrém kiugrd értéket jelentett. A mérési eredmények vizsgdlatakor feltdreuk
azt, hogy hdrom olyan iskola van, ahol a tanul6k tapasztalati kovetkeztetésének dtlagos
készségfejlettsége meglehetdsen alacsony szinten dllt, amihez tovédbbi magas szérds tdrsult:
[:57,69% dtlag és 21,25% sz6ris; L, 46,88%dtlag és 22,75% sz6rés; 125: 58,95% dtlag
és 20,63% szords. Esetitkben a tanitdsi és tanuldsi folyamatokban a kritériumorien-

talt fejlesztés mellett a markdns differencidlé felfogdsnak is meg kell jelennie, ugyanis
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tanulécsoportjaik nemcesak alacsony készségfejlettséggel rendelkeznek, hanem emellett
rendkiviil heterogének is.
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A teljes minta 4tlaga (75,25%-pont) Az orszdgos dtlag a 2002-es mérés
a2021-es mérésen alapjén (78%-pont)

9. 4bra: A tapasztalati kovetkeztetés készség iskolai dtlagai, szérdsai és egyéni fejlettsége

(forrds: sajdt szerkesztés)

A kritikus kognitiv készségek vizsgilatakor nem tudjuk elégszer hangsilyozni azt, hogy
az azonos évfolyamra jéré gyermekek milyen rendkiviil eltérd készségszinteken 4llhatnak.
Ezt a meggydz8désiinket is szemléletesen tdmasztja ald a 9. sz. dbra, ahol valéban azt ldt-
hatjuk, hogy a mérésben részt vevé populdcié tagjai a tapasztalati kovetkeztetés teriiletén
ersen sokszind eredményeket értek el. A vizsgdlt mintdban 667 olyan tanulét taldleunk,

aki magasabb készségfejlettséget mutatott a 2002-es vizsgdlat 59 szdzalékpontos értékénél,
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koziilikk tovébbi 498 tanulé teljesitett a 2021-es mérés 70,20 szdzalékpontos dtlaga felett
is. Azonban a készségfejlesztés szempontjibdl nem feledkezhetiink meg azokrél a tanu-
16krél sem, akik nem érték el az 50 szdzalékpontos fejlettséget (és ezdltal a haladé szintet
sem), a vizsgalt populdciébdl 148 tanul volt ilyen. Koziilik tovabbi 59 gyermek a 30
szdzalékpontos értéket sem teljesitette, ami azt jelenti, hogy a vizsgdlatok idépontjaban
a tapasztalati kovetkeztetés fejlédésében még a kezd§ szintet sem érte el. Ez azt vetiti eldre,
hogy a tanul6k nagyjibél 15-20 szdzaléka nem fogja érteni a tanitdi utasitdsokat és magya-
rdzatokat, a tankonyvi példdkat és a hallott szévegeket, ami sajnos az iskolai sikerességiiket
szamottevden hétriltatni fogja.

A tovébbiakban megtekintjiik, hogy a teljes mintdban milyen ardnyban fordultak
el6 a kiilonbo6z6 fejlettségi szintek (Idsd: 10. dbra), valamint melyek voltak azok az intéz-
mények, akik az el6készitd és az optimdlis szinten 1év8 tanuldk ardnydt tekintve kiugré
eredményeket értek el. A teljes populdcié esetében 8,12% el8készitd, 9,99% kezd8, 18,66%
haladé, 31,50% befejez és 31,72% optimilis szinten 4llt. A tanulék kétharmada elérte
a tapasztalati kovetkeztetés teriiletén azt a szintet (befejezd és optimum), amely garancidja
lehet annak, hogy az iskoldban sikeresek és eredményesek legyenek. Négy intézményben
rendkiviil magas (20 szdzalékpontot eléré vagy meghaladé) volt azoknak a tanuléknak
az ardnya, akik jelenleg az el6készit8 szinten 4lltak: L 54,17%; L 38,46%; 1 ,: 25,00%;
I,: 20,22%. Ezen kiugré értékek mellett tovabbi hat olyan iskola volt, ahol az eléké-
szitd szinten 1évd tanulék szdma ugyan nem volt extrém magas, de elérte a legaldbb 10
szdzalékpontos értéket: 117: 12,68%; I : 11,63%; 1 : 11,11%; 125: 10,81%; 13: 10,77% és
[,: 10,00%. Ezen tanul6k esetében olyan médszerek kovetése javasolt, melyek segitik
a gyermekeket a hallott és irott szovegek megértésében, az interakcidkba valé bekapcsold-
ddsukban és az instrukcidk, utasitdsok értelmezésében. Olyan feladatokat kell biztositani
a gyermekek szdmdra, melyek segitenek nekik a hallott és az irott szovegek tagoldsdban,
a rész-egész Osszefiiggések felfedezésében. Kiemelt figyelmer kell forditani a fejlesztésre I,
és 1 | iskoldkban, ugyanis ezekben az intézményekben egy tanulé sem volt a befejez6 vagy
az optimum szinten. A tapasztalati kdvetkeztetés mérése sordn ot olyan iskoldt taldltunk,
ahol az optimum szinten lév4 tanul6k ardnya elérte vagy meghaladta az 50 szdzalékpontot:

L, 69,81%; L: 58,62%; L: 57,14%; IlS: 53,85% és IS: 50,00%.
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mclokészitd mkezdd whaladé ®Wbefejezd Moptimum

10. dbra: A tapasztalati kovetkeztetés készség fejlettségi szintjeinek ardnya intézményenként

(forrds: sajdt szerkesztés)

Tapasztalati osszefiiggés-megértés

Részletes vizsgdléddsaink a tapasztalati Osszefliggés-megértés kritikus kognitiv alapkészégét
érintik utoljdra, mely elemzés sordn azt tapasztaltuk, hogy ismételten folytatédik az a ten-
dencia, hogy Nagy Jézsef és kutatdtdrsainak 2002-es vizsgalati eredményeihez kivételesen
hasonlé eredményeket mértiink mi is a kutatdsaink sordn. A 11. sz. dbra szemléletesen
mutatja be, hogy a két kutatds dtlageredményei mennyire hasonléak (2002: 74%, 2021:
72,32%) egymdshoz. A vizsgdlt mintdt tekintve kijelenthetjiik, hogy az iskoldk kozote itc
léthatjuk a lecsekélyebb heterogenitdst (azonban még igy sem neveznénk homogénnek
a mintdt), és amennyiben [, 57,29%-o0s, I, 56,25%-0s és I | 43,13%-0s eredményeit nem
vennénk figyelembe, akkor azt tapasztalhatndnk, hogy jelentésen kiugré értékek nélkiil,
az dtlaghoz kozelitve teljesitettek az iskoldk. A tapasztalati 6sszefiiggés-megértés szubteszten
pozitiv irdnyban is hdrom iskola ért el kimagaslé eredményr, I, 85,29%, I, 81,03% és 1,
80,42%-os 4tlagai figyelemre méledk a tobbi iskola kozott.
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A teljes minta dclaga (72,32%-pont)
a2021-es mérésen

11. dbra: A tapasztalati 8sszefliggés-megértés készség iskolai dtlagai, szérdsai és egyéni fejlettsége

Az orszdgos dtlag a 2002-es mérés

alapjén (74%-pont)

(forrds: sajdt szerkesztés)

119

A szérésok tekintetében is elttintek azok az anomdlidk, melyeket kordbban tapasztalhat-

tunk, bir még mindig elég hossztak voltak a szérdst jelzd egyenesek, azonban a grafikon

alapjan mégis enyhén homogénebb tanulécsoport képe tarult a szemiink elé. A minimélis

szords 9,76% volt, mig a maximalis 24,72%, ami I iskola nevéhez flizédik, az dtlagos

szérisok pedig 14 és 16 szdzalék kozott mozogtak.

Tovabb szemlélve az dbrdt a szokdsos heterogenitds mellett megfigyelhetjiik azt is, hogy
a tanul6k kétharmada (611 f8 — azaz 66,78 szdzalék) a 62,50 és a 87,50 szdzalékpontos
tartomdnyba tartozik. Ezt a diagramon szinte sorokkd sszedllt vonalakként ldthatjuk, ami
konkrét értékekre forditva a kovetkezdket jelenti: 62,50%-ot ért el 104 tanuld, 68,75%-ot
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134 tanulé, 75,00%-ot 142 tanulé, 81,25%-ot 115 tanulé és 87,50%-ot 116 £8. Ezek
az eredmények a haladé (kiegészitve tovabbi 63 tanulé 56,25 szdzalékos eredményével) és
a befejezd szinteknek feleltek meg. A vizsgalt populdciéban minddsszesen 119 £6 (13 szdza-
1ék) volt azoknak a tanuldknak a szima, akik az elsd osztdlyos bemeneti mérés tapasztalati
osszefliggés-megértés altesztjén optimdlis szinten teljesitettek. Mindezt figyelembe véve
megfogalmazhatjuk, hogy 796 olyan gyermek (87 szdzalék) kezdte meg dltaldnos iskolai
tanulmdnyait, akiket ugyan eltéré mértékben, de kritériumorientilt fejlesztésben kell
részesiteni az els6 osztdlyban annak érdekében, hogy az iskolai tevékenységeikben sikeressé
vélhassanak. Tovabb4 kiilonds figyelmet kell szdnni annak az 5 tanulénak a fejlesztésére is,
akik az el6készitd szinten dlltak az iskoldba 1épéskor, azonban hasonléan hangstlyosnak
kell lennie annak a tovébbi 116 tanulénak a differencidlt fejlesztésének is, akik a kezdd

készségszinten teljesitettek.

mcldkészitd ®Wkezdd whaladé Wbefejezd Moptimum

12. dbra: A tapasztalati 8sszefliggés-megértés készség fejlettségi szintjeinek ardnya intézményenként

(forrds: sajdt szerkesztés)

A 12. sz. dbrdn tobbek kozott azt is megfigyelhetjiikk, hogy a kordbban emlitett 6t
f6 tanuld, akik elékészitd készségszinten dlltak az 4ltaldnos iskolai tanulmdnyaik meg-
kezdésekor, milyen ardnyt reprezentdltak az intézményiik tanuléi korében. I | 2,82%-o0s
és 1, 3,70%-os ardnya az el6készité szinten nem igazdn jelents, azonban I esetében
20,00%-os ardnyt ldthatunk az el6készitd szinten lévé gyermekeknél. Tovabbi figyelemre
érdemes az is, hogy ezekben az intézményekben a kezd§ szinten 1év$ tanulék ardnya is
meghaladta a tiz szdzalékot: [ 40,00%; L, 14,81% ¢és [,:12,68%. A kutatdsba bevont
intézmények kdrében tovébbi 6t olyan iskoldt taldltunk, ahol a kezdd szinten 1évé tanulék
ardnya magasabb volt, mint tiz szdzalék: I : 16,67%; 1,: 14,58%; L:13,33%; 1,,: 12,12%
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és1,.:10,81%. Az eldkészitd és kezd6 szinten dll6 tanulék magas arinya hirom intézmény
esetében sajndlatosan egyiitt jért azzal is, hogy nem taldltunk optimum szinten teljesitd
gyermeket sem, ilyenek voltak I, I, és I, intézmények.

Emeljiik ki azonban azt is, hogy tobb olyan iskoldt lithatunk, ahol kifejezetten magas
volt az optimélis szinten 1év8 tanuldk ardnya, esetiikben a differencidlt fejlesztésnek a tehet-
séggondozds irdnydba kell elmozdulnia — 1,: 72,92%; 17:46,67%; L. 46,15%; I: 44.83%
és 1, :43,40%.

Kovetkeztetések

Kutatdsunk sordn dllami fenntartdst dltaldnos iskoldkban az els6 osztdlyos tanuldk elemi
alapkészségeinek fejlettségée vizsgdltuk az iskoldba lépésiik idején. A teljes kognitiv térkép
megrajzoldsa mellett kiemelten foglalkoztunk azzal, hogy a Nagy Jézsef és kutatécsapata
dltal 2002-ben elvégzett nagymintds mérés eredményei mennyire lesznek reprodukalhaték
nagyjabdl hisz év elteltével. Kivancsiak voltunk arra, hogy a napjainkban iskoldt kezd6
tanulék esetében milyen készségfejlettséget mérhetiink, tovdbbd érdekelt benniinket, hogy
az elmdle évtizedekben jelentésen megvaltozé vildg milyen hatdssal volt a gyermekek
kritikus kognitiv készségeinek fejlédésére.

A leiré statisztikai elemzések elkészitését kovetSen arra az érdekes kivetkeztetésre
jutottunk, hogy a 2021-ben elsé osztdlyt kezdd tanuldk dtlagos készségfejlettsége egyik
—a DIFER 4ltal mért — teriileten sem tért el jelent6sen a 2002-es kutatdsban mért eredmé-
nyektél. Ugy véljiik, hogy a 6-7 éves kort gyermekek kognitiv érése mai is hasonlé iitemben
zajlik, mint két évtizeddel ezeldte, készégeik fejlédése azonos médon megy végbe, mint
kordbban. Gyakran hangoztatott észrevétel, hogy a mai gyerekek nem olyanok, mint a régi
korok tanuldi, és bizonyos tekintetben mdsok, mint az évekkel, évtizedekkel kordbban
iskoldba jaré tdrsaik. Ezt az eltérést, mdssdgot kutatdsunk nem tdmasztotta ald, sét azt
ldttuk, hogy tanuléink alig-alig kiilonbdznek a hisz évvel idésebbektél, kritikus kognitiv
készségeik hasonlé fejlettséget mutattak.

A két populdci6 kozote megfigyelhetd eltérések okdt nem az alapkészségek fejlettségi
szintjének kiilonbozdségében ldtjuk, hanem inkdbb abban, hogy gyermekeink a kognitiv
készségeiket mire és hogyan hasznositjik, kognitiv eréforrdsaikat milyen tevékenységek
végzésére mozgositjak. Csupdn ebben a kontextusban tartjuk lényegesnek a tanulék kozoeti
kiilonbségek vizsgdlatit, nem pedig a kritikus kognitiv készségek fejlettségének és fejlédési

titemének relevancidjaban.
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ZAGYVANE SzUcs Ipa

TANULOK ONERTEKELESENEK ALAKULASA
AZ ANGOL MINT ELSO IDEGEN NYELV IRASKESZSEG
FEJLESZTESE TERULETEN EGY LONGITUDINALIS
KUTATAS TUKREBEN

A tanulmdny egy kutatétandri program mdsodik részkutatdsinak eredményeit mutatja be.
A longitudindlis vizsgalat sordn 6 alkalommal 6nértékelést végeztek a didkok az angol mint
idegen nyelv és azon beliil az irdskészség fejlesztése teriiletén. A vizsgdlat célja nemcsak
a didkok onéreékelésének nyomon kovetése, hanem annak az énhatékonysdg észleléséhez és
a tandri értékeléshez valé kapcsolatdnak a feltdrdsa is volt. Az eredmények alapjan elmondhat,
hogy az 6nértékelés és énhatékonysig észlelése kozott erdsebb dsszefiiggések mutathatdk ki,
mint a tandri értékelés és onériékelés, valamint a tandri értékelés és az énhatékonysig észlelése
viszonydban. A kutatds eredménye, hogy az onériékelés fejlesztése teriiletén konkrét gyakorlati

tandcsokat tudtunk megfogalmazni a pedagégus kollégdk szdmdra.

Kulcsszavak: 6néreékelés, énhatékonysdg észlelése, tandri éreékelés

STUDENTS’ SELF-ASSESSMENT ON THE DOMAIN
OF ENGLISH LANGUAGE LEARNING ESPECIALLY
REFERRING TO WRITING SKILLS DEVELOPMENT IN
THE FRAME OF A LONGITUDINAL RESEARCH

The study presents the results of the second phase of a teacher researcher’s programme. The
students carried out self-assessment six times in the frame of a longitudinal investigation on
the domain of English language learning especially referring to writing skills development.
The aim of the research was to explore students” self-assessment, and the interrelations
among self-assessment, self-efficacy and teacher’s assessment. The results show stronger
interrelations between self-assessment and self-eflicacy than between teacher’s assessment
and self-assessment, furthermore between teacher’s assessment and self-efficacy. Additional

result of the study is that some practical advice can be given to teachers who include

self-assessment in their everyday practice.

https:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.123
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Bevezetés

Kutatétandri programunk f8 céljaként fogalmaztuk meg kozépiskolds tanuldk énsza-
balyozott tanuldsdnak fejlesztését az angol nyelv teriiletén, azon beliil is az irdskészség
vonatkozdsdban. A kutatdsi probléma hdrom, a gyakorlatbdl eredeztethetd forrdsbél szdr-
mazik. Az egyik forrds maginak az onszabdlyozott tanulds szerepének felértékelédése.
Az Eurépai Unid stratégiai irinymutatdsaiban (European Commission, 1995; European
Commission, 2000; European Commission, 2003) kiemelt szerepet jétszik az élethosszig
tart6 tanulds koncepcidja, amelynek alapvetd feltétele a sajat tanuldsukért felel8s tanulék
nevelése, oktatdsa. Az elvardsok az oktatds tartalmi szabdlydzdsit megvaldsité Nemzeti
alaptantervben is megfogalmazdsra keriiltek: az 6nszabdlyozd, hossza tévon is fenntarthaté
nyelvi fejléddés (NAT, 2020: 315) kiemelt célként jelenik meg az él6 idegen nyelvek mint
miiveltségi teriilet vonatkozdsiban.

Misodsorban kiilondsen felértékel6dott az 6nszabdlyozott tanulds jelentdsége a Covid-
19 jarvény idején szerzett tapasztalatok tiikrében (ldsd McNulty—Baird, 2020; Molndr—
Dudok, 2021; Antal-Trdsy, 2021; Téth és mtsai., 2021 kutatdsait), amelyek az onszaba-
lyozds hidnyossigaira hivjik fel a figyelmet.

A kutatni kivant probléma harmadik forrdsa az a sajdtos kutatdi érdeklédés, amelynek
fékusza az 6nértékelés és annak szerepe az dnszabdlyozott tanuldsban. Kordbbi vizsgalataink
(Zagyviné, 2020) keretein beliil elsésorban a pedagégusok szakmai 6nértékelését probdltuk
feltdrni. Adédott tehdt a cél, hogy érdemes lenne kitdgitani vizsgélataink fékuszdt a tanuldk
korére, 1évén kozépiskolai tandrként nap mint nap foglalkozunk ezzel a korosztéllyal.

Az dnszabélyozott tanulds fejlesztése céljdbdl eszkozként az 6nértékelés rendszeres
alkalmazdsit vélasztottuk. Tanulmdnyunkban egy akcidkutatds részkutatdsit mutatjuk be,
amelynek {8 célkittizése egy 9. évfolyamos kozépiskolds csoport onértékelésének feltérké-
pezése volt. Eredményeink a didkok 4ltal kitoltott éreékelési lapok adatainak elemzésébdl
szdrmaznak. Az elemzések sordn lehet8ségiink adédott a bonyolult értékelési folyamatok
feltdrdsdra és reményeink szerint eredményeinkkel hozzdjérulhatunk a pedagdgiai éreékelés
és azon beliil az 6nértékelés miikddési mechanizmusainak jobb megértéséhez, az értékelési

kultira tovabbfejlesztéséhez.
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Elméleti alapozds

Az 6nszabdlyozott tanulds értelmezése

A tanuldsrdl alkotott paradigmdk koziil a konstruktivista tanuldsfelfogds egyre inkdbb elter-
jedt a tudomdnyos kutatdsok és az oktatdsi gyakorlat szintjén. A tanuldst belsé értelmezési
folyamatok eredményeként definidlé konstruktivista pedagdgia (Nahalka, 2022) egyik
meghatdrozé eleme az onszabdlyozott tanulds. A tanulé ember 6nmaga megismerésével,
adottsdgainak, képességeinek felmérésével, tudatositdsdval és ezen ismeretek a tanuldsi
folyamatokban valé tudatos alkalmazisdval jelentds mértékben fokozhatja e folyamatok
eredményességét, hatékonysigit (Molndr, 2003:156.). Az Eurépai Bizottsdg élethosszig
tart6 tanulds koncepcidja (European Commission, 2000) feltételezi, hogy az ember nem
fejezi be a sziikséges tudds megszerzését a formdlis oktatdsi struktirdkbdl kilépve, hanem
az egy egész életen 4t folytatddik. Ennek kovetkeztében az 6ndllé tanuldsirdnyitds keriil
a figyelem kozéppontjiba, ami azt jelenti, hogy a tanul6 sajdt tanuldsinak aktiv irdnyitéja
és maga felelds annak sikerességéért hidat teremtve ezzel a gyermekkori és a felndttkori
tanulds kozott. Az élethosszig tarté tanuldshoz az 6nszabélyozott tanulds képességének
a kialakitdsa a legfontosabb eszkéz (Eurépai Commission, 2004).

Az 6nszabilyozott tanulds Zimmerman és Martinez-Pons (1988: 24., idézi D. Molndr,
2014: 34.) szerint ,,olyan folyamat, amely sordn a tanuld belsd, személyes céljaitél vezérelve
szabdlyozza kognitiv és metakognitiv folyamatait, motivdcidjdt, viselkedését, és amely
komplex gondolkoddsi, érzelmi és cselekvési onfejlesztd képesség révén valdsul meg”.

McCombs és Marzano (1990: 53.) az dnszabdlyozott tanuldst 6nirdnyitott, metakogni-
tiv, affektiv és viselkedési folyamatok dsszességeként értelmezi. Winne és Perry (2000: 533.)
megidllapitdsa szerint az dnszabdlyozott tanulds azt jelenti, hogy a tanulé metakognitivan
vezetett tanuldsdban intrinzik motivdcidja van, és tanuldsa stratégiai lépéseken keresztiil
megvaldsitott.

Panadero az onszabdlyozott tanuldst mint erny6fogalmat hatdrozza meg, mivel az a
tanulds kognitiv, metakognitiv, viselkedéssel kapcsolatos, motivacids és érzelmi szempontjait
oleli fel. Ennek kévetkeztében szdmos tényez6 alakitja a tanuldst (pl. énhatékonysdg észlelése,
az akarat, a kognitiv stratégidk) (Panadero, 2017). Az 6nszabdlyozott tanulds hat modelljét
elemezve Panadero megiéllapitja, hogy az dnszabalyozott tanulds ciklikus, amelyben kiilon-
boz8 fazisok és folyamatok viltjik egymdst. Bar bizonyos modellek harom egymastdl jél
elkiilonithetd fazisrél szélnak: el6készitd szakasz (a feladat elemzése, tervezése, célok akti-
vizéldsa és a célkit(izés), a végrehajtds (az adott feladat végrehajtdsa monitorozdssal kisérve)
és az érékelés (reflektdlds, szabdlyozds és a jovdbeli feladatokhoz adaptdlédds) (Zimmerman
és Pintrich modellje), mds modellekben (Winne és Hadwin, Boekaerts, Efklides modell-

jei) az onszabdlyozott tanuldst egy nyitott folyamatként értelmezik ismécl8dé fézisokkal,
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amelyek nem egyéreelmiien elkiilonithetk egymdstdl. Badrmelyik modellt is vessziik alapul,

mindegyikben fontos szerepet jitszik a feedback, azaz a visszacsatolds és az 6nértékelés.

Az 6nértékelés

Az nértékelés fogalmi meghatdrozdsihoz segitségiil fordulunk a Boud (1995) dltal végzett
onéreékelés kutatdsok torténeti dttekintéséhez. Az onériékelés vizsgilatdval mdr a 30-as
években az Amerikai Egyesiilt Allamokban foglalkoztak a kutaték. Elsésorban azt elemez-
ték, hogy a tanulék mennyire pontosan tudjak megjésolni teljesitményiiket. Késébb arra
fokuszaltak, hogy a tanulé6i 6nértékelés milyen mértékben befolydsolja a tanuldk jovébeli
feladatvégzését (Boud 1995: 176.). Ekkor még az onértékelést ismeretek és nézetek dsszes-
ségeként hatdroztdk meg, amelyek segitségével a tanulé képes értékelni sajdt ismereteit,
tuddsdt. Ezen irdnyzatnak azonban bizonyos korldtai voltak, hiszen ahhoz, hogy a tanulé
képes legyen dnmagdt éreékelni, olyan mennyiség ismeretre lenne szitksége, aminek
elérése lehetetlen. Az 6nériékelés fogalmi fejlédése sordn tehdt megjelent annak minta jove
szdmdra fontos tigynevezett transzferdbilis készségnek a meghatdrozdsa (Boud, 1995: 177.).

Az 6nértékelés mint médszer is jelen van a neveléstudomdny terminolégidjdban.
Ebben a megkdozelitésben az értékelés és azon beliil a formativ éreékelés egyik lehetséges
megvaldsitdsa (Black—Wiliam, 1998; Andrade—Boutlay, 2003; Noonan—Randy, 2005;
Panadero—Brown—Courtney, 2014). Az 6nértékelés (self-assessment) Boud (1995: 5.) szerint
két f6 elemet tartalmaz: a teljesitményértékelés kritériumainak a meghatdrozdsit, majd
ezt kdvetden enncek alapjdn a teljesitmény mindségének a megitélését. Idedlis esetben
az éreékelt személy is részt vesz mindkét tevékenységben. Az 6néreékelés harom £8 [épésbdl
all: elvardsok megfogalmazdsa, az adott feladatra vonatkozé tanuldsi tevékenység egyéni
éreékelése a meghatdrozott elvardsok alapjdn és a feliilvizsgdlat, azaz a tanulds kozben meg-
tortént visszacsatoldsok alapjdn a ,végtermékre” és a feladatvégrehajtdsra vald visszacsatolds
(Hattie-Timperley, 2007: 91-93.).

Az dnértékelésnek mint médszernek a meghatdrozdsa elvezet benniinket az onsza-
balyozott tanuldson beliil jitszott szerepéhez. Ebben a kontextusban mar mint funkciét
azonosithatjuk, vagyis hogy javitja a tanulds mindségét. Az dnszabalyozds folyamataiban
az egyén kiilonboz8 stratégidk alkalmazdsa révén ellendrzés alatt tartja gondolatait, csele-
kedeteit, érzelmeit és motivacidit annak érdekében, hogy az dltala kittzote célokat elérje
(Zimmerman, 2000: 19.). Ebben az értelemben tehdt az onértékelés egy olyan folyamat,
amellyel a tanul6k szabdlyozzdk sajdt tanuldsukat. Alonso-Tapia és Panadero (2013: 63.) sze-
rint ezen a ponton kapcsolédik 6ssze egymdssal az onértékelésnek mint médszernek, mint
készségnek és mint funkciénak az értelmezése. Az utdbbi évtizedben egyre nagyobb teret
nyert a neveléstudomdnyi kutatdsokban ez a megkozelités, értve alatta kiilonb6z6 mecha-

nizmusok és technikdk egytittes alkalmazdsdt abbdl a célbdl, hogy a tanulé reflektdljon
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sajdt tanuldsi folyamatdra és tanuldsi eredményeire, majd értékelje azokat. Az onériékelés
két meghatdrozé komponense a tanuldsi tevékenység monitorozdsa és az arrdl, valamint

annak eredményérdl valé itéletalkotds (Panadero—Brown—Strijbos, 2016: 3.).

Onreflexi6 és onértékelés szerepe az onszabdlyozott tanuldsban

Az dnéreékelés fogalmi definicidjdnak pontositdséhoz nagyon fontos megkiilonboztetniink
egymdstdl a visszacsatoldst (feedback) és az 6néreékelést. Az Athanasou dltal leirt onéreékelés
visszatekintd modelljében (Athanasou, 2005: 292.) elkiiloniil egymdstdl az onreflexié
és a tényleges onértékelés. A modell folyamatba dgyazottan definidlja az dnreflexiét és
az onértékelést, és az egymdsutdnisdgra helyezi a hangsulyt. A tényleges 6nértékelés (self-eva-
luation) egy értékitélet meghozataldt jelenti, amelyet az egyén az dltala elért eredmény-
nyel kapcsolatban fogalmaz meg. Az dnreflexié (self-assessment) megeldzi az értékitéletet.
Az dnreflexié a visszacsatoldst jelenti az onszabdlyozdsban, amely a szabdlyozdsi folyamat
kognitiv, metakognitiv jellegét emeli ki. Az 6nértékelés az affektiv, érzelmi oldalt testesiti
meg. Az onériékelés kovetkezménye az 5Snmegelégedés, amely jelenti az egyén 6nmagdval
valé megelégedettségét vagy elégedetlenségét.

Zimmerman és Moyran (2009: 300.) ciklikus modelljében kozponti helyet foglal el
az onreflexié és az ahhoz kapcsol6dd onéreékelés. A modell az 6nszabalyozdst ciklikusan
visszatérd folyamatok egytitteseként értelmezi. A folyamat fézisai a tervezés, a kivitelezés és
az onreflexio. A tervezés fézisiban szimos tényez8 mellett fontos szerepet kap, hogy milyen
a tanul6 6nmagardl kialakitott képe (az énhatékonysdg észlelése), a kivitelezés fézisaban
a tanul6 folyamatosan figyelemmel koveti a koriilotte zajlé véltozdsokat, amelyekhez
a feladat végrehajtdsa sordn alkalmazkodni igyekszik. Az onreflexié fézisiban, amely
a kivitelezéssel parhuzamosan zajlik, valésul meg az 6nértékelés. Az egyén folyamatosan
reflekedl, éreékel, kovetkeztetéseket von le, és mindsiti sajdt teljesitményét. Az dSnmindsitést
gy teszi meg a tanuld, hogy sajdt teljesitményét osszehasonlitja bizonyos elvdrdsokkal.
Ezek az elvdrdsok lehetnek az egyén dltal kivdlasztott elvardsok, lehetséges mdsokhoz
hasonlitani a sajdt teljesitményét (Bandura, 1986 idézi Zimmerman—Moyran, 2009: 303.),
és az is eléfordulhat, hogy az adott képesség minden komponensének tokéletes ismerete
a tanulé szdmdra a mérvado.

Az 6nmindsitéshez szorosan kapcsolédnak a reakciok. Ha az 5nmindsités pozitiv, akkor
az elégedettéggel tolti el a tanulét, vagyis ez a kognitiv és affektiv reakcié az Gnmindsités
eredményére. Az elégedettség érzése adaptiv magatartdsra 9sztondz, azaz a bevilt straté-
gidt tovdbb alkalmazza a tanulé. Amennyiben az 6nmindsités negativ, akkor a defenziv
magatartds keriilhet el6térbe, azaz a tanulé megprébilja elkeriilni a vdrhaté elégedetlenség
érzését. A defenziv magatartds megnyilvdnulhat feladatkeriilésben, a tehetetlenég érzésében,

a halogatds, az apdtia formdiban.
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Az dnéreékelést kovetd kontrolldle viselkedést irja le Rosenbaum (1988, idézi Ddvid,
2015: 51.). A tanult leleményesség mint folyamatszabdlyozd kognicié akkor [ép miikodésbe,
ha a tanulds nem hatékony. Ebben az estben a tanuldssal kapcsolatos szokdsrendszert
szitkséges megvaltoztatni. A tanult leleményesség jelenti a kdros viselkedés monitorozdsit,
problémamegoldé stratégidk alkalmazdsat, érzelemszabalyozdst és mds onkontroll-stratégidk

alkalmazdsit.

Az 6nértékelés médjai

Az 6nértékelésnek szimos médja lehetséges. Panadero, Brown és Courtney (2014) az 6nér-

tékelés hdrom kiilonboz6 tipusit killonbozteti meg:

*  Onbesorolds: a tanulé valamilyen éreékelSeszkozt hasznal sajat munkdjinak mennyi-
ségi vagy mindségi szempontbdl torténd éreékelésére (pl. jelzdlimpa — sikeriilt ver-
sus nem sikertilt, ellendrzd lista — megvan, hidnyzik) (Black—Harrison, 2001; Clarke,
2005);

e Onbecslés: a tanuld a sajit munkdjic egy éreékelési itmutaté alapjdn sorolja be osz-
tilyzatokba, kategéridkba vagy tgy, hogy megadott kérdésekre objektiv valaszokat
ad, vagy ugy, hogy a megadott modellvéilaszokhoz hasonlitja sajit munkdjit (Clarke,
2005);

*  onértékelési tdbldzatban pontosan meghatdrozott indikdtorok alapjén értékeli a tanu-
16 a munkdjdt, az indikdtorok pontosan murtatjak a fejlédési fokozatokat (Andrade—
Valtcheva, 2009).

Az 6nériékelés médjainak egy mésfajta megkozelitését adja Brown, Andrade és Chen (2015):

*  az Jsszes szerezhetd pontszdm becslése a teszt megirdsa elétt és utdn,

* annak eldontése, hogy az adott tesztfeladatot helyesen vagy helyteleniil oldotta meg
a tanul,

* annak megbecslése, hogy hdny feladatot tud a tanulé megoldani meghatérozott id6
alate,

*  Onériékelési tdblazatban meghatdrozott a fejlédési fokozatokat mutaté indikdtorokkal
torténd onértékelés (rubrics),

*  sajdt munka mds tanulék munkdjdhoz torténd viszonyitdsa.

A tovabbiakban a kutatdsunkban felhaszndlt 6nértékelési eszkozt mutatjuk be. Az 6nér-
tékelési tablazatban (rubrics) részletesen meghatdrozott és egymadssal koherens kapcsolatban
4ll6 indikdrorok taldlhat6k, amelyek pontosan mutatjik a fejlédési fokozatokat (Brookharrt,
2003: 4.). Az angol megnevezése ennek az értékel8eszkoznek rubrics, amely utal arra, hogy

tabldzatos formdban jelennek meg benne adott szempontokhoz rendelt fejlédési szintek,
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azon szintekhez kapcsolédé célok pontos leirdsa és a hozzdjuk rendelt pontszdmok, értékek.
Ezen kritériumok ellenérzésével hatdrozhaté meg a tanulé munkdjénak a mindsége. Ez
az eszkoz felhaszndlhato kiilsé értékelésre, onértékelésre és tarséreékelésre is. A tabldzat hasz-
nalatdra vonatkozdan szdmos kutatds sziiletett, amelyek kiemelik, hogy segitségével sokkal
4tldthatébb a tanuldk teljesitménye, csokkenthetd a tanuldk stressz-szintje, hatékonyan
tdmogatja a tanulds sordn a visszacsatolds folyamatdt, erdsiti a tanuldk énhatékonysdganak
észlelését, ezzel tdmogatja az dnszabdlyozds fejlesztését (Panadero—Jonsson, 2013: 138.).

A kutatdk a tébldzat alkalmazdsinak hdrom el8nyére hivjik fel a figyelmet: normativ
éreékelés esetén révildgitanak a tanuléi teljesitmények kozotti relativ kiilonbségekre, kritéri-
umorientalt értékelés esetében pontosan leirjak a tanuléi teljesitményrt (teljesitette vagy nem
a tanulé a kritériumot), valamint pontos és dtfogd képet adnak a tanuldk akeudlis feladatra
vonatkozé teljesitményérdl, ezdltal lehetdvé teszik a pedagdgus és a didk szdmdra a kozos
értelmezést és a tanulds tdmogatdsdt oly médon, hogy a tanuld képes legyen sajét teljesitményée
beazonositani, 8sszehasonlitani kiilonb6z6 fejlédési szinteken (Tan—Prosser, 2004).

Osszegezve tehit elmondhaté, hogy az 6nértékelési tiblizat egy olyan mérdeszkoz,
amelyben meghatdrozott szempontrendszer és a szempontokhoz csatolt kdvetelmények
szintenkénti megjelenitésével hatékonyan tdmogathaté a tanulék tanuldsa.

Az 6nériékelési tabldzat hatékony alkalmazdsihoz elengedhetetlen a megfelel§ médszer-
tan alkalmazdsa. Nem maga az eszkdz, hanem annak felhaszndldsi médja az, ami a tanulé
fejlodését eldsegiti. A fejlédési szintekhez tartozé kritériumok tanuldsi célokat fogalmaznak
meg. A kérdés az, hogyan éri el a tanulé ezeket a tanuldsi célokat. Itt csatlakozik be a tanar
dltal alkalmazott médszer/médszerek, ami dltal a tanulds megvalésithaté. Nagyon fontos,
hogy hogyan torténik meg a célok kijelolése. Mindenképpen érdemes a tandrnak egyeztetni
a tanulékkal. Nem mindegy, hogyan és mikor torténik meg ezeknek a céloknak a kommu-
nikdldsa a tanuldk felé, hogyan torténik a tanuldsi folyamat monitorozdsinak irdnyitdsa
a tandr 4ltal, és hogy a végsd eredményt a kijelolt célok mentén értékeli-e a tandr, a tdrs vagy
maga a tanulé (Alonso-Tapia—Panadero, 2010; Andrade—Valtcheva, 2009). A tanulasi célok
alapjdn lehetséges megtervezni egy 6rt, dtgondolva, hogy milyen 1épésekben sajdtithatjak
el az j tuddst a tanuldk, és hogyan mutathatjik be a tanuldsi eredményiiket a célokat szem
eldtt tartva (Stanford—Reeves, 2009). A tanuldk szdmdra is fontosak ezek a kritériumok,
hiszen segitik 6ket abban, hogy energidjukat a célok elérésére forditsdk. A kritériumok
segitik a tandrt a monitorozdsban, a tanulét pedig az Snmonitorozdsban. A kritériumok
egyénre szabott visszacsatoldst tesznek lehet6vé a tandr szdmadra, és megkonnyitik szimara
az idével val6 gazdilkoddst. Szintén elény, hogy a tanulé t6bb forrdsbdl is kaphat értékelést
(tandr, tdrs, 6nmaga) a munkdjdra vonatkozéan. A tanulé a folyamatos alkalmazis révén
rdjon, hogy ez az eszkdz segiti 6t abban, hogy jobbd véljon. Es végiil, de nem utolsésorban

a tanulék szdmadra is egyértelmavé valik, hogy a tandr egy objektiv eszkdz segitségével
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értékeli munkdjukat. Az 6néreékelési tibldzat alkalmazdsinak szimos elénye koziil a tanu-
16k tanuldsdnak tdmogatdsdt tdimasztotta ald nagyon sok kutatds (Stiggins—Chappuis, 2005;
Dickinson—Adams, 2017; Fraile—Panadero—Pardo, 2017; Janssen—Meier—Trace, 2015).

Meg kell azonban emliteni az eszkdz haszndlatdnak nehézségeit. Ilyen példdul, hogy
a kritériumleirdsok nem biztos, hogy minden tanul6 szimdra egyértelmiiek (Kamil, 2003).
Ennek kikiiszobolésére fontos, hogy a tandr elmagyardzza széban a kritériumokat, és
konkrét példdkat is felsorakoztasson. Barmennyire is j6 a kritériumrendszer, nem hagy-
haté el a hozz4 illeszkedd tanitds (Mabry, 2004). Eppen ezért a modellezés, a tanulék
osztonzése, hogy bdtran kérdezzenek, ha valamit nem pontosan értenek, a folyamatos
visszacsatoldsok biztositasa nélkiil nem lehet ezt az eszkézt hatékonyan haszndlni. Erdemes
a tanitdsi folyamatra rdilleszteni az 6néreékelési tdbldzatot. Sokkal tobbet profitdlhat beléle
a tandr és a tanuld is, ha nem csak a végsé produktum értékelésére haszndljik fel. Minden
értékelésnél fontos kritérium az érvényesség, megbizhatdsdg és az objektivitds. Felmeriil
tehdt a kérdés, hogyan lehet mindezeket biztositani. Az érvényességhez nagyon fontos,
hogy a tantervben meghatdrozott tananyaghoz kell illeszteni a kritériumrendszert. A meg-
bizhatésig és objektivitds érdekében érdemes dtgondolni és tovdbbfejleszteni a kdzosen
kialakitott kritériumrendszert annak alapjdn, hogy 6sszevetjiik a hivatalosan kidolgozott (pl.
érettségi) kritériumrendszerrel, vagy megmutatjuk egy kolléganknak véleményezés céljabél,
esetleg megkériink egy kollégdnkart a tanuléi munka kiéreékelésére az dltalunk kidolgozott
kritériumrendszer alapjin. A legbiztosabb informdacidkat azonban maguktdl a didkoktdl
kaphatjuk, akik maguk is véleményezhetik a kritériumokat (Payne, 2003). Az 6nértékelés
ezen eszkozének haszndlatdval tehdt kettds célt érhetiink el. Egyrészt elésegiti a tandr
modszertani fejlédését, a tanitds mindségének javuldsit, mdsrészt hozzdjirul a tanulé
tanuldsdnak timogatdsdhoz, 6nszabdlyzé képességeinek fejlesztéséhez. Azt azonban fontos
leszdgezni, hogy az onértékelési tabldzat haszndlata akkor jdr pozitiv eredményekkel, ha
tudatosan megtervezett strukturdlt médszertan alkalmazdsdval parosul (Jonsson—Svingby,
2007).

Tanulék 6nszabdlyozott tanuldsdnak és 6nértékelésének vizsgilata

a kutatédsok tiikrében

Szdmos vizsgdlat tdmasztotta ald az dnéreékelés fejlesztd hatdsdc a ranuldsi folyamat
sordn. Ezek koziil vannak olyanok, amelyek bizonyitottdk, hogy a tanulék 6nértéke-
1ési képességének fejlesztése és a tanuldsi eredmények javuldsa egyiitt jar (Brown—Harris,
2013; Panadero—Alonso-Tapia—Huertas, 2012; Ramdass—Zimmerman, 2008). A kuta-
tdsok egy mdsik csoportja az 6nértékelés és az onszabdlyozott tanulds egymadsra torténd
pozitiv hatdsit igazoltdk (Kostons—Van Gog—Paas, 2012; Panadero—Jonsson—Strijbos,
2016; Lan, 1998). A vizsgélatok harmadik csoportja az 6néreékelési képesség fejlesztése és
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a feladatspecifikus tanuléi énhatékonysdg kapcsolatdra fokuszale (Olina—Sullivan, 2004;
Ramdass—Zimmerman, 2008; Andrade és mtsai., 2009), bdr ezek kéziil nem mindenhol
sikeriilt aldtdmasztani a két konstruktum egymdsra gyakorolt pozitiv hatdsdt. A masodik és
harmadik csoport sajitos keresztmetszetét jelentik azok a metaelemzések, amelyek az 6nér-
tékelésnek az onszabdlyozott tanuldsra és az énhatékonysdg észlelésére gyakorolt pozitiv
hatdsdt dllapitottdk meg (Panadero és mtsai., 2017). Végiil pedig meg kell emliteniink
azokat a kutatdsokat, amelyek a tanuldi 6néreékelés mds ércékelési formdk tdmogatdsaban
jétszott szerepét vizsgaltdk rdmutatva arra, hogy az onértékelés segitségével sokkal inkdbb
magdénak érzi a tanulé a tanuldst, és sokkal aktivabban alkalmaz bizonyos 6nszabalyozé
stratégidkat (Black—Wiliam, 1998; Nicol-McFarlane-Dick, 2006; Tan, 2012; Taras, 2010).

Kiilén figyelmet érdemelnek azok a kutatdsok, amelyek az 6nértékelés hatékonysdgdt
tdmogaté modszertani megfontoldsokat fogalmaztak meg. Black és William (1998) 4tfogd
elemzést adott az addig a témdval kapcsolatban megjelent tanulmdnyokrél elsésorban
az dnszabdlyozds és a visszacsatolds kapcsolatdra fokuszdlva. Nicol és McFarlane-Dick (2006)
munkdjukban dsszefoglaltdk az 6nszabdlyozdst timogatd j6 visszacsatolds hét kritériumit.
Clark (2012) elméleti megfontoldsbdl targyalta, hogy a formativ értékelés milyen médon
aktivizalja a tanul6k 6nszabdlyozott tanuldsdt. Panadero, Jonsson és Strijbos (2016) a tanulék
éreékelési folyamatokba torténd aktiv bekapcsoldsinak szerepét hangstlyoztdk az 6nértékelés
és a tarsértékelés rendszeres alkalmazdsdval, szemben azokkal a megfontoldsokkal, amelyek
inkdbb a tandr 4ltal alkalmazott kiilonbozd gyakorlatok szerepét emelték ki. Egyenesen
adédott a kérdés tehdt, hogyan tudja a pedagdgus sajét maga aktivizalni, hatékonyabban
bevonni a tanuldkat az értékelési folyamatokba. Mindenképpen hasznosak lehetnek azok
az Gtmutatdsok, amelyeket Andrade és Valtcheva (2009), valamint Ross (2006) fogalmaztak

meg a tanuléi onéreékelés tanuldsi-tanitdsi folyamatba torténd hatékony beépitéséhez:

1. Erdemes pontosan meghatérozni az értékelési kritériumokat.

2. Fontos megtanitani a tanuldkat arra, hogy ezeket a kritériumokat hogyan alkalmaz-
zdk.

3. Magirdl az onértékelésrél is visszacsatoldst kell adni a tanuléknak.

4. Fontos tdmogatni a tanulékat az onértékelés sordn keletkezett adatok, informdcidk
felhaszndldsdban a teljesitmény javitdsa érdekében.

5. Kell6 mennyiségli id6t érdemes biztositani a tanuldk szdmdra az onériékelés utdni
ismétlésre.

6. Ne legyen az onértékelés Gnmindsités.

Panadero (2011) kiemelte, hogy az dnértékelés kiilonosen akkor lehet gytimolcsoz8, ha

a tanuldknak mdr el8zetesen is pozitiv élményeik vannak az 6néreékeléssel kapesolatban,
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tudatosul benniik, hogy milyen el8nyokkel jir szimukra az énéreékelés alkalmazdsa (a
hibdk beazonositdsa, javitdsa, a tanulds képességének fejlédése), és ha maga a tandr is részt

vett mdr valamilyen, az értékeléssel kapcsolatos tovabbképzésen.

Az énhatékonysdg észlelése

Az dnszabélyozott tanuldshoz nélkiilozhetetlen motivécids tényezd a tanulé énhatékonysig
észlelése (Bandura, 1997; Schunk, 1991). Az énhatékonysdg észlelése az ember adott kont-
extus 4ltal meghatdrozott szubjektiv meggydz8dése arra vonatkozdan, hogy egy konkrét
feladatot sikeresen végrehajt a megfeleld készségei birtokdban (Pajares, 1996). A szocidlis
tanuldselmélet szerint az ember képes arra, hogy felhaszndlva kognitiv képességeit Gnmagit
szabdlyozza a kérnyezeti vdltozdsokra reagdlva. Ennek érdekében egyfajta proaktiv attitid
segitségével erdfeszitéseik dltal a torténések elérevivéi és nem elszenveddi (Pajares, 2009).
Az alacsony énhatékonysdgti emberek félnek a kihivdsoktol, problémaként élik meg azokat,
a magas énhatékonysdgtiak készek szembenézni a kihivdsokkal, tobb eréfeszitést tesznek
a helyzet sikeres megolddsa érdekében, igy kitartébbak és hosszii tdvon eredményesebbek
(Bandura—Schunk, 1981; Schunk, 1983; 1990). Ezzel szemben az alacsony énhatékonysig
a prébdlkozds feladdsdval, sikertelenséggel, ezdltal pedig alacsonyabb onértékeléssel jar
egylitt (Joseph és mtsai., 2014; Rosenthal és mtsai., 1991). A magas énhatékonysdgt
személyek motivicidja tartésabb, elkdtelez8désiik céljaik irdnt hosszabb tdvon is képes
fennmaradni (Locke—Latham, 2002).

Az énhatékonysdg észlelése meghatdrozé szerepet tolt be az 6nszabdlyozdson beliil
(Zimmerman, 2000). Zimmerman, Bandura és Martinez-Pons (1992) kétfajta énhaté-
konysdg-észlelést kiilonbiozter meg: az onszabdlyozdsra és a teljesitményre vonatkozd énha-
tékonysdg-észlelést, és véleményiik szerint az dnszabdlyozdsra vonatkozé énhatékonysdg
észlelése pozitivan hat a tanulmdnyi teljesitményre vonatkozé énhatékonysdg észlelésére.
Zimmerman és Bandura kutatdsi eredményei (1994) megerdsitették az el6bbi megallapitdst:
tandrjeloltek dnszabdlyozdsra vonatkozd énhatékonysdg-észlelése az irdskészség fejlesztésekor
pozitivan befolydsolta a tandrjeloltek teljesitményre és onszabdlyozdsra vonatkozd énhatékony-
sdgdnak elérejelzését, illetve a két teriileten valo énhatékonysdg észlelése pozitivan befolydsolta
az eldre kitlizote tanuldsi céljaikat, majd a kurzus végi jegyeik elérejelzését. Az énhatékony-
sdg észlelése és a tanulmdnyi teljesitmény pozitiv isszefiiggését bizonyitottdk mds kutatdsok is
(Bong—Skaalvik, 2003; Nisbet és mtsai., 2005; Wen—Johnson, 1997). Ezek koziil meg kell
emliteniink a didkok korében végzett énhatékonysdg-vizsgélatokat (Turner és mtsai., 2009;
Molndr—Péter-Szarka, 2017), melyek aldtdmasztottdk, hogy a magasabb énhatékonysdgu
didkok tanulmdnyaik irdnti elkotelez8dése is erdsebb lesz (Olivier és mtsai., 2019).

Mivel az énhatékonysdg kontextusspecifikus, ezért érdemes kiilén szélnunk

azokrdl a kutatdsokrdl, amelyek valamilyen tantdrgyhoz kétotten vizsgdltdk annak
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hatdsmechanizmusait. Azok a vizsgilatok sorolhat6k ide, amelyek a kozépiskolai didkok
énhatékonysdgdnak észlelése és a matematika teriiletén elért tanulmadnyi eredmények pozitiv
kapcsolatdt (Stevens és mtsai., 2004) vagy dltaldnos iskoldsok énhatékonysdg-észlelése és
a matematika teriiletén elért tanulmanyi eredmények pozitiv kapcsolatit (House, 2006)
igazoltdk. Egy mdsik kutatds tandrjel6ltek énhatékonysdg-észlelésének szerepét vizsgilta
az angol mint idegen nyelv tanuldsaban (Wang és mtsai., 2013). Ez a kutatds is azt timasz-
totta ald, hogy azok a tandrjeloltek, akik magas pontszdmot értek el az angol mint idegen
nyelv tanuldsa sordn észlelt énhatékonysdg vonatkozdsdban (The Questionnaire of English
Self-Efficacy), jobb tanuldsi eredményeket mutattak fel ezen a teriileten, és tobb energidt
fektettek tanuldsuk szabdlyozdsdba.

Meg kell emliteniink azokat a kutatdsokat, amelyek a kiil6nboz6 nyelvtanuldsi straté-
gidkkal, nyelvi készségekkel kapcsolatban vizsgdltdk az énhatékonysdg észlelését: a hallott
szdvegértéssel (Graham, 2011), az olvasott szovegériéssel (Naseri—Zaferanich; 2012; Tobing,
2013), a beszédkészséggel kapcsolatosan (Asakereh—Dehghannezhad, 2015; Desmalazia—
Septiani, 2017), az irdskészségre (Williams—Takaku, 2011), a tanulmdnyi eredményekre
(Huang—Chang, 1996) és a motivdciéra vonatkozéan (Ersanli, 2015, Husain, 2014).

Osszegzés

Elméleti alapozdsunk sordn dttekintetiik az 6nszabélyozott tanulds fogalmi megkozelitéseit,
azon beliill megvizsgaltuk az onreflexié és 6nértékelés szerepét. Kis kitérével bemutattuk
a neveléstudomdny teriiletén megsziiletett kiilonbozé 6néreékelés-felfogdsokat. Széltunk
az 6néreékelés és dnszabdlyozott tanulds teriiletén sziiletett kutatdsokrdl kiilonos tekintettel
az onéreékelés hatékony alkalmazdsénak moddszertani vonatkozdsaira, és végiil az énhaté-
konysdg észlelésérdl mint az dnszabdlyozdst befolydsold motivécids tényezdrdl. Az elméleti
dttekintés alapjdn elmondhaté tehdt, hogy az onreflexié és az onértékelés az 6nszabdlyozott
tanulds fejlesztésében kulcsfontossigti szerepet jatszik. Az 6nszabdlyozott tanulds az élethosszig
tartd tanulds meghatdrozé tényezje. Az 6nszabdlyozott tanulds kognitiv, motivacids és meta-
kognitiv szabdlyozési folyamatok bonyolult rendszereként irhaté le, amelynek sordn a tanulé
sajat maga szabdlyozza a tanuldsi folyamartait a célkit(izéstdl a tervezésen, a megvalsitdson 4t
az érékeléssel bezdrdlag. A modellek egy része jol elkiilonithetd fazisokat azonosit be a sza-
bélyozasi folyamatokban: tervezés, megvaldsitds/végrehajtds és értékelés. Mds modellek nem
tagadva e fdzisok meglétét sokkal holisztikusabb értelmezést adnak nem pontosan definidlva
a fazisok kozotti hatdrokat. Abban is kiilonbség mutatkozik a fézisok elkiilonithetdségét
vallé modellekben, hogy a fdzisok szigortian egymdst kovetve vagy egymdssal pirhuzamosan

valésulnak-e meg. A szabdlyozé mechanizmusok fontos fizisai az 6nreflexié és az 6nértéke-
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lés. Az onreflexié a tanuldsi tevékenységre és annak eredményére irdnyul, inkdbb kognitiv
folyamatok 6sszességeként definidlhaté. Az 6nértékelés ugyanakkor értékitélet, 5nmindsités,
amely teret enged az affektiv tényezéknek. Az 5nmindsités sordn az egyén a tevékenységét és
annak produktumdt kritériumok mentén mindsiti. Nagyon fontosak az 6nértékelés nyomdn
megnyilvdnulé reakcidk, amelyek révén a tanuldk vagy tovibbviszik addig alkalmazott és
sikeresnek bizonyult tanuldsi stratégidikat, vagy defenziv magatartdst tantsitanak, vagy
pedig megvéltoztatjdk addigi tanuldsukkal kapcsolatos szokdsrendszeriiket. Az 6nértékelés
médszertani megfontoldsainak felsoroldsakor kitértiink az ltalunk a kutatdsban alkalmazott
onértékelési tibldzat ismertetésére. Elméleti alapozdsunknak a kutatds szempontjdbél fontos
megdllapitdsa, hogy az 6nértékelés hatékony alkalmazdsihoz nem elegendd egy 6nértéke-
Iési eszkdz bevetése, hanem érdemes a vonatkozé kutatdsok eredményeit figyelembe véve
a médszertani megfontoldsokat tudatosan alkalmazni. Az elemzésiink végén ismertettiik
a kontextusfiiggd énhatékonysdg észlelését mint motivacids tényezdt, és a teljesség igénye
nélkill felsoroltunk olyan kutatdsokat, amelyek az énhatékonysdg észlelése és a jobb tanul-

mdnyi eredmény kozotti pozitiv dsszefiiggésekre mutattak ra.

A kutatds bemutatdsa

Kutatdsi kérdések

A kutatdsi problémadt, azaz kilencedik évfolyamos tanulék onértékelésének vizsgalatdt

maga a hétkoznapi gyakorlat diktdlta. Ezzel kapcsolatban a kovetkezd kutatdsi kérdéseket

fogalmaztuk meg:

1. Hogyan alakul, véltozik a 9. évfolyamos tanuldk énéreékelése egy tanév sordn az an-
gol nyelv{i irdskészség teriiletén?

2. Hogyan alakul a 9. évfolyamos tanuldk énhatékonysdg-észlelése a tanév sordn az an-
gol nyelvii irdskészség teriiletén?

3. Hogyan alakul a tanuléi onértékelés és a tandri éreékelés egymadshoz valé viszonya
a tanév sordn az angol nyelvi irdskészség teriiletén?

4. Kimutathat6-e valamilyen kapcsolat a tanul6i énhatékonysdg észlelése, a tanuléi 6n-
értékelés és a tandri értékelés kozott a tanév sordn megvaldsitott fejlesztd tevékenység

kovetkeztében?

Vizsgilatunkban a kévetkezd hipotéziseket fogalmaztuk meg.
H1: Feltételezziik, hogy az dltalunk tanitott csoportban a rendszeresen végzett 6nértékelés
eredményeként erésodik a tanul6k énhatékonysdg-észlelése az angol nyelvii irdskészség

teriiletén.
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H2: Feltételezziik, hogy az dltalunk tanitott csoportban a rendszeres dnértékelés hatdsra
a tanul6i onértékelés és a tandri éreékelés éreékei kozote egyre kisebb lesz az eltérés,
a tanuldi onértékelés egyre pontosabb lesz.

H3: Feltételezziik, hogy az dltalunk tanitott tanuldcsoporton beliil az onértékelés, énha-

tékonysdg észlelése és a tandri értékelés vonatkozdsiban viltozatos mintdzatok létez-

hetnek.

Kutatdsi stratégia

Kutatdsunkat akcidkutatdsként definidljuk. Az akcidkutatds alapvetd ismérve, hogy szo-

rosan osszefonddik a gyakorlattal, és arra jelentds hatdst gyakorol. A neveléstudomdnyi

akcidkutatds fontos paramétereiként fogadjuk el azokat a kritériumokat, amelyeket Vimos

Agnes és Gazdag Emma (2015) neveztek meg a nemzetkdzi és hazai szakirodalom széles

kort elemzése alapjdn. Ezek a kovetkezdk:

*  pedagégiai gyakorlati problémdbdl indul ki, s arra reflektdl, s oda tér vissza,

*  akutatdst azok végzik, akik a problémamegolddsban érdekeltek és érintettek, koztitk
parbeszéd zajlik,

*  afolyamat egy vagy tbb ciklusbdl 4ll, melynek vége Gj kezdet alapja,

e  clméletileg tiszta, mdédszertanilag relevéns,

*  az eredmények kozlése aldtdmaszrott (Vamos—Gazdag, 2015: 37.)

Akcidkutatdsunk kiinduldsi pontja annak felismerése, hogy az 6nszabélyozott tanulds
fejlesztése révén az élethosszig tarté tanuldsra alkalmas tanulékat készitiink fel a kozép-
iskolai évek alatt. Bar az 6nszabdlyozott tanuldsnak szdimos Gsszetevéje van, jelen kutatds
keretein beliil az onéreékelésre fokuszdlunk. Ennek egyik oka, hogy a tanuléi 6néreékelés
hazai gyakorlatdra vonatkozéan kevés kutatds sziiletett. Mdsrészt tgy gondoljuk, hogy
az onértékelés teriiletén nagy potencidl 4ll a pedagégusok rendelkezésére a tanulk haté-
kony tanuldsinak a tdimogatdsdban. A kutatds sordn egy, a tanuldk és a velitk egyiitt
dolgoz6 pedagbgus (kutatd) dltal kozosen kifejlesztett méréeszkoz alkalmazdsdra keriil sor.
Jelen kutatds az els6 tanév eredményeit kivdnja bemutatni abbdl a célbdl, hogy a jovére
nézve a kutatds eredeti céljait szem el8tt tartva tovabbi szempontokat fogalmazzunk meg,.
Misképp fogalmazva az akcidkutatds elsd szakaszdnak eredményeit kivdnjuk bemutatni
és rdtekintve a kutatds egészére tovabbi lehetdségeket feltdrni a kutatds tovdbbfejlesztésére.
A visszatekintés lehetdséget biztosit olyan fontos dsszefiiggések feltdrdsira, amelyek a kutatds
elején még nem keriiltek a kutaté ldtdszogébe. Jelen elemzésiink célja tehdt visszacsatolds

az elmult id@szakra és a kutatds tovébbi irdnyainak pontositdsa.
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A méréeszkoz bemutatdsa
Vizsgalati médszerként a tanuldk értékel8lapjdn szerepld empirikus adatokat (el6értékelés,
onértékelés, tandri értékelés) gyijtottiik ossze, majd azokat adatbazisba rendeztiik, és leird,
valamint matematikai statisztikai mddszerekkel elemeztiik.

A méréeszkoz a tanuldkkal kozosen kifejlesztett tanuléi értékelSlap volt. A tanulék
a tanév sordn hat irdsbeli feladat esetében végeztek onéreékelést. Az egyes blokkok feladatai
a kovetkezdk voltak:

1 blokk: bardti levél — személy bemutatdsa;

2. blokk: bardti levél — hely bemutatdsa;

3. blokk: bardti levél — személyes nyelvtanulds bemutatdsa;

4. blokk: bardti levél — a tanulé életére vonatkozé hirek megosztdsa;

5. blokk: térténetiris;

6. blokk: esszé — a szdmitdgép elényei és hdtranyai.

Egy-egy blokkon beliil az aldbbi teriiletek 6nértékelésére keriilt sor:

*  afeladat végrehajtdsa, ahol azt kellett értékelni, hogy a feladatutasitdsnak megfeleléen
oldottik-e meg a tanuldk a feladatot, vagyis hogy a megfeleld irdsbeli dokumentumot
készitették-e el, és az irdnyitd szempontokat érvényesitették-e (pl. bardti levél, torténet,
esszé stb.);

*  aszdveg tagoldsa, vagyis hogy létrehoztak-e minimum hdrom bekezdést (bevezetés,
targyalds, Osszegzés), illetve az adott miifaj szévegtagoldsdra jellemzd elemeket beépi-
tették-e (pl. levél esetében bekdszonés, elkoszonés stb.);

*  aszbhasznilat esetében az értékelés kritériuma volt, hogy az adott témanak megfelel6
szavakat épitették-e be a didkok (itt kritériumként szerepelt a meghatdrozott mennyi-
ségli, a téma sordn tanult Gj kifejezés beépitése), valamint hogy a megadott karakter-
mennyiséget haszndltdk-e fel +/- 10%-os eltéréssel;

*  a helyesirds, nyelvtani résznél kritériumként szerepelt a helyes nyelvtani szerkezetek

alkalmazdsa, a helyesirds és a helyes kozpontozis.

Ezen kritériumok megfogalmazdsakor az érettségi kovetelményekbdl indultunk ki, de
a pontozdst és a kritériumokon beliil a részkritériumok leirdsat minden egyes feladatnal
a tanul6kkal kézosen hatdroztuk meg. Eppen ezért el6fordult, hogy egyes feladatoknl
azonos értékelési szempontok mds stllyal keriiltek pontozasra. Az adatelemzéshez az egy-

ségesités érdekében a pontszdmokat szdzalékos gyakorisdgban adtuk meg.
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A minta

A vizsgalt minta kilencedik évfolyamos tanulék csoportja, akik életkor alapjdn 14-15 évesek.
Egy megyei jogu vdros gimndziumdnak angol nyelvet tanulé csoportjirdl van szé, akik
heti 5 érdban tanuljak az angolt mint els6 idegen nyelvet. A tanuldk dtlagos képességti és
elémenetelli didkok. A 15 f8s csoportban 11 fid és 4 ldny tanul. A tanulék az 4ltaldnos
felvételi eljdrds alapjan keriiltek be az iskoldba. Csoportbontdsuk a matematika tantdrggyal
parhuzamosan tortént meg. Bér a 9. év elején diagnosztikus tesztet irtak angol nyelvbdl,

a diagnosztikus teszt eredményei a csoportba soroldsukat nem befolydsolta.

Az 6nértékelési folyamat

A tovébbiakban réviden bemutatjuk az 6néreékelés folyamatdr. Els6 1épésként a megfeleld
modszerekkel felkészitettiik a tanuldkat egy adott irdsmii (bardti levél, tandcsadé levél,
hivatalos levél, érveld esszé, torténet stb.) megirdsdra. Azért vilasztottuk ezeket az irdsmiiti-
pusokat, mert az irdsbeli értettségin rendszeresen fordulnak el§ ezek a feladatok. Ezutdn
a tanulékat megismertettiik az értékelés sordn alkalmazott értékelStablézat £6 kategoridival,
majd kozosen dolgoztuk ki az egyes szempontokon beliil a teljesitményériékelés kritériumait.
Ezutdn a tanul6k sajét tdbldzatukban egy dgynevezett pretesztet, eléértékelést végeztek,
azaz megbecsiilték, hogy az otthoni feladatként megirandé irdsmivet milyen eredményesen
tudjik majd elkésziteni. Val6jdban a preteszt az énhatékonysdg észlelésének a kifejezését
jelentette egy konkrét jovébeli feladat megolddsira vonatkozéan. A tanulék ezutdn elkészi-
tették az irdsmiivet, majd értékelték azt a kozosen kialakitott kritériumok mentén szintén
a sajat tdbldzatukban. Az onértékelés utdn kovetkezett a tandri éreékelés a szintén kozosen
kialakitott tdbldzat segitségével. Az értékeket ugyanabban a tdbldzatban tiintettiik fel,
amelyben a tanulék kordbban eléértékelést, majd onéreékelést végeztek, ezzel ldthatéva
téve szamukra az értékelés minden mozzanatdt. Miutdn kijavitottuk a tanulék munkadit,
és értékeltiik azokat az egyéni értékelStdblazatokban, arra kértiik Sket, hogy nézzék dt
a kijavitott és értékelt irdsokat az egyes szempontok mentén, a kapott pontszdmaikat, és
irjanak valamilyen megjegyzést az értékel8lap utolsé rubrikdjiba. Ezt az éreékelési kort

a tanév sordn hatszor csindltuk meg.
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Eredmények

Onériékelés

Feladattipusonként (1. dbra) elmondhaté, hogy a legelsd blokkndl (barati levél — személy
bemutatdsa) értékelték (M = 85.00%) a legmagasabbra a tanuldk a teljesitménytiket, és
az utolsé blokkndl (esszé) a legalacsonyabbra (M = 73.58%), vagyis a leir$ statisztikai
eredmények alapjén a feladat tipusa (bardti levél, torténetirds, esszé) befolydsolta a tanulék
onértékelését a vizsgdlt mintdban.
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1. dbra: Onéreékelés feladatblokkonként a tanév sordn — N = 15 (forrds: sajdr szerkesztés)

Feladatblokkok:

Blokk_1: bardti levél — személy bemutatdsa

Blokk_2: bardti levél — hely bemutatdsa

Blokk_3: bardti levél — személyes nyelvtanulds bemutatdsa
Blokk_4: baréti levél — a tanulé életére vonatkozé hirek megosztdsa
Blokk_5: térténetirds

Blokk_6: esszé — a szdmitégép elényei és hdtrdnyai

Az esszé esetében valdszintleg a feladat Ujdonsdga miatt értékelték alacsonyabbra
onmagukat a tanulék. A kordbbiakban elsésorban a bardti levelek, torténetek kiilon-
b6z8 tipusai jelentek meg a tanuldsi-tanitds folyamat sordn. Az esszéirds mdr a kritikus
gondolkodis fejlesztését szolgdlja. A tanuldknak sziikséges dtgondolniuk bizonyos jelen-
ségek el8nyeit, hdtrdnyait, valamint a szoveg megirdsdndl a levéltdl és a torténettd] eleérd,
szamukra 4 struktdrdban kell kifejteni gondolataikat, amelyek feltételezik a fogalmak

osztélyozdsdt, az elvont fogalmak konkrét megjelenitését indikdtorok segitségével (pl.
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a szamitégép-hasznilat elényei és hdtranyai, konkrét példikkal alitdmasztva). Ugyancsak
alacsonyabbra értékelték a didkok magukat a 2. blokk (bardti levél — hely bemutatdsa)
esetében is (M = 75.08%).
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Onéreékelési kategoridk

2. 4bra: A tanulok onértékelés az onéreékelési kategoridk mentén a tanév sordn — N = 15

(forrds: sajdt szerkesztés)

Az ériékelési kategoridk szerinti dtlagok (2. dbra) azt mutatjak, hogy a széveg tagoldsa
teriiletén éreékelték a legmagasabbra (M = 93.94%) onmagukat a tanuldk, és a helyesirds,
nyelvtan (M = 60.89%) teriiletén pedig a legalacsonyabbra. Hossz évek tandri tapasztalata
alapjin elmondhatjuk, hogy az érettségi vizsga eredményeinél a nyelvhelyesség mindig

a leggyengébben sikeriil, tehit a csoport eredménye nem meglepé szimunkra.
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3. dbra: A tanuldk dnéreékelési kategéridinak trendjei a tanév sordn — N = 15 (forrds: sajit szerkesztés)

Feladatblokkok:

Blokk_1: barati levél — személy bemutatdsa

Blokk_2: bardti levél — hely bemutatdsa

Blokk_3: bardti levél — személyes nyelvtanulds bemutatdsa

Blokk_4: baréti levél — a tanulé életére vonatkozé hirek megosztdsa
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Blokk_5: torténetirds

Blokk_6: esszé — a szdmitdgép elényei és hdtranyai

A grafikonbdl lithat6 (3. 4bra), hogy ahogy haladtunk idében el6re a tanév sordn,
gyengén csokkend onértékelés lithaté mindegyik kategéria mentén (trendvonalak).
A legmagasabbra végig a szdveg tagoldsit (M = 96.67%—86.67%) értékeleék a tanuldk.
Ezutdn kévetkezik a feladat végrehajtdsa (M = 96.67%-85.00%), majd a széhaszndlat
(M = 77.33%—066.67%), végiil a helyesirds, nyelvtan (M = 69.33%-56.00%). Erdekesség,
hogy a feladat végrehajtdsa és a szoveg tagoldsinak 6nértékelése a tanév elején azonos
értékrdl indul, de azutdn eltdvolodnak egymadstdl a szovegtagolds javdra, az 5. blokkndl
(térténetirds) a feladat végrehajtdsa (M = 93.33%) kapott magasabb értéket, mint a széveg
tagoldsa (M = 92%).

Megvizsgaltuk, hogy a feladattipusokbdl adéddan van-e szignifikdns kiilonbség
a tanul6k onéreékelésére vonatkozdan az egyes onéreékelési kategéridkon beliil. Nem
taldltunk ilyet.

Osszegzésként tehdt elmondhaté, hogy a tanév végére az adott csoportban a trendvo-
nalakat figyelve csokkenés figyelhetd meg a tanuldk onértékelésében. A tanulék onértéke-
lésében a szoveg tagoldsa a legtobb esetben a legmagasabbra értékelt, ezt koveti a feladat
végrehajtdsa, a szohaszndlat, majd a helyesirds, nyelvtan. Amennyiben feladatblokkonként
nézziik a folyamatot, akkor hulldimzé értékeket ldthatunk. A feladat tipusa alapjdn nincs

szignifikdns kiilonbség a tanulék kozott.

Enhatékonysig észlelése (preteszt)

Az elemzés sordn a kovetkezd, amit megvizsgiltunk, a preteszt eredményeinek az alakuldsa
volt. Val6jdban a pretesztet a tanuldk azt kovetden végezték el, hogy megtanuledk, gya-
koroltdk, hogyan kell egy adott tipust irdsbeli feladatot elkésziteni. Ezutdn kértitk meg
a tanuldkat arra, hogy j6soljak meg elére, hogy sikeriil majd megvaldsitaniuk a feladatot.
Ezen jéslasnak ugyanazok voltak a kritériumai, mint az 6nértékelésnek. A preteszt tehdt

a tanulék énhatékonysig-észlelésérdl ad képet a konkrét feladattal kapcsolatban.
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Blokkonkénti dtlag  — tanuldi énhatékonysig észlelése (preteszt) a tanév
soran (N = 15)
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4. dbra: A tanuldi énhatékonysdg észlelése blokkonként a tanév sordn (forrds: sajdt szerkesztés)

Feladatblokkok:

Blokk_1: barati levél — személy bemutatdsa

Blokk_2: bardti levél — hely bemutatdsa

Blokk_3: bardti levél — személyes nyelvtanulds bemutatdsa
Blokk_4: baréti levél — a tanulé életére vonatkozé hirek megosztdsa
Blokk_5: torténetirds

Blokk_6: esszé — a szamitdgép elényei és hdtrdnyai

Feladatonként vizsgélva az 5. blokk (torténetirds) esetében a legmagasabb (M = 81.50%)
az énhatékonysdg észlelésének Gsszesitett dtlaga, és a 3. blokk (M = 71.00%) (bardti levél
— nyelvtanulds) esetében a legalacsonyabb (4. dbra).
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Preteszt_feladat végreajtasa  Preteszt_szoveg tagolasa Preteszt_szohasznalat ~ Preteszt_helyesirds_nyelvtan

Ertékelési kateg6ridk
5. 4bra: A tanul6k énhatékonysdganak észlelése az értékelési kategéridk mentén a tanév sordn

(forrds: sajdt szerkesztés)
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Az egyes értékelési kategéridkat tekintve a tanuldk a szoveg tagoldsa (M = 94.61%)
teriiletén gondoltdk magukat a leghatékonyabbnak a tanév sordn (5. dbra). Ezt koveti
a feladat végrehajtdsa (M = 90.84%), a sz6haszndlat (M = 76.56%) és végiil a helyesirds,
nyelvtan (M = 61.11%).
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6. dbra: A tanuldk énhatékonysdg-észlelésének alakuldsa a tanév sordn — N = 15

(forrds: sajdt szerkesztés)
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A tanév sordn a feladatvégrehajids, szévegtagolds esetében enyhén névekedett a tanulék
énhatékonysdg-észlelése (trendvonal), a széhasznélat esetében kismértékben, a helyesirds,
nyelvtan esetében pedig egy kicsit nagyobb mértékben csokkent (6. dbra). A szoveg tago-
ldsa és a feladat végrehajtdsa a legmagasabb értékeket kapott kategéridk a tanév sordn.
Egy esetben megegyezd és egy esetben pedig magasabb a széveg tagoldsira kapott éreék,
mint a feladat teljesitése. A 3. blokkndl azonos a két kategéria értéke (M = 93.33%), az 5.
blokknil a feladatvégrehajtds (M = 96.67%) magasabb értékkel bir, mint a szovegtagolds
(M = 96.70%). A széhasznélat a harmadik, a helyesirds, nyelvtan a negyedik a rangsorban,
és ez megmarad az egész tanév folyamdn.

Feladattipusonként vizsgdlva az énhatékonysdg észlelésének kategéridit, nem volt kimu-
tathaté szignifikdns kiilénbség a tanulék kozot.

A tanév végére a csoportban a trendvonalakat figyelve a feladat végrehajtdsa, a szo-
vegtagolds esetében enyhén novekedett a tanuldk énhatékonysidg-észlelése, a széhaszndlat,
a helyesirds, nyelvtan esetében csdkkent. Amennyiben az egyes értékelési kritériumok
mentén vizsgiljuk a tanulék énhatékonysdg-észlelését, a szoveg tagoldsa a legtobb esetben
alegmagasabbra értékelt, ezt koveti a feladat végrehajtdsa, a sz6hasznalat, majd a helyesiras,
nyelvtan. Amennyiben a feladatok mentén nézziik a folyamatot, csakigy, mint az onéreé-
kelésnél, hullimzé értékeket lithatunk. Az egyes feladattipusokon beliil nincs szignifikdns

kiilonbség a tanuldk kozote az énhatékonysdg észlelése kritériumainak mentén.
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Onértékelés, énhatékonysag-észlelés (preteszt) és tandri értékelés
A tovébbiakban azt mutatjuk be, hogy a tanulék 6nértékelése, énhatékonysdg-észlelése és

a tandri ériékelés hogyan alakultak egymdshoz képest a tanév sordn.
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7. dbra: Onéreékelés — énhatékonysdg észlelése — tandri értékelés feladatblokkonként a tanév sordn — N = 15

(forrds: sajdt szerkesztés)



146 Zagyvdné Sziics Ida

A trendvonalak segitségével megdllapithaté (7. dbra), hogy a tanuldi onértékelés és
az énhatékonysdg észlelése csokkend, a tandri értékelés novekvd tendencidt mutat az év
végére. Az év elején a tanuldi 6néreékelés (M = 85.00%) a legmagasabb értéket veszi fel,
az év végén pedig a legalacsonyabbat (M = 73.58%). A tandri értékelés ezzel ellentétes
irdnyban halad, a tanév elején a hdrom kategéria koziil a legalacsonyabb (M = 78.67%),
és év végére a legmagasabb (M = 83.75%). A tanuldi 6nértékelés (M = 80.30%) és a tandri
értékelés (M = 66.18%) kozott a legnagyobb kiilonbség a 4. blokk (bardti levél — hir
megosztdsa) esetében ldthatd. Az 5. blokkndl (torténetirds) keriilt a hdrom kategéria éreéke
a legkozelebb egymdshoz: tandri értékelés (M = 83.33%), énhatékonysdg észlelése (M =
81.50%) és az onértékelés (M = 80.00%)).

A kovetkezd grafikon (8. dbra) az értékelési kategoridkat szemlélteti a hdrom értékelési

tipus Osszesitett dtlagai alapjdn.

Ertékelési kategéridk az onéreékelés, énhatékonysdg észlelése (preteszt) és a tandri
értékelés teriiletén a tanévben (N = 15)
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Ertékelési kategoridk
mOnériékelés  mTanuldi énhatékonysig észlelése (preteszt) — m Tandri érrékelés

8. dbra: A hdrom értékeléstipus értékeléskategéridinak dtlaga a tanévben (forrds: sajdt szerkesztés)

A tanuldi énhatékonysdg észlelése, igaz, kismértékben, de minden értékelési kategéria
esetében a legmagasabb. A tandri éreékelés a szoveg tagoldsa kivételével mindenhol mdsodik

a sorrendben. Az dnériékelés a szoveg tagoldsa kivételével a harmadik a sorrendben.
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Az 6nértékelés, énhatékonysig észlelése és a tandri értékelés dsszefiiggései
Onértékelés — tandri értékelés

A tiblézatban az onéreékelés és a tandri éreékelés korreldcids (Pearson-féle korreldcids egytitt-
haté =r) egyiitthatéit lithatjuk (1. tdbldzat). Minden 6sszefiiggés pozitiv irdny, tobbségben
vannak a gyenge erdsségli osszefiiggések. A legerésebb kapcsolatok az Onértékelés_feladat
végrehajtdsa és a Tandri értékelés hdrom kategdridja (feladat végrehajtdsa, szoveg tagoldsa,
széhaszndlar) kozote vannak. A legerésebb a kapcsolat az Onértékelés_feladat végrehajtdsa
és a Tandri értékelés_feladat végrehajtdsa kozott taldlhaté (r = 0.389 p < 0.01). Az is megfi-
gyelhetd, hogy a két éreékelési tipuson beliil minden azonos kategéria kozott szignifikdns

kapcsolat van, még akkor is, ha ezek tobbsége gyenge kapcsolat.

Tandri éreékelés_ Tandri éreékelés_ Tandri éreékelés_ Tandri értékelés_
feladat végrehajtdsa szdveg tagoldsa széhaszndlat helyesirds_nyelvtan

p<0.01**

p<0.05* r p r p r p r p
Onéreékelés_
feladat 0.389" 0.000 0.330" 0.001 0.353" 0.001 0.165 0.119
végrehajtdsa
Onértékelés_
szoveg 0.043 0.690 0.314" 0.003 0.135 0.204 0.186 0.079
tagoldsa
Onéreékelés_ " » -
sz6hasznlat 0.067 0.532 0.316 0.002 0.304 0.004 0.271 0.010
Onéreékelés_
helyesirds_ 0.096 0.368 0.263 0.012 0.152 0.153 0.276" 0.008
nyelvtan

1. tabldzat: Az 6nértékelés és a tandri éreékelés dsszefiiggései (forrds: sajit szerkesztés)

Onértékelés — Enhatékonység észlelése (preteszt)

Az 6nértékelés és az énhatékonysdg észlelése kategéridi kozott is tobbségben vannak a szig-
nifikdns, gyenge vagy kdzepesen ers pozitiv kapesolatok, és itt is elmondhatd, hogy az azo-
nos kategé6ridk kozott mindenhol szignifikdns dsszefiiggés dll fenn (2. tédbldzat). A legerdsebb

az Onértékelés_helyesirds, nyelvtan és az Enhatékonysig észlelése (preteszt)_helyesirds,
nyelvtan kapcsolata (r = 0.705 p < 0.01).
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Enhatékonysig Enhatékonysdg Enhatékonysdg Enhatékonysig
észelelése (preteszt)_ | észlelése (preteszt)_ | észlelése (preteszt)_ | észlelése (preteszt)_
p<0.01 feladat végrehajtdsa szoveg tagoldsa széhaszndlat helyesirds_nyelvtan
<VU.
p<0.05* r p p r p r p r
Onéreékelés_
feladat 0.573" 0.000 0.168 0.114 0.436™ 0.000 0.241" 0.022
végrehajtdsa
Onéreékelés_
szoveg 0.406™ 0.000 0.433" 0.000 0.322" 0.002 0.337" 0.001
tagoldsa
gzﬁgsilejt— 0.301"|  0.004 0111 0298 06167 0.000]| 03667 0.000
Onértékelés_
helyesirds_ 0.341" 0.001 0.151 0.157 0.268" 0.011 0.705" 0.000
nyelvtan

2. tabldzat: Az 6nériékelés és az énhatékonysdg-észlelés osszefiiggései (forrds: sajdt szerkesztés)

Enhatékonysig észlelése (preteszt) — Tandri értékelés

Az énhatékonysdg észlelése és a tandri értékelés kategéridi kozott is mindenhol pozitiv

kapcsolatok vannak, 4m ezek erdssége kisebb, mondhatni elhanyagolhaté, és a szignifikdns

kapcsolatok szdma jéval kevesebb, mint az elézékben tdrgyalt konstruktumok esetében (3.

téblazat). Az azonos értékelési kategoridk koziil csak a sz6haszndlat esetében van szignifikdns

kapcsolat, és ez a legerdsebb (r = 0.329 p < 0.01).

Tandri Tandri éreékelés_ | Tandri értékelés_ | Tandri értékelés
éreékelés_feladat szdveg tagoldsa széhasznalat helyesirds_
végrehajtdsa nyelvtan
p<0.01**
P<0~05* r p r r p r p
Enhatékonysaig 0.152 0.153 0.197 0.063 0.194 0.067 0.185 0.081
észlelése (preteszt)_
feladat végreajtdsa
Enhatékonység 0.115 0.280 0.026 0.808 0.147 0.165 0.220° 0.037
észlelése (preteszt)_
szdveg tagoldsa
Enhatékonység 0.089 0.406 0.163 0.125 | 0.329” 0.002 0.227" 0.032
észlelése (preteszt)_
széhasznalat
Enhatékonység 0.048 0.654 0.219" 0.038 0.184 0.082 0.200 0.059
észlelése (preteszt)_
helyesirds_nyelvtan

3. tdbldzat: Az énhatékonysdg-észlelés és a tandri értékelés Ssszefiiggései (forrds: sajdt szerkesztés)
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Osszegzésként elmondhaté, hogy a legtobb szignifikans (p < 0.05) 6sszefliggés az énha-
tékonysdg észlelése és az 6nériékelés kategéridi kozott van. Ezek gyenge, illetve kozepesen
erds pozitiv osszefiiggések. Minél magasabbra értékelik a tanuldk énhatékonysiguk ész-
lelését egy adott teriileten, vagyis minél hatékonyabbnak itélik meg dnmagukat az adott
teriileten, anndl nagyobb a valészintisége, hogy az onértékelésiik is magasabb értéket vesz
fel azon a meghatdrozott teriileten. A legerdsebb kapcsolat az énhatékonysdg észlelése
(preteszt) helyesirds, nyelvtan és az onéreékelés helyesirds, nyelvtan kategoridi kozore (r =
0.705 p < 0.01) van. Ez azt jelenti, hogy a nyelvhelyesség esetében kapcsolédik egymashoz
a legerdsebben az énhatékonysig észlelése és az onéreékelés. Ez azért érdekes eredmény,
mert a helyesirds, nyelvtan az a teriilet, ahol a legalacsonyabb értékek sziilettek a tanév
sordn mind a két értékelési tipus esetében. Vagyis a tanuldk tisztdban vannak azzal, hogy
a nyelvhelyesség a leginkdbb fejlesztend§ teriiletiik, tehdt amennyiben fejlédnek ezen
a teriileten, akkor az énhatékonysdg észlelése és az onéreékelés is bizonyosan nagyobb
mértékben erdsodik, mint mds nyelvészeti teriiletek esetében. Viszonylag tobb kategé-
ria Osszefiiggése rajzolédik ki az onériékelés és a tandri értékelés vonatkozdsiban, ezek
az egyiittjdrdsok azonban gyenge pozitiv kapcsolatok. Az is lithatd, hogy a legkevesebb
szignifikdns egyiittjdrds az énhatékonysdg észlelése és a tandri értékelés kategéridi kozote
van. Ami még figyelemre mélt6, hogy a legtobb esetben a szignifikdns kapcsolatok vannak
tobbségben az onértékelés és tandri éreékelés, az onéreékelés és az énhatékonysdg észlelése
azonos kategéridi kozott, ugyanakkor az énhatékonysdg észlelése és a tandri értékelés
kapcsolatdra ez nem mondhaté el. A szignifikdns korreldcidkat figyelembe véve a 9. dbrdn

érzékeltetjiik az egytittjdrdsokat.
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Els8 hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a rendszeresen végzett 6néreékelés eredmé-
nyeként er8sodik a tanulék énhatékonysdg-észlelése az angol nyelvii irdskészség teriiletén.
Eredményeink alapjin a hipotézist részben tartjuk aldtdmasztottnak. Az énhatékonysdg
észlelésénél négy értékelési kategdria vonatkozdsiban csak egynél volt tapasztalhaté emel-
kedés, a mdsik haromndl kismértéka csokkenés, egyiittesen enyhén csdkkend tendencia
bontakozik ki el8ttiink. Ugyanilyen tendencia tapasztalhat6 az 6nértékelés alakuldsdndl.
Az 6néreékelés és az énhatékonysdg kategoridi kozote tobbségében gyenge vagy kozepesen
er8s pozitiv irdnyu szignifikdns kapcsolatok vannak, tehdt a két konstruktum esetében
enyhe csokkenés valésult meg az év végére a csoportndl. Ugyanakkor a bemutatott kor-
reldciés eredmények megerdsitették azokat a kordbbi tudomdnyos vizsgélatokat, amelyek
szerint az onértékelés és a feladatspecifikus tanuléi énhatékonysdg észlelése kdlcsondsen
pozitivan osszefliggnek egymdssal (Olina—Sullivan, 2004; Ramdass—Zimmerman, 2008;
Andrade—Valtcheva, 2009).

Az Onértékelés—Tandri értékelés egymdshoz valé viszonya
Vizsgalatom mdsik célja annak megallapitdsa, hogy az onértékelés rendszeres alkalma-
zdsa révén mi torténik a tanuldk onéreékelésének és a tandri éreékelésnek a viszonyaban.
A korreldciés egyiitthaték kordbbi elemzésébdl lthatd, hogy az dnértékelés és a tandri
értékelés kategoridi kozote tobbségében gyenge erdsségli pozitiv kapesolat mutathaté ki.
Az egylittjirds mellett azonban a vizsgdlat sordn az keriilt elétérbe, hogy az egyes blokkok
mentén vajon kozeledtek-e egymdshoz az onértékelés és a tandri éreékelés értékei.

Ehhez 6sszehasonlitottuk a tandri értékelés és a tanuléi 6néreékelés dtlagait. Az dbrék
10, 11., 12. és 13. 4bra) alapjin elmondhaté, hogy ahogy haladtunk elére az idében, a széveg
tagoldsa és a sz6haszndlat esetében fordultak el nagyobb eltérések a tanul6i onéreékelés és
a tandri értékelés kozotr, a feladat végrehajtdsa és a helyesirds, nyelvtan esetében egy-két

kisebb eltéréssel, de nagyrészt egyiitthaladds volt megfigyelhetd.
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12. dbra: Szohasznilat: tandri éreékelés vs. tanuldi onéreékelés (forrds: sajit szerkesztés)
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13. 4bra: Helyesirds, nyelvtan: tandri értékelés vs. tanuléi értékelés (forrds: sajdr szerkesztés)
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Beszédesebbnek mutatkozott annak kideritése, hogy az egyes blokkok esetében hény

alkalommal egyeztek meg a tandri értékelés és a tanuldi éreékelés dtlagértékei (5. tdbldzat).

Blokkok Megegyezd tanuléi 6nértékelés és tandri értékelés értékelési kategéridk mentén
Feladat Széveg Széhasznalat Helyesiris, Osszes
végrehajtisa tagoldsa nyelvtan

1. blokk 13 9 8 4 34
2. blokk 11 10 4 5 30
3. blokk 11 11 7 2 31
4. blokk 8 9 2 1 20
5. blokk 11 10 6 7 34
6. blokk 7 7 3 3 20
Osszes 61 56 30 22

5. tdbldzat: Egyezések a tandri és a tanuldi értékelésekben blokkonként (forrds: sajdt szerkesztés)

A legtobb megegyezd kategéria a feladat végrehajtdsa esetében volt, a legkevesebb
a helyesirds, nyelvtan esetében. Ami pedig a tandri értékelés és a tanuléi értékelés egymds-
hoz valé viszonydt illeti, hullimzé a megegyezd éreékelések ardnydnak az alakuldsa. Ebbél
pedig azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a vizsgalat eredményei alapjdn nem jelenthetd
ki egyértelmten, hogy a tandri értékelés és a tanuldi onértékelés kozeledtek egymashoz
az id6 elérehaladtéval az 6nértékelés rendszeres alkalmazdsa sordn. Ez a megdllapitds nem
erdsiti meg a kordbbi kutatdsok eredményeit, amelyek szerint az onértékelés alkalmazdsdnak
eredményeként a tanuldk onértékelése pontosabb lesz, objektivebben értékelik sajdt telje-
sitményiiket, kozelitenek a tandr értékeléséhez (Léndrd—Rapos, 2006; Panadero—Brown—
Strijbos, 2016). Mdsodik hipotézisiinket tehdt el kellett vetniink. A probléma tisztdzdsdhoz
a legfrissebb szakirodalom megallapitdsait vettiik figyelembe. A 2013 és 2018 kozote
sziiletett, tanul6k onértékelését vizsgdlé kutatdsokat elemezve Andrade (2019) megéllapitja,
hogy a vizsgdlatok egyik csoportja az 6nértékelés pontossdgdt veszi goresé ald, azaz hogy
mennyire pontosak a tanul6k dltal tortént dnéreékelések a tandri értékeléshez viszonyitva.
Az elemzésben Andrade rdmutat, hogy az dltala vizsgélt elemzésekben a kutatdk egy
csoportja az 6nértékelést mint szummativ éreékelési eszkozt, mdsik csoportjuk pedig mint
formativ értékelési eszkozt azonositjdk. Az onértékelés szummativ értékelésként toreénd
alkalmazdsa esetén teljesen mds az onértékelés pontossdgdnak az alakuldsa, mint amikor
azt a formativ éreékelés eszkozeként alkalmazzak. Szummativ értékelés esetében a tandri
értékelés és az onéreékelés eltérésée olyan tényez8k befolydsoljdk, mint hogy beszdmitdsra

keriil-e az 6nértékelés eredménye a végleges értékelésbe. Ha beszdmitdsra keriil, akkor
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nagyobb a tandri éreékelés és a tanuldi onériékelés eltérése, ugyanis a tanulékat a jobb
eredmény vdgya motivalja (Tejeiro és mtsai., 2012). A mésik tényez8, amely mentén a szum-
mativ értékelésben a tandri és az 6néreékelés nagyobb eltérést mutat, hogy milyen iddsek
adidkok, és az értékelni kivdnt teriileten mennyire jél teljesitenek. Vagyis akik idésebbek és
adott teriileten jol teljesitenek, mindig pontosabban itélik meg teljesitményiiket, mint akik
fiatalabbak és nem annyira kiemelkedd a teljesitményiik (Kaderavek és mtsai., 2004. p. 37.)

Amennyiben az 6nértékelést mint a formativ értékelés eszkozée haszndlja az egye-
temi oktatd (Lopez—Kossack, 2007; Barney és mtsai., 2012; Leach, 2012), a pedagdgus
(Bol és mtsai., 2012; Chang és mtsai., 2012, 2013) vagy a kutaték (Panadero—Romero,
2014; Fitzpatrick—Schulz, 2016), és a tanulds tdmogatdsdt jelolik meg az onértékelés £6
feladataként, akkor a tanuléi onértékelés és a kiilsé értékelés konzistensnek mutatkozik.
Az Andrade (2019: 87.) dltal vizsgdlt kutatdsok tdbbségében uralkodé az az élldsfoglalds,
hogy az onértékelést a formativ értékelés eszkozeként érdemes alkalmazni és kihaszndlni
az 4ltala nyujrote lehetdséget, vagyis hogy a tanuld belsd és kiilsd kritériumok alapjin
dontést hoz sajdt teljesitményérél.

Kutatdsunk e pontjin fontos lesz6gezniink, hogy az 6nértékelést végig a formativ érté-
kelés eszkozeként alkalmaztuk tudatosan keriilve, hogy barmiféle mindsitd értékelésben
mutatkozzanak meg az eredmények. Ugy gondoljuk, hogy érdemes tovébb folytatnunk
a vizsgélatot ugyanezzel a csoporttal. Valdszintleg hosszabb id6 tdvlatdbdl az életkor val-
tozdsdval és a kutatds dimenzidit kiterjesztve a beszédkészség rendszeres onértékelésének
beemelésével talin pontosabb képet kaphatunk a tandri értékelés és a tanuldi onériékelés

viszonydra vonatkozdan.

Az énhatékonysdg észlelése, az onértékelés és a tandri értékelés kapcsolata az egyes

tanulék esetében

Rendelkezésre 4ll6 adataink lehetévé tették, hogy az egyes tanul6k esetében is megvizsgdljuk

az énhatékonysdg észlelése, onértékelés és tandri értékelés bonyolult viszonyrendszerét.
Klaszterelemzést végezetiink hierarchikus médszerrel, azon beliil is a Ward-eljarast

alkalmaztuk. Az elemzés eredményeképpen hdrom klaszter kialakitdsdra keriilt sor (6.

tdbl4zat).
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2 | Mean | 77.83| 78.33| 51,67 46.67| 69,50 | 82,50 80,00 | 80,00 | 68,00 85,17 44.17| 45,00
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6. tabldzat: Realistak_1, Bizonytalan, Realistak_2 (forrds: sajdt szerkesztés)

Az els6 klaszterbe 10 tanulé, a mdsodik klaszterbe 1 tanuld, a harmadikba 4 tanuld
sorolhatd. Az elsé klaszterbe tartozdkat Realistédk_1-nek neveztiik el. Magas énhatékony-
sdg-észleléshez magas onértékelés térsul, és az onértékelés kismértékben er8sebb, mint
az énhatékonysdg észlelése, az onéreékelés és a tandri értékelés tobbségében illeszkednek
egymdshoz. A mdsodik klaszter egy tanuldja esetében magasabb az énhatékonysdg-észlelés,
mint az 6nértékelés, a tandri éreékelés két kategéridnal is jéval alacsonyabb, mint a tanulé
onértékelése. Ota Bizonytalan csoportba soroltuk. A harmadik klaszterbe 4 tanulé tartozik.
Ok a Realistak 2 csoport, naluk ugyanis hasonléan az elsé klaszterhez az onértékelés és
az énhatékonysdg észlelése konvergdl a tandri értékeléssel, ugyanakkor az elsé klasztertdl
eltéréen néluk az énhatékonysdg észlelése kismértékben magasabb, mint az onértékelés.
Harmadik hipotézisiinket, amely szerint az dltalunk tanitott tanulécsoporton belil val-
tozatos mintdzatok létezhetnek az 6nértékelés, énhatékonysdg észlelése és tandri éreékelés
vonatkozdsdban, aldtimasztottuk. A klaszterelemzés eredménye felhivta figyelmemet arra
a tanuléra, aki a bizonytalan kategéridba tartozik. Bér a vizsgélt tanulécsoportban tobbsé-
gében olyan tanuldk tanulnak, akiknél magas 6nértékeléshez magas énhatékonysdg-észlelés
tarsul, és redlisan {télik meg tuddsukat, képességeiket, ugyanakkor a bizonytalan egy
tanuld arra is felhivja a figyelmet, hogy mds tanulécsoportokban is lehetnek olyan tanulék,
akik nem mindig redlisan itélik meg lehetdségeiket, korldtaikat, tehdt az & esetitkben
érdemes jobban odafigyelni az értékelési folyamatra, kiilonosen az éreékelési kritériumok

tudatositdsara.
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Osszegzés

Tanulmdnyunkban egy kutatétandri program elsg szakaszédban lebonyolitott részkutatds ered-
ményeit ismertettiik. F6 célunk az dltalunk tanitott kilencedik évfolyamos csoport onértékelé-
sének, valamint az onértékelés, az énhatékonysdg észlelése és a tandri értékelés kapcsolatdnak
bemutatdsa volt. Az 6nértékelést mint médszert alkalmaztuk a tanév sordn hat alkalommal
az angol mint els§ idegen nyelv tanitdsa sordn, azon beliil is az irdskészség fejlesztésekor.

Eredményeink alapjén elmondhatd, hogy a vizsgélt csoportban a tanuldk bar végig
viszonylag magasra értékelték onmaguk teljesitményét és a feladat végrehajtdsahoz kapcso-
16d6 énhatékonysdg-észlelésiiket a konkrét feladatok megolddsakor, mégis az id§ eléreha-
ladtdval az 6néreékelésben minden értékelési kategériandl és az énhatékonysdg észlelésében
a kategéridk tobbségében kismértékii csokkenés volt kimutathaté. Eredményeink alapjin
a feladatok tipusa nincs sszefliggésben az onéreékelés alakuldsdval.

Az énhatékonysdg-észlelés esetében egy értékelési kategéria kivételével (szoveg tagoldsa)
az onériékelés kategéridkhoz hasonlé kisméreékd csokkenés mutathaté ki a tanév végére.
A feladatok tipusa itt sem nem befolydsolta az énhatékonysig észlelésének alakuldsat.

A korreldcids egyiitthaték az onéreékelés és az énhatékonysdg észlelése kategéridi kozote
tobbségében gyenge vagy kozepesen erds pozitiv dsszefliggésre hivjdk fel a figyelmet, vagyis
a két konstruktum egyiitt mozgdsa figyelhetd meg nemcsak mintdnk esetében, hanem ez
dltaldnosithat6 eredmény is. Ugyanakkor mintdnkban a fejlesztési folyamat sordn a tanév
végére az Onéreékelés és az énhatékonysdg észlelése kategéridindl kismérték(i csokkenés
figyelhetd meg. Felvetdik a kérdés, hogy vajon ez dsszefiiggésben van-e az életkorral, amit
tovabbi vizsgédlataink tisztdzhatnak.

Az Onéreékelés—Enhatékonysdg észlelése~Tandri éreékelés haromszogében beazonositott
osszefliggések alapjdn elmondhatd, hogy az osszefliggések erésebbek az dnéreékelés és
az énhatékonysdg kozott. Meghatdrozé még a tandri ériékelés és az onértékelés bizonyos
mértékd egyiitt jardsa, amelyet a pedagdgusnak mindenképpen figyelembe kell vennie
a tanuldsi-tanitdsi folyamat sordn. A tandri értékelés és az énhatékonysdg észlelése kap-
csolatdban igen gyengék, szinte elhanyagolhatdék az egyiitt jardsok. Csak feltételezziik,
hogy a tandri értékelés és a tanulék énhatékonysdgdnak észlelése kozote kdzvetett médon
érvényesiilnek bizonyos sszefiiggések. Mindez tovdbbi vizsgdlatok targydt képezheti.

A tanuléi 6nértékelés és a tandri értékelés kapcesolatdban kutatdsi eredményeink nem
igazoltdk azt a feltételezésiinket, hogy az 6nértékelés gyakori alkalmazdséval a tanuléi
onértékelés pontosabb lesz. Mivel a kovetkezd tanévben az onértékelést folytatjuk, illetve
kiterjesztjiik a beszédkészség teriiletére, ezért azt reméljiik, hogy ezen a teriileten pontosabb
és részletesebb eredmények birtokdban megalapozottabb kévetkeztetést tudunk majd

levonni a kérdéskérrel kapesolatban.
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Elemzésiink sordn klaszterelemzés segitségével rajzoltunk fel az adott tanuléi csoporton
beliili mintdzatokat, amelyek felhivjdk a figyelmet arra, hogy a tanulék kézéte lehetnek
olyanok, akik nem képesek redlisan értékelni onmagukat, esetleg magas énhatékony-
sdg-észleléshez alacsonyabb tandri értékelés parosul. Ezekre a tanuldkra nagyobb figyelmet
érdemes forditani egyrészt az onértékelés el6készitésekor (kritériumok tisztdzdsa), mdsrészt
az 6néreékelés utdni visszacsatoldsok alkalmdval (hibdk beazonositdsa, megértése, javitdsd-

nak lehetdsége, az éreékeléseknek a megbeszélése).
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SZABADKAI VANDA

OVODA-ISKOLA ATMENET: NEZETEK ES
GYAKORLATOK AZ OVODAPEDAGOGUSOK, A TANITOK
ES A SZULOK SZEMSZOGEBOL

Bevezetés

Az utdbbi évtizedekben jelentdségébdl kifolydan egyre nagyobb figyelem irdnyul a kora
gyermekkori nevelésre és fejlesztésre, ezdltal pedig az oktatds kezd§ szakaszdra (Podraczky,
2015; Jbzsa és mtsai, 2019). A kiilonboz8 kutatdsok eredményei rdmutattak arra, hogy
az elsé iskolai évek meghatdrozdak a késébbi tanulds szempontjabdl, a sikeres iskolakez-
dés pedig nagymértékben fligg az dvoda-iskola dtmenet milyenségétdl (Nagy, 2020).
A témdban igy jelentésége miatt napjainkra mar szdmtalan cikk és tanulmany sziiletett,
a hazai kutatdsoknak koszonhetéen pedig tobb sikeres szakmai megolddsrdl is tudunk,
a folyamart segitésére mégsincs dltaldnos érvény(i megoldds, illetve dttord, széles korben
elterjedt gyakorlat (Kovédcsné Bakosi, 2010). Bar az elmult években — mind a jogi, mind
a tartalmi szabdlyozds teriiletét nézve — pozitiv elmozdulds tapasztalhat6 az évoda és
az iskola kezd§ szakasza pedagégiai munkdjanak kozelitésében, az intézmények dokumen-
tumaiban pedig egyre inkdbb megtaldlhaték a zokkenémentes iskolakezdésre és az 6vo-
da-iskola 4tmenet problémdinak megolddsdra vonatkozé tartalmi elemek, az iskolakezdés
mégsem igazodik teljes mértékben a gyermekek életkori jellemzdihez (Szabé, 2005).
A prébiélkozédsok ellenére sok esetben még mindig gondot okoz az dvoda és az iskola
moédszertandnak dsszehangoldsa, valamint az dtmenet sordn a két intézmény kompeten-
cidjdnak és feladatkorének meghatdrozdsa (Szabé, 2005); a folyamat z6kkenémentességét
pedig a gyakorlatban az is megneheziti, hogy az dtmenettel kapcsolatos nézetek elméleti
szinten sem egységesek (Bakonyi, 2016).

A nemzetkozi szakirodalomban éppen ezért igen nagy figyelem irdnyul az 6vodapeda-
gbgusok, a tanitdk és a sziildk 6voda-iskola dtmenettel kapcsolatos nézeteinek feltdrdsira
(példdul Correia—Marques-Pinto, 2016; Dockett—Perry, 2010; Chan, 2008), a megszerzett
informdcidk felhaszndldsdval ugyanis nagyban megsegithetd az 6voda-iskola dtmenet
(Gyurcsik, 2020). Hazdnkban azonban a téma ezen aspektusa jelentSsége ellenére csak
kevésbé kutatott; a sziilék évoda-iskola dtmenettel kapcsolatos véleményét pedig tudomd-

sunk szerint Magyarorszdgon részletesen még nem tdrtdk fel. Vizsgdlatunk kozéppontjdba
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igy ezen informdciok titkrében az el8bb felvdzolt kérdéskort helyeztiik. Kutatdémunkdnk
sordn 6 célként a sziil6k, az dvodapedagdgusok és a tanitok évoda-iskola dtmenettel
kapcsolatos nézeteinek megismerését és az altaluk az dtmenet megsegitésére alkalmazott

modszerek és gyakorlatok feltdrdsdt tiztiik ki.

Az 6voda-iskola atmenet kérdései

Az évoda-iskola dtmenet témakore régéta a pedagdgiai kutatdsok egyik fontos teriiletét
képezi. A beiskoldzdssal és az iskolakezdéssel kapcsolatos kérdések hazdnkban mér az 1970-
es években, az 6voddztatds kiszélesedésével egyiitt megjelentek; az iskolakezdés koriili
gyermekek fejlettségi jellemz8irdl és az 5-7 éves korosztdly fejlddését befolydsold tényezdkrdl
azonban ebben az idészakban még csak kis szdimban dlltak rendelkezésre tudomdnyos
eredmények. A hidnypétlé munkdt az 1970-es évek elején Nagy Jozsef kezdte meg, aki
az évoddskori és a kisiskoldskori pedagdgia problémdit részletesen elemzé munkdival szimos
olyan kutatds elinditdsihoz jirult hozza, melyek eredményei a kovetkezd évtizedekben
gyokeresen megujitottik a koragyermekkori fejlddésrél alkotott képet és a hozzd kapcsolédd
pedagégiai gyakorlatokat (Jézsa, 2016).

A 70-es évek 6ta tobb kutatds is bebizonyitotta, hogy az iskola elsd éveinek meg-
hatdrozé szerepe van a késébbi életpélya szempontjdbdl, a sikeres iskolakezdés pedig
nagymértékben fiigg az iskolaérettségtdl és az Gvoda-iskola dtmenet milyenségétdl (Nagy,
2008). Az elmalt évtizedekben ennek kovetkeztében mind hazai, mind nemzetkézi szin-
ten egyre nagyobb kutatéi figyelem irdnyult a sikeres iskolakezdést befolydsolé tényezdk
és az Gj intézménybe vald beilleszkedést segitd gyakorlatok vizsgdlatdra. Az eredmények
hozzdjérultak — az életkori alapelvek mellett — a gyermekek fejlettségi szintjée is figye-
lembe vevd rugalmas beiskoldzds létrejottéhez, ami nagyban csokkentette az iskoldba
keriilé gyermekek kozotti szélséséges egyéni kiilonbségeket, ezdltal a tanuldsban és
a beilleszkedésben jelentkezd kudarcokat és nehézségeket (Jozsa, 2016). A kiilonféle
szakirodalmakban és szabdlyozé dokumentumokban emellett egyre nagyobb szerepet
kapott a gyermekkozpontisdg, és egyre inkdbb eldtérbe keriiltek a gyermekek egyéni és
életkori sajdtossdgait figyelembe vevé gyakorlatok és médszerek (Kovédcsné Bakosi, 2010).
Lithat6 tehdt, hogy a torvényi hdctér nagy hangsulyt fektet a gyengéd 6voda-iskola
dtmenet megvalGsitdsdra, a gyakorlatban azonban ez gyakran sem a gyermekek, sem
pedig csalddjuk szdmdra nem teljesen szorongdsmentes idészak. Az iskoldba keriilve
a gyerekeknek szamos 4j kihivdssal — pl.: 4j kornyezet, 4j feln6ttek, Gj osztdlytarsak, 4j
szabédlyokhoz, 4j elvdrdsokhoz val6 alkalmazkodds, megvéltozott alaptevékenység stb.

— kell megbirkézniuk; a prébdlkozdsok ellenére pedig a gyakorlatban sok esetben még
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mindig gondot okoz az évoda és az iskola médszertandnak Ssszehangoldsa, valamint
az dtmenet sordn a két intézmény kompetencidjénak és feladatkdrének meghatdrozdsa
(Szab6 2005). Ennek kdvetkeztében gyakran eléfordul, hogy a gyakorlatban ,,sem az dvoda,
sem pedig az iskola nem tudja a kivint gyermekkiozpontiisdgot érvényesiteni” (Kovacsné
Bakosi, 2010: 53), holott a problémdk megolddsinak egyik kulcsa a gyermekrél valé
azonos gondolkodds és az 5-7 éves korosztély tényleges pszichikus fejlettségéhez igazodd
modszerek alkalmazdsa lenne (Bakonyi—Karczewicz, 2016).

Az évoda-iskola dtmenetet a mai szakirodalmak elsdsorban folyamatként értelmezik,
mely az évoddban kezdddik, és az iskolai szocializdciéval az Gj intézményben ér véget
(példdul Pali, 1978; Vojnitsné Kereszty—Zilahiné Gél, 2008; Bakonyi—Karczewicz, 2016;
Kovicsné Bakosi, 2010). Az dtmenet sordn kdzponti szerepet jétszik az iskolaérettség és
annak eldéntése, hogy a gyermek kell6képp felkésziilt-e az iskolai élet megkezdésére.
A Diagnosztikus fejlédésvizsgdlé és kritériumorientalt fejlesztd rendszer tesztjeivel végzett
kutatdsok azonban kimutattdk, hogy ,az iskoldt megkezdd gyermekek otide nem éri el
az iskolai tanuldshoz sziikséges optimdlis fejlettségi szintet” (Gyurcsik, 2020: 189-190), igy

szamukra plusznehézségekkel jir az iskolai tanulds megkezdése.

Az empirikus vizsgilat bemutatdsa

Célok

Kutatdsunk célja az évoda-iskola dtmenet folyamatdban érintett 6vodapedagbgusok, taniték
és sziil6k évoda-iskola dtmenettel kapcsolatos nézeteinek és gyakorlatainak megismerése
volt. Vizsgdlatunk sordn szerettiink volna minél részletesebb képet kapni arrdl, hogy a folya-
matban érintett pedagdgusok és sziil8k hogyan ldtjdk az dtmenet sordn megjelend nehézsé-
geket, milyen képességeket, készségeket és tulajdonsdgokat tartanak a sikeres iskolakezdés
szempontjdbdl a leglényegesebbnek; hogyan ltjdk az d&tmenet sordn jelentkezd problémak
megolddsdra szolgdlé lehetdségeket, illetve a felmeriild nehézségek megolddsira milyen
gyakorlatokat alkalmaznak és ismernek. Vizsgilatunk sordn ennek érdekében kvantitativ

és kvalitativ médszereket is alkalmaztunk.

Kvalitativ vizsgalat
Nagy mintdn végzett kvantitativ vizsgdlatunk elétt a kutatds problémakorének és hipo-
téziseinek pontosabb koriilhatdroldsa céljabdl 6vodapedagbgusok és tanitdk részvételével

télig strukturdlt interjukat készitettiink.
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Vizsgélati minta és médszer
Interjas vizsgdlatunkban 3 évodapedagdgus és 3 tanité vett részt. A minta kivélasztdsa
kényelmi mintavétellel tértént. A mintdba keriilt 6vodapedagégusok és tanitok koziil 1-1
falusi, 1-1 kisvdrosi és 1-1 pedig virmegyeszékhelyi intézményben dolgozik.

Az interjikat 2021 szeptemberében, személyenként kb. 30-40 perc alatt, hangfelvételre
rogzitve vettiik fel. Az interjhalanyok kikérdezése négy esetben online videShivds formad-

jdban, két esetben pedig személyes keretek kozt tortént.

Vizsgilati eszk6zok

Vizsgilati eszkozként az 6vodapedagdgusok részére egy 25, tanitdk részére pedig egy 20
kérdésbél 4ll6 félig strukeurdle interjuc dllitottunk 6ssze. Az interjik felépitése hasonld
volt, kérdéseik 5 témakor koré csoportosultak. Az interjukban szerepld kérdések elsé
része mindkét esetben a pedagégusok dvoda-iskola dtmenet értelmezését, mdsodik része
az 6voda-iskola dtmenet sordn jelentkezd nehézségeket és problémakat, harmadik része
a pedagdgusok dltal az dvoda-iskola dtmenet megsegitésére alkalmazott gyakorlatokat és
modszereket, negyedik része a sziil8k, az vodapedagbgusok és a taniték kozott az évo-
da-iskola dtmenet terén megvaldsuld egytittmiikodést és kapcsolattartdst, utolsé része pedig
a pedagogusok dltal az dtmenet sordn jelentkezd nehézségek megolddsaként azonositott

lehetdségeket vizsgdlea.

Interjis eredmények
Az interjuk eredményeibél a vizsgalt témakoroknek megfeleléen 5 £6 éllitds rajzolédott ki.
A pedagégusok értelmezése kapesan lathaté volt, hogy az évodapedagdgusok és a tani-
tok dtmenetéreelmezése nem minden esetben megegyezd. Az iskola kezd§ szakasza — mint
a folyamat szerves része — csak egy 6vodapedagdgus vélaszdban jelent meg az dtmenet id6-
kereteinek behatdroldsa sordn. A taniték ezzel szemben az 6voda-iskola dtmenet kezdetének
idejét mind évoddskorra tették, a folyamat tartalmdnak meghatdrozdsa sordn pedig az iskola
kezd§ szakaszdnak feladatai mellett az voda iskoldra valé felkészitésének szerepét, illetve
az 6voda és az iskola dltal szervezett dtmenetsegitd programok jelentdségét is kiemelték.
Az dtmenet sordn jelentkezd nehézségeket érintd kérdések kapesdn kideriilt, hogy
az dvodapedagdgusok és a taniték hasonléan ltjak az 6voda-iskola dtmenet sordn jelentkezd
problémak egy részét. A megvéltozott alaptevékenységet, az dvoda és az iskola kozocti
modszertani, szervezeti és tevékenységbeli kiilonbségeket, az dvodaitdl eltérd életritmust és
a megvéltozott napirendet, a kdtott tanmenetet és a feszitett tanuldsi tempét, a nem megfe-
lel§ sziiléi hozz4dllasbél szarmazé gondokat mindkét pedagdguscsoport tagjai az dtmenet
sordn jelentkezd problémdk forrdsai kozé soroltdk. Eléfordultak azonban olyan problémak,

melyeket vélaszaikban csak az dvodapedagdgusok, illetve csak a taniték emlitettek. Ilyen



Ovoda-iskola dtmenet: nézetek és gyakorlarok az dvodapedagdgusok, a ranitok és a sziildk szemszigébil 173

volt az évodapedagdgusok részérdl a frontdlis tanitdsi médszerek alkalmazdsa, a valtozatos
moédszerek hidnya, az esetlegesen nem megfeleld iskolai légkor vagy a tanitdk tilzott
elvdrdsa, mig a taniték az Gj kdrnyezethez és az jj szabédlyokhoz, a kotottebb viselkedési
elvardsokhoz valé alkalmazkoddst, bizonyos alapvetd magatartdsi szabalyok hidnydt, a ver-
bélis utasitdsok megértésének nehézségét, a folyamatos teljesitményhelyzetet, illetve egyes
gyermekeknél bizonyos szocidlis és érzelmi teriiletek éretlenségét emlitették.

A pedagégusok dltal az voda-iskola dtmenet megsegitésére alkalmazott gyakorlatok
és médszerek kapesdn ldthat6 volt, hogy mind az évodapedagdgusok, mind a tanitdk igye-
keznek az évoda-iskola dtmenetet kiilonféle modszerek és jo gyakorlatok alkalmazdsival
megkdnnyiteni. Az 6vodapedagdgusok az dtmenet megsegitése sordn elsésorban a gyermekek
folyamatos, sokoldald, egyéni és életkori sajdtossdgaikhoz igazodé, jitékos tevékenységek
keretében megvaldsulé mindennapos fejlesztésére koncentralnak, nagy hangsulyt fektetnek
az iskolakezdéshez sziitkséges készségek és képességek véltozatos médszerekkel torténd diffe-
rencidlt fejlesztésére, valamint kiemelt jelentSséget tulajdonitanak a pedagégusok és a sziil6k
kozotti folyamatos kapesolattartdsnak és egyiitemiikodésnek és a gyermekek fejlédésének
nyomon kovetésének. A taniték az iskolakezdést nyugodt, vidim légkor megteremtésével,
bizonyos évodai szokdsok iskolai tevékenységrendszerbe valé dtvételével, az Gvodaihoz hasonlé
iskolai kérnyezet kialakitdsdval, az 6raszervezés rugalmassd tételével, valamint minél t5bb
jétékos, interaktiv, a gyermekek egyéni és életkori sajdtossdgaihoz igazodé feladattal pré-
béljdk megkdnnyiteni. Volt, aki a gyermekekkel valé kommunikdacié és a tapasztalatszerzés
lehetdségének biztositdsdt, a csoportmunka és a differencidlds elemiségét vagy a gyermekek
személyiségének megismerését, képességeik femérését, majd ezt kovetSen a tanuldsszervezés
sordn a differencidlds és az egyéni bandsmdd alkalmazdsit is kiemelte.

Elmondhaté, hogy az évoda-iskola dtmenet terén megvaldsulé kapcsolattartdst és
egytittm(ikodést az 6vodapedagdgusok és a tanitk egyardnt fontosnak tartjdk, az dtmenetet
az 6voddkban és az iskoldkban is szdmtalan programmal és tdjékoztatéval prébaljak segiteni.
Az évodapedagdgusok sziildi értekezletek és fogaddorak keretében rendszeresen tdjékoztat-
jk a sziil6ket gyermekiik fejlettségérél, az iskolaérettséggel és az iskolakezdéssel kapcso-
latos legfontosabb informdcidkrél, jellemzék a leendé elsé osztdlyos tanitdk részvételével
megrendezett 6vodai sziil6i értekezletek, az iskolai nyilt napok és a taniték 4ltal szervezett
sulivdré sziildi értekezletek. Gyakoriak emellett az 6voda és az iskola 4ltal szervezett gyer-
mekeknek sz616 kozos programok és a pedagdgusok dltali kdlcsdnos intézményldtogatdsok.
A kapcsolattartds és az egyiittmikodés az esetek tobbségében az évodapedagbgusok és
a tanitok kozott is jol megvaldsul, az érintett pedagégusok ezeken a helyeken tdjékoztatjak
egymast az iskoldba keriilé vagy éppen madr iskolds gyermekek fejlédésérél.

Az 4tmenet sordn jelentkezd problémdk megolddsi lehetéségei kapesdn kirajzold-

dott, hogy az évodapedagbgusok és a tanitdk eltéréen ldtjdk az dtmenet problémdinak
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megolddsdra szolgdlé lehetdségek egy részét. Mig egymds dtmenettel kapcsolatos fel-
adatainak meghatdrozdsa sordn az évodapedagégusok és a taniték hasonld vélaszokat
fogalmaztak meg az 6vodapedagdgusok, a tanitdk és a sziilék feladatait illeten, addig
az dvoda és az iskola kozott meglévd médszertani kiilonbségek csokkentése érdekében
végzett tevékenységek terén véleményeik mar eltéréek voltak. Mig az évodapedagdgusok
nagy része szerint az iskoldnak kellene kozeliteni az 6voda szemléletéhez és médszertandhoz,
addig a taniték tobbsége kotelezd dvodai foglalkozdsok meglétét hidnyolja a probléma

megolddsa érdekében.

Hipotézisek

A szekunder forrdsokra és kvalitativ vizsgdlatunk eredményeire alapozva nagy mintin

végzett kvantitativ kutatdsunkhoz hat hipotézist allitottunk fel:
1. Feltételezziik, hogy az 6vodapedagdgusok és a tanitdk hasonléan ltjdk az dtmenet
sordn jelentkezd f8bb nehézségeket, problémdkat.
2. Feltételezziik, hogy a sziil6k tobbsége nincs tisztdban azzal, hogy milyen képességek,
készségek sziikségesek gyermekiik sikeres iskolakezdéséhez.
3. Feltételezziik, hogy az dtmenet sordn a taniték igyekeznek egyre inkdbb a gyermek-
kozpontt személetmddot érvényesiteni, a sziilék egy része azonban kiilonféle okokbol
kifolydlag nagy elvdrdsokat tdmaszt gyermekeik tanuldsi képességeivel és onfegyel-
mével szemben.
4. Feltételezziik, hogy
» a szildk, az évodapedagdgusok és a taniték egyetértenek abban, hogy az évo-
da-iskola dtmenet sikeressége nagyban fiigg a hdrom fél megfelel6 méreéki kap-
csolattartdsatdl, egytittmiikodésétél;

»  az dtmenetet érintd kapcsolattartds formdjde, milyenségét azonban az évodapeda-
gbgusok, a tanitok és a sziil6k nem minden esetben tartjdk megfelelének.

5. Feltételezziik, hogy mind az évodapedagégusok, mind a tanitok ismernek miikédd
jo gyakorlatokat az dtmenet megsegitésére, vagy igyekeznek sajit intézményiikben
kialakitani valamilyen egytittmikodést az évoda és az iskola kozott.

6. Feltételezziik, hogy az évodapedagdgusok, a tanitdk és a sziildk eltéréen ldtjik az évo-

da-iskola dtmenet problémdinak megolddsdra szolgdl6 lehetdségeket.
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Kvantitativ vizsgdlat

Vizsgélati minta és médszer

Kérdéives vizsgalatunk magyarorszdgi évodapedagdgusok, taniték és 1., illetve 2. osz-
talyos gyermekeket neveld sziil6k mintdjan késziile. A mintavétel orszdgos szinten tor-
tént; mintavételiink sordn onkényes kivdlasztdsos és holabda médszert alkalmazeunk.
Az évodapedagdgusoknak, tanitoknak és sziil8knek sz6l6 online kérdéiveinket 2022. janudr
26-4n évodapedagogusok, tanitok és sziil6k facebookos csoportjaiban tettitk kozzé, illetve
kérddiviink terjesztésére emellett t6bb, a témdban érintett személyt is felkértiink. Az igy
kapott mintdnk alapsokasigra nézve nem reprezentativ, kutatdsunk kovetkeztetései igy
csak sajat mintdnkra érvényesek. Az online adatgyjtés 2022. februdr 16-ig zajlott, kérdé-
iveinkre ez id§ alatt 168 dévodapedagdgustdl, 165 tanitétdl és 137 sziil6tdl érkezett vélasz.
A kérdéivekre az 6vodapedagogusok és a tanitdk esetében minden varmegyébdl érkezett
vilasz. A legtobb kitolt6 mindkét esetben Pest virmegyébdl érkezett. Telepiiléstipust nézve
kérdéiviinket az dvodapedagdgusok (44,6%), tanitdk (39,4%) koziil legtobben vdrosokbdl,
mig a sziil6k (29,2%) koziil falvakbdl toleoeeék ki. A tanitdk kozote 90% volt azok ardnya,
akik mdr legaldbb kétszer tanitottak elsé osztilyban. A sziil6k legtobbje a legmagasabb
iskolai végzettséget tekintve egyetemi diplomaval (26,3%), féiskolai diploméval (29,9%)
vagy érettségivel (20,4%) rendelkezik.

Vizsgilati eszk6zok

Vizsgélati eszkozként az 6vodapedagdgusok részére egy 27, a tanitdk részére egy 30, a sziilék
részére pedig egy 28 kérdésbél dll6 online kérdéivet dllitottunk 6ssze. A kérdések kozt
mindhdrom kérdéiv esetében nyile, félig zdrt és zdrt kérdések szerepeltek, a zdrt kérdéseken
beliil az alternativ és a feleletvélasztds kérdések, illetve a deskriptiv skdldk voltak jellem-
z8k. A kérdések mindhdrom kérdéiv esetében ugyanazon 4 témakor koré csoportosultak:
elsd részitk az 6vodapedagdgusok, a tanitdk és a sziilék altal az dvoda-iskola dtmenet
sordn azonositott problémakat és nehézségeket; mdsodik résziik a pedagdgusok és a sziil6k
dltal az dtmenet megsegitésére hasznalt gyakorlatokat és médszereket, harmadik résziik
az dvodapedagbgusok, a tanitdk és a sziilék kozt az dvoda-iskola dtmenet terén megvaldsuld
egyttemiikodést és kapesolattartdst, negyedik résziik pedig a felek 4ltal az dtmenet sordn
jelentkezd nehézségek megolddsira azonositott lehetdségeket és az egymdsnak tulajdonitott
feladatokat vizsgdlta. A kérddivek eredményeinek értékeléséhez a Microsoft Excel és az SPSS

programokat hasznéltuk.
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Kérddives eredmények
Kérdéiviink eredményeit a kérdések dltal vizsgalt témdknak megfeleléen elemzésiinkben

négy témakér koré csoportositva mutatjuk be.

Az 6voda-iskola dtmenet sordn az évodapedagigusok, a tanitok és a sziilok dltal
azonositott problémdk, nehézségek

Vizsgdlatunk elsd részének eredményeibdl kideriilt, hogy az évoda-iskola dtmenet folya-
matdt az évodapedagdgusok csupan 30,4%-a, a tanitok 27,9%-a tartja zokkendmentesnek,
az 6vodapedagdgusok 27,4%-a, illetve a taniték 24,8%-a viszont inkdbb tartja a folyamatot
nehézségekkel telinek. A sziilék ezzel szemben 75,2%-ban agy érzékelték, hogy az évo-
da-iskola dtmenet gyermekiik szdimdra egydltalin nem vagy csak kismértékben okozott
gondot, és csak 12,4% tartotta ezt a folyamatot nehézségekkel telinek.

Az 6voda-iskola dtmenet sordn megjelend problémak és nehézségek mértékée vizsgdlva
lithattuk, hogy az évodapedagdgusok és a taniték hasonléan ltjdk az dtmenet sordn
jelentkezd problémdkat és azok mértékének nagy részét: az Gj kdrnyezethez, az 4j felnét-
tekhez, az Gj osztdlytdrsakhoz és az 4j szabdlyokhoz valé alkalmazkoddst, az iskolakezdést
kovetden a gyermekek felé irdnyulé megvaltozott elvdrdsokat, a sziil6k gyermekiik tanuldsi
képességeivel és onfegyelmével szemben tdmasztott tdlzott elvdrdsait, a megfeleld sziildi
tdmogatds, valamint a sziil6k pedagdgusokkal torténd egytitemiikodésének hidnydt mind
az 6vodapedagdgusok, mind a taniték kozel azonos ardnyban soroltak az dtmenetet kisebb
vagy nagyobb mértékben megnehezit§ tényez8k kozé.

A pedagégusok vélaszai azonban nem minden esetben voltak egységesek. Az dtmenet
sordn legnagyobb nehézségeket okozé tényez8k kozt az 6vodapedagdgusok elsé hdrom
helyen a tilméretezett tantervi kovetelményeket és a feszitett tanuldsi tempét (84,5%),
ahosszu, 45 perces tanitdsi ordkat (70,2%), illetve az iskoldban a differencidldsra és az egyéni
fejlesztésre jutd kevesebb id6t (69,6%); mig a tanitdk az iskoldba keriils gyermekek 6ndl-
l6tlansdgdt (61,8%), az iskoldba 1épd gyermekek szocidlis, testi, értelmi vagy érzelmi éret-
lenségét (59,4%), valamint az évodapedagbgusok vélaszidhoz hasonléan a tilméretezett
tantervi kovetelményeket és a feszitett tanuldsi tempét (58,8%) emlitették. (1. dbra)

Kérdgives adatainkbdl jol ldthaté az is, hogy a sziilék a pedagégusokkal ellentétben
joval kisebb ardnyban érzékelték az dltalunk megadott tényez8ket jelentdsebb probléma-
ként. Az dtmenet sordn legnagyobb nehézséget jelentd tényez8k kozott elsd két helyen
az évodapedagbégusokhoz hasonléan 6k is a tdlméretezett tantervi kovetelményeket és
a feszitett tanuldsi temp6t (16,8%), valamint a 45 perces tanitdsi 6rdkat (10,2%) emlitet-
ték, a harmadik legnagyobb problémaként azonban az iskolai beszoktatdsra szdnhaté id6
rovidségét (9,5%) jelolék meg. (1. dbra)
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A sziil8k nem fogadjdk el a pedagégus tandcsdt

Az iskoldban kevesebb idé jut a differenciéldsra, az
egyéni bandsmodra/fejlesztésre

Sziilé tdmogatds hidnya

Tulméretezett tantervi kdvetelmény, feszitett tanuldsi
tempd

Sziilék talzott elvdrdsa gyermekiik énfegyelmével
szemben

Sziilék talzott elvdrdsa gyermekiik tanuldsi
képességeivel szemben

Hosszu, 45 perces tanitdsi 6rédk

Az iskolai beszoktatdsra szdnhat6 id8 tdl révid
Gyermekek fel¢ irdnyulé megviltozott elvdrdsok
Uj szabélyokhoz val6 alkalmazkodés
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Uj kérnyezethez valé alkalmazkodas

Megviltozott alaptevékenység, a jétékot a tanulds
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az iskolakezdés idején
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1. dbra: Problémdt okozé tényez8k az dvoda-iskola dtmenet sordn (forrds: sajdt szerkesztés)

Az dltalunk felsorolt tényez8kon kiviili egyéb problémaként az évodapedagdgusok

az 6voda és az iskola kapcsolattartdsdnak és kommunikdcidjinak, illetve ehhez kapcesoléddan

az 6voda-iskola dtmenetet segitd programoknak a hidnyossdgit, a tanitok gyermekekkel vagy
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sziil8kkel szembeni tilzott elvdrdsait, a taniték dltal a gyermekek el6zetes megismerésének
hidnydt, a megvéltozott napirendet, a sziil6k nem redlis gyermekképét, valamint az 6voda
és az iskola kozotti szemléletbeli kiilonbségeket; a taniték az évodai iskola-el8készitd
foglalkozdsok és a kotelezd tevékenységek hidnydt, a magas osztélylétszdmokat, a hidnyos
targyi vagy személyi feltételeket, a gyermekek nagyon eltérd képességeit, a sajdtos nevelési
igényt, illetve a beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi nehézségekkel kiizdé gyermekek
novekvd szdmdt, a megvaltozott napirendet és a sziilék és az iskola eltérd értékrendszerét;
mig a sziil6k az 6voda és az iskola eltéré gyermekképét, a megviltozott napirendet és
a sziil8k és a pedagégusok kozotti kapesolattartds hidnydtr emlitették.

Vizsgdlatunk eredményeibdl kideriilt, hogy az 6voda-iskola dtmenetet a pedagbgu-
sok szerint esetenként a gyermekek iskolakezdés idején is meglévé testi, lelki és szocidlis
éretlensége is megneheziti. A leggyakrabban hidnyzé képességek koziil a pszichés érettség
teriileten az dvodapedagdgusok és a tanitdk is a figyelmet (6vodapedagégusok 66 db vélasz,
taniték 57 db viélasz), a feladattudatot (6vodapedagdgusok 22 db viélasz, taniték 21 db
vélasz), a kommunikdcids képességeket (dvodapedagdgusok 22 db vilasz, tanitok 25 db
vélasz) és a koncentrdciét (dvodapedagdgusok 11 db vilasz, taniték 22 db vilasz) emelték
ki, mig a szocidlis képességek teriiletén az dnallésigot (6vodapedagdgusok 39 db vilasz,
taniték 59 db vilasz), a tiirelmet (6vodapedagdégusok 25 db vilasz, tanitok 26 db vilaszt)
és az onfegyelmet (6vodapedagdgusok 21 db vélasz, tanitok 26 db vilasz), illetve a testi
képességek teriiletén a finommotorikus képességeket (6vodapedagégusok 16 db vilasz,
taniték 28 db vélasz) emlitették meg.

A pedagégusok véleménye szerint problémadt okoz az is, hogy a sziil6k tobbsége inkdbb
nem (évodapedagégusok 29,8%, taniték 45,5%) vagy csak kozepes mértékben (6voda-
pedagégusok 51,8%, taniték 43,6%) van tisztéban a sikeres iskolakezdéshez sziikséges
képességekkel. A sziilék 32,8%-a ezzel szemben gy gondolja, teljes mértékben tisztdban
van az iskolaérettség kritériumaival és a sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességekkel és
készségekkel, 46% érzi gy, hogy tobbnyire tdjékozott ezen a téren, és csak 3,6% gondolja,
hogy kevésbé vagy egyidltaldn nincs tisztdban ezekkel a képességekkel. (2. dbra)
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2. dbra: A sziil8k sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességekkel kapesolatos tdjékozottsdga

(forrds: sajdt szerkesztés)

A sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességek koziil a sziilék legnagyobb ardnyban
a szocidlis képességeket (170 db vilasz) — ezen beliil is az 6ndllésdgot (31 db vélasz), a moti-
valtsdgot (30 db vilasz), a szabalykévetést (19 db valasz) — és a pszichés érettség teriiletéhez
tartozd képességeket (167 db vilasz) — pl.: figyelem (44 db viélasz), koncentrédcié (23 db
valsz) — emlitették.

A nehézségek kapcesan a tanitékndl arra is rakérdeztiink, dtlagosan mennyi idét vesz
igénybe, mire a gyermekeknek sikeriil beilleszkednie az iskola vildgdba, illetve hogy el6for-
dulnak-e olyan esetek, mikor egyes gyermekeknél ez a folyamat hosszabb id6t vesz igénybe.
Az 4tlagos beilleszkedési iddnek a tanitdk legnagyobb része (57%) vélaszai sordn a 3-6 hénap
kozé esd intervallumot jelolte, de 26,1% szerint ez a folyamat a legtdbb gyermek esetében
mir az iskola els§ két hénapjaban lezajlik. Fél évtdl hosszabb idétartamot csak a tanitdk
14,5%-a jelolt meg vilasza sordn, 3% pedig a folyamat végét minden gyermeknél egyén-
fuggdnek hatdrozta meg. Ezek az eredmények eltérnek a sziilék ugyanerre a kérdéstinkre
adott vdlaszaitdl, 8k ugyanis 30%-ban azt nyilatkozték, hogy gyermekiiknek mdr az elsd
héten sikeriilt teljes mértékben alkalmazkodni az iskola 0j rendszeréhez, tovdbbi 35%
pedig az elsd honap végére érte el ezt. A sziil6k és a tanitdk erre a kérdésre adott vélaszait
a 3. dbra szemlélteti.
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3. dbra: Gyermekek beilleszkedésének ideje (forrds: sajit szerkesztés)

A tanitok vilaszaibdl ezenfeliil azt is megtudtuk, hogy 96,4%-uk taldlkozott mér
olyan esettel, amikor egy gyermeknek az dtlagostdl hosszabb idSt vett igénybe, mire be
tudott illeszkedni az iskola megvaltozott kdrnyezetébe. Ilyen esetekben a pedagbgusok
50,3%-4nak volt lehetdsége a kezdd szakasz idejét a gyermek igényeihez alkalmazkodva
meghosszabbitani.

Jo gyakorlatok az évoda-iskola dtmenet sordn
Vizsgélatunk eredményei megmutattdk, hogy az dvodapedagdgusok 44%-a, illetve a taniték
50,3%-a ismer olyan programot vagy jé gyakorlatot, amivel megsegithet$ az 6voda-iskola
dtmenet; ez a j6 gyakorlat pedig 4ltaldban a sajat intézményiik dltal kialakitott helyi program
(55,3%). A sajét pedagogiai programban szerepld jé gyakorlatok mellett az dvodapedagdgu-
sok az Ovi-Suli (5 £6), a Sakkjdtszotér (3 £6), az EFOP — 3.1.5 — A tanul6i lemorzsoléddssal
veszélyeztetett intézmények tdimogatdsa dvodai alprojekt keretében megvalésulé gyakorlat
(3 £6), a DIFER-programcsomag (2 f8), a Drdmapedagdégia (2 {8), az fgy tedd rd (2 1),
az Alapozé terdpia (1 £8), az Iskolakucké (1 £8), az Elménypedagégia (1 £8), a Lurkd
iskola-eldkészitd program (1 f8), a Mozgdsterdpia (1 £8), a Montessori-mddszer (1 £8),
a Neurofeedback-terdpia (1 £6), a Plukkido (1 £6), a Dobbanté (1 {8), a Dedk B. Katalin
— Iskolael8készités (1 £8), a Sulinézd (1 £8), a Lépésrdl Lépésre (1 £8), a Tanulds Kénnyitd
Program (1 8), a Mesezene (1 £6), a Boldogsdg Program (1 £6), a Athidalé program (1 £6),
a Kudarc nélkiil az iskoldban (1 £8) és a Tervezett SzenzoMotoros Tréning (1 £8) nev{i prog-
ramokat és j6 gyakorlatokat; a taniték pedig a Meixner-médszer (4 £6), a Drimapedagégia
(4 £8), a Lépésrdl Lépésre (3 £8), az Ovi-Suli (3 £8), a Jena Plan-pedagégia (2 £6), a Komplex
Alapprogram (2 £6), a Meseterdpia (1 £8), a Kompetenciaalapt oktatds (1 £8), a Tervezett
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SzenzoMotoros Tréning (1 £8), az Iskolaotthonos rendszer (1 £6), a Delacato torna (1 £8),
a Mesék mdsként program (1 £8), az Aranyos Késtolgaté (1 £8), az Iskolanyitogaté (1 £6)
nevl programokat és j6 gyakorlatokat emlitették. A pedagégusok vélaszaibdl kirajzolédott,
hogy az évoda-iskola dtmenet megsegitésére az dvodapedagdgusok és a taniték dltaldban
egy jo gyakorlatot ismernek.

A pedagégusoknak feltett kérdéseinkbdl az is kideriilt, hogy a megkérdezett 6vodape-
dagdgusok 38,7%-dnak, illetve a taniték 45,5%-dnak intézményében mikodik valamilyen
jo gyakorlat az évoda-iskola dtmenet megsegitésére, vagy a kozeljovében tervezik ennek
bevezetését. Az intézményekben mi(ikodd jé gyakorlatok tobbsége az Gj intézmény és
a leend§ tanité megismertetésére fokuszdl, de az dvoda és az iskola dltal szervezett kozos
tinnepségek és programok mellett a pedagdgusok gyakran emlitették a kozos sziil6i érte-
kezletek és iskolai nyilt napok szervezését, a sziil6k rendszeres tdjékoztatdsit, a pedagdgusok
egy-egy tanérdn vagy évodai tevékenységen vald hospitdldsit, az dvodapedagdégusok és
a tanitok gyermekek fejlettségi szintjérdl valé konzultdcidjit, gydgypedagdgusok, fejlesz-
tépedagdgusok fejlesztésbe és kiilonféle programokba valé bevondsit és a iskolael6készitd
foglalkozdsok szervezését. Az Gvodapedagbgusok ezenkiviil az iskolakezdéshez sziikséges
képességek komplex fejlesztését, a taniték pedig a kezdd szakasz sordn a gyermekek egyéni
sajdtossdgainak megismerését, ehhez alkalmazkodva a bevezetd iddszak elnydjtdsit, kezdet-
ben a jdtékos, 6vodai tevékenységekhez hasonlé iskolai foglalkozdsok szervezését, a magas-
foku differencidldst és a véltozatos mddszerek és rugalmas szervezési keretek alkalmazdsdt
emelték ki az 6voda-iskola dtmenetet segitd gyakorlatok koziil.

A taniték szintén tobb médszer alkalmazdsaval igyekeznek a gyermekek szdmara meg-
kénnyiteni az évoda-iskola dtmenetet; 98% alkalmazza a jitékos médszereket, és 89,7%
figyel a rugalmasabb 6raszervezésre. Kozel 50% nagy figyelmet fordit az iskolakezdés
idején a nagyfoka differencidldsra és az egyénre szabott fejlesztés megvaldsitdsdra, illetve
az 0j tevékenységekhez val6 alkalmazkoddst kooperativ technikdk (49,1%) vagy kiilonféle
drédmapedagdgiai eszkdzok alkalmazdsdval (46,1%) is igyekeznek a gyermekek szdmdra
megkonnyiteni. Terjedében van koriikben tovdbbd a projektmdédszer hasznalata is, melyet
a pedagdgusok 15,2%-a alkalmaz az dtmenet okozta nehézségek megkonnyitésére.

A témakorhdz kapesolédd utolsé kérdésiinkben az dvodapedagbgusoktdl szerettiik
volna megtudni azt is, hogy mely képességek és készségek fejlesztésére helyezik a legnagyobb
hangsulyt az iskoldra valé felkészités sordn. Vélaszaikbdl kideriilt, hogy az évodapedagé-
gusok felkészité munkdjuk sordn leginkabb a szocidlis képességek (90,5%) és a kognitiv
(82,7%) képességek fejlesztésére koncentrdlnak, de 75,6% az érzelmi, 57,7% pedig a testi
fejlettség tertiletéhez tartozé képességek fejlesztésére is nagy hangsulyt fektet. Léthaté volt
tovabbd, hogy az évodapedagdgusok kdzt 44% volt azoknak az ardnya, akik az 4ltalunk

megadott 4 teriilet fejlesztésének sziikségességét egyformdn fontosnak tartjdk.
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Kapcsolattartds az évoda-iskola dtmenet sordn

A zdkkendmentes 6voda-iskola dtmenet megvaldsitdsdhoz a kiilonféle szakirodalmak
elengedhetetlennek tartjik az 6vodapedagdgusok, a tanitdk és a sziil6k kozotti megfeleld
szintli egyiittm(ikddést és kapcsolattartdst; kérddiviink kévetkezd részében igy ennek
a témakornek a vizsgélatdra keriilt sor.

A témahoz kapcsoléddan el8szor az dvodapedagdgusokat és a tanitdkat a felek kozote
az évoda-iskola dtmenet terén megvaldsuld egyticemiikodés és kapesolattartds formairdl
kérdeztiik. Az évodapedagdgusok valaszaibdl kideriilt, hogy 92,9% tdjékoztatja rend-
szeresen a sziil6ket gyermekiik fejlettségérdl, 92,3% szokta az iskolaérettségi vizsgalatok
eredményeit megbeszélni a sziilékkel, 88,7% esetében keriil el az évoda-iskola dtmenet
témdja sziil6i értekezletek, illetve 86,9% esetében fogadédrak keretében, 86,3% szokta
az dtmenet sordn felmeriil§ problémdkat megbeszélni a sziil6kkel, valamint 85,7% szokta
a sziil6ket az iskolaérettség jellemzdirdl is tdjékoztatni. Az dtmenetet érint8 kapcsolattartds
dltalunk megadott formdi koziil az 6vodapedagdgusok csak az dvoda-iskola dtmenetet
érintd programokkal és tdjékoztatdkkal kapcsolatos sziildi elégedettségmérést (14,3%) nem
alkalmazzdk nagy ardnyban munkdjuk sordn.

Az 6vodapedagbgusok és a tanitok kozott megvaldsuld egyiicemiikodés és kapesolat-
tartds leggyakoribb formdjénak az évodapedagbgusok az vodapedagdgus iskoléban valé
ldtogatdsit (65,5%), a nagycsoportos gyermekek leendd tanitikkal valé megismertetését
(61,9%) és a tanitokkal kozos dvodai sziildi értekezletek rendezésée (57,1%) jeldlték; viszony-
lag nagy ardnyban pedig a taniték évodai tevékenységeken vald litogatdsa (42,9%) és
a kozos évodai és iskolai programok és tinnepségek szervezése (42,3%) is megjelent valaszaik
sordn. A kapcsolattartds legkevésbé gyakori médjanak az évodapedagdgusok ez esetben
azonban a leend§ tanitdk iskoldba keriild gyermekek fejlettségi szintjérdl valé tdjékoztatdsit
(33,9%) és az dtmenet sordn felmeriil problémak kozos megbeszélésée (26,8%) tartottdk.

A taniték a taniték és az dvodapedagégusok kozott megvaldsuld kapesolattartds és
egylittmi(ikodés formdit tekintve elsé hdrom helyen a nagycsoportos gyermekek leendd
tanitéikkal torténd megismertetését (72,1%), a tanitéknak az évodai foglalkozdsokon
torténd ldtogatdsdt (61,2%) és a tanitdkkal kozosen tartott dvodai szildi értekezleteket
(48,5%) jelolték, ami hasonlé az évodapedagdgusok dltal feldllitott rangsorhoz. Kisebb
ardnyban vélaszaik kozote az 6vodapedagdgus iskoldban torténd ldtogatdsa (46,7%) és
a kozos 6vodai és iskolai programok szervezése (45,5%), az Gvodapedagdgusok dltal a leendd
tanitdk iskoldba keriil§ gyermekek fejlettségérdl valé tdjékoztatdsa (38,2%) és az dtmenet
sordn felmeriilé problémdk kozos megbeszélése (18,2%) is megjelent.

A tanitok a tanit6k és a sziilék kozott az dvoda-iskola demenet terén toreénd kapesolat-
tartds és egylicemikodés formdi kozé legnagyobb szdzalékban az iskolai sziildi értekezleteket

(84,8%) ¢és az iskolai nyilt napok keretében megvaldsulé kapcsolattartdst (83,6%) soroltdk,
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de nagy ardnyban jelentek meg valaszaikban a nagycsoportos gyermekeket leendd tani-
toikkal megismertetd programok (69,7%), az dtmenet sordn felmeriild problémdk kozos
megbeszélésére szolgdlé alkalmak (44,8%) és a fogadddrik (43,6%) is. Kisebb ardnyban
az egyltemi(ikodés formdi kozé a tanitdk a tanité részvételével szervezett vodai sziil6i
értekezleteket (35,2%), a sziilék gyermekiik fejlettségével kapesolatos tdjékoztatdsit (32,1%),
a sziil6knek az iskolaérettség jellemzd8irdl tartott tdjékoztatdkat (30,3%), a csalddldtogatdso-
kat (26,1%) és az 6voda-iskola dtmenet megsegitésére szervezett programokkal kapcsolatos
sziil6i elégedettségméréseket (6,1%) soroltdk.

A sziil8k a tanitokkal valé kapcsolattartds és egyiittmiikddés formdindl a tanitékhoz
hasonléan elsé hdrom helyen az iskolai sziil8i értekezleteket (83,2%), az iskolai nyilt
napokat (40,9%) és a nagycsoportos gyermekek leend§ tanitéikkal valé megismertetését
célz6 programokat (37,2%) jeloleék, a kevésbé gyakori formdk kozote pedig a fogaddéra-
kat (35,8%), a felmeriil8 problémdk kozds megbeszélésé (30,7%), a sziilék gyermekiik
fejleteségérdl (27%) és az iskolaérettség jellemzdirdl (15,3%) valé tdjékoztatdsdt, az dvodai
sziildi értekezletek keretében megvaldsulé kapesolattartdst (12,4%), a csalddldtogatdst
(9,5%) és az évoda-iskola dtmenet megsegitésére szervezett programokkal kapcsolatos
sziil6i elégedettségmérést (4,4%) emlitették.

Az 6vodapedagégusok és a sziil6k kozott az dvoda-iskola dtmenet terén megvaldsuld
kapcsolattartds leggyakoribb formdit nézve a sziilék az évodapedagdgusokétdl eleérd vila-
szokat adtak. Bdr elsé helyre az 6 esetiikben is a sziilék gyermekeik fejlettségérdl vald
tdjékoztatdsa (69,3%) opcié keriilt, a masodik és a harmadik helyre mdr az évodai sziil8i
értekezletek (67,2%) és az dtmenet sordn felmeriild problémdak kozos megbeszélése (48,2%)
lehetéségek keriiltek. Az 6vodapedagbgusokhoz képest a sziilék joval kisebb ardnyban jelol-
ték az iskolaérettség jellemzdirdl valé tdjékoztatdst (38,7%), az iskolaérettségi vizsgdlatok
eredményeinek sziil6kkel valé megbeszélését (38,7%), az évoda-iskola dtmenettel kapcso-
latban tartott fogadddrékat (37,2%) és az dvoda-iskola dtmenetet érintd programokkal és
tdjékoztatdkkal kapcsolatos sziildi elégedettségmérést (8,8%).

A kapcsolattartds formdinak megismerése utdn tudni akartuk, hogy az évodapeda-
gbgusok, a taniték és a sziil6k megfelelének tartjdk-e a felek kozotti egyticemiikodés és
kapcsolattartds mindségét az 6voda-iskola dtmenet terén.

Az évodapedagbgusok és a sziildk kozotti kapesolattartds mindségée vizsgdld kér-
déstinkre az 6vodapedagdgusoktdl és a sziildktdl eleérd vélaszok érkeztek. (4. dbra) Mig
a kapcsolattartdst a sziilék 32,1%-a teljes mértékben megfelelének tartotta, addig az 6voda-
pedagégusok a sziilékkel valé kapcsolattartast csak 8,3%-ban itélték teljes mértékben

megfelelének.
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4. dbra: Az évodapedagdgus-sziil kapcsolattartds min8sége (forrds: sajit szerkesztés)

Ugyanez az eltérés figyelhetd meg a sziilék és a taniték véleménye kozt a sziilé-ta-
nit6 kapcsolattartds mindségének megitélését illetden. A sziil6k ebben az esetben is jéval

nagyobb ardnyban (t6bb mint 20%) tartottdk a tanité-sziil6 kapcsolattartdst teljes mér-

tékben megfeleldnek. (5. dbra)
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5. dbra: A tanit6-sziilé kapcsolattartds mindsége (forrds: sajdt szerkesztés)

A taniték évodapedagbégusokkal vald kapesolattartdsinak mindségét vizsgdlva mdr
hasonlé véleményekkel taldlkoztunk. A kérdésre érkezett vélaszokbdl lithats, hogy
az 6vodapedagdgusok és a taniték szinte azonos ardnyban tartjak a két intézmény kozote
az 6voda-iskola dtmenet sordn megval6sulé egytittmiikodést és kapcesolattartdst megfele-
16nek, illetve hidnyosnak. (6. dbra)
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6. dbra: Az évodapedagbgus-tanité kapcsolattartds min8sége (forrds: sajdt szerkesztés)

A diagram adataibdl az is kiolvashatd, hogy az évodapedagégusok és a taniték az egy-
massal valé kapcsolattartdsukat a sziil6kkel valé kapcsolattartdsukhoz képest rosszabbnak

mindsitik.

Megolddsok és feladatok az dvoda-iskola dtmenet sordn

Kérdéiviink utolsé részében arra voltunk kivdncsiak, hogy az 6vodapedagdgusok, a tanitdk
és a sziil6k hogyan ldtjdk az dtmenet sordn megjelend problémdk megolddsira szolgdld
lehetéségeket, és mit gondolnak, melyik szintér neveldmunkdjatdl fiigg leginkdbb, hogy
a gyermek iskoldba torténd beilleszkedése sikeres lesz-e.

Az 6vodapedagégusok és a taniték kozel 90%-a (6vodapedagdgusok 86,9%, tanitok
90,3%), illetve a sziil8k 56,2%-a gondolja, hogy a zokkenémentesebb dvoda-iskola dtmenet
érdekében valamilyen véltozdsra lenne sziikség. Ennek a viltozdsnak az évodapedagdgu-
sok 89,3%-a szerint elsésorban az iskoldban kellene megtorténnie. 60,7% gondolja tgy,
hogy a sikeres évoda-iskola dtmenet érdekében a csalddok attittidjének formaldsdra lenne
sziitkség, és csak 32,1% van azon a véleményen, hogy a véltozdsnak az 6vodik pedagédgiai
munkdjdban is be kell kovetkeznie. A vélaszok 8sszességét nézve az 6vodapedagdgusok
kozote 23,2% volt azok ardnya, akik Ggy érezték, hogy a valtozdsnak minhdrom oldalon
be kell kovetkeznie.

A tanitékat ugyanerrdl kérdezve mdr mds valaszokat kaptunk. 75,2% gondolta, hogy
az 6voddk munkdjiban van sziikség a valtozdsira, 61,8% érzékelte az iskoldk pedagdgiai
munkdja sordn jelentkezé hidnyossdgokat, illetve 78,8% volt azon a véleményen, hogy
a folyamat sikeressége érdekében a csalddok hozzddlldsinak megvdltoztatdsa is sziikséges.

Megfigyelhetd volt tovdbbd, hogy a tanitdk esetében az évoddban, illetve a csalddokban
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szitkséges véltozds opcidra az dvodapedagogusokhoz képest sokkal tbb jelolés érkezett,
illetve hogy a taniték koziil 10,9%-kal gondoltdk tobben, hogy a sikeres évoda-iskola
dtmenethez mindhdrom fél pozitiv elmozduldsa sziikséges.

A sziil8k a viltoztatdst leginkdbb az évoddban (55,5%) és az iskoldban (48,9%) érzik
sziikségesnek, és csak 29,2% gondolja, hogy ennek a csalddi hdttérben kellene megtorténnie.
Megfigyelhetd volt tovabbd, hogy a hirom megkérdezett fél kozott az § esetiikben volt
a legalacsonyabb azok ardnya (15,3%), akik a véltozdst mindhdrom szintéren elengedhe-
tetlennek érzik.

A témakéron beliil szerettiink volna arrdl is képet kapni, hogy az évodapedagbgusok,
a taniték és a sziil6k milyen megolddsi lehetéségeket tartanak mikodSképesnek az évo-
da-iskola dtmenet megsegitése céljabdl. Kérdésiinket a kitoltdk szamdra deskriptiv skdla
formdjéban tettiik fel, az dtmenetet lehetségesen megkonnyitd tényez8k listdja az dvoda-
pedagdgusok és a tanitk esetében 19, mig a sziil8k esetében 13 elemet tartalmazott.

A megadott lehetdségek legnagyobb részét az dvodapedagdgusok és a tanitdk is nagy,
70% folotti ardnyban az dtmenetet nagyban vagy teljes mértékben megkonnyitd tényezdék

kozé soroltdk, egyes esetekben azonban vélaszaik kozt nagy eltérések mutatkoztak. (7. dbra)
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7. dbra: Az évodapedagdgusok és a tanitok 4ltal az dvoda-iskola dtmenet problémdinak megolddsdra

azonositott lehetéségek (forrds: sajdt szerkesztés)
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A sziil6k az dltalunk megadott megolddsi lehetdségeket a pedagdgusokedl kissé ala-
csonyabb ardnyban soroltédk az dtmenetet nagyban vagy teljes mértékben megkonnyitd
tényez8k kozé. Az dtmenetet leginkdbb megsegitd megolddsok kozé az elsé hdrom helyre
az 6 esetiikben a sziil6k gyermekiik fejlettségérdl valé tdjékoztatdsa (84%), az 6vodapedagéd-
gusok, a tanitok és a sziil6k kozotti szoros kapesolattartds és a felmeriil problémak kozos
megbeszélése (81%) és az iskola és a leendd pedagdgus gyermekekkel valé megismertetése

(78, 1%) opcidk keriiltek. (8. dbra)
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8. dbra: A sziil6k 4ltal az 6voda-iskola dtmenet problémdinak megolddsdra azonositott lehetdségek

(forrds: sajdt szerkesztés)
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A megolddsokhoz és a feladatokhoz kapcsoldddan a pedagdgusoktdl azt is megkérdez-
tiik, hogy sziikségesnek tartjak-e, hogy valamely képességek, készségek fejlesztésére nagyobb
hangstlyt fektessenek a sziil6k; illetve a tanitok esetében ezt a kérdést az 6vodapedagdgusok
munkdjdra vonatkozdan is feltettiik.

A viélaszokbdl kideriilt, hogy az évodapedagbgusok elsésorban gyermekeik érzelmi
(79,8%) és szocidlis (71,4%) képességeinek teriiletén érzik a kell§ sziil8i tdimogatds hidnyit,
de 38,7% szerint a sziiléknek a kognitiv, illetve 26,2% szerint a tesi képességek fejlesztésére
is tobb id6t kellene szdnniuk. A tanitok vélaszai a kérdés esetében az dvodapedagdgusoké-
hoz hasonléan alakultak. A leginkdbb fejlesztend$ teriiletek kozé elsd helyen az & esetitkben
is az érzelmi (90,3%) és a szocidlis (83,6%) készségek keriiltek, de viszonylag nagy ardnyban
a kognitiv (37%) és a testi (29,7%) fejlettség teriiletéhez tartozé képességek sziildk dleali
tobbletfejlesztésének igénye is megjelent.

Az évoddkban foly6 képességfejlesziés helyzetét nézve a legnagyobb hidnyossdgokat
a taniték a szocidlis és a kognitiv képességek teriiletén érzékelték, a szocidlis készségek
nagyobb mértékben valé fejlesztését a tanitok 83,6%-a, mig a kognitiv képességek fejlesz-
tését 71,5%-a tartand fontosnak. 47,3% tovdbba az érzelmi és 32,7% a testi képességek
fejlesztését is hangstlyosabban varnd el az évodapedagégusoktdl.

Kérdéiviink végén szerettiik volna megtudni, hogy az évodapedagégusok, a tanitok
és a sziil6k szerint melyik szintértdl fiigg leginkdbb, hogy a gyermek beilleszkedése sikeres
lesz-e az 4 intézményben. A vilaszokbdl ldthattuk, hogy az évodapedagbgusok szerint
a beilleszkedés sikeressége leginkdbb a gyermek mogott 4116 csalddi hdteéredl (83,9%) fiigg,
mig 73,2% az iskolai és 54,8% az 6vodai szintérnek is elsédleges jelentdséget tulajdonitott.
A tanitdk a beilleszkedés sikerességét legnagyobb ardnyban szintén a csalddi hdttér tdimo-
gatdsdhoz kotik (84,2%), 66,1% gondolja, hogy ez az iskoldtdl fiigg leginkdbb, és 59,4%
gondolja a folyamat sikeressége érdekében az évodai szintér el6készitését is meghatdrozé-
nak. A sziilék a pedagégusokhoz hasonléan legnagyobb ardnyban szintén a csalddi hdctér
jelentéségét (78,8%) emelték ki, de 65% és 63,5% ardnyban az iskolai és az 6vodai szintér
jelentdségét is emlitették. Mindhdrom szintér egyenld ardnyd jelentéségét az évodapeda-
gbgusok 44%, a tanitok 42,4%, a sziilék pedig 40,1% ardnyban emlitették.

Kovetkeztetések

Kérddives vizsgilatunk elején hat hipotézis keriilt megfogalmazésra.
Elsé hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy az dvodapedagdgusok és a taniték hasonléan ldt-
Jdk az dvoda-iskola dimenet sordn jelentkezd f6bb nehézségeket, problémdkat. Vizsgilatunk

sordn ezzel a hipotézissel kapcsolatban nem sziiletett teljesen egyértelmi(i eredmény.
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Kérddiviinkbél kideriilt, hogy az 6vodapedagégusok és a taniték hasonléan ldtjdk az dtme-
net sordn jelentkezd problémadkat és azok mértékének egy jelentds részét, azonban az dtme-
net sordn legnagyobb nehézségeket okozé tényezdk esetében nem fogalmaztak meg egységes
véleményeket. Mig az évodapedagdgusok szerint a folyamat sordn a legnagyobb nehézséget
az 6voda és az iskola kozotti eltérd tartalmi, médszertani, szervezetbeli és tevékenységbeli
kiilonbségek, a tdlméretezett tantervi kovetelmények, a feszitett tanuldsi temp6 (84,5%),
a 45 perces tanitdsi 6rdk (70,2%) és az iskoldban az egyéni fejlesztésre és differencidldsra
jutd kevesebb idé (69,6%) jelenti; addig a tanitdk szerint a legnagyobb gondot az dtmenet
sordn az iskoldba keriilé gyermekek ondllétlansdga (61,8%) és az iskoldba 1épd gyermekek
szocidlis, testi, értelmi vagy érzelmi éretlensége (59,4%) okozza. Bér a f6bb nehézségek
kozt harmadik helyen a taniték is a tilméretezett tantervi kovetelményeket és a feszitett
tanuldsi tempdt emlitették, az dvodapedagdgusok 25,7%-kal nagyobb ardnyban soroltik
ezt a tényezdt az dtmenetet nagyban megnehezitd tényez8k kozé. Hasonlé ardnybeli
kiildnbség volt megfigyelhetd az dvodapedagdgusok és a tanitdk vélaszai kdzote a tanitdk
dltal elsé helyen megjeldlt tényezdk eredményeit tekintve, bdr az dvodapedagdgusok nagy
része ezeket szintén jelentSs problémaként érzékelte, valaszaik sordn mégis a tanitékhoz
képest kisebb jelent8séget tulajdonitottak ezeknek a tényezéknek. Elsé hipotézisiinket

az eredmények tiitkrében csak részben beigazolédottnak tekintjiik.

Maisodik hipotézisiinkben az 4llt, hogy a sziildk tobbsége nincs tisztdban a gyermekiik sikeres
iskolakezdéséhez sziikséges képességekkel, készségekkel és kompetencidkkal. A kérdést a minél
pontosabb megismerés céljdbdl az 6vodapedagbgusok, a tanitdk és a sziil6k szemszogébdl
is megvizsgaltuk. Eredményként a pedagdgusok és a sziilék részérdl eltérd vilaszokat
kaptunk. A sziil6k 32,8%-a tigy gondolja, teljes mértékben tisztdban van az iskolaérettség
kritériumaival és a sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességekkel és készségekkel, 46%
érzi magdt tobbnyire tdjékozottnak ezen a téren, és csak 3,6% gondolja, hogy kevésbé
vagy egyaltaldn nincs tisztdban ezekkel a képességekkel. Ezzel szemben a pedagdgusok
42,6%-a szerint a sziilék egydltaldn nincsenek vagy inkdbb nincsenek, illetve csak kozepes
mértékben (47,7%) vannak tisztdban a sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességekkel,
és minddssze 0,6% gondolja, hogy a sziilék teljes mértékben tisztdban lennének ezekkel.
A két fél véleménye kozote megmutatkozd ellentée tehdt igen éles, amit tovdbb fokoz, hogy
a sziil6k és a pedagdgusok a sziil8k 4ltal legfontosabbnak tartott képességek megaddsdt kérd
kérdésiinkre is nagyban eltérd valaszokat adtak. Az eredményekbdl kideriilt tovibbd az s,
hogy a sziil6k a sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességek nem minden teriiletét tartjék
azonos mértékben fontosnak, a testi fejlettség teriiletéhez tartozé képességek jelentdségét
ugyanis a szocidlis és a pszichés fejlettség teriiletéhez tartoz6 képességek szerepével szemben

hdromszor kisebb ardnyban emlitették meg. Az eredményekbdl ldthaté tehdt, hogy a sziildk
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véleményiikkel szemben nincsenek teljes mértékben tisztdban a sikeres iskolakezdéshez
szitkségek képességekkel és készségekkel, mdsodik hipotézisiinket igy beigazolédottnak
tekintjiik.

Harmadik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy a tanitok igyekeznek egyre inkdbb a gyer-
mekkizpontii személetmddor érvényesiteni az dvoda-iskola dtmenet sordn, a sziilék egy része
azonban kiilonféle okok miatt nagy elvdrdsokat tamaszt gyermeke tanuldsi képességeivel és onfe-
gyelmével szemben. Hipotézisiinket kérddiveink eredményei mindkét fél részérdl igazoledk.
Kideriilt, hogy az iskola kezdetén a taniték szimos mddszer és gyakorlat alkalmazasdval
igyekeznek megkonnyiteni a gyermekek szdmadra az (j kornyezethez, az 4j szabalyokhoz és
az Uj tipust tevékenységekhez valé alkalmazkoddst és az iskolai életbe valé beilleszkedést.
97,6% alkalmazza a tanérak sordn a jitékossdg modszerét, 53,9% fordit nagy figyelmet
az egyénre szabott fejlesztésre és 47,9% a nagyfoku differencidldsra, 50% koriili azok ard-
nya, akik drimapedagdgiai eszk6z6k vagy kiilonféle kooperativ technikdk alkalmazdsgval
igyekeznek szinesebbé tenni az 6rékat, illetve 89,7% prébdlja rugalmasabb éraszervezéssel
megkonnyiteni a kotott tevékenységekhez valé alkalmazkoddst. Az intézményekre nagy
ardnyban jellemzd tovabb4 (44,8%), hogy kiilonféle, a helyi sajdtossdgokra szabott jé gya-
korlatok kialakitdsdval, illetve az 6vodapedagégusokkal és a sziil6kkel t6rténd megfeleld
kapcsolat és egyticemiikddés kiépitésével probéljdk megkonnyiteni az dtmenet folyamatdt.
A sziil8k egy kis részére azonban a pedagdgusok egyre inkdbb gyermekkozpontt torekvései
ellenére jellemzd, hogy iskoldba keriil§ gyermekeik onfegyelmével és tanuldsi teljesitményé-
vel kapesolatban tdlzott elvdrdsai vannak, a sziil6k 5,1%-a szerint ugyanis az iskoldba keriilé
gyermekek 6nfegyelmére vonatkozé szabélyok tal engedékenyek, illetve tovabbi 5,1% tugy
véli, hogy egy elsé osztilyos gyermeknek ebben az életkorban mdr az iskoldban t3bb dolgot
kellene a jelenleg eléirtndl megtanitani. A sziilék 16,8%-a tovdbb4 sajdt bevalldsa szerint
rendszeresen szokott gyermekével az iskolai tananyagban el6re haladni és gyermekének
olyan dolgokat (pl.: betiket, miveleteket, fogalmakat stb.) megtanitani, melyek az adott

osztdlyfokon a tananyag eléirdsai szerint még nem kovetelmények.

Negyedjére azt feltételeztiik, hogy @) a sziilék, az dvodapedagigusok és a taniték egyetértenek
abban, hogy az dvoda-iskola dtmenet sikeressége nagyban fiigg a harom fél megfeleld mértékd; kap-
csolattartdsdtdl és egyiittmiikodésérdl; b) az dtmenetet érintd kapcesolattartds formadjdt és milyenségér
azonban az dvodapedagdgusok, a taniték és a sziilék nem minden esetben tartjdk megfelelonek.
Kérddives adatainkbdl kidertilt, hogy a hdrom fél kozotti megfeleld szint( egyiittmikodést és
kapcsolattartdst az dvodapedagdgusok, a tanitdk és a sziilék is a sikeres dvoda-iskola dtmenet
egyik legfontosabb alappillérének tekintik. Az dtmenet zokken8mentességéhez nagyban

hozzdjarulé €ényezék kozotr az dvodapedagdgusok, a tanitdk és a sziilék is nagy, 70-80%
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koriili ardnyban emlitették azoknak a médszereknek és gyakorlatoknak a jelentdségét, melyek
az dtmenet sordn a hdrom fél kozote megvaldsuld szoros egytitemikodés és kapesolattartds
valamilyen formdjdt — pl.: sziil6k gyermekiik fejlettségérdl valé tdjékoztatdsit, a felmeriils
problémak kozos megbeszélését stb. — hangstlyoztak. Lathaté volt tovdbbd, hogy az intéz-
mények a gyakorlatban is igyekeznek a pedagdgusok és a sziilék kozotti egytittmikodés
és kapcsolattartds minél tbb formdjdt megvalésitani. Az évoddk 97%-dban a sziilék és
az 6vodapedagdgusok kozotti kapesolattartds 3- vagy anndl tobbféle egyticemiikodési forma
keretében valdsul meg, mig a tanitékkal valé egyiittmi(ikodés formdi esetében ez az ardny
65,5%. A tanitokat a sziil6kkel val6 kapesolattartds formdirdl kérdezve szintén magas, 91,5%-
os ardnyban volt azon intézmények szdma, ahol az 6voda-iskola dtmenet terén megvalésulé
egylittmikodés 3- vagy anndl tobbféle formdban valésul meg, az évodapedagégusokkal
val6 kapcsolattartdst formdi azonban az 8 esetiikben is csak az intézmények 63%-a esetében
valésult meg 3- vagy anndl t6bb formdban. Lithatd tehdt, hogy a pedagdgusok kozotti
egylittmikodés az 6vodapedagdgus-sziild és tanité-sziilé kapesolathoz képest szerényebb
keretek kozott valosul meg, az 6voddk és az iskoldk koziil pedig 13 intézményben (4 évoda
és 9 iskola) a kapcsolattartds semmilyen médon nem val6sul meg,.

Kérdéiviinkbdl az is kideriilt, hogy az 6vodapedagdgusok és a sziil6k kozotti kap-
csolattartdst a sziilék 32,1%-ban, az évodapedagbgusok 8,3%-ban; a sziil8k és a taniték
kozotti kapesolattartdst a sziil6k 26,3%-ban, a tanitdk 4,2%-ban; az évodapedagdgusok
és a taniték kozott az voda-iskola dtmenet terén megvaldsulé egytitemikodést és kapeso-
lattartdst pedig az dvodapedagdgusok csupdn 6,5%-ban, a tanitk pedig 6,7%-ban érezték
teljes mértékben megfelelének.

Az eredményekbdl ldthaté tehdt, hogy negyedik hipotézisiink mindkét fele beiga-
zolédott, a sziilk, az 6vodapedagdgusok és a tanitok ugyanis egyetértenek abban, hogy
az dvoda-iskola dtmenet sikeressége nagyban fiigg a hdrom fél megfeleld mértékd kap-
csolattartdsdtdl és egyiittmiikodésétdl, az dtmenetet érinté kapcsolattartds formdjdc és

milyenségét azonban a felek nem minden esetben tartjidk megfelelének.

Orodik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy mind az évodapedagigusok, mind a tanitdk
ismernek miikidd jo gyakorlatokat az dtmenet megsegitésére, vagy igyekeznek sajdt intézményiik-
ben kialakitani valamilyen egyiittmiikidést az dvoda és az iskola kizort. Kérddiviinkbdl kideriile,
hogy az 6vodapedagdgusok 44%-a és a tanitdk 50,3%-a ismer olyan j6 gyakorlatot, amellyel
megsegithetd az Gvoda-iskola dtmenet; az Gvoddk 38,1%-dban és az iskoldk 43,6%-4ban pedig
miikodik is az dtmenet megsegitésére valamilyen adaptalt vagy sajét fejlesztésti j6 gyakorlat.
Vizsgélatunk sordn az voddk és az iskoldk kozt tovabbd 4 olyan intézménnyel taldlkoztunk,
ahol kutatdsunk idején épp tervezés alatt llt egy-egy jé gyakorlat kialakitdsa vagy bevezetése.

A pedagégusokat az évoda és az iskola kdzott az dtmenet terén megvalésuld egytitemiikodés
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és kapcsolattartds formdirdl kérdezve ldthat volt, hogy a pedagégusok tobbsége igyekszik
a sajat intézményében valamilyen egytitem(ikddést kialakitani az évoda és az iskola kozott.
Az évodapedagdgusok 65,5%-a szokott az dtmenet idészakédban iskolai tandérékon ldtogatdst
tenni, 61,9% szervez olyan programokat, melyeken a nagycsoportos gyermekek megismer-
kedhetnek leendd tanitéikkal, 57,1% szokott a tanitdkkal kozdsen dvodai sziiléi értekezletek
szervezni stb., mig a tanitok szintén magas, 72,1%-os ardnyban emlitették a nagycsoportos
gyermekek leendd tanitdikkal valé megismertetését célzé programok szervezését, a tanitdk
kiilonféle dvodai tevékenyégeken vald részvételét (61,2%), valamint az vodapedagdgusokkal
kozdsen tartott sziilbi értekezletek szervezését (48,5%) stb.

Orsdik hipotézisiink tehdt beigazolédott, a kiilonféle j6 gyakorlatok alkalmazdsa és
az intézmények kozotti 6voda-iskola dtmenet terén torténd egytittmiikodés kialakitdsa

ugyanis az 6voddk és az iskoldk részérdl is fontos prioritds.

Vizsgdlatunk utolsé, hatodik hipotézisében azt feltételeztiik, hogy az dvodapedagigusok,
a tanitdk és a sziilok eltérden ldtjik az dvoda-iskola dtmenet problémdinak megolddsdra szolgdlé
lehetdségeket. Hipotézisiinket kérddives adataink igazoltdk, vizsgdlatunkbdl ugyanis kidertiilt,
hogy az 6vodapedagdgusok, a taniték és a sziilék az dtmenet sordn jelentkez6 nehézségekhez
hasonl6an a problémdk megolddsara szolgald lehetdségeket is eltéréen latjdk. Az dvodapeda-
gbgusok az dtmenetet leginkdbb nehezitd tényezdk kozott elsé hdrom helyre a tdlméretezett
tantervi kovetelményeket és a feszitett tanuldsi tempdt (84,5%), a hosszu, 45 perces tanitdsi
ordkat (70,2%) és az iskoldban az egyéni fejlesztésre és differencidldsra jutd kevesebb idét
(69,6%) soroltik, a megolddsi lehetdségek koziil pedig ennek megfeleléen legnagyobb
ardnyban a jdtékos iskolai foglalkozdsok megvalésitdsit és az iskolai tandrakon a véltozatos
modszerek alkalmazdsdt (90,5%), illetve az iskolai elvdrdsok és kovetelmények csokkentését
(86,3%) hangsulyoztdk. A tanitdk szerint a legnagyobb gondot az évoda-iskola dtmenet
sordn az iskoldba keriild gyermekek ondllétlansdga (61,8%), az iskoldba 1épd gyermekek
szocidlis, testi, értelmi vagy érzelmi éretlensége (59,4%), valamint az 6vodapedagbégusok
vélaszaihoz hasonléan a tilméretezett tantervi kovetelmény és a feszitett tanuldsi tempé
(58,8%) okozza; igy a problémdk megolddsdra a jdtékos iskolai foglalkozdsok és az isko-
lai tanérdkon alkalmazott véltozatos mddszerek (86,1%) mellett legnagyobb ardnyban
a nagyobb foku sziili tdmogatdst (86%) és az eltérd képességekkel rendelkezd gyermekek
sikeres fejlesztése érdekében a hozzdférhetd segédanyagok és a kiilonféle j6 gyakorlatok
terjesztését (84,2%) emlitették. Bdr az dtmenet sordn legnagyobb nehézségeket okozd
tényez8k kozott a sziilék az 6vodapedagdgusokhoz hasonléan elsé két helyen a tdlmére-
tezett tantervi kovetelményeket és a feszitett tanuldsi tempét (16,8%), valamint a hosszu,
45 perces tanitdsi 6rakat (10,2%) emlitették, az dtmenetet leginkdbb megsegité tényez8k

koziil els hdrom helyen a sziilék és a pedagégusok kozott az dvoda-iskola dtmenet terén
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megvaldsuld egyiictmiikodés és kapcsolattartds valamilyen formdjét — a sziil8k gyermekiik
fejlettségi szintjérdl vald tdjékoztatdsa (84%), az dvodapedagdgusokkal az dtmenet sordn
felmeriilé problémak kozos megbeszélése (81%) és az iskola és a leendd pedagdgus gyer-
mekekkel valé megismertetése (78, 1%) — hangsulyoztik.

Kérdéives eredményeink azt is megmutattk, hogy az évodapedagdgusok, a tanitdk és
a sziilék abban sem értenek egyet, hogy az iskoldra valé eredményesebb felkészités és az j
intézménybe valé sikeresebb beilleszkedés el8segitése érdekében mely félnek lenne sziik-
séges jelenlegi gyakorlatain valtoztatni. Az évodapedagdgusok tobbsége, 89,3%-a szerint
avaltozdsnak elsésorban az iskoldban kellene megtorténnie, mig a tanitdk legnagyobb része
(78,8%) szerint a csalddok attit(idjének formadldsdra lenne sziikség. A sziilék azonban ezzel
szemben a véltoztatdst leginkdbb az 6voddban (55,5%) és az iskoldban (48,9%) érzik sziik-
ségesnek, és csak igen kevés sziil8, 29,2% gondolja, hogy ennek a csalddi hdttérben is meg

kellene torténnie. Vélaszaikbdl kirajzolédik tehdt egy bizonyos mértéki feleldsséghdritds.

Osszegzés

Az évodapedagégusok, tanitdk és sziil6k dvoda-iskola dtmenettel kapesolatos nézeteit
vizsgdlé kutatdsunk szdimos tjszer(i informdciét hozott. Kérddives vizsgélatunk eredményei
ravildgitottak arra, hogy az 6vodapedagdgusok, a taniték és a sziil6k dtmenettel kapcsolatos
nézetei kozt szdmos eltérés és hasonlésdg figyelhetd meg. Kideriilt, hogy az évodapedagégu-
sok és a tanitok érzik a probléma fontossdgdt és a zokkenémentesebb 6voda-iskola dtmenet
és az 4j intézménybe valé sikeresebb beilleszkedés érdekében a jelenlegi gyakorlatok meg-
véltoztatdsdnak sziikségességét, ennek irdnydt és jellegét illetdleg azonban bizonytalanok,
nincs egységes és hatdrozott véleményiik. Az dtmenet sordn jelentkezd problémdkat észlelve
azonban ldthat6, hogy a pedagdgusok nagy része igyekszik az 6voda-iskola dtmenetet
kiilonféle j6 gyakorlatok kialakitdsdval és alkalmazdsdval tdimogatni és a folyamat sordn
egyre inkdbb a gyermekkdzponta szemléletmédot érvényesiteni.

A sziil6k azonban a pedagbgusoktdl eltéréen sokkal kisebb ardnyban érzékelik az dtme-
net sordn jelentkezd nehézségek okozta problémdk mértékét, ami a késébbiekre vonatkozéan
érdekes kérdéseket vethet fel a pedagdgusok és a sziilék kozott az Gvoda-iskola demenet sordn
megvaldsul6 kapcsolattartds terén, feltételezhetdvé vilik ugyanis, hogy a kommunikdcié
a felek kozt hidnyos vagy akaddlyokba titkozik.

Kutatdsunk eredményei a problémdk megolddsa terén is szimos Gij eredményt és megol-
dasi lehetdséget hoztak, kiilonféle javaslatokat mind az 6vodapedagégusok, mind a taniték,
mind a sziil6k megfogalmaztak. A pedagégusok az dtmenet z6kkendmentesebbé tételének

érdekében kiemelték az egymds munkdjdnak, médszereinek alaposabb megismerésére
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szolgdlo lehetdségek jelentdségét, hasznosnak tartandk a problémdk megolddsa céljabol
a hozzaférhetd segédanyagok és jé gyakorlatok terjesztését és kialakitdsat, az egymadstol valé
tanulds lehetdségének biztositdst és a témdban kiilonféle egymds kozotti tapasztalatcserének
teret engedd szakmai férumok létrehozdsét. A sziilék a problémadt sajdtos szemszogbél ldtva
a megolddsi lehetéségek koziil elsésorban a pedagdgusok és a sziil6k kozott megvalésuld
magasabb szint( kapcsolattartdst, egytittmikodést és rendszeresebb tdjékoztatdst emelték
ki, szdmukra ugyanis az egyik legnagyobb nehézséget a gyermekiik fejlettségérdl és a sziilsi
teenddkrdl kapott hidnyos tdjékoztatds okozza.

Léthatd tehdt, hogy az évodapedagdgusok, a taniték és a sziil6k nézeteit vizsgdld
kutatdsunk eredményei szimos 4j informdci6t hoztak, melyek a késébbiekre nézve t6bb
0j kutatdsi kérdést és irdnyt vetnek fol. A téma tovdbbi kutatdsa sordn el8szor érdemes
lenne a kérdéskort egy nagyobb, reprezentativ orszdgos mintdn felmérni, az eredményeket
pedig kiilonboz8 valtozk — pl.: magyarorszdgi régidk — mentén dsszehasonlitani. Hasznos
lehet tovdbbd az egyes intézmények dltal kialakitott kiilonféle, az dvoda-iskola dtmenettel
kapcsolatos j6 gyakorlatok és médszerek 8sszegyjtése, rendszerezése és publikdldsa, az igy
létrehozott gylijtemény anyagdnak felhaszndldsa ugyanis nagyban segitheti a pedagégusok

gyakorlati munkdjdt és médszertani repertodrjdnak béviilését.
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SzaBO LAszLO DAvVID

A CELTAXONOMIAK ES KOMPETENCIAK
FEJLESZTESENEK MEGJELENESE A SZLOVAKIAI
MAGYAR NYELVU NYOLCADIK OSZTALYOS
TORTENELEMTANKONYV DUALIZMUS KORAVAL
FOGLALKOZO FEJEZETEBEN

Szakirodalmi attekintés

Az okratds tervezése kapesdn fontos megemliteniink, hogy a tanitds-tanuldsi folyamat nem
mds, mint az oktatdsi és nevelési célok elérése, valamint a didaktikai feladatok megolddsa
érdekében végzett tevékenységek sorozata. Ezeket az dltalinos és konkrét célokat a tantervek
rogzitik. Ezek alapjin megéllapithatjuk, hogy az oktatds és a nevelés egy tervezett folyamat.
Eme célkittizések megfogalmazdsdnak egy kovetkezd szintje a tantdrgyakhoz kotédik, amely
tantdrgyak mdr az egyes tantdrgyi témakorokben konkretizdlédnak tovabb. Eme hierarchikus
célrendszer képezi a cél- vagy teljesitménytaxondémidk alapjait (Téth—Horvdth, 2022).

A tanuldsi célokat és kovetelményeket mdr az oktatdsi folyamat elején, a tervezéskor
ismerni kell és a tanulékkal is meg kell osztani. Az eredményes oktatémunka kritériuma
az, ha a tanulds eredményei a tantervben célként megfogalmazottakat elérték vagy meg-
haladtik (Téth—Horvéath, 2022).

»A tanulds célja a tudds megszerzése, illetve elsajatitdsa, ami hozzdjérul a személyiség
forméldsihoz” (Téth—Horvith, 2022: 127). A neveléstudomanyban azonban sokféleképpen
értelmezik a tuddst. Ertelmezhetik céltaxonémidnak, kvalifikdciénak, szakértelemnek vagy
kompetencidnak is, azonban ezek nem szinonim fogalmak. A legtjabb trendek szerint
a kompetencia az dltaldnosan elfogadott terminoldgia, azonban mindegyik értelmezési
modndl megjelenik a személyiségfejlesztés teriileteinek a kategéridkra bontdsa (Téth—
Horviath, 2022).

Kotschy (1998: 160) szerint ,,az oktatds céljai a tanul6k személyiségfejlédésében tervezett
véltozdsok, amelyek a tanitdsi-tanuldsi folyamat eredményeként valésulnak meg a korszer(i
miiveltség-felfogdst reprezentdlé mivelédési anyag feldolgozdsa sordn”.

Falus és Szlics (2022) szerint a taxonémia kapcsdn egy olyan osztdlyozdsi rendszerrdl
kell beszélniink, amelyben a kiilonféle események, jelenségek, térgyak vagy éppen célok

egymdsutdnjit egy egységes elv hatdrozza meg. Falus és Szlics hozzdteszi, hogy a pedagdgiai

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.197



198 Szabé Ldszlé David

taxondémia értelmezésére két rendszer bemutatdsa szolgdl: hazai szinten a pedagdgiai gon-
dolkodds, mig nemzetkozi szinten a taxonémiai rendszer kidolgozdsa.

Ennek alapjdn azt mondhatjuk, hogy az elsajétitand tudds osszefiigg az oktatds, vala-
mint a képzés tartalmdval, ami az elméleti és gyakorlati ismeretek és az ezekhez kapcsol6dé
készségek és jartassdgok rendszere. A készség és jartassdg kialakuldsa a képességfejlesztésnek
és a viselkedésformadldsnak az eszkoze (Téth—Horvath, 2022: 127).

Kotschy (1998: 174) szerint ,,a taxondémia egy olyan osztdlyozdsi rendszer, amelyben
az események, jelenségek, tdrgyak vagy célok egymdsutdnjit egységes elv hatdrozza meg.
A pedagégidban ez a belsd rendezd elv dltaldban a kumulativ hierarchia, ami azt jelenti,
hogy az egymads folé rendelt célok, jelenségek (osztdlyok) mindig magukban foglaljak
az alacsonyabb szintteket”.

Vajda (2018: 100) szerint ,a taxonomizdcié az oktatdsi célok hierarchikus klasszifi-
kdci6ja. Mds szavakkal: a taxonomizicié a torténettudomdny ismereteinek sajétos elvek
szerint valé rendszerbe foglaldsa avégett, hogy a térténelem tanithatd, a tanuldk oldalén
pedig megtanulhatd, megérthetd legyen”.

A neveléstudomdnyban a legismertebb a Bloom- (1956), illetve az dtdolgozott Bloom-
taxonémia (2001), valamint De Block taxonémidi. ,,De Block taxondmidja a behaviorista
pszicholdgiai felfogis hatdsdt mutatja, hiszen a tanuldi viselkedés szintjeibil indul ki, meghii-
lonboztet ismeret, megértés, alkalmazds és integrilds szinteket. De Block rendszere minden egyes
oktatdsi cél esetében hdromféle szempont szerinti besoroldst tesz lehetévé” (Nyéki, 1993: 21)

Ezen taxonémidk a tanuldk teljesitményének értékelésére 1j gyakorlatot vezettek be,
ugyanis a tanul6tdl elvart tuddst kovetelményekben fejezték ki. Ezek a kovetelmények hidat
képeznek az oktatdsi és nevelési célok és a tanuldsi eredmények kozott. ., Kivdnatos esetben
az elvdrt célok és kovetelmények tanuldsi eredményekként valdsulnak meg” (Téth—Horvith,
2022: 128)

A kognitiv oktatdsi célok hierarchikus klasszifikdcidja Benjamin S. Bloom 1956-ban
kidolgozott koncepciéjabdl indul ki. Bloom hat egymdsra épiild szintet alkotott meg,
melyek megadjék a tanuldk kognitiv cselekvéseinek a sordt, médjat (Vajda, 2018: 100—101).
Az 1. dbra bal oldaldn ldthatjuk a Bloom dltal 1956-ban megalkotott taxonémidt, mig az 1.
4bra jobb oldaldn azt a taxonémidt, amelyet egy kutatécsoport 2001-ben dolgozott dt, és
mely kutatcsoportnak a vezetdje Bloom kollégdja, David Krathwohl, és Bloom egyik

tanitvdnya, Lorin Anderson volt.
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1. 4bra: A kognitiv taxonémidk rendszere

(forrds: Bloom [1956] és Anderson—Krathwohl [2001] alapjdn sajdt szerkesztés)

Tanulmdnyunk szempontjibdl megkeriilhetetlen a kompetencia kifejezés értelmezése.
A Pedagégiai Lexikon szerint a kompetencia sz6 ,,alapvetéen értelmi (kognitiv) alapii tulaj-
donsdg, de fontos szerepet jdtszanak benne motivdcids elemek, képességek, egyéb emociondlis
tényezék” (Pedagbgiai Lexikon, 1997).

A Pedagdgiai Lexikon 4ltal adott magyardzatbdl ldthatjuk, hogy egy osszetett foga-
lommal dllunk szemben, amelyet megkézelithetiink egy dltaldnos, igynevezett hétkdznapi
oldalrdl is. Ezt igazolja Nagy Joézsef 2010-es tanulmdnya, amely szerint a latin eredetd
kompetencia sz6 jelentése a koznyelvben nem mdsra utal, mint a személyiségaktivitds belsé
feltételeinek meglétére vagy annak hidnydra — kompetens, inkompetens. ,, Ezzel egyértelmii
kiilonbséget tesz az eredményes aktivitds belsé feltételeinek megléte/hidnya és az aktivitds meg-
valdsuldsa és annak eredményességeleredménytelensége kozore” (Nagy, 20210: 3).

Henczi és Zollei (2009: 16) szerint a kompetencia ,a tanulds (tapasztalds, gyakorlds)
eredményeként kialakulé személyes eréforrds-képzédmények strukeurdle és egyiittes rend-
szere, mely az egyén szdmdra — egy konkrét szellemi és/vagy fizikai teriileten — lehet6vé teszi
a megszerzett ismeretek és személyiségbeli komponensek konstruktiv és sikeres alkalmazdsat™.

Csapé (2003: 36) szerint a kompetencia a ,,tudds szervez8dési formdinak egyike, amely
tartalomfiiggd, kumulativ és extenziv jellegt. A szakértelemtdl kiilonbozd civil miveltség
mellett, tdrsadalmilag relevdnst tudds, mely dsszesiti a készségeket, képességeket és isme-
retek Osszességét.”

Az Eurépai Képzési Alapitvany 2002-ben a kovetkezd kulcskompetencidkat tartotta
a leginkdbb fontosnak: kommunikdcid, informdciés és kommunikéciés technikdk alkal-
mazdsa, gyakorlati szimitdsok, felel@sség a sajdt tanuldsért, teljesitményére és fejlédésért,

problémamegoldds, mdsokkal val6 egyticemi(ikodés (Bogndr, 2002).
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Az Eurépai Tandcs szintén nyolc teriiletet emelt ki 2002-ben a kulcskompetencidkat
illetden, melyek a kovetkezdk voltak: anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikdcid, infor-
miécids és kommunikdcids technoldgia, szimolds, matematikai, természettudomdnyos és
technikai kompetencidk, gyakornokoskodds, személykozi és dllampolgari kompetencidk,
tanulds, dltaldnos kultira (Key competencies, 2002: 20-22).

Szlovakidban a 245/2008-as szdmu iskolatorvény definidlja a kompetencia fogalmit,
miszerint a ,kompetencia az a felmutatott képesség, amellyel a tuddst, a készségeket, a véle-
ményeket, az értékrendet és egyéb képességeket a megadott szabélyok szerint a munkdban,
a tanuldsi folyamatban, az egyén személyes és szakmai fejlédése sordn, tdrsadalmi tevé-
kenységeiben, a munka vildgdban és azon kiviil, valamint a késébbi tanulmdnyai sordn
a kiilonb6z8 szerepekben felmutatni és alkalmazni tud” (245/2008 iskolatorvény, 2. §/v).

Ezenfeliil az iskolatorvény konkretizélja a megszerzendd kuleskompetencidkat is, melyek
a kommunikdciés képességek (az dllamnyelvii kommunikdcidban, az anyanyelv(i kommu-
nikdcidban és az idegen nyelvli kommunikacidban), a matematikai ismeretek, a muszaki,
a természettudomdnyok és a technolégia kompetencidi, az egész életen 4t tart6 tanuldsra
vonatkozé kompetencidk, a szocidlis és dllampolgdri kompetencidk, valamint a véllalkozasi
képességek és a kulturilis jirtassig kompetencidi (245/2008 iskolatorvény, 4. §/b).

Ezt kdvetden tisztdznunk kell a tankonyv fogalmdt is, hiszen kutatdsunkban kiemelt
szerepet kap a tankonyv és annak funkciéi is. Néhdny, tdvolabbi multbdl is bemutatott
példaval illusztrdljuk a tankonyv fogalmdnak értelmezését. A Magyar Pedagégiai Lexikon
ezt az értelmezést tdrja elénk: , tankonyvnek nevezziik azt a tanitdst, illetve tanuldst tamogato
konyvet, amely feloleli azokat az ismereteket a tudomdny, az irodalom, miivészet, ipar, kereske-
delem stb. kirébdl, amelyeket el akarunk sajdtitani, illetve sajdtittatni.” (Magyar Pedagbgiai
Lexikon, II. kotet, 1934: 784)

Volk und Wissen Verlag (1967: 64) tézise szerint ,,tankdnyvén olyan konyv vagy brostira
alaku oktatdsi eszkozt értiink, melybdl a tanulék a pedagdgus 4ltal irdnyitott oktatdsi és
nevelési folyamat sordn ismereteket és képességeket sajdtitanak el, szildrd szemléletet és
meggy6z6dést merithetnek”.

Ellington és Harris (1986: 169) szerint a tankdnyv ,,0lyan, az oktatds szolgdlatdban 4llé
konyv, amely rendszerezett, érthetd és fokozatosan elérehalad6 formdban egy tantdrgy vagy
szakteriilet anyagdt tartalmazza, s amely ekképpen a szoban forgd tantdrgy vagy szakteriilet
tanitdsa vagy tanuldsa sordn az elsajdtitand6 ismeretek alapvetd forrdsaként alkalmazhat6”.

Abrahdm (1993: 3) szerint ,a tankdnyv fogalmét kiilonféleképpen lehet megadni:
mondhatjuk azt, hogy minden olyan kényv, amely ismeretgyarapitdsra szolgdl, tankonyv.
Az értelmezés igen tdg, hiszen igy tankonyvnek nevezhetnénk péld4ul a telefonkényvet is.”

Létjuk, hogy a kiilonb6z8 idészakokbdl szdrmazé tankonyv-meghatdrozdsok kozote

taldlkozhatunk kiilonbségekkel, azonban vannak olyan aspektusok, amelyek a legtobb
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definiciéban megtaldlhatok. Karlovitz (2000) foglalkozott a kiilonféle tankonyv-definiciok
vizsgélatdval, és a kovetkezd megallapitdsra jutott: ,,A tankinyv az oktatds fontos (legfon-
tosabb) eszkize. Hosszabb iddre szdld tantervi-tantdrgyi tananyagot tartalmaz, kozol, vagyis
informativ dokumentum, a tudds forrdsa, de készség- és képességfejlesztd hatdsa is hangsiilyozott.
A tananyagot didaktikus feldolgozdsban, a haszndlék életkordnak, fejlettségi szintjiének meg-
feleléen nydijtja, tanulhatévd-tanithatéva teszi. Elsésorban a tanuldké, de a tandr munkdjdt
is — a teljes oktatdsi folyamator — megalapozza, segiti.”

Karlovitz (2000) kiemeli, hogy ,fontos és érdekes kritérium (és egytttal kovetelmény)
a tankonyvnek azon jellegzetessége, hogy a taneszkdzok koziil konnyen hozzaférhetd és
egyuttal a legolcsbb, igy »demokratikus, esélyegyenldséget biztosité médium”. Karlovitz
tobb tanulmdnyt is irt a tankényvelméletrdl, melyek mindenekel6tt a pedagdgusoknak
sz6lnak. Schiittler szerint Karlovitz kdnyvei azért sz6lnak elsésorban a pedagégusoknak,
mert ,a kilencvenes évek eleje 6ta hihetetlen méreékben kiszélesedett a tankdnyvpiac,
az egykori »egy tankonyvii« viligot felvdltotta a valamikor elképzelhetetlennek tartott
sokféleség, amelyben egyre nehezebb eligazodni”. (Schiittler, 2003)

Weinbrenner szerint (idézi Téth, 2017: 284) a tankdnyvkutatds nem mds, mint kontex-
tuskutatds. Weinbrenner komplex modellje szerint a tankonyv értelmezhetd folyamatként,
produktumként vagy szocidlis tényez8ként. A produktumorientdlt tankdnyvkutatds szerint
a tankdényv nem mds, mint az oktatds és a vizudlis kommunikdci6 egy eszkoze, aminek a tar-
talma hosszmetszeti (torténeti) és keresztmetszeti (0sszehasonlité) dimenzidban vizsgélhaté.
Ezek irdnyulhatnak tudomdnyelméleti, szaktudomdnyi, szakdidaktikai, neveléstudomanyi
és kivitelezési (konyvészeti) kérdésekre. Stein (idézi Téth, 2017: 284) volt az, aki a tankdnyv-
kutatdst kiemelte a pedagdgia sziik viligibdl, és egy tdgabb, iskolapolitikai keretrendszerbe
helyezte, mivel véleménye szerint a tankdnyveket hdrom szempont szerint lehet vizsgdlni:
(1) informdcidhordozdként — tartalmi dimenzid, (2) didaktikai alapelvek szerint késziil,
oktatdsi-nevelési folyamatba dgyazott taneszkozként — pedagdgiai dimenzid, valamint (3)
tarsadalompolitikai viszonyok kozétt haté kommunikécids eszkdzként — iskolapolitikai
dimenzid.

A tankonyvelemzés utdni igény el6sz6r a 19. szdzadban jelent meg, mégpedig a béke- és
szocialista mozgalmak keretén beliil. A kutaték mdr akkor is tisztédban voltak azzal, hogy

— eltekintve a tankonyvirék szdndékdtdl — a tankonyvekben megjelentek kiilonb6z hibdk,

torzitisok vagy éppen rejtett tizenetek, ami kifejezetten igaz a torténelem-, foldrajz- és
nyelvtankonyvek esetében, hiszen kimutathaték voltak a kiilonféle nemzeti el8itéletek,
a rejtett vagy éppen rejtetlen ellenségképek, valamint a tdlzott nemzeti dicséités vagy
éppen mds népek lenézése (F. Ddrdai; 1999, Karlovitz, 1988).

Megnovekedett a szlovdkiai magyar torténelemtankdnyvek vizsgdlatdval foglalkozd
tanulmdnyok szdma is. Engel és Vajda (2021: 133-136) a képek didaktikai szerepének
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elemzésével foglalkozott. Kutatdsukban 3 tankényvvel dolgoztak, melyek a szlovékiai
alapiskoldk 5., 6. és 7. évfolyamdban jelenleg hasznélatos torténelemtankdnyvek. A szer-
z6pdros elsé 1épésként a tankényvek struktdrdjae vizsgdlta, majd a tankonyvek képeit
csoportositotta a tanitdsi folyamatban betdltott funkciéik alapjan, és kiilon kitértek a tan-
konyvekben szerepld térképekre.

Engel és Vajda (2021: 149) arra jutottak, hogy ,a tankényvi dbrak mérete miatt, vala-
mint a hozzdjuk kapcsolt kérdések, feladatok és gyakorlatok elhanyagolhaté mennyisége és
alacsony didaktikai el6készitettsége miatt a vizsgdlt képek puszta dekorativ szerepet ldtnak
el, igy forrdsnak nem, csupdn illusztricidknak tekinthetdk”.

Abban egyetérthetiink, hogy a tankényvek, még ha kritizdljik is 6ket (Marsden,
2001), fontos helyet foglalnak el az iskolarendszerben (Simon, 2017; Bruillard, 2021).
Karlovitz (2001: 80—88) a funkciédominancia (tankonyvi szerepvéllalds) alapjin 6tféle
tankdnyvtipust kiilonbdztet meg. Vannak (1) hagyomdnyos (kozI6) tipust tankonyvek,
(2) a tananyagot feldolgoztatd, munkéltaté tankényvtipus, (3) programozott tankonyvek,
(4) panordmatankonyvek, valamint (5) a modern technika eszkozeivel él6 tankdnyvek.

A mi esetiinkben a hagyomdnyos tipust tankonyvek (1) és a tananyagot feldolgoztato,
munkéltaté tankdényvtipus (2) az érdekes. A hagyomdnyos tipust tankonyvek az ismeretek
(informdcidk) tdroldsit és kozlését szolgdljdk. Egyoldalt informdciédramoltatdsrél van
sz6, amelyben a tankdnyv jelenti az informdtort, a kozI8t, a tudds birtokosdt és dtaddjdt,
a tanulf pedig a , felvevét”, az ismereteket dtvevd, voltaképpen (legaldbbis a hagyomdnyos
tankonyvek tobbségének esetében) passziv befogadét. Ide tartoznak (a) az informécidtdrolé
vagy leiré jellegli tankdnyvek, (b) az informdci6(tananyag)dtadd, vagyis kozld tipust tan-
konyvek, valamint (¢) a ,,minimumtankényvek”, amelyek csupdn a legfontosabb tudnivalék
kozlésére szoritkoznak, igen szlikszaviiak és visszafogottak, gazdasdgosak és olesok is. Am
hasznédlatukon kiviil mds konyvekre és a tandrok kiegészitd kozremikodésére is sziikség
van (Karlovitz, 2001: 80)

A tananyagot feldolgoztatd, munkdltaté tankdnyvtipusok kozé azok a készségfejlesz-
tésre torekvd tankonyvek tartoznak, amelyekben a transzformdcids szerepek (gyakorlati
alkalmazds, gyakorlds) domindlnak. A tankonyvi kérdések és feladatok — melyeket mi is
vizsgdlunk — szdmos didaktikai funkciét tolthetnek be: (a) rdirdnyitjdk a figyelmet a leg-
fontosabbakra, a ,megtanulandéra”; (b) megerdsitd hatdstak; (c) megfigyelésre késztetnek;
(d) készségfejlesziésre szolgdlnak (példdul az olvasdsi készség fejlesztésére); (e) koncentrciot
teremtenek mds anyagrészekkel (a tantdrgyon feliil), illetve mds tantdrgyak anyagédval;
(f) osszefiiggésbe hozzdk a szoveget a tanuldk életével, a napi gyakorlattal; (g) felidézik
az el6zetes tapasztalatokat, a tanultakat; (h) gydjtémunkdra inspirdlnak; (i) az ismeretek
feltjitdsdra késztetnek; (j) segitik a rendszerezést, ismétlést; (k) gyakoroltatnak; valamint

(1) tovébbi tdjékozdddsi lehetdség forrdsira utalnak (Karlovitz, 2001: 81-82).
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A kutatds céljanak meghatdrozisa

Kutatdsunk elsé felének célja feltérképezni, hogy a szlovdkiai magyar nyelvii nyolcadik osz-
talyos torténelemtankdnyv vilasztott fejezetében taldlhaté feladatok, illetve kérdések milyen
tipust kognitiv tevékenységet mozditanak eld, illetve milyen képességteriiletet fejlesztenek.
Mivel el6z6 kutatdsainkban a dualizmus kordval mar mds aspektusbdl foglalkoztunk, igy
jelenlegi kutatdsunk kozéppontjdban is a dualizmus kora 4ll, ezért az ehhez a témdhoz
kapcsolddé kérdéseket vizsgdljuk. Kutatdsunk médsodik felének célja megvizsgdlni, hogy
a mdr emlitett tankonyv vdlasztott fejezetében megtaldlhaté kérdések, illetve feladatok
milyen a szlovdkiai dllami pedagégiai dokumentumokban megtaldlhaté kulcskompe-
tencidkat vélnek fejleszteni. Jelenleg a kdvetkezé magyar nyelvl nyolcadik évfolyamos
torténelemtankdnyv van haszndlatban Szlovékidban:
*  Bedndrovd, M. — Krasnovsky, B. — Ulrichovd, B. (2011): Torténelem az alapiskoldk 8.
és a nyolcosztélyos gimndzium 3. osztdlya szimdra. Vydavatelstvo Matice slovenskej
s. 1. 0., ISBN 978 80 8115 046 3

A tankényv révid bemutatdsa

Az aldbbiakban elsd [épésként a tankonyv struketrdjie vizsgéljuk. Ezt kovet8en csak
azzal a fejezettel foglalkozunk, amely a dualizmus kordt tdrgyalja, és azon belil is
csak a kérdéseket és feladatokat elemezziik, mdst jelen tanulmdny keretein beliill nem
vizsgdlunk. A Szlovikidban hasznalt 8. évfolyamos tankényv 90 oldalt tesz ki (boritd,
kislexikon, forrdsok és tartalom nélkiil). A pedagégiai dokumentumok szerint a dualiz-
mus kordt Szlovékidban a nyolcadik évfolyamban tanuljik a tanuldk. Szlovikia esetében
a dualizmus kordval foglalkozé fejezet cime ,, Az Osztrdk-Magyar Monarchia”, és sszesen
10 oldal terjedelmd.

A kérdések és feladatok vizsgdlatinak szempontjai

*  Nem tekintjitk kérdésnek, illetve feladatnak az olyan kérd8széval kezd6dé mondato-
kat, amelynek a végén nincs kérddjel, és meg is van vilaszolva. Pl. ,,Mit irtak az oszt-
rdk-magyar kiegyezés utdni helyzetrél a szlovdk ijsdgirék a , Budapesti tuddsitdsok” iij-
sdgban.” (64)

*  Haegy utasitdson beliil tobb kérdés vagy feladat taldlhat6, akkor azt annyi kérdésnek
vagy feladatnak tekintjiik, amennyi részre felbonthatd. Pl. ,, Alaposan vegyétek szem-
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sigyre a postai bélyeger! Milyen eseményre utal? Mit jelképez a rézsa? Ki ldthatd a képen?
Miért 2007-ben adtik ki?” (68)

Ha egy utasitds feladatnak néz ki, de valéjaban az egy vagy tobb kérdés, akkor azt kér-
désnek, illetve kérdéseknek tekingjiik. Pl. Bar az utasitds azt mondja, hogy ,dllapitd-
sok meg”, de egyértelm(, hogy ez az utasitds két kérdést tartalmaz: ,Mi ellen akarnak
a szlovdkok védekezni?”, illetve ,,Miért hajlandok kiizdeni?” (64)

Ha egy utasitds kérdés, de a vdlasz nem taldlhaté meg a tankényvben, akkor feladat-
nak tekintjiik. Pl. ,, Nézz utdna, milyen vasiitvonalak dlltak készen 1848-ban!” (33)

A ,Sorolja fel, ,Nevezze meg”, , Toltse ki” vezényszavakat tartalmazé kérdések egyér-
telmten az 1. bloomi szinthez, a ténybeli tudds szintjéhez kotik a feladatokat (Vajda,
2020: 30).

Néhdny ige tobb szinthez is megfeleltethetd, de alapjéban véve a kovetkezd, az 1. tdb-

ldzatban taldlhaté meghatdrozdsok szolgdlnak a vizsgdlatunk alapjaul.

A Bloom-taxonomizicié szintjei: Példék a szintekhez kapcsolt igékre:
. szint: a ténybeli tudds szintje hatdrozd meg, sorold fel, ird le, nevezd meg
. szint: a megértés szintje értelmezd, ird le, magyardzd, azonositsd
. szint: a cselekvés/haszndlat szintje alkalmazd, hasznild, valaszd ki, dbrdazold, vazold

) ) o elemezd, oszd fel, szdmold ki, hasonlitsd dssze,
. szint: az elemzés (analizis) szintje e
kiilonboztesd meg

) . . rendezd, gytjtsd dssze, dllitsd dssze, mutasd be,
. szint: az Osszegzés (szintézis) szintje ) i
alkoss, tervezz, javasolj

6. szint: az érékeld megitélés szintje éreékeld, érvelj, 8sszegezd, itéld meg

1. tdbldzat: A Bloom-taxonomizicid szintjei és az egyes kognitiv szintekhez pdrositott cselekvést kifejez8 igék

(forrds: Vajda, 2018: 101)

A kérdések és feladatok vizsgdlatinak eredményei a bloomi taxonomizéciét illetéen

Fontos megemliteniink, hogy a feladatok és utasitdsok kédoldsdnal intrakddoldsra kertile

sor, tehdt egy kédold kédolta kétszer ugyanazokat az itemeket minden kategéridba néhdny

nap eltéréssel, majd a kapott kategéridk dsszehasonlitdsra keriiltek. A szlovakiai magyar

tankonyv vizsgdlt fejezetében taldlhatd 56 utasitds (kérdés vagy feladat) koziil 22 felel

meg a bloomi taxonémia elsé szintjének, 12 a mdsodik, 6 a harmadik, 7 a negyedik és 5

az 6todik szintjének, mig 4 utasitds felel meg a hatodik szintnek. Az eredményeket a 2.

dbrdn kozoljiik.
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2. 4bra: A szlovdkiai magyar nyelvli tankdnyv vizsgdlt fejezetében taldlhatd 56 utasitds bloomi besoroldsa

(forrds: sajdt szerkesztés)

A kovetkezd néhdny példdval szeretnénk illusztrdlni, hogy milyen kérdések, illetve
feladatok keriiltek besoroldsra az egyes bloomi kategéridkba.

e 1. szint: Mikor és hol kezdddott?

* 2. szint: Magyardzzdtok meg az ipari forradalom kifejezést!

o 3. szint: Képzeljétek el, hogy a dualizmus kordban él6 taniték vagytok! Szerkesszetek
a csdszdrnak cimzett rovid levelet, amelyben leirjdtok az életkoriilményeiteket!

*  4.szint: Megfejtjiik a forrdsokat! A[lapz’tsdtok meg, mi ellen akarnak a szlovikok védekez-
ni, és miért hajlandok kiizdeni!

*  5.szint: Milyen kivetkezményekkel jdrt a szlovdkok szdamdra a monarchia felosztdsa?

* 6. szint: Véleményetek szerint hogyan viltozott meg a torténelmi Magyarorszdgrél Ame-
rikdba kivindorolt emberek élete?

A szlovdkiai magyar nyelvii nyolcadik osztélyos torténelemtankdnyv dualizmus kordval
foglalkozé fejezet (62—71 oldal) 10 oldaldn 8sszesen 56 kérdés és feladat taldlhatd. A kérdé-
seket és feladatokat aszerint csoportositottuk, hogy azok a mar meglévd tudds ellendrzésére,
illetve felelevenitésére irdnyulnak (ismétld), az 4j tananyag feldolgozdsira irdnyulnak (feje-
zeten beliili), vagy a mér elsajdtitott tuddsanyag rendszerezésére, sszefoglaldsdra irdnyulnak

(6sszefoglald). A kutatds eredményeit a 2. tdbldzatban kozoljiik.
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Oldal: | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Laméela kérdések 2 0 0 0 2 0 0 3 0 0 7
Feladatok 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Fejercten | Kérdések 2lof2]oflofo]lolofo]o]4
sk | belili | Feladacok ofoft]lololo|lo]ofofofs:
kérdések 0 0 0 5 0 0 11 0 0 9 25
Osszefoglalé | Feladatok 0 0 0 5 0 0 8 0 0 4 117
Projekefeladacok [ 0 | 0 [0 J oo fo |1 [o]o]| 1 ]2
OSSZESEN: 4 0 3 110 2 0120 3 0 14 | 56

2. tabldzat: A szlovdkiai magyar nyelv(i tankonyv vizsgélt fejezetében taldlhaté 56 utasitds csoportositdsa

fela

volt

(forrds: sajdt szerkesztés)

A kovetkezd néhdny példéval szeretnénk illusztrdlni, hogy milyen kérdések, illetve

datok kertiltek besoroldsra az egyes kategéridkba.

Ismétl§ kérdések: Ismételjiik dt: Mikor alakult meg a Habsburg Birodalom?; Ismételjitk

dt: Melyik jelentds uralkoddra emlékeztek? Tehdt minden olyan kérdést ebbe a kategé-
ridba soroltunk, amely egy el6z4 fejezetben mér megismert tuddsanyagra kérdezett rd.
Fejezeten belilli: Megfejtjiik a forrdsokat! Tanulmdnyozzdtok a részletet!; Megfejtjiik

a forrdsokat! Allapitsdtok meg, mi ellen akarnak a szlovdkok védekezni, és miért hajlan-
dok kiizdeni! Tehdt minden olyan kérdést ebbe a kategéridba soroltunk, amely a jelen

fejezetben kozolt tuddsanyagra kérdezett rd.

Osszefoglalé: Kérdések és feladatok. Gondolkozzunk. 1. Milyen okok vezettek a Habs-
burg Birodalom felosztdsihoz?; Kérdések és feladatok. Gondolkozzunk. 1. Hogyan vdlto-
zott a szlovdkok helyzete a dualizmus kordban? Tehdt minden olyan kérdést ebbe a ka-
tegoridba soroltunk, amely az adott fejezet vagy témakor végén kérdez rd dsszefoglald

jelleggel a mar megismert tuddsanyagra.

A 2. tabldzatban lathatjuk, hogy az 56 kérdés és feladat koziil 7 volt ismétlé jellegdi, 5

olyan, amely az adott fejezetre vonatkozott, és 44, amely dsszefoglald jellegti volt. Azt

mondhatjuk, hogy egy oldalra dtlagosan 5,6 feladat/kérdés jutott.

A fejezetben taldlhatd utasitdsokat aszerint is kategorizdlhatjuk, hogy azok a mdr

meglévd tudds ellendrzésére, illetve felelevenitésére irdnyulnak (ismétl8), az 4j tananyag

feld

olgozdsira irdnyulnak (fejezeten beliili), vagy a mér elsajdtitott tuddsanyag rendszere-

zésére, Osszefoglaldsara irdnyulnak (6sszefoglald). Az adatokat a 3. dbran kozoljiik.
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3. dbra: A szlovékiai magyar nyelvii tankényv vizsgalt fejezetében taldlhaté 56 utasitds csoportositdsa

(forrds: sajdt szerkesztés)

A kérdések és feladatok vizsgédlatdnak eredményei a kulcskompetencidkat illetden

A szlovikiai iskolatorvényben (245/2008. Torvény a koznevelésrdl és kozoktatdsrdl)
a kovetkezd kulcskompetencidkat emlitik (a kuleskompetencidkat kovetden néhdny példéval
szeretnénk azt is illusztrdlni, hogy milyen kérdések, illetve feladatok keriiltek besoroldsra
az egyes kulcskompetencia-kategéridkba):

*  azegész életen 4t tartd tanuldsra vonatkozé kompetencidk (7anulmdnyozzdtok a rész-
letet!; Megfejtjiik a forrdsokat!)

*  a kommunikdciés képességek a szébeli és irdsbeli megnyilvdnuldsi jirtassdgok terén
(Jellemezzétek az iparositds pozitiv és negativ kovetkezményeit!; Ennek alapjin mutassd-
tok be osztilytdrsaitoknak a kivindorlék helyzetét!)

e az informdciés és kommunikdcids technolégidk haszndlata az dllamnyelvi kommu-
nikdciéban, az anyanyelvli kommunikdciéban és az idegen nyelvii kommunikéciéban
(IKT) (MINIPROJEKT Készitsetek prezentdcidt Az ipar torténete régionkban témdra!)

*  amatematikai ismeretek kompetencidi (nem volt ilyen)

* aszocidlis és dllampolgari kompetencidk (Hogyan vdltozott a szlovdkok helyzete a du-
alizmus kordban?; Hogyan viselkedett Pereszlényi szolgabird a cernovdi tragédia sordn?)

*  amdszaki, természettudomdnyok és technolégiai kompetencidk (nem volt ilyen)

*  avillalkozdsi képességek és a kulturdlis jartassdg kompetencidi (MINIPROJEKT Készit-
setek beszdmoldt a nék helyzetérdl ebben az iddszakban!)
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a miiszaki természettudomdnyok és technolégiai
kompetencidk

a matematikai ismeretek kompetencidi

az informdcids és kommunikacios technolégidk
kompetencidi (IKT)

egyik kategéridba sem lehet besorolni

a véllalkozdsi képességek és a kulturdlis jértassdg
kompetencidi

egész életen 4t tartd tanulds kompetencidi

a szobeli és irdsbeli megnyilvdnulds kompetencidi

a szocidlis és dllampolgdri kompetencidk —E-

10 15 20 25 30 35 40

(=)
N

4. 4bra: A szlovdkiai magyar nyelvli tankdnyv vizsgdle fejezetében taldlhatd

56 utasitds kulcskompetencidk szerinti besoroldsa (forrds: sajit szerkesztés)

A 4. 3bran lithatjuk a szlovdkiai magyar tankonyv vizsgélt fejezetében taldlhaté 56
utasitds (kérdés vagy feladat) a szlovdkiai iskolatorvényben (245/2008. Térvény a kozne-
velésrdl és kozokratdsrol) felsorolt kuleskompetencidkba valé besoroldsinak eredményét.
Az 56 utasitds kozott nem volt olyan utasitds, amely vagy a miiszaki, természettudomanyok
és technoldgiai kompetencidk, vagy pedig a matematikai ismeretek kompetencidi kozé
volt sorolhatd.

Egy olyan utasitds volt, amelyet ,,az informdaciés és kommunikdcids technolégidk hasz-
ndlata az dllamnyelvi kommunikdciéban, az anyanyelvi kommunikaciéban és az idegen
nyelvii kommunikaciéban (IKT)” csoportjdba, valamint ,a vallalkozdsi képességek és
a kulturdlis jartassdg kompetencidk” csoportban tudtunk elhelyezni. Volt egy olyan utasitds
is, amely egyik kompetenciacsoportba sem illett bele (Alaposan vegyétek szemiigyre a postai
bélyeget!). Az egész életen 4t tartd tanuldsra vonatkozé kompetencidk csoportjiba két utasitds
volt besorolhat6, mig ,,a kommunikdcids képességek a szébeli és irdsbeli megnyilvanuldsi
jartassdgok terén” kompetenciacsoportba 15 utasitds illett bele. A legtobb utasitdst azonban
— szdm szerint 36-ot — nem meglepd mddon a ,szocidlis és dllampolgdri kompetencidk”
csoportjdba tudtuk besorolni.

Ezekbdl az eredményekbdl szeretnénk kiemelni ,az informdcids és kommunikdcids
technolégidk haszndlata az dllamnyelvi kommunikiciéban, az anyanyelvli kommuni-
kaciéban és az idegen nyelvli kommunikdciéban (IKT)” kulecskompetencia-csoportot,
amely fejlesztésére Osszesen egy utasitds taldlhaté csak meg a vizsgalt tankdnyv vdlasztott
fejezetében. Fekete (2021) szerint ,napjainkban az informdcié megszerzésének szintere is
modosul, hiszen a fontosabb adatok gyakran virtudlis krnyezetben jelennek meg. Az okta-

tds tobb-kevesebb sikerrel ugyan, de mdr egy ideje probdl 1épést tartani a digitalizdcié
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fejlédésével. Az dralakulds jelent8ségét jol jelzi, hogy az informdcids irdstuddst, amely
tuddson elsésorban az informdcié keresésének, értékelésének és az informdcidk felhaszni-
ldsdnak képességét értjiik, az Eurdpai Unié a 2006-o0s évtdl digitdlis kompetencia néven,
a kulcskompetencidk kozott tartja szimon”.

Bér az informdcié megszerzési szintere dllandéan médosul, és elétérbe keriil a virtudlis
kornyezet fontossdga, st még az oktatds is probél Iépést tartani a digitalizdciéval, azonban
a vizsgélt tankdnyv vdlasztott fejezetében nem azt ldtjuk, hogy a tankonyv is prébdlna

lépést tartani ezzel az dllanddan véltozé virtudlis kornyezettel.

Konklazié

A bloomi taxonomizdcidba soroldst illetden megéllapithatjuk, hogy a vizsgdlt szlovékiai
magyar nyelvi tankonyv vilasztott fejezetében taldlhatd 56 utasitds koziil dsszesen 4 olyat
taldltunk, amely ezen taxonémia 6. szintjének felelne meg, mig 22 felel meg az elsé szintnek,
12 a mésodik, 6 a harmadik, 7 a negyedik, valamint 5 az 6t6dik szintnek.

A vizsgélt tankonyv dualizmus kordval foglalkozé fejezetében taldlhaté 56 utasitds 10
oldalon helyezkedik el, ami dtlagosan 5,6 utasitdst jelent oldalanként — van 3 olyan oldal
azonban, amelyen egy utasitds sem taldlhaté.

A szlovékiai magyar nyelvii nyolcadik osztilyos torténelemtankonyv dualizmus kordval
foglalkozé fejezetében 7 ismétls, 5 fejezeten beliili és 44 6sszefoglalé utasitds taldlhaté.
Ezekbél az adatokbdl azt dllapithatjuk meg, hogy a vizsgalt tankonyv vélasztott fejezetének
tanitdsa sordn kevés teret biztosit a tanultak elmélyitésére, rogzitésére, gyakoroltatdsira,
ezért kevésbé teszi lehet8vé az elmélyitést, a tényleges tudds kialakitdsdt, mig a hangsuly

a mdr elsajdtitott tuddsanyag rendszerezésére, valamint dsszefoglaldsra irdnyul.
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SzAsz1 BrRiGITTA

KORNYEZETI NEVELES ES FENNTARTHATOSAGRA
OKTATAS AZ ALTALANOS ISKOLAK FELSO TAGOZATAN
— PEDAGOGUSOK SZEMSZOGEBOL VIZSGALVA

Bevezetés — a kutatds el6zményei

Napjainkban egyre t6bb drasztikus kornyezeti problémadt tapasztalhatunk az egész viligon.
A klimavdltozds és annak hatdsai mdr mindenki életében éreztetik hatdsukat. Ezére is
tartom fontosnak azt vizsgdlni, hogy mdr 4ltalinos iskolai szinten megtorténik-e a didkok
felkészitése és figyelmének felhivdsa az 8ket koriilvevd és jovdjitket komolyan érintd és
befolydsol6 tényezdkre.

A vildg nagy szervezetei (Rémai Klub, ENSZ) mdr a 60-as évektdl kezd6déen donté-
seket és irdnyelveket fogalmaztak meg, amelyek dllami szinten is meghatdrozéva kezdtek
vélni (Brundtland-jelentés, Ri6i Nyilatkozat). Az 1987-es Brundtland-jelentés {6 tizenete
is a fenntarthato fejlédés kihangstlyozdsa volt (Ldng, 2003).

Hazdnkban az iskoldk életét szabdlyozé f6 dokumentum a Nemzeti alaptanterv. A koz-
nevelés terén is, az iskoldk életét szabdlyozé NAT-ban is vdltozds tapasztalhaté a kornyezeti
nevelés megjelenésének fontossdgdban az utébbi évtizedekben (5/2020. [I. 31.] Korm.
rendelet, 2020; 110/2012. [VI. 4.] Korm. rendelet, 2012; 202/2007. [VII. 31.] Korm. ren-
delet, 2007). Ezenttl pedig, a kdzokratdsi torvény 2003. évi médositdsinak eredményeként,
az iskoldk szdmdra kotelezd lett pedagdgiai programjukba beépiteni a kdrnyezeti nevelési
programot, aminek célja, hogy dthassa az intézmények mindennapi életét és mikodését
(2003: LXI. tv. 2003). Kérdés, hogy ez a gyakorlatban megvaldsul-e. Eddigi tapasztalataim
alapjdn vannak még hidnyossigok a rendszerben.

Ennek oka lehet példdul, a kérnyezeti nevelés médszertani megkozelitése. Nahalka
(1997) tanulmdnydban két tdbort kiilonboztet meg: egyik részrdl azokat, akik az ismeretek
dtaddsdc tartjdk elébbre valonak, a mdsik tdbor pedig, a kornyezeti attit(idok megvdltozta-
tésdval akarna eredményt elérni. Ekozben Utdné és térsai kutatdsa ravildgit arra a tényre,
hogy a hasznélatban 1évé tankényvekben és munkafiizetekben még mindig a lexikélis
tudds élvez elényt (Revakné—Utdné—Bartha—Kovics—Teperics, 2018). Holott Kéri (2009)
is rimutat, hogy a foldrajztandrok korében végzett felmérések alapjin a kornyezetvédelmet

az egyik, els6k kozott bévitendd témakorként jelolik meg a megkérdezett pedagdégusok.

hitps:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.213
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Havas kutatdsai alapjdn az is ldtszik, hogy a tantdrgykozi koncentrdcié is akadozik vagy
nem is nagyon van jelen (Havas, 2001a, 2001b). A kornyezeti nevelés nagyobb ardnyban
a természettudomdnyos tantdrgyakban jelenik meg, ez rdvildgit a nem természettudoms-
nyos tantdrgyak tanitéinak felkésziiletlenségére, médszertani hidnyossdgaira a témdban
(Havas—Varga, 1999). Tovabbi probléma, hogy hidny tapasztalhaté a természettudoma-
nyokat tanité pedagégusok korében, még akkor is, ha ezzel pirhuzamosan csokkentették

a természettudomdnyos tantdrgyak 6raszémde (Homoki, 2021).

Célkitiizés és hipotézisek

Kutatdsomban arra szerettem volna leginkdbb kitérni, hogy az 4ltaldnos iskola felsé tagoza-
tdn hogyan és milyen médszerekkel, eszkozokkel valésul meg a fenntarthatésdgra nevelés.
Tobb aspektusbél vizsgaltam ezt a minél dtfogdbb eredmény érdekében, igy megkérdeztem
a pedagdgusokat, sziiléket és didkokat is. Ebben a tanulmdnyban a pedagégusok felméré-
sének eredményeit szeretném bemutatni. A mintaszdm 57 6.

A pedagdgusok nézépontjit azért emeltem ki, mivel fontos szerepet toltenek be a did-
kok mindennapi életében, formaljék személyiségiiket azéltal, hogy nevelik és oktatjik
Sket. Kivdncsi voltam, hogyan értékelik intézményeik lehet8ségeit a témdban, szemé-
lyesen és tantdrgyaik 4ltal, hogyan viszonyulnak a kornyezettudatossdg témdjahoz. De
az is érdekelt, hogyan latjdk a didkjaik és sziileik viszonydt kdrnyezetiinkkel kapcsolat-
ban. A felmérés sordn kitértem az iskola ilyen tipust infrastrukturdlis hdtterére és arra,
hogyan valésul meg az iskoldn beliili timogatottsdg. Felmértem az elhivatds/motivicié
szerepét a témdval kapcsolatban, valamint az alkalmazott médszereket, az esetleges
egyiittmtikodéseket mds szervezetekkel. Mindezek mellett igyekeztem feltérképezni
a nem természettudomdnyos tantdrgyak tantdrgykozi koncentriciéjdnak megvaldsuld-
sat is, ahogyan Havas is irja: , A fenntarthatésdgra neveléshez meg kell érteni az ember és

a kornyezet kolcsonds osszefiiggéseit és egymdsrautaltsdgdt” (Havas, 2001b: 39).

A fent dsszegytjeote célkitlizések alapjan hipotéziseim a kovetkez8k:

1. Feltételezem, hogy az elméleti hdttere megalapozottabb a kérnyezeti nevelésnek, mint
a gyakorlati.

2. Ugy gondolom, a természettudomdnyokat taniték esetében nagyobb ardnyban jelen-
nek meg a kérnyezettudatosiggal kapcsolatos ismeretek.

3. Az iskoldn kiviili programok, egytittmitikodések és a valtozatos tanuldsi médszerek,

munkaformdk alkalmazdsa még nem mutat diverzitdst.
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4. A pedagbgusok fontosnak tartanik a fenntarthatésdgra nevelés és a kornyezeti oktatds
megjelenését az iskola mindennapjaiban, de ez még sem mutatkozik meg elvdrdsaik-
nak megfeleléen.

5. Sok forrdst, eszkdzt haszndlnak fel a kornyezeti nevelés szemléltetésének érdekében,
de mégis eszkozhidnnyal néznek szembe.

6. Feltételezem, hogy a belsd motivécié a legmeghatdrozébb a téma oktatdsa sordn.

7. A pedagdgusok tobbsége kdrnyezettudatosnak tartja magdt, a témdval kapcsolatos
tovabbképzések viszont nem eléremutatéak tovabbi szakmai fejlédésiiket tekintve.

8. Minél fiatalabb a pedagdgus, anndl inkdbb megjelenik a kérnyezettudatossdg a mun-

kdja és a mindennapi élete/szemlélete sordn.

Szakirodalmi attekintés

A kutatdsmddszertani irodalmak tanulmdnyozdsa utdn (Falus—Oll¢, 2008; Babbie, 2011)
a kérddivezés mddszerét valasztottam.

Chikdnék miivébdl féként a fogalmakat és az oktatdshoz kapcsolédé elemeket hasz-
ndltam fel. A mabdl kiemelnék egy mondatot, ami meghatdrozé tanulmdnyomban: , A4
kornyezeti nevelés magdban foglaljia a természetvédelmi nevelés célkitiizéseir is” (Chikdn—
Fernengel-Fodor—Kéri—Schréth—Szdszné, 2015:7). Véleményem szerint azért nem kornye-
zeti oktatdsrol, hanem nevelésrdl kell beszélniink, mert ez egy komplexebb fogalom, ami
a tanulé személyiségformaldsdt is célul tizi ki. Ami a pedagdgusok szempontjdbdl még
kiemelendd, miszerint ez egy nevelési médszer, melynek célja, hogy ,,kérnyezeti polgdrokat”
prébalunk nevelni didkjainkbdl, és felel6sségteljes magatartdsra osztondzziik Sket a jovo
nemzedékének érdekében.

Nemzetkozi kontextusban is megnéztem a kérnyezeti nevelés torténelmi fejlédésével
kapcsolatos f8bb momentumokat, mindezt magyar szemmel nézve (Havas, 2001b; Léng,
2003; Moser—Pilmai, 1999). Az a véleményem, hogy egy orszdg nem tudja megoldani a Fold
problémdit egyénileg, a megolddshoz széles kort dsszefogdsra (globalis) van sziikség (Havas,
2001a). Erre az egytittm(ikddésre példa lehet az EU is, mint egy rendszer (bar ez jelenleg
is kérdéseket vet fel, hiszen sok kérdésben nem értenek egyet a tagallamok, mint példdul
a menekiiltek tigye vagy a jelenleg is zajlé ukrajnai hdbord, csak hogy egy-két akeudlis példat
kiemeljek), mely létrehozott egy egységet, ami nagy teriiletet fed le, ettdl vdlik globdlissa
(Havas, 2001a). Az ENSZ-en és az eurépai unids orszdgokon tilmutaté szervezetek segit-
ségével kapcsolddott be hazdnk is a fenntarthatésdgi programba. Ennek eredményeként
johetett létre az Okoiskola Program és a Zold Ovoda Program is- mint magyarorszagi

alternativdk a kornyezeti nevelés megvaldsitdsira (Konczey, 2014). Ott vannak az erdei
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iskoldk is, amelyek egy innovativabb, gyakorlatiasabb tanuldsszervezést biztositanak, s
ezzel erbteljesebben fejleszthetjiik a didkok attittdjét (Bilku, 2004). Osszefoglalé keretként
tanulmdnyoztam a 2007-es, Nemzeti Fenntarthat6 Fejlédési Stratégia kiadvdnydt (Nemzeti
Fejlesztési Ugynokség, 2007), amely dltal Magyarorszdgot egy nemzetkozi hdlézatba
helyeztem, meghatdrozva dltala orszdgunk kijel6lt stratégidit.

Utdnajértam, hogyan is kellene célszertien oktatni a kdrnyezeti nevelést, melyek lehet-
nek a megfeleld célok, alapelvek és ajdnlott médszerek, amelyekkel sikeresek lehetiink
ezen a téren. Megnéztem, hogyan kell ezeket alkalmaznunk a kiilonb6z6 életkorokban, és
melyek a kornyezeti nevelés kovetelményei, amelyeket el kellene sajatittatnunk a didkokkal
(Kulman, 2018; Liik8, 2003; Victor, 1993). Azt azért megjegyezném, hogy a kornyezeti
nevelést nem lehet mdr csak az iskola rendszerére terhelni, mert: ,, A kornyezeti nevelés tehit
mdr joval az iskoldskor elétt elkezdidik, természetesen az iskola minden szintjén folytatédik, s
ami legaldbb ennyire fontos: nem fejezédik be az »érettségivel«” (Victor, 1993: 4). Nahalka
(1997) ,ellentétes” téborok elveit hasonlitja dssze tanulmdnydban, és prébél olyan meg-
olddst ajanlani a konstruktivista pedagdgia haszndlatdval, mely feloldhatja a két tdbor
kiilonbségeit. Egyféle utat mutat, hogy hogyan lehetne egységesen tanitani vagy nevelni
a gyermekeket a kornyezettudatossigra. De tobb pedagdgiai médszertannal foglalkozé
szakirodalmat is felhaszndltam, amelyek az elméleti tudds mellett a késébbi vizsgdlati méd-
szerek megalapozésihoz is segitségemre voltak (F4bidn, 1993; Farsang, 2011; Hollik-Osz,
2016; Makddi—Farkas, 2015).

A kérddiv osszedllitdsdhoz, elemzéséhez és a fenntarthatdsigra okrtatds és a kornyezeti
nevelés tanitdsihoz szdmos hasznos informdiciét kaptam Varga és Havas miiveit tanul-
mdnyozva (Havas, 2001b; Havas—Varga, 1999; Varga, 1999, 2006). Példdul megjelennek
benniik a pedagéguskompetencidk és azok fejlesztése, a kiils§ egyiittmiikodések lehetdségei,
az interdiszciplindris megkozelités, az amerikai modell és annak integréldsi lehetdsége

a magyar oktatdsi rendszerbe.

Minta

A felmérés modszereként online irdsbeli kikérdezést vdlasztottam, ehhez Google Forms
platformot alkalmazva. A kitsltés onkéntes alapon tortént. A kérddiv 32, tobbségében
feleletvalasztds, par Likert-skdldn értékeld, és egy sajdt, rovid valaszt igényld kérdést tar-
talmazott. A vilaszok kiértékelése Microsoft Excel program dltal t6rtént.

A kérdéiv szociodemografiai kérdésekkel indult (nem, munkahely/iskola tipusa, fokozat
stb.). Ezek utdn kovetkeztek a kornyezeti neveléshez és a fenntarthatésdgi fejlédéshez kap-

csolddd kérdések. A kérdések f6ként a tandrok véleményé, iskolai helyzetiiket és személyes
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hozzdélldsukat mérik a témdban. A felmérés alanyai az dltaldnos iskola felsd tagozatdn
(5-8. osztély) tanité pedagégusok voltak. A minél szélesebb kort felmérés érdekében
kiilonb6z6 fenntartdst intézményekbe kiildtem el kérddivemet, valamint a kozosségi
médidban (Facebook) kiilonbozd, pedagégusoknak létrehozott csoportokban is megosz-
tottam. A mérés helyileg a Heves és Borsod-Abatj-Zemplén virmegyékben tanité kollegak
korében toreént. A kérdSivezés koriilbeliil 2 hénapig tartott. Féként azokbdl az iskolakbol
wledteék ki sokan a kérddivet, ahol személyesen is jelen tudtam lenni. Végiil 57 £8 vett
részt a kitoltésben. A legtobb valasz az dllami fenntartdst intézményben tanité kollegaktdl
érkezett (31 £6; 54,4%), majd az egyhdzi fenntartdsd iskoldkban dolgozoktdl (26 £8; 45,6%).

A nemi megoszldst nézve szimottevé a kiilonbség a hélgyek javdra (80,7%). A virme-
gyei megoszlds kiegyenstlyozottnak mondhatd, a kitsltdk 50,9%-a Heves virmegyében
tanit, mig 49,1%-a Borsod-Abatj-Zemplén virmegyében. A pedagégusok munkahelyének
stdtusza szerint a kitolt6k tobbsége (45,6%) virmegyeszékhelyen dolgozik. Ezt koverték
29,8%-kal a kozségben dolgozd, majd 24,6%-kal a vdrosban dolgozé tandrok. Ezt tovébb
elemezve kiemelhetd, hogy a kitoltk kéziil a Heves virmegyében taniték dontd tobbsége
a varmegyeszékhelyen dolgozik. A mintdban a korosztély szerinti megoszldst vizsgdlva
a valaszadék féként 1963-1972 kozote (38,6%) és 1973—-1982 kozott sziiletettek voltak
(38,6%). Legkisebb ardnyban az 1983-1992 kozott (3,5%) és az 1993 utdn (8,8%) sziile-
tettek szerepeltek, ahogy ezt a kordsszetételt folyamartosan ldtjuk a médidban is.! Az 1962
el6te sziiletett pedagégusok ardnya 10,5%. A munkaévek viszonylatdban a legtobb vilaszadé
30-34 éve (19,3%) vagy 35-39 éve tanit (19,3%). A legkevesebb vilasz az 1-5 éve (1,8%)
és a 40 év folott tanité pedagdgusoktdl érkezett (1,8%). A pedagdguséletpalya-modell
szerint a megkérdezettek dontd tobbsége (45,6%) pedagdgus II. fokozatban van. Ezt
kovetik a pedagdgus 1. fokozatban dolgozdk 29,8%-kal, 15,8%-kal a mesterpedagdégusok
(1. dbra), a sor végén pedig a gyakornok stdtusztiak voltak 8,8%-kal, a kornak megfeleléen.

Osszevetve ezt az életkorokkal (1. dbra) az dllapithaté meg, hogy bar a kitolt6k tobbségé-
ben az idésebb és kozépsd korosztalybol keriiltek ki 30—40 év kozotti munkatapasztalattal
(28%), ezt nem koveti az elérehaladdsi rendszer. Szaktdrgyak szempontjdbél elmondhato,
hogy a kitolt6k koziil tobbségben voltak a matematikatandrok (24,6%), a torténelem- és
dllampolgari ismereteket tanité kollégdk (21,1%) és a magyar nyelv és irodalmat tanitd
tandrok (19,3%). A legkevesebb vélaszadé pedig a hittan, kényvtdros, drdma és tdnc,

osztalyfénak, etika és gydgypedagogus kollégak koziil keriile ki (1%).

1 https://g7.hulelet/20220119/pedagogus-krizis-harmadannyi-palyakezdo-nagy-lemorzsolodas-idosodo-ta-
narkar/ (Utolsé megtekintés: 2023. 10. 27.)
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mesterpedagégus (30-34 év) 5
mesterpedagégus (20-24 év) 1
pedagégus II. (35-39 év) 7
pedagégus II. (25-29 év) 5
pedagégus I1.(15-19 év) 4
pedagégus L. (35-39 év) 4
pedagbgus 1. (20-24 &v) 1
pedagégus 1. (10-14 év) 2
pedagégus 1. (0-4 év) 1
gyakornok (0-4 év) 4
0 2 4 6 8

1. dbra: Megkérdezett pedagdgusok munkaévei és a pedagdgusi életpalyamodellben betsltote stdtuszuk

osszevetése — £8 (forrds: sajdt szerkesztés)

Kornyezeti nevelés és fenntarthatésigra nevelés a pedagégusok szemszogébdl —
a kérddiv kiértékelése

A kérddiv mésodik felében mdr a szakmai részre helyeztem a hangsulyt, vizsgdlva az intéz-
mények helyzetét (pl.: tdrgyi vagy kapcsolati rendszer, didkok és sziil6k hozzddlldsa)
a kornyezettudatosdggal kapcsolatban. Tovdbbd egyéni/tantdrgyi szinten is igyekeztem
felcérképezni a helyzetet.

Els8 korben megvizsgdltam, hogy a kiilonboz8 szakos kollégdk koziil ki mennyire
tartja fontosnak a fenntarthatdsdgra oktatds és a kornyezeti nevelés megjelenését az iskoldja
mindennapjaiban. Ehhez egy 5 fokozatt Likert-skdlat haszndltam, ahol az 1 az egydltaldn
nem és az 5 a teljes mértékben értékeket jelolték. Az 5-6s értéket tobbségében (a kitoltk
11-14%-a) az idegen nyelvet, matematikdt, bioldgidt, foldrajzot és magyar nyelv és irodal-
mat tanité pedagdgusok jeldlték meg. 1-es és 2-es értéket senki sem jelolt, 3-ast is csak 1
£8, 4-es értéket pedig 13 8. Ez mutatja, hogy a kutatdsban részt vevd pedagdgusok mind
egytdl egyig fontosnak {télik meg ezt a tartalmat.

A kovetkezd kérdésekben az iskolai vezetés hozzddlldsit prébaltam felmérni a dolgo-
26k szemszogébél. Kivdncsi voltam, mennyire kap hangstlyos szerepet az intézmények
helyi tantervében a kornyezeti nevelés és a fenntarthatdsdgra nevelés, és hogy az iskoldk
vezetdi mekkora hangsulyt fektetnek erre a témdra (szintén 1-5-ig terjedd skdldval mér-

tem). A vilaszol6k tobbsége szerint (56,1%) az intézményiik helyi tantervében fontos
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szerepet tolt be a kdrnyezeti nevelés, tovdbbd a vezetdség is teljes mértékben (54,4%)
hangstlyozza a téma jelentdségét. Nagyobb eltérések nem mutathatdk ki a kiilonboz6
fenntartdsa iskoldkban (dllami és egyhdzi fenntartdst iskoldk) dolgozdék véleménye
kozott. Egyediil az jegyezhetd meg, hogy az egyhdzi fenntartdsa iskoldk tandrai szinte
csak 3—5-0s értékekig jeloleék elégedettségiiket, mig az dllami iskoldk tandrainak valaszai
jobban szértak, 1-5-ig jeloltek vélaszokat.

Kivancsi voltam, hogy a kollégdk hogyan értékelik egymdst, hogyan ldtjdk, mennyire
épitik be munkatdrsaik a kornyezeti neveléssel kapcsolatos tartalmakat 6rdikba. Az 1-5 foko-
zatd skdldn tobbségében (52,6%) 4-est adtak munkatdrsaiknak, 1-est pedig senki sem jelolt.

Rékérdeztem a didkok elkotelezettségére a téma irdnt, tandraik szemszogébdl megitélve.
Osszességben az 5 fokozatt skdlin a 3-as (31,6%) és a 4-es (47,4%) kapta a legtobb jelolést.
Az intézménytipusokat figyelembe véve az a szembeting kiilonbség vehetd ki, hogy mig
az egyhdzi iskoldk tandrai didkjaikat csak a felsébb tartomdnyokban éreékeleék (3—5-ig),
addig az dllami iskoldkban taniték 1-4-ig értékeleék didkjaik hozzddlldsdt, és 5-0s éreéket
senki sem adott. Ugyanigy rikérdeztem, hogyan ldtjik a sziildi oldal hozz4alldsit a peda-
gbgusok. Kozel azonos eredményeket kaptam, mint a didkok esetében, csak itt tobbségében
a 3-as/kozepes értéket (43,9%) jelolték meg a tandrok.

A kiviilrdl vizsgdlédds utdn rétértem a kitole8k szakérdira, ezzel kapcsolatos véle-
ményeikre, esetleges nehézségeikre. El8szor rikérdeztem, hogy a kitoltd esetében mek-
kora hangstlyt kap a fenntarthat6sdgra nevelés és a kornyezeti nevelés a sajdt szakérdjén.
A tobbség a rendszeresen (56,1%) vélaszlehetdséget jelolte meg, és senki sem adta a soha
vélaszt a kérdésre. A ritkdn valaszt a kitoledk 21,1%-a valaszolta, tantdrgyakra lebontva
féként az angol, média, informatika és torténelem szakos pedagégusok kirében fordult eld.
A kovetkezd kérdésem azzal volt kapesolatos, hogy a kérnyezeti neveléssel kapcsolatban
a lexikdlis, a gyakorlati vagy esetleg mindkét tipust tudds draddsdt fontosnak tartjdk-e
a kollegak. Tobbségében a mindkettd tudds draddsdt (61,4%) jeloleék, ugyanakkor szép
eredményt ért el az a vdlasz, amely szerint a gyakorlati tudds dtaddsa (42,1%) a legfontosabb
a kornyezeti tartalmak kozvetitése sordn. Ezekkel szemben a csak lexikdlis tudds fejlesztésére
épil8 ismeretkozvetitést senki sem jeldlte meg valaszként.

Ezutdn rikérdeztem az ismeretdtadds eszkozeire. A vdlaszaddk tilnyomé tobbsége
internet és weboldalak (86%) dltal oktatja a kornyezeti és fenntarthatsdgra nevelést.
Ezutdn kovetkezik a vide vagy hangfelvétel (57,9%), és csak harmadik helyen dll a tan-
konyv (42,1%) dltali ismeretdtadds. Ez Gigy gondolom, 6sszhangban dll az el6z8 kérdéssel,
miszerint inkdbb a gyakorlati vagy a gyakorlati és lexikalis tudds egyiittes fejlesztése kertilt
elétérbe. Ami viszont érdekes, hogy a gyakorlati tudds dtaddsa mellett az ismeretdtadds
egyik fontos eszkdze a mai napig a tankényv. Mdrpedig t6bb kutatdsban rdmutatnak arra

a tényre, hogy a mai kornyezet- és természetismeret-, valamint a foldrajztankdnyvekben
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még mindig a lexikdlis tudds fejlesztésére koncentrdlnak nagyobb ardnyban (Revdkné
és mtsai., 2018; Homoki-Siit8, 2014).

A munkaviszony idétartama nem differencidlja az eredményeket. A 40 éve tanitd tandr
és a maximum 4 éve tanité pedagdgus eszkoztdrdban nem taldlhatéak nagy eltérések. Ami
inkdbb kiugré jelenség, hogy a beszélgetés vagy az interaktiv eléadds meghivott szakembe-
rekkel nagyon alacsony ardnyban jelenik meg a valaszok kozote (1,8%-1,8%). Az eszkdzokkel
kapcsolatban arra is rdkérdeztem, hogy esetleg tapasztalnak-e a pedagdgusok valamibél hidnyrt,
ami hdtrdltatja a munkdjukat. Legtobben a szemléltetdeszkozoket (42,1%), a tovabbképzéseket
(28,1%) ¢és a digitélis eszkozoket (24,6%) jelolték meg. De pdran az idét (3,6%) is megem-
liteteék hidnyként. Ami érdekes, hogy az egyhdzi fenntartdsa iskoldkban dolgozdk valaszait
osszesitve, nekik leginkdbb a szemléltets- és digitalis eszkozok hidnyoznak, mig az dllami
iskola dolgozéi a szemléltet8eszkozok mellett a szakkdnyveket emlitették meg.

A kovetkezd kérdéscsoportban az iskolai programokra, kapcsolatokra kérdeztem rd,
hiszen az oktatdsi intézményeken kiviil a helyi kdzdsségeknek, a civil szervezeteknek, de akdr
a munkdltatéknak is mind szerepiik van a kornyezeti kompetencidk fejlesztésében, ahogyan
Konczey (2014) is emliti cikkében. Kijelenthetem, hogy elsépré tobbségben (87,7%) szervez-
nek az iskoldk intézményen beliili és kiviili tevékenységeket, amelyek a fenntarthatésighoz
és kornyezeti neveléshez kapcsolédnak. Persze ezek utdn azt is megtudakoltam, milyen
programok ezek. Nagy folényben a fenntarthatdsdgi témahét nyert (82,5%), ezt kovetve
a szelektiv hulladékgyijtés (66,7%) és a nevezetes napokon szervezett programok (66,7%).
Legkevesebb voksot az Erasmus-programok (1,8%) kaptdk, de sajnos pdran azt is vélaszoltdk
(dllami fenntartdst intézmények dolgoz6i), hogy intézményeikben nincsenek ilyen jellegti
programok (3,6%). A témdban tartott/szervezett programok eléggé egysikiinak mondhaték,
elmozdulds taldn az egyhdzi intézmények esetében ldtszik, ahol a nemzeti parkok és erdei

iskoldk ldtogatdsa nagyobb gyakorisdggal el6fordult a vdlaszok kozott.

B Allami fenntartdst iskoldk Egyhézi fenntartdsu iskoldk
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2. 4bra: Kiilonb6z6 fenntartdsa dltaldnos iskoldk egyiittmiikddései civil szervezetekkel, egyesiiletekkel,

nemzeti parkokkal a kornyezetvédelem jegyében — 8 (forrds: sajdt szerkesztés)
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A kovetkezd kérdések sordn az intézmények partnerkapcsolatait szerettem volna fel-
térképezni (2. dbra). A vélaszok alapjdn az iskoldk tobbsége (64,9%) tart fenn kapcsolatot
civil szervezetekkel, nemzeti parkokkal vagy egyestiletekkel, akik kornyezetvédelemmel
foglalkoznak. Azonban az iskolatipusokat hozzarendelve mdr az rajzolédik ki, hogy
az 4llami fenntartdst iskoldkbdl vélaszolék mdr csak kb. 50-50%-ban gondoljik dgy,
hogy intézményeiknek vannak kiilss kapcsolatai, egytittmiikddései a kornyezetvédelmi
témak oktatdsdnak el8segitésére.

A kovetkez kérdéscsoportban mér a pedagdégusok személyes motivécidira voltam kivén-
csi az iskolai életitk, munkdjuk viszonylatédban. Mert, ahogy Ling Istvdn is megfogalmazta:

»A fenntarthaté fejlodésrél beszélve egyre inkdbb eldtérbe keriilnek az emberi vonatkozdsok”
(Léng, 2003: 153). Elséként arra kérdeztem rd, hogy mi a tandrok személyes motivicidja
a kornyezeti és fenntarthatésdgra nevelés oktatdsakor. Nagy ardnyban a személyes, belsd
motivaci6 (68,4%) vitte a primet. Emlitésre mélté még a mintaadds, amit 14%-uk jelslt
meg vilaszként. Ugyanakkor érdekes, hogy a szakmai elkételezettséget csak a vélaszadok
8,8%-a vilasztotta, mig a tantervi kovetelményt 1 {6 (1%) gondolta motiviciénak.

Kovetkez6nek arrél érdeklédtem, hogy részt vettek-e mér a témédhoz kapcsol6dé tovibb-
képzésen. Majdnem fele ardnyban (47,4%) jelolték meg a vilaszaddk az egyszer sem vélasz-
lehetdséget, ezutdn kovetkeztek az egymds utdn tobbszor (29,8%) és az egyszer (22,8%)
valaszlehetdségek. Mindenestre akik részt vettek ilyen jellegi tovdbbképzéseken, azok nagyobb
részben (63,2%) be tudjék épiteni az ott tanultakat. A kdvetkezd kérdésben a kitoleSk sze-
mélyes véleményére voltam kivancsi azzal kapcsolatban, hogy mit gondolnak arrél, hogyan
lehetne eredményesen oktatni a kdrnyezeti és fenntarthatdsigi nevelést vagy min kellene
véltoztatni. A vélaszok szerencsére eléggé viltozatosak, igy csak egy-két példat emelnék ki.
T6bb esetben megjelent a vélaszok kozott a tobb program, tovdbbképzés a témaval kapcso-
latban, de tdbben megemlitették a személyes tapasztalatszerzést és a gyakorlati programokat
is, valamint a sziildi oldal erésitése, programokba val6 bevondsa is megemlitésre kertilt.

A kovetkezd kérdéscsoportban mdr inkdbb a pedagdégusok személyes, otthoni kdrnye-
zettudatos életmoédjdra tértem ki. El6szor is megkérdeztem, mennyire tartanak a véltozé
kornyezeti feltételektdl, példdul a globdlis felmelegedéstdl. A vdlaszok kicsivel t6bb, mint
fele (50,9%) az 5 fokozatt skdldn az 5-6s értéket jelolte meg. De a tobbi résztvevd is f8ként
3-as (12,3%) és 4-es (33,3%) értékeket jelolt meg, 1-est pedig senki sem. Majd ezek utdn
rakérdeztem arra is, hogy a kitoltd mennyire tartja magdt kornyezettudatosnak. Itt a 4-es
érték (63,2%) kapta a legtobb jeldlést, és senki nem jeldlte meg az 1-est, az egydltaldn nem
vélaszlehetéséget. Osszevetve az eléz6 kérdéssel, akik tartanak a kornyezeti véltozdsoktdl
(4-es és 5-0s értéket jelolve), azok tobbsége 4-es és 5-6s mértékben kdrnyezettudatosnak
is vallotta magdt (75,4%). Ugyanakkor vannak olyanok is, akik tartanak a valtozdstdl, de

csak kozepesre éreékelték magukat kornyezettudatossdg terén, de ez igen kis szdzalék (3,5%).
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médsok figyelmének felhivdsa a kdrnyezet védelmére 44

megujuld energidk haszndlata 13

Ujrahasznosithaté termékek haszndlata (pl.: ruha,

fiizet, kulacs stb.) 40

névények nevelése, iiltetése 43

tomegkézlekedés, bicikli hasznalata vagy gyalogos 30
kozlekedés

szelektiv hulladékgytijtés 53
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3. dbra: Mit tesznek a pedagdgusok személyesen a kérnyezetitk megévdsinak érdekében? — £8

(forrds: sajdt szerkesztés)

Rékérdeztem, hogy mit tesznek személyesen kornyezetitk védelmének érdekében (3. dbra).
A felajénlott lehetdségek koziil tobbet is jelolhettek a kitoltdk, és az eredmények azt mutatjdk,
hogy tobbféle lehetdséggel és nagy ardnyban élnek a vélaszadok. A vélaszok koziil a legdbben
a szelektiv hulladékgyjtést alkalmazzik (93%), ezt koveti a mdsok figyelmének felhivdsa
akornyezetvédelemre (77,2%) és a nvények tiltetése, nevelése (75,4%). A legkevesebb jelolést
pedig a megtjulé energidk kaptik (22,8%). Kiilén kérdésben kiemeltem a megujulé energi-
dkat, és igyekeztem feltérképezni a pedagdégusok korében, hogy mely formdi jelennek meg
sajat hdztartdsukban. Az el8z8 kérdésre jol ldthatdan reflektdlnak a vélaszok. A legtobbjiik
(45,6%) nem hasznal ilyen jellegli energiaforrdst. Ami kiemelkedik a vdlaszok koziil, az a
komposztdlds (40,4%) és a napkollektor, napelem haszndlata (19,3%). De példdul faelgizosité
kazdnt vagy geotermikus energidt senki sem haszndl a vélaszaddk koziil.

A kérd6iv utolsé részében az aktudlis helyzet feltérképezése volt a cél. 2022/2023 nagy
kérdése a valtoz6 energiadr volt. Igy hat én is megkérdeztem a kitsltéket, hogy tartanak-e
az emelkedd drakedl, hogyan oldjék meg a téli flitést, és hogy egyaltaldn érinti-e ket
az emelkedd energiadrak problémdja. Elsoprd tobbség (96,5%) mondta azt, hogy tart
az emelkedd energiadraktdl, és tobbségiiket (82,5%) érinti is az dremelkedés. A kérdésre,
hogy hogyan oldjik meg a téli flitést, osszességében az dltaldinosnak vélhetd vilaszok
érkeztek. A megkérdezettek nagy része gazfiitéssel (77,2%), fatiizeléssel (22,8%) és vegyes
fieés alkalmazdsival (17,5%) prébdlja dtvészelni a telet. A megujuld energidk emlitésre
sem keriiltek a vélaszok kozott.
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Osszegzés

A tanulmadny elején felallitott hipotéziseimre igy gondolom, nagyobb részben vilaszt kaptam,
vagy legalbb is egy pillanatnyi betekintést. Ugy feltételeztem, hogy az elméleti héttere
megalapozottabb a kérnyezeti nevelésnek, mint a gyakorlati. Ezt a hipotézist igazoltnak
veszem, hiszen hidba épitették bele az intézmények a helyi tanterviikbe a kornyezeti nevelést,
és fektetnek a témdra hangsilyt a vezet6ség tagjai és a tantestiilet, ha a rendelkezésre 4116
eszkozok kozott még mindig talsilyban vannak a hagyomdnyos, lexikélis tuddst erdsitd esz-
kozok, példdul a tankonyvek (42,1%) szemben az interaktiv eléaddsokkal (1,8%). Ugyanakkor
észlelhetd pozitiv irdnyd elmozdulds, ez ldtszik tobbek kozott a pedagdégusok véleményében,
akiknek jelentds része tigy gondolja, hogy a gyakorlati tuddst kell fejleszteni (42,1%) a kérnye-
zeti tartalmak esetében. Tovdbbd az eszkdzok esetében megjelent a terepi ismeretek beépitése
(31,6%) a tankdnyvek, szakkonyvek vagy internetes oldalak haszndlata mellett.

Kovetkezd 4llitdsom az volt, hogy a természettudomdnyokat tanitok esetében nagyobb
ardnyban jelennek meg a kornyezettudatosdggal kapcsolatos ismeretek. A kiilonb6z6 szakos
kollégdk koziil arra a kérdésre, hogy ki mennyire tartja fontosnak a fenntarthatésigra
oktatds és a kornyezeti nevelés megjelenését az iskoldja mindennapjaiban, szinte mindenki
4-5-ig értékeket jelolt meg (tehdt teljességgel fontosnak tartjik). Tovdbbd azon kérdésemre,
hogy a vélaszadd 6rdin milyen mértékben kap hangstlyt a fenntarthatésdgra nevelés és
a kdrnyezeti nevelés, tobbségében rendszeresség tapasztalhaté (78,9%). A ritkdn vélasze
a kitoltk 21,1%-a valaszolta csupdn, ez tantdrgyakra lebontva f6ként az angol, média,
informatika és torténelem szakos kollégdk korében jelent meg vélaszként. Igy ez a hipo-
tézisem félig bizonyult igaznak. Igaz, hogy a természettudomdnyokat taniték esetében
nem tapasztaltam ,,elmaraddst” a kornyezeti tartalmak dtaddsdban, de kozben a mds
tantdrgyakat tanit6k is felzdrkéztak. Az iskoldn kiviili programokkal, egytittmiikodésékkel,
tanuldsi médszerekkel és munkaformakkal kapcsolatban feltételeztem, hogy nem mutatnak
majd diverzitdst. Ugy ldtom, ezen éllitdsomat sikeriilt igazolni. Mivel tobbféle eszkdzben
is hidnyt tapasztalnak a pedagégusok (pl.: szemléltetSeszkozok — 42,1%), igy a tandrok
lehet8ségei korldtozottak, ha egy valtozatos érdt szeretnének tartani. Bdr az intézmények
szerveznek kornyezettel kapcsolatos programokat, de ezek f8ként a mdr bevett iskolai
programok (pl.: fenntarthatésdgi hét). Nagyon kevesen jeloltek meg iskoldn kiviili prog-
ramokat, mint példdul a nemzeti parkok vagy erdei iskoldk ldtogatdsa (1,8%), esetleg egy
Erasmus-programban valé részvétel (1,8%). S bdr a tobbség (64,9%) azt vilaszolta, hogy
iskoldja tart fenn kapcsolatot civil szervezetekkel, egyesiiletekkel vagy nemzeti parkokkal,
ezek nem igazdn koszontek vissza, amikor a konkrét, megtartott programoknal rakérdeztem.
Marpedig ,,a tudomdnyokban és a tarsadalomban bekivetkezd viltozdsok az oktatdsban is
kikényszeritik a tartalom és a mddszerek dtalakitdsdt” (Homoki, 2018: 23).
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Kovetkezd hipotézisem az volt, hogy a pedagdégusok fontosnak tartandk a fenntartha-
tosdgra nevelés és a kornyezeti oktatds megjelenését az iskola mindennapjaiban, de ez még
sem mutatkozik meg elvdrdsaiknak megfeleléen. Ez az illitds is igazolddott, de vannak
benne anomilidk. Az biztos, hogy egyértelmiien fontosnak tartjak a megjelenését az iskolai
életben. Ugyanakkor amikor rdkérdeztem arra, hogyan lehetne eredményesen oktatni, arra
mdr sok esetben nem érkeztek konkrét vilaszok. Tébben nem is irtak semmit (9%), de
az id6 hidnyit is felhoztk (3,5%). Ertelemszertien ezeket a javaslatokat nehéz 4tforditani
valami konstruktiv dologgd, ami segitené az el6rehaladdst. Az az dllitdisom, hogy sok forrast,
eszkozt haszndlnak fel a kdrnyezeti nevelés szemléltetésének érdekében a pedagégusok, de
mégis valamilyen hidnnyal néznek szembe, teljességgel megerdsitést nyert. Hidba vélaszoltdk
47,4%-ban, hogy haszndlnak példdul szemléltetdeszkozoket (plakdtok, makett stb.), mégis
a hidnyok kozott els6ként szerepelnek a szemléleetdeszkozok (42,1%). Ezekbdl az adatokbol
azt sz(irdm le, hogy bdr mindenki rendelkezik valamennyi eszkozzel, de azok nem elegen-
ddek a kérnyezeti és fenntarthatdsdgra nevelés teljes kor(i oktatdsihoz. Feltételeztem azt
is, hogy a belsé motivici6 a legmeghatdrozébb a téma oktatdsa sordn. Ez is igazoldst nyert,
68,4% a személyes, belsé motivaciét jelolte meg a kdrnyezeti és fenntarthatésigra nevelés
tanitdsi motivdciéjaként.

A kovetkezd hipotézisem az volt, hogy a témdval kapcsolatos tovdbbképzések nem
lesznek eléremutatdak. Ez a kérdéskor vegyes eredményt hozott, mivel ilyen jellegii tovdbb-
képzésen a kitoltSk nagy része (47,4%) még egyszer sem vett részt. Mindezek ellenére, akik
viszont részt vettek, azok allitdsuk szerint be tudjdk épiteni az ott tanultakat a munkdjukba,
segitségiikre van a képzés (63,2%). A kornyezeti tartalmak oktatdsa dltaldnossigban igényli
avalamilyen szint(i kérnyezettudatos hozzdalldst, ezért feltételeztem, hogy a pedagbgusok
tobbsége kornyezettudatosnak tartja magdt. Ez az dllitdsom be is bizonyosodott, a kollégak
tobbsége a 4-es (63,2%) és 5-0s (24,6%) értékeket jeldltek be. 1-es értéket senki sem jelolt,
2-est is csak 1 8, mig 3-ast 6 £6 az 57 kitoltdbél.

Az utolsé feltételezésem pedig az volt, hogy minél fiatalabb a pedagégus, annél inkdbb
megjelenik a kérnyezettudatossdg a munkdja és a mindennapi élete/szemlélete sordn. Ez
a hipotézis nagy 6rémémre nem igazolddott be. Ahogyan elébb is irtam, a vdlaszadék
87,8%-a 4-es és 5-0s értékeket jeldlt meg a kdrnyezettudatossdguk véleményezése sordn.
Tovabb4 a tobbi kérdésnél sem tapasztaltam eltérést a kdrnyezettudatos viselkedés vagy
a kornyezeti tartalmak kozvetitésénél a kiilonb6z6 Srakon az életkor viszonylatdban.

Ha 6sszességében nézziik az eddig leirtakat, azt tisztdn ldchatjuk, hogy a pedagégusok
attitdjén nem malik a kérnyezeti és fenntarthatésagi nevelés megvalésuldsa az dltalinos
iskoldkban. Ugyanakkor hidnyt szenvednek szakmai tdmogatdsban (tovibbképzések),
eszkdzokben, amelyekkel véltozatos 6rdkat tudndnak tartani, és gyakorlatorientdlt prog-

ramlehetdségekben, egyticemiikodésekkel kiegészitve. Jelenleg ez a pillanatnyi helyzet
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a kornyezeti nevelés és a fenntarthatdsdgra oktatds terén a Borsod-Abatj-Zemplén és Heves

véarmegyei dltalinos iskoldk felsd tagozatos tandrainak szemszogébdl vizsgélva.
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Ké6szonetnyilvanitds

Koszonetet szeretnék nyilvdnitani azoknak a pedagdgus kollégiknak, akik rdszdntdk ide-
jiiket és &szintén vélaszoltak kérdéseimre, ezzel elésegitve kutatdsomat! Tovabbd kdszonet

az intézmények vezetdinek is, akik lehet6vé tették a kérddiv kitoleését!
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Tota Ucyonka HELGA
KISERLETEK A KEMIAORAN: MULT, JELEN, JOVO

Melyik az egészségesebb, a vaj vagy a margarin? Elttint, mint a kimfor — szoktuk mondani —,
de mégis mi az a kdmfor, és hovd tlinik? Egy mérgezd gdznak lehet j6 illata? Vajon ha
osszeontdm a hipdt és a sésavat, jobban fog csillogni a mosdékagylé? A hétkdznapi életben
szamtalanszor taldlkozunk ilyen és hasonlé kérdésekkel. A kémia életiink szinte minden
szegmensében jelen van, ennek ellenére a tanuldk tobbsége téle tévol 4llénak, haszontalan-
nak és nehéznek érzi ezt a tantdrgyat, ami 4ltal immadr t6bb mint 6tven éve rendiiletleniil
6rzi helyét a tanuléi actictidlistdk utolsé helyezettjei kozote. (Ballér, 1973; Csap6, 2000;
Tak4cs, 2001)

A laikusok kozote gyakori az a tévhit, hogy a kémidt azért nem szeretik a tanuldk,
mert a tandrok nem kisérleteznek eleget a tanérdkon. (Té6th, 2019) Bér az éllitdsnak van
igazsdgtartalma, a kérdés ennél jéval 6sszetettebb. Szamos kutatds tanusitja, hogy 6nma-
gaban a kisérletek elvégzése nem garantdlja az attitdd pozitiv irdnyba torténd elmozduldsat.

(T6th—Bodnar, 2004; Hofstein, 2004)

A tovibbiakban kémiai kisérletekkel kapcsolatban az aldbbi témakorokre fékuszalunk:
e A cselekedtetd kémiaoktatds”, torténeti dttekintés
*  Akompetenciafejlesztésre alkalmas kémia kisérletek jellemz6i és éreékelési lehetdségei

* A tandrai kisérletek uj lehetSségei

A ,,cselekedtetd kémiaoktatds”, torténeti attekintés

Elsé témakoriinkben egy rovid torténeti dttekintést adunk arrél, melyek voltak azok a f6bb
csomépontok, melyek a ,cselekedtetd kémiaoktatds” kialakuldsdban szerepet jatszottak.

A természettudomdnyos megismerési folyamatban a laboratériumi munka kozponti
szerepet tlt be. Epp ezért a természettudoményok, koztitk a kémia oktatdsinak a 19.
szdzad 6ta nemzetkozi szinten is szerves részét képezik a kisérletek. Elsédleges céljuk
a természeti jelenségek és a minket koriilvevd vildg értelmezése volt. Az els vildghaborat
kovetSen jelentds véltozds ment végbe a kémiaoktatdsban, a laboratériumi gyakorlatok egyre
inkabb verifikdlé jellegliek lettek. A tanuléi felfedezd folyamat helyett az elméleti érdkon

szerzett ismeretek és informdciok ellendrzése és illuszerdldsa keriile a kézéppontba. Csak

https:/doi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.229
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a 60-as években kezd6d6 nemzetkozi szinten zajlé okrtatdsi reformokkal jelentek meg Gjra
a megismerésre és tuddskonstrukcidra fékuszalé médszertani véltozdsok. (Hofstein, 2017)

Hasonlé tendencidk voltak megfigyelhetéek a magyar kémiaoktatdsban is. Mdra imma-

ron tobb mint 200 év telt el azdta, azonban voltak idék, amikor a kémia dn. cselekedtetd
oktatdsdban nemzetkézi szinten is élen jartunk. Ezt egy torténeti forrds is jél szemlélteti.
1794. szeptember 28-4dn a francia kémikus, Fourcroy igy nyilatkozott a Selmeci Bdnydszati
Akadémidrdl: A fizikdt és a kémidt eddig csak elméletben tanitottdk Franciaorszdgban.
A selmeci banyészati iskola Magyarorszdgon csattands példdt mutat nekiink arra, hogy
mennyire hasznos, ha a tanul6k a gyakorlatban is elvégzik azokat a miiveleteket, amelyek
e hasznos tudomdnyok alapjait képezik”. (Szabadvdry, 1963: 201) Annak ellenére, hogy ez
a kivéld intézmény eurdpai szinten is példaértékiien teljesitett, a kémiai kisérletek kozokta-
tasba val6 bekeriilése még sokdig varatott magdra. Az oktatdsi rendelkezésekben és ezdltal
a kozépiskoldk tananyagdban sokdig a humadn teriiletek maradtak tilnyomé tobbségben,
azonban a kordbbindl twbb helyet kaptak azon természettudomdnyos tantirgyak, mint
a természetrajz, fizika, foldrajz. A 18. szdzadban megjelent I. Ratio Educationisban és
a 19. szdzad oktatdsit meghatdrozé II. Ratio Educationisban is megjelenik a tantdrgyak
hasznossdg szerinti felosztdsa. Ez a tantdrgyak hirtelen megnévekedett sziméval és a kor
szellemére jellemz8 hasznossdgi elv elterjedésével is magyardzhaté. Mindez erésen megha-
tdrozta, hogy mit és milyen megkozelitésben tanuljanak a didkok a természettudomdnyos
tantdrgyakon beliil. Kiemelt szerepet kaptak azok a teriiletek, melyek kozvetlen kapcsolat-
ban vannak példdul az ipari és gazdasdgi élettel, kereskedelemmel, kézmdiparral. (Findczy,
1927; Kosiry, 1977; Pukdnszky—Németh, 1996) A magyar oktatdsi rendszer fejlédésének
tovabbi meghatdrozé pillanata volt az E6tvos-féle, 1868-ban megjelent népoktatdsi torvény
is, mely elrendelte a tankotelezettséget, és melynek hatdsdra megkezdédote a népiskoldk
rendszerének kiépitése. Nagyobb hangsly kertilt a polgdri iskoldkra, melyek tantirgyai
kozé a vegytan is bekertiilt, tekintettel a kor megtjult igényeire, az iparra, a kereskedelemre
és a gazdasdgra. (Pukdnszky—Németh, 1996) Kémiai gyakorlatok a termeléssel szorosabb
kapcsolatban 4ll6 redliskoldkban, koztiik leginkdbb a kereskedelmi iskoldkban valésultak
meg, amennyiben a tandr erre 6nként villalkozott. Ilyen véllalkozészellemt tandr volt
Bertalan Jézsef is, kinek vezetése mellett az egri redliskoldban mdr 1913-t4l kezdve folytak
laboratériumi gyakorlatok. (Tompa, 1914; Sz8kefalvy—Orhalmi, 1969)

A kovetkezd évtizedek torténelmi eseményei a hazai kozoktatdsra is hatdssal voltak. Az 1.
vildghdbor ideje alatt minden fejlesztési torekvés megtorpant, az oktatds érthetd okokbdl
a hittérbe szorult. A hdborut kévetden 1919-ben megjelent a Magyar Tandcskoztdrsasdg
Iskolai Reformtervezete, mely az aldbbi, napjainkig érvényes gondolatokat fogalmazta meg:

»A tanulénak maganak kell felfedeznie a természet igazsdgait. Kisérleteznie, észlelnie kell és

a tanitd munkdja csak arra szoritkozzék, hogy a tanuld munkdlatait észrevétleniil vigy vezesse és
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irdnyitsa, hogy a gyermek megtanuljon kisérleteibél olvasni, latni, megfigyelései gondolkoddsra,
kérdésfeltevésre, sét megvdlaszoldsra is késztessék.” (Pésztor, 1959: 211)

A reformtervezetben foglaltak a Tandcskoztdrsasig bukdsdig rendelkezésre 4ll6 rovid
idé miatt nem valésulhattak meg, a politikai fejlemények pedig egészen a 30-as évekig
jelentdsen visszavetették a fejlesztési folyamatokat. Ez idé tdjt indult el két egymdssal
parhuzamos, de egymdstdl figgetlen irdnyzat. Az elsé a kozépiskoldkban, tanitéképzd
intézetekban, illetve a fels8kereskedelmi iskoldkban volt jelen, a mdsodik pedig a polgari
iskoldkban. A kisérleteztetd kémiatanitds eszkdz, anyag és megfeleld szaktantermek hid-
nydban természetesen nem tudott az orszdg osszes kdzépiskoldjadban megvalésulni, azon-
ban néhdnyban kisérleti jelleggel megkezddhettek a gyakorlati 6rék. Legjelentésebbek
az Erzsébet Néiskola lednyliceumdnak és a Mdria Terézia leinyliceumdnak egy-egy osztdlya
voltak. (Sz(ﬁkefalvy—()rhalmi, 1969) A polgdri iskoldkban a ,Cselekvés Iskoldja” mozgalom
terjedt el, mely a munkaiskola terveit igyekezett megvaldsitani. A gyakorlatok oktatdsa
az elméleti tdrgyakkal organikus dsszefiiggésben tortént. Ezt tandsitjdk az irdnyzathoz
tartozd tankonyvek is, melyek a tanagyag médszeres feldolgozdsa helyett az iskolai kuta-
tomunkdra helyezték a hangsulyt, ezdltal a tanulék maguk fedezték fel a tanagyagtartal-
mat. Egy, a kémia tantdrgyhoz tartozé médszertani tanulmdny el6szavaban az aldbbiakat
olvashatjuk: ,.../a természettudomdnyos nevelés] Inditson kezdeményezd lépésre, késztessen
ondllé gondolkoddsra, serkentsen eredményt kierdszakold, kitarté munkdra, élessze a kutatds
és tanulds vdgydt, ismertesse fel a természet nagyszerii és bolcs berendezését...” (Sz8kefalvy—
Orhalmi, 1969: 314). Szendy Kéroly szavai kivaléan sszefoglaljék az irdnyzat alapelveit,
aktualitdsuk pedig mindmadig vitathatatlan.

A torténelmi események azonban ismét kozbeszoltak a fejlédésnek, el8szor a gazdasagi
valsdg, majd a II. vildghdbort rengette meg Eurdpdt. A felszabaduldst kévetd idészakban
az iskolarendszer hirtelen véltoztatdsa igen megnehezitette a kisérleteztetd kémiaoktatds
eszkdzigényeinek biztositdsit. Jelentdsen jobb helyzetben voltak az akkoriban egyre inkdbb
elterjedd kémia tagozatos osztalyok, melyek nagyobb 6raszémban és felszerelt laboratéri-
umokkal dolgozhattak. (Székefalvy—érhalmi, 1969)

~A modern pedagdgidban sok szd esik arrdl a didaktikai alapelvrél, hogy a tanuldknak
aktivan kell részt venniiik az oktatdsi folyamatban. [...] Sok, lényeges elérehaladds tortént
ebben az irdnyban, azonban tdvolrdl sem hihetjiik, hogy elértiik az elvekben lefektetett célo-
kat. Kiilonds sok a teenddénk még a természettudomdnyok, s azon beliil kivdltképpen a kémia
aktivizdlt oktatdsa terén.” (Székefalvy—érhalmi, 1969: 297) A fenti sorokkal mdr el8re
megfogalmaztik a szerzék a 20. szdzad mdsodik felének teenddit. Es habér az elmale 6t
évtizedben a tananyag, a tanterv és vele egyiitt a tankonyvek is tobb alkalommal valtoztak,
sok helyen még ma is a ,krétakémia” uralkodik. (Fernengel, 2002)
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A kompetenciafejlesztésre alkalmas kémiai kisérletek jellemzdi
WA tanulonak magdanak kell felfedeznie a természet igazsdgait. Kisérleteznie, észlelnie kell...”
(P4sztor, 1959: 211).

Az el6z6 részben néhdny, a kémiaoktatds médszertandnak toreénetiségéhez kapcsolddé
fordulépontra mutattunk rd. Az, hogy a jé gyakorlatok, példék csak elszértan tudtak meg-
valésulni, és nem tortént széles kdrben nagyobb fordulat a kémiai kisérletek osztdlyteremi
alkalmazdsa terén, a megfeleld eszkoz, anyag és szaktanterem, illetve a tandrok megfeleld
felkésziiltségének hidnydra vezethetd vissza, immdr t6bb mint kétszdz éve. Ugyanakkor
a kutatdsi eredmények azt is mutatjdk, hogy onmagdban a tandr ltal végzett tandrai kisérlet
kevés ahhoz, hogy javitsa a tanul6k kémia tantdrggyal kapcsolatos attittidjét. (T6th, 2004;
Hofstein, 2004; Murdnyi, 2015) Jogosan mertil fel a kérdés: megéri-e igy t6bb idé- és anyagi
keretet forditani a kémiakisérletekre? A kérdés megvélaszoldsiéhoz meg kell vizsgdlnunk
a tanordkon elvégzett kisérletek jellegét és a felmeriild nehézségeket.

Kémiatandrokkal készitett felmérésekbdl kideriil, hogy egyik legnagyobb kihivdsként
az id6hidnyt élik meg, sok esetben pedig gy érzik, nem rendelkeznek a megfelel$ kép-
zettséggel a kisérleteztetd kémiaoktatdshoz. Es ekkor még nem is beszéltiink a szakirdnyd
tovabbképzések, az eszkozok és a labordnsok hidnydrdl. (Fernengel, 2002; Szalay, 2016)
fgy amennyiben a kémiadrakon megjelennek a kémiai kisérletek, jelentds résziik verifikdlo
jellegli lesz, a tanuldk dltal végzett kisérletek pedig szinte kivétel nélkiil receptkonyvszertien
megfogalmazott, probléma-, kérdésfelvetés és sokszor gondolkodds nélkiil elvégezhetd
feladatok. (Hofstein, 2004; Hofstein, 2017) Erre vildgit rd Téth Zoltdn és Bodndr Mdria
2004-es tankonyvkutatdsa, melyben 33 tankonyv 6sszesen 1938 kisérletét vizsgaltdk.
A tiizetesebben megvizsgalt, véletlenszertien kivdlasztott 200 kisérlet kozott egyetlen
problémafelvetd kisérlet sem szerepelt. Ez azt bizonyitja, hogy tovdbbra is az informdcidkoz-
vetités az elsédleges cél a magasabb gondolkoddsi miveletek (analizis, szintézis) fejlesztése
és az ezekhez kapcsolédé tuddskonstrukeid eldsegitése helyett. A kutatds eredményeiként
kirajzolédott, és tovabbi problémaként jelent meg, hogy az elvégzett kisérletek legtobbszor
nem kapcsolédnak a hétkéznapi élethez, a tanulék nem tudjék eredményeiket alkalmazni

a mindennapok tapasztalataira. (Téth—Bodndr, 2004)
A kémiai kisérletekben rejld lehet8ségek
A j6l megtervezett, kivitelezett és értékelt tandrai kisérlet fejleszti a logikai és kutatdi

képességeket, a problémamegoldé és pszichomotoros képességeket, a csoportmunkdban

valé részvételt, a kommunikdacids készségeket, és el8segiti a tantdrggyal kapcsolatos pozitiv
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attitd kialakuldsdt. Mindemellett hozzdjdrul a megfigyeldképesség és a kognitiv tudds
fejlesztéséhez. A kutatdsalapt kisérletek fejlesztik a kérdésfeltevés képességét, valamint
a tanuldsi és metakognitiv képességeket. Eppen ezért az igy megvalésuld kisérleteztets
kémiaoktatds kivalé eszkoze lehet a valédi kompetenciafejlesztésnek, melynek elemei épp
az ismeretszerzés, a képességfejlesztés és az attitidformalds. (Nakleh—Polles—Malina, 2002;
Hofstein, 2004; Murdnyi, 2015)

Kordbbi kutatdsokban azt is vizsgéltdk, a tanuldk dltal végzett kémiai kisérletek mely
aspektusai hatnak leginkdbb az attittidre. Kideriilt, hogy az egyik legmeghatdrozébb elem
a szocidlis interakcié. Az interakcidk pozitiv tanuldsi kornyezetet teremtenek. A tandr-ta-
nuld, tanul6-tanul6 kozotti konstruktivabb egytittmiikodés valésulhat meg, tobbek kozott
a kevésbé formadlis légkor és az egymdsrautaltsdg miatt. Az emlitett interakcidk elésegitik
a tanulék bevondddsdt, ami a legfontosabb elem a tanulék kémia irdnti érdeklédésének
felkeltésében. (Hofstein, 20017)

Milyen egy j6 kisérlet?

A szakemberek szerint a kompetenciafejlesztésre alkalmas kisérlet dltaldnos jellemz6i a kovet-
kezdk: el8segiti a csoportkohézidt, nyilt végli (open-ended inquiry based learning), vildgos sza-
bélyrendszerre épiil, eldsegiti a tanuldi bevondddst (student engagement), egyedi és gyakorlati
jellegti tanuldsi tapasztalatokat nyujt a tanuléknak. (Nakleh—Polles—Malina, 2002; Hofstein,
2004) Csak az eddig elmondottakbdl is kidertil, hogy a tanuléi kisérletek megfeleld tanulasi
kornyezetének a megtervezése, megszervezése, nyomon kovetése és ellendrzése a hagyomdnyos
frontdlis 6rdkedl eltérd tandri tervezémunkdt és tandrai tevékenységet igényel. Nem véletlen,
hogy a frontdlis tervezéshez szokott pedagdgusok sokkal idSigényesebbnek érzik a médszert,
ami tobb el8késziileti munkdval jdr, és nehezebben értékelhetd.

Ha a didaktikai folyamatban a tanuldi kisérletek értékelésére fékuszdlunk, akkor
elmondhatjuk, hogy a gyakorlatokat jellemzéen valamilyen irdsos formaban kérik szimon
(dolgozat, jegyzékonyv). A gyakorlati munka és ebben a kéziigyesség, csoportmunka,
kommunikdci6s készségek stb. ritkdn keriilnek értékelésre. Azonban nemcsak a munka
végeredményét, hanem a folyamatort, illetve a folyamat sordn szerzett tuddst is lehet éreékelni.

Az éreékelés lehetséges kritériumait és ezek szdzalékos megoszldsat az 1. tdbldzat mutatja.
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1. tabldzat: Az egyes ellendrzési kritériumok szdzalékos stlya (forrds: Hofstein 2004)

Miel6tt ismertetnék néhdny konkrét példat és j6 gyakorlatot, az eddigieket dsszegezve
elmondhatjuk, hatékony tanulasi folyamat akkor valésulhat meg, ha a tanuldk a kisérlet sorin
nemcsak informécidkat kapnak, de valés miveleteket végezhetnek azokkal, megkonstrudl-
hatjék tuddsukar a vizsgalt jelenségrdl, tudomdnyos fogalomrol. A verifikdlé jellegi kisérletek,
az anyagok és eszkozok egyszert manipuldldsa erre nem alkalmas, fontos, hogy a tanulék
maguk fogalmazzanak meg kérdéseket, tervezzék meg a kisérleteket (vagy legaldbb egy részé),
gyUjtsenek adatokat, és értelmezzék azokat kovetkeztetések levondsaval. Hofstein szavaival
élve, itt az ideje, hogy a ,,hands-on” helyett ,minds-on” tipusu kisérletek kertiljenek elétérbe.
(Hofstein, 2017) Ehhez mutatunk néhdny konkrét lehetdséget a tovabbiakban.

A tandrai kisérletek 1j lehetdségei
A kutatds- vagy problémaalapt tanulds lehet el6re algoritmizdle vagy nyilt kérdésre épiild,

problémamegoldé folyamat, mely mindenképpen a tanuléi aktivitdsra épiil (Molndr, 2005;

Nagy, 2010). A kutatdsalapt tanulds minimalis kovetelményeit Szalay (2016) igy fogalmazta



Kisérletek a kémiadrdn: millt, jelen, jovd 235

meg: 4 didkoknak csoportmunkdban kell olyan tanuldkisérleteket végezniiik, amelycknek leg-
aldbb egy lépésér nekik kell megtervezniiik és a tapasztalatokat, valamint az azokbdl levonhaté
kovetkeztetéseket meg is kell egymads kizott vitatniuk”. (Szalay, 2016: 338)

A kutatdsalapt kémiai kisérletek a nemzetkozi szint pozitiv visszhangnak is kdszon-
hetden hazdnkban is a médszertani kutatdsok kozéppontjaba keriiltek. Ebben kiemelked6
szerepet jatszott a dr. Szalay Luca vezette Kutatdsalapt Kémiatanitds Kutatécsoport megala-
kuldsa 2016-ban, mely elsé 1épésként a receptszer(i kisérletleirdsokat alakitotta dt tgy, hogy
megfeleljenek a kutatdsalapt kémiatanitds feltételeinek. A £6 irdnyelvek kozott szerepeltek
a kovetkez8k: legyen motivélé és felfedezd jellegti, egyszer(i és olcsé eszkdzigény, ne legyen
tal bonyolult és iddigényes, a tanuldk rendelkezzenek a sziikséges elméleti és gyakorlati
ismeretekkel, dlljon rendelkezésre a tandrok 4ltal kdnnyen elérhetd tananyag. (Szalay,
2016; Szalay-T6th—Kiss, 2020) Az MTA-ELTE Kutatdsalapti Kémiatanitds Kutatécsoport

»Megvaldsithaté kutatdsalapti kémiatanitds” projektjében késziilt tananyagok jelentds része
elérhetd a Természettudomdnyos oktatdsi centrum honlapjén.'

Tovabb4 egyre inkdbb teret nyernek azok a kisérletek, melyek laboratériumi eszkozok
helyett hétkdznapi haszndlatban is jelen levd vegyszereket és eszkozoket haszndlnak, illetve
a kisebb kivitelt, koltséghatékonyabb és kornyezetkimélébb kisérletek, melyek legtobb-
szOr a tanuldk dleal is kdnnyen elvégezhetéek. Ezekhez a reakci6tipusokhoz dltaldban dj
reakci6tér is tdrsul, ilyenek példdul a mdanyag fecskendds gdzkisérletek és a csempén,
szlirbpapiron vagy épp festdpalettdn, esetleg tablettatartén is megvaldsithaté reakciok.

(Dobéné—Sarka—Téth, 2016)

Osszegzés

A magyar kémiaoktatds mindig is nagy hangsulyt fektetett a tandrai kisérletekre, és ennek
az adott korszakok torténelmi, politikai és gazdasdgi bizonytalansdga, az eszkozok és
felszerelések hidnya sem tudott gdtat szabni. A pedagdgusok kifogyhatatlan kreativitdsa és
a kutatok lelkesedése dltal djabb és tjabb utak nyiltak, parhuzamosan haladva a pedagégia
és pszicholdgia, a tanuldk és tanuldsi folyamatok megismerésével kapcsolatos eredményeivel.
A jol megtervezett kémiai kisérletek szdmtalan pozitiv hatdssal rendelkeznek, dltaldnos
elterjedésiikig azonban még hosszii az dt, megfontolt tervezés és bevezetés sziikséges.

A jelenleg is folyamatban 1év6 kutatdsi és fejlesztési projektek nagy reményekre adnak okot.

' A honlap elérhetdsége: https:/ttome.elte.hu/publications/90, 2023. 03. 03-i megtekintés
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A tanulmdny a kulturdlis és innovdcids minisztérium UNKP-22-2 kédszamii Uj Nemzeti
Kivdldsdg Programjdnak a nemzeti kutatdsi, fejlesztési és innovdcids alapbdl finanszirozott

szakmai tamogatdsdval késziilt.
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A MATEMATIKA ES A TERMESZETTUDOMANYOS
TANTARGYAKKAL KAPCSOLATOS TANULOI
ATTITUDOKET BEFOLYASOLO TENYEZOK

Bevezetés

A tandrképzésre jelentkezdk szdima az utdbbi 6t évben kozel a felére csokkent a kordbbiakhoz
képest, mikdzben az eloregedd pedagdguskorfa miatt a nyugdijba vonulé pedagégusok
szdma évrél évre nd (vo.: Varga, 2022). A tandrképzés teriiletei koziil a természettudomsi-
nyos szakpdrokat vdlasztjdk a legkevesebben, a fizika-, illetve kémiatandr szakoknal pedig
kifejezetten kritikus a helyzet. Mindezekbdl kifolydlag a kbzoktatdsban is ezeken a teriileten
a legjelentdsebb a tandrhidny (Lannert, 2021).

Az iskolai tantdrgyak kedveltségét és annak okait kutaté vizsgilatok a 70-es évekedl
keriiltek a hazai és nemzetkozi kutatdsok fékuszdba. Nem véletleniil, hiszen a tanulék
tantdrgyi attitidjének vizsgdlata tobbszordsen is indokolt: hatdssal lehet az adott tudo-
mdnyteriileten elért tanulmdnyi eredményeikre és a pdlyavalasztdsi szandékra, illetve
szamot adhatnak egy-egy tantdrgy oktatdsi mdédszereinek sikerességérél, a médszertandnak
hatékonysagdrdl, esetleges Gjitdsok sziikségességérdl (Csapd, 2000; Malmos—Chrappdn,
2016). Az elmult években zajlott, természettudomdnyos tantdrgyakra vonatkozé tanuldi
attitidvizsgdlatok hasonlé tendencidt mutatnak a tekintetben, hogy a természettudoms-
nyos targyakat dltaldban megeldzik a humdn tdrgyak, az informatika és az idegen nyelv.
A természettudomdnyos tdrgyak koziil a legkedveltebb a biolégia, a legkevésbé pedig
a fizika, amely dltaldban véve is a teljes tantdrgyi rangsor végén helyezkedik el (Csikos,
2012; Malmos—Chrappdn, 2016; Chrappdn, 2017; Czetd, 2022). Ha dsszevetjitk mindezt
azzal, hogy a kozépiskoldban kedvelt tantdrgy jellemz8en az, amibdl a tanuldk leginkdbb
val6szind, hogy tovdbbtanulnak, akkor mdr egydltaldin nem meglepd a hallgatéi létszdmok
alakuldsa sem (vo.: Csapd, 2000; Csikos, 2012). Ebben a tanulmdnyban a matematika és
természettudomdnyos (bioldgia, kémia, fizika) tantdrgyakkal kapcsolatos tanuléi attit(id-

vizsgélatok eredményeit és a tendencidk lehetséges okait elemezziik.

https:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica.2023.239
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A tantdrgyi attitlidoket befolydsol6 tényezdk

A kordbbi években zajlott, 7-11. osztdlyos tanulékat érintd tantdrgyi attit(idvizsgdlatok
ramutattak arra, hogy a humdn tdrgyak, az informatika és az idegen nyelv sokkal nép-
szerlibb a természettudomdnyos és matematika tdrgyakndl (Malmos—Chrappdn, 2016,
Chrappdn, 2017). A természettudomdnyos tirgyak koziil a bioldgia a legkedveltebb, st
a kozépiskolai évfolyamokig az egész tantdrgyi sor elején foglalt helyet. A természettudoma-
nyos targyak koziil (és egyben az osszes tantdrgy koziil is) leggyakrabban a fizika szerepel
utolsé helyen (v6.: Papp—Jézsa, 2000; Csap6, 2000; Csikos, 2012; Czetd, 2022). (1. dbra)

TANULOI ATTITUDOK VALTOZASA
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1. dbra: A tanul6k tantdrgyakkal kapesolatos attittidjei az évfolyamok tiikrében

(forrds: sajdt szerkesztés Csapd 2000:351 alapjdn)

Ahhoz, hogy viltoztatni lehessen a didkok tantdrgyakkal kapcsolatos negativ atti-
tdjén, ismerni kell a tantdrgyi actitidok mogoct hizdédd lehetséges okokat, az azokat
befolydsolé tényezdket. Mindezek eltt fontos kiilonbséget tenniink a ,természettudo-
mdnyos attitlid” és a ,természettudomdnyos tantdrgyakkal kapcsolatos attittid” kozott.
Mig az el6bbi a természettudomanyos gondolkoddst, az utébbi a tantdrggyal kapcsolatos
vélekedéseket, érzéseket, nézeteket takarja (Osborne, 2003). Tantdrgyi attitidon a tovab-
biakban a tantdrggyal kapcsolatos nézeteket, a tantdrgy tanuldsdra valé hajlanddsigot
érgjiik (vo.: Csapd, 2000).
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Tanuldk tantdrgyakkal kapcsolatos attitiidjei az évfolyamok,

illetve iskolatipusok titkrében

Amennyiben a tantdrgyi attitidoket az évfolyamok titkrében nézziik, elmondhaté, hogy
a tanuldk tantdrgyakhoz f(iz6d6 pozitiv viszonya az iskoldban eltoltott id6vel forditottan
ardnyos, és ez kiilonosen igaz a természettudomdnyos tirgyak esetében (Csapd, 2000, 2002;
Fernengel, 2002; Malmos—Chappdn, 2016). Ha kitekintiink nemzetkozi szintre, megél-
lapithatd, hogy ez nem egyediildlléan magyarorszdgi tendencia a természettudomédnyos
tantdrgyak tekintetében (Osborne et al., 2003; Tytler—Osborne, 2012; Potvin—Hasni, 2014).
Viszont az is kirajzolédik, hogy ndlunk a tanul6k eleve negativabb attittiddel rendelkeznek
ezekkel a tantdrgyakkal kapcsolatban, és nagyobb titemben romlik a tanulék tantdrgyak-
hoz valé viszonya, mint az orszdgok tobbségében (Csapd, 2000). Bar a legfrissebb hazai
kutatdsok szerint ez a redukdlédis kisebb mértékii, mint kordbban, és a matematikdnal
inkdbb stagndlds figyelhetd meg (v6.: Czetd, 2022).

Ha intézménytipusok mentén elemezziik a kérdéskort, megdllapithatd, hogy minél
inkdbb a szakoktatds domindl a képzésben, anndl inkdbb csokken ezen tantdrgyak kedvelt-
sége a tanuldk korében. (Csap6, 2000) Természetesen nem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy
a hazai iskolarendszer er8sen szelektiv, és az orszdgos kompetenciamérés adatai évrél évre
mutatjék, hogy a szakoktatdsban tanulé didkok kompetencidi eltérnek a gimndziumban
tanulékétdl (vo.: (Baldzsi et al., 2006; 2011; 2014; 2017; Okrtatasi Hivatal, 2008-2022).

A hazai és nemzetkozi attitidvizsgdlatok révildgitottak arra, hogy a tanuldk tantdrgyak-
kal kapcsolatos attittidjei szignifikinsan sszefiiggenek a tanuldk tantdrgyi eredményeivel
(Ballér, 1973; Bathory, 1989; Orosz, 1992; Csapé, 2000; Osborne—Collins, 2000; Osborne,
2003; Csikos, 2012). Ezért nem meglepd, hogy azokndl az intézménytipusokndl, ahol
alacsonyabb tanuléi teljesitményeket mértek, ott rajzolédott ki a tantdrgyakkal kapcsolatos
negativabb attitid. Egy tantdrgy kedveltsége tehdt osszekapcsolddik a jé tantdrgyi telje-
sitménnyel, illetve érdemjeggyel, ugyanakkor a jé eredménynek nem feltétleniil lesz elre
jelzd szerepe a tantdrgyi kedveltséget illetden (Csikos, 2012; Orosz, 1992). Ez a szempont
a fizika tantdrgynal kiilonosen megjelenik (Csikos, 2012).

Tanulék tantdrgyakkal kapcsolatos attitiidjei a hasznossdg, a kedveltség és

az érdekesség osszefiiggésében

Takdcs (2000) kutatdsdban ellentétpdrok mentén dtfoka Likert-skdldval dolgozott. A véla-
szokbdl kideriil, hogy a matematika és természettudomdnyos tdrgyak inkdbb unalmasak,
nehezek és haszontalanok az dltaldnos és kozépiskolds tanuldk szerint. A didkok a termé-
szettudomdnyos tantdrgyakat dltaldban hasznosabbnak tartjdk, mint amennyire szeretik
(Fekete, 2014; Malmos—Chrappdn, 2016). Kéziiliik is a legnagyobb kiilonbség a hasznos-

sdgot és kedveltséget illetéen a matematikdndl van. Ezt a tantdrgyat sokkal hasznosabbnak
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gondoljdk a tanulék, mint amennyire kedvelik. A kémia és fizika tantdrgyakat tartjik
az Osszes koziil a legkevésbé hasznosnak, ennél csak az tn. , készségtdrgyaknak” (rajz, ének)
rosszabb a helyzetiik e tekintetben. Osszességében a tantirgyak kedveltsége és a hasznossig
(gyakorlatorientdltsdg) kozott tehdt nincs szoros sszefliggés.

A tantdrgy kedveltsége és érdekessége kozott viszont szoros Osszefiiggés van. A tantdrgy
irdnti érdekl8dés, illetve kedveltség elvesztése az évfolyamok el8rehaladtdval a bioldgia,
kémia és foldrajz tantdrgyndl a legszembeotldbb. Bér a fizikdt a kdzépiskola felsébb évfo-
lyamaiban érdekesebbnek vélik, ez mégsem elegendd ahhoz, hogy ne a legutolsé helyen
végezzen a népszerdségi listdn. A matematika tantdrgyndl lithaté egyediil, hogy sem
az érdekesség, sem a kedveltség szempontjdbdl nincs szémottevd véiltozds az évfolyamok

szemszOgébél. (2. dbra)
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2. dbra: Kozépiskolds tanuldk tantdrgyi attitddjei érdekesség és kedveltség tekintetében
(forrds: Malmos—Chrappdn 2016: 613)
A tanuldk tantdrgyi attit{idjét befolydsolé pedagbgusi-tanuldsszervezési tényezdk
Kordbbi kutatdsokbdl kideriilt az is, hogy a tanulék tantdrggyal kapcsolatos attittidjét
befolydsolja a tandr személyisége, habitusa és a didkokkal kialakitott kapcsolata. A tandr
személye és a tantdrgy kedveltsége kozott dltaldnos iskoldban és gimndziumban jéval
erésebb az osszefiiggés, mint a szakoktatdsi intézményekben. Féként a segitdkész, kedves,
tiirelmes magatartdsnak, illetve pedagégiai-szakmddszertani oldalrél az értheté magya-
razatnak, az érdeklddés felkeltésének és az igazsdgos értékelésnek van befolydsold ereje

f8leg ltaldnos iskoldban és a gimndziumokban (Osborne et al., 2003; Chrappdn, 2017).
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Csap6 (2002) rdmutatott ugyanakkor arra, hogy a tandr kedveltsége 6nmagdban nem
jelenti azt, hogy a tanul6 jél fog teljesiteni egy adott tantdrgybdl, azonban a tandrral valé
kedvezétlen kapcsolat kihat a teljesitményre. Es mivel a teljesitmény 6sszefiiggésben van
a tantdrgy kedveltségével, a tandrral val6 kedvezdtlen kapcesolat befolydsolhatja a tantdrggyal
kapcsolatos tanuldi attit(id alakuldsi is.

Ha médszertan oldaldrdl kozelitjiik meg a kérdést, dltaldnossigban elmondhaté, hogy
hazdnkban a kozokrtatds, ezen beliil a természettudomdnyos targyak oktatdsa csak ,kullog”
a didkok igényei utdn. A nemzetkozi mérések hictéradataibdl kirajzolédnak bizonyos okeso-
portok: egysik, zomében frontélis tanuldsszervezés, a véltozatos és élményalapti médszertan
hidnya. Az oktatds tdbbnyire elméletorientélt, a szimonkérés a memorizéldsra épiil, a méd-
szereket a tandri bemutatdsok és annak megfigyelése jellemezi (Szalay—Szepesi—Vaddsz, 2016).
Ezt igazoljak a hazai attitidkutatdsok eredményeti is. Szdmottevd Ssszefiiggések a gimndziumi
szinten kimutathatdk a tanuléi attit(id és az alkalmazott médszerek, eszkozok kozote. A tanari
és tanuléi kisérletek, szemléltet8eszkozok alkalmazdsa a kémia és bioldgia tantdrgyndl jelennek
meg enyhén befolydsold tényezéként. A fizika tantdrgyndl nem rajzolédtak ki szdmottevd
osszefiiggések. Az dltaldnos iskoldkban és a szakkozépiskoldkban tanuléknal egyik mun-
kaforméval, médszerrel vagy eszkdzzel kapcsolatban sem lehetett 6sszefiiggést kimutatni
a tantdrgyi kedveltségre vonatkozéan (Chrappdn, 2017; Malmos—Chrappdn—Jdsz, 2016).

Egy hazai pilot vizsgélat eredményeibdl kideriil, hogy a jutalmazds szerepe és gyako-
risdga az évfolyamok el6rehaladtdval csokken, és ez Gsszefliggést mutat a tantdrgy ked-
veltségének csokkenésével is. A vizsgdlt tantdrgyakat illetden a legkevésbé jutalmazott
tantdrgynak a fizika tdnik, s bar egyediil itt nd a jutalmazis gyakorisdga az évfolyamokkal,

a tantdrgyhoz valé viszonyulds kedvezétlen tendencidjdt ez a tény sem képes megforditani

(Malmos—Chrappén, 2016).

A matematika tantdrggyal kapcsolatos tanuléi attitiidoket befolydsolé tényezék

A matematika fontossdga a tandrok szerint a sziilék és a gyerekek korében is vitathatatlan,
nem csoda, hogy nagy hangsulyt kap vildgszinten a kdzokrtatds berkein beliil is. A tantdrgy
ugyanakkor gyakran nehéz terepnek mutatkozik a didkok szdémadra, ebbdl kifolyélag a szii-
18kre is tobbletfeladatot r6. Tobb tanulmdny is ravildgitott, hogy a matematika 4ltaldban
élmezdnyben szerepel a didkoknal az utdlt tantdrgyak kozott, a sziilék szerepe pedig sok
esetben megmutatkozik a matematikai szorongds dttestdldsaban az 4j generdcié részére
(vo.: Csikos, 2012; Larkin—Jorgensen, 2016).

A 2000-es PISA-vizsgdlatok hdttérkérddiveinek eredményeit elemezve megéllapitottdk,

hogy a matematika tantdrggyal kapcsolatos érdektelenség és a sajdt képességek lebecsiilése
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viligszinten jellemzd a didkokra, ugyanakkor 2000-ben a magyar tanuldk voltak az egyik
legpesszimistdbbak onmagukkal szemben. (B. Németh—Habdk, 2006)

A 2015-6s nemzetkdzi TIMSS-vizsgélatbdl kideriilt, hogy mig a negyedikes tanulék
23%-a viszonyul negativan a matematika tantdrgyhoz, addig nyolcadik évfolyamra ez
az ardny tobb mint a dupldjira n6 (58%). Ez utébbi azért is ijeszt6, mert a nemzetkozi
dtlagéreék ennél jéval alacsonyabb (38%). A matematikatuddsra vonatkozé énképnél is
hasonlé tendencia figyelhetd meg. Mig negyedik évfolyamban csupdn a tanuldk 23%-a
nem tartja magdt magabiztos feladatmegoldénak matematikdbdl, addig 8. évfolyamban
mér a tanuldk 42%-a. Igaz, ebben a tekintetben a nemzetkozi dtlagéreékek is hasonléak.
(Szalay—Szepesi—Vaddsz, 2016) A PISA-vizsgdlat hittéradatai is hasonlé eredményeket
mutatnak, mely szerint a magyar tanulék csupdn egyharmada élvezi a matematikatanuldst.
(OECD, 2016) A kutatdsi eredmények azt mutatjdk, hogy a matematika fiti tanuléknal
mutat nagyobb népszertiséget (Czetd, 2022).

A kutatdsok révildgitottak arra is, hogy a szorongé gyerekek az érdkon nagyobb ardnyt
versenyeztetést és tobb fegyelmezési problémidt észlelnek az osztélyban, és kevésbé érzik
a matematikatandrt timogaténak, mint az dtlagos mértéki szorongdssal biré tarsaik (Nétin—
Puskdné—Kurucz, 2012). A kivélté ok felkutatdsa sokszor nehéz feladatnak bizonyulhat,
hiszen a teljesitményromlds és a szorongds megnéovekedése kéz a kézben jarnak: a novekvd
szorongds jelenthet romlé jegyeket, és a csokkend dtlag matematikai szorongdst eredményez-
het (Cargnelutti-Tomasetto—Passolunghi, 2017; Dowker, 2019). A szorongds gyakran nem
is belsd indokbdl keletkezik, hanem sziiléi nyomdsra vagy a nagyobb, sikeresebb testvérhez
valé dllandé viszonyitgatds kovetkeztében. A rossz év végi jegyek kovetkeztében novekvd
szorongds ronthatja a j6v6 évi teljesitményt. (Molndr, 2020) Nem meglepd ezek utdn, hogy
a matematika tipikusan olyan tantdrgynak szdmit, amelynek a kedveltsége er8sen korreldl
a kapott osztélyzattal, és azok, akiknek nehezen megy a tantdrgy, negativabban vélekednek
réla. A matematikdban sikeres didkok tdbbsége kedveli is ezt a tudomdnyrt, és az is igaz,
hogy jellemz8en olyan emberek tanulnak matematikatandrnak, akik jé eredményeket értek
el beldle dltaldnos és kozépiskolaban, és akik érzelmileg is pozitivan kotédnek a targyhoz.
(Csikos, 2012; Kontra, 1999)

A magyar gyerekek tanuldsi stiluséban élen szerepel a memorizdldsi technikdk alkalma-
z4sa, szemben a megértéssel. (B. Németh—Habdk, 2006) Ez a stratégia a matematikatanulds
szempontjibdl nagyon elénytelen, mert sok esetben téves sémdk épiilnek be a tuddsba
arosszul berogziilt, mechanikus gyakorlds miatt. Az imént emlitett memorizaldsi technikdt
nagyrészt a matematikaoktatdsban haszndlt médszerek alakitjdk ki a gyerekekben, hiszen
a tdl nagy mennyiségii és tal egysika hazi feladatok mdr-mar irdsgyakorlatnak megfeleléen
arra sarkalljak Sket, hogy sematizéljdk a problémdkat, késébb igy nehezebben tudnak

a feladatokban szabadon gondolkodni, emellett a matematikai problémdk absztrahdldsi
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fizisdndl is gondokkal kiizdenek. Mindez egyértelmtien a matematikatanitds hibdjaként
réhat fel, ami az 6néllé gondolkodds fejlesztése és a mindennapokban is hasznosithaté
tudds kialakitdsa helyett a reproduktiv, rutinszer(i feladatmegolddsokra helyezi a hangsulyt.
(N6tin—Puskdné Kiss—Kurucz, 2012) Amint az Radnéti (2006) kutatdsinak eredményeibdl
is latszik, a matematikaoktatds terén kiilonosen nagy ardnyban jelenik meg a frontdlis
modszer alkalmazdsa, és viszonylag ritkdn valdsul meg jéték, szimuldcié az 6rakon, tovdbbd
tobbszor fordul el kompetitiv mddszer a tanulds sordn szemben a tobbi tantdrggyal.
A matematikaoktatdsban leggyakrabban haszndlt médszer az otthoni tanuldsra a feladat-
gyljteményekbdl, konyvekbdl hétrdl hétre kittizote lecke. (Radnéti, 2006) Az osztallyal
kozos problémamegoldds, illetve a tandrai egyéni munka a matematika tantargyndl kiemel-
kedé gyakorisigti (Jasz—Chrappian—Malmos, 2016). Osszességében a viltozatos tanitdsi
modszerek hidnya, a tantdrgy komplexitdsa és maga a matematikai nyelvezet idegensége

is hozzdtesz a gyerekek matematikdtdl valé fokozatos eltdvoloddsihoz.

A biolégia tantdrggyal kapcsolatos tanuléi attitiidoket befolydsolé tényez8k

A bioldgia szerencsés helyzetben van, mert a természettudomdnyos targyak koziil hazai
és nemzetkozi szinten is a legkedveltebb, sét f8ként dltaldnos iskoldban az egész tantdrgyi
sor elején foglal helyet (Osborne et al., 2003; Porkop et al., 2007; Csikos, 2012; Czetd,
2022). (V6.: 1. dbra)

Takdcs (2000) vizsgalatdbdl ugyanakkor kideriil, hogy mig 4ltaldnos iskoldban a didkok
a legkedveltebb tantdrgyak kozé soroljdk, mert véltozatosnak, pihentetének, kellemesnek,
fontosnak, konnytinek, érdekesnek és hasznosnak gondoljdk, kozépiskoldban ezek kéziil
a hasznos ¢és érdekes jellemz8k maradnak meg. A tandri jutalmazds gyakorisdga a foldrajz
mellett a biol6gidndl legjellemz8bb, és ez pirhuzamban van a tantdrgy szeretetével is
(Malmos—Chrappdn, 2016). Kutatdsok szerint a tantdrgy jellemzden a ldny tanuldk korében
kedveltebb. (Porkop et al., 2007; Czetd, 2022)

A kétezres évek elején tortént nagyszabdsa obszervécids felmérésbdl valaszt kaphat-
tunk arra, mi 4llhat a biolégia tantdrgy népszer(isége mogott (Franyd, 2002). A tandri
vélaszokbdl kideriilt, hogy a tantdrgyat a tanulék munkéltatdsdval, az 6néllé meghigye-
lés, leirds, dsszehasonlitds, mérés, csoportositds, rendszerezés, kisérletezés tananyagba
iktatdsdval sikeriilt népszer(ivé tenni a kétezres évek elejére. Ez a médszertani valtozds
a 1970-es évektdl indult, innentdl kezdve szdmithatjuk a tobbi természettudomdnyi
tantdrggyal egyenld rangtinak a biolégidt. A tandrai tevékenységek kozott ekkor jelentek
meg a tanuldi novényhatdrozdsok, rovarfelismerési gyakorlatok, boncoldsok, oknyomozé

vizsgalatok, kisérletek. A hetvenes évekig az egységes bioldgiatanitds a felsd tagozaton
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természetrajz és egészségtan nevi tdrgyak keretében tortént, kozépfokon csak a gim-
ndziumi intézményekben. Az 1978-as kdzponti tantervben mdr 6. évfolyamtdl biols-
gia a tantdrgy neve, ezt elézi meg 5. évfolyamon a kérnyezetismeret. A torzsanyag és
kiegészit6 anyag, valamint a fakultdciék lehetSsége megreformdlta a biolégiatanitdst is.
Az 1995-6s NAT egyrészt kotelezdvé tette a kozépiskoldkban 16 éves korig a kozismereti
biolégia tanitdsdt, mdsrészt az Ember és természet miveltségteriileten belil tdrgyalta
a biolégidhoz kapcsolédé tananyagtartalmakar. gy az intézmények maguk doncheteek,
hogy integralva vagy tantdrgyakra bontva tanitottdk a miiveltségteriilethez kapcsol6dé
tartalmakat. (Kriska—Karkus, 2015) A hatélyos Nemzeti alaptantervben (2020) a biolégia
tudomdnyteriilethez kapcsol6dé tananyagtartalmak a 3—4. évfolyamon kornyezetismeret,
5-8. évfolyamon természettudomdny és 7-10. évfolyamon biolégia tantdrgy keretén beliil
kaptak helyet. A biol6gia tantdrgy népszertiségéhez az is hozzdjérulhat, hogy valéjiban
mdr 6nmaga is integrélé tantdrgy: a biolégia tudomdnyan kiviil az alkalmazott biol4-
gidhoz kapcsolédé tudomdanyok t6bb szeletét (pl. orvostudomdny, kérnyezettudomdny)
is magdba foglalja (Kriska—Karkus, 2015).

A mai napig vita targydt képezi (hasonléan mds tantdrgyakhoz) a tananyagtartalom,
a tananyag-elrendezés és a rendelkezésre 4116 6raszdm, illetve mindezek kapcsolata az érett-
ségi kovetelményekkel. Ugyanis akdrmennyire is térekedtek rendszerszinten tantervekkel,
modszertani megujitdssal a tanuldi érdekl8dés felkeltésére és a kutatdsalapti ismeretszerzés
meghonositdsdra, ha az érettségi kovetelményrendszere sokkal inkdbb fogalmak pontos
magyardzatdt, a tudomdnytorténet ismeretét és tényanyagok nagy mennyiségének elsajdtita-
sdt vérja el a tanul6ktdl. Ezen problémakorokbél kovetkezik, hogy eszkoz- és idShidny miatt
a bioldgia az évfolyamok el6rehaladtdval egyre inkdbb szdraz, magolds, lexikdlis elemekben
tultengd tanagyagot, illetve rohané tempéban toreénd tanuldsi folyamatot jelent a tandr
és a didk szdmdra egyardnt. Ez a probléma a szakiskoldk és a szakkozépiskoldk didkjaindl
még jelentdsebb, hiszen 8k sokszor az alapismeretek hidnydban nem tudnak a merében
elméleti rendszerre épiild tantdrggyal mit kezdeni. A didkok szdmdra emiatt elvész a bioldgia
valédi lényege, a természet szépségeinek felfedezése, szimos izgalmas informdcié 6ndll6

felkutatdsa vagy akdr az emberi test valédi megértésének megannyi lehetdsége.

A kémia és fizika tantdrggyal kapcsolatos tanuléi attitlidoket befolydsol6 tényezdk

Rohamosan fejlédé vildgunkkal, a felndvekd generdcidk megviltozott igényeivel a koz-
oktatds nehezen tud 1épést tartani. A kémia és fizika tantdrgyakndl évtizedek 6ta megfi-
gyelhetd toretlen népszeriitlenség komoly tantervi és médszertani hidnyossdgokra utal és

a megujuldst siirgeti.
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A kémia mér a 70-es években végzett, Ballér-féle kutatdsban is a sereghajtdk kozote
szerepelt, de akkor még a fizika meglepd médon megeldzte 8¢, és az 6t6dik helyet szerezte
meg a népszerliségi sorrendben. (Ballér, 1973) A kés6bbi hazai felmérésekben is szinte
kivétel nélkiil minden esetben a kémia és a fizika targyak keriiltek a kedveltségi lista végére
(Csapd, 1998; Papp—J6zsa, 2000; Radnéti, 2005; Malmos—Chrappdn, 2016; Czetd, 2022).

Takdcs (2000) kutatdsa jol szemlélteti, hogy a kémia megitélése az dltaldnos iskoldsok
actitidjéhez képest 6t szinttel csokken a kozépiskoldsokndl. A fizikdndl is hasonlé ten-
dencia rajzolédik ki, mig a fiatalabbak fontosnak és hasznosnak tartjik, addig a kozépis-
kolds tanul6knal ezek a jellemz8k mdr nem jelennek meg. A fizika és a kémia tdrgyakat
kozépiskoldra minden negativ (egyhang, firaszt6, haszontalan, nehéz, kellemetlen stb.)
tulajdonsdggal felruhdzzdk a didkok. Vida (2004) kutatdsdban példdul a fizika tantdrgy
kedveltsége otfoku skdldn dtlagos értelemben 3,65, tizedik évfolyamra ez az éreék 3,07-re
csokken. Ez a tendencia nemzetkozi szinten sem egyediilalld, az 6sszehasonlitdsok alapjin
azonban a magyar tanulékndl nagyobb titemben romlik a tantdrgyi attitiid a didkok
korében. A fizika tantdrgy tanuldi kedveltségének nemzetkozi dsszehasonlitdsit illetéen
elmondhatjuk, hogy a 14 évesek korében a legtobb orszdgban a fizika 4ll a természettudo-
ményos kedveltségi lista végén (bioldégia: 73%, foldtudomdny 63%, fizika 49%), viszont
ndlunk az egyik legalacsonyabb ez az érték. (Vo.: Csap6, 2000) Ha nemek szerint nézziik,
akkor elmondhaté, hogy a fizika a fiti tanulék korében népszertibb (Osborne et al., 2003;
Czetd, 2022). A fizika tantdrgy 4ltaldnos népszertitlenségének okai kozott megemlithetd,
hogy sok tanulé a matematika miatt nem szereti a fizikdt, bonyolult, szdraz tantdrgynak
tartjak, ahol a képletek dllnak a kozéppontban, és a kisérlet nagyon kevés. Mivel nem
érettségi tantdrgy, kevesen vannak, akik szimadra sziikséges a tovabbtanuldshoz, ezért nem
tartjék fontosnak, és ha még kedvelte is valaki kordbban, az értettségihez kdzeledve mds
tantdrgyakba fekteti az érdeklédését és az energidjic. (Vida, 2004) A probléma forrdsa
abban is keresendd, hogy a tantervek még mindig til kevés figyelmet forditanak a gyere-
kek pszicholdgiai adottsdgaira, igényeire, fejlédésére és befogaddképességére, bdr az ehhez
kapcsolddé kutatdsok szdma az utébbi két évtizedben jelentésen megugrott (Reid, 2000;
Radnéti, 2002; Téth, 2015). A fizika- és kémiafeladatok megolddsa sordn a tanuldk gyakran
nemcsak magasabb szint(i gondolkoddsi miiveleteket végeznek (értelemzés, elemzés, szinteti-
z4l4s, alkalmazds stb.), de azok kombindcidjdra is szitkség van. Egy feladat megolddsa sordn
el8szor is értelmezniiik kell a feladatot, dssze kell kapcsolniuk a megismert (definiciékba
foglalt) elméletet sajdt ismereteikkel, és rd kell jonniiik, hogy adott esetben azok hogyan
alkalmazhat6k. Es csak ezutdn tudja majd megvalaszolni a tanul6 a kérdést. Ehhez hasonlé
magas szintl absztrakciéra nem minden tanulé képes, nem is lenne egységesen elvarhaté
mindenkitél. (Vé.: Sirhan, 2007; Treagust—Chittleborough, 2001; Radnéti, 2005; 2021)

Nemzetkozi kutatdsok felhivtdk a figyelmet arra is, hogy a kémia tanuldsa a mikroszkopikus,
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makroszkopikus és szimbolikus reprezentdcios szinteket egyardnt érinti, és minden szinten
komoly hidnyossigok észlelhetSk a kdzépiskoldsok korében. (Santos—Arroio, 2016) Ehhez
kapcsolédé problémadt jelentenek tovébbad a fizikai és kémiai jelenségek tanulmdnyozdsa
sordn megsziiletd tanuléi tévképzetek, amelyekre a (tilnyomérészt) frontélis oktatds miatt
legtobbszor fény sem deriil. (Radnéti, 2005; Téth, 2015)

Csap6 (2000) kutatdséban arra is rdmutat, hogy még azok a tanuldk sem szeretnének
fizikdbol magasabb képzettségi szintet elérni, akik az dtlagosnal jobban szeretik azt. Hasonl6
tapasztalatok mondhatdk el a kémia tantdrgyrdl is. Norman Reid (2000) kifejti, hogy
minddsszesen a tanuldk 1%-a tanul tovibb kémia jellegli szakon, és tovdbbi 2% olyan
szakon, amely alapos kémiai ismereteket igényel. Jogosan meriil fel a kérdés, helytdll6-e,
hogy a 3% igényei hatdrozzdk meg, milyen ismeretanyagok és milyen megkézelitésben
kapjanak helyet a kozoktatdsban. (Reid, 2000; Téth, 2019)

Ennek ellenére mind a mai napig a legtobb tanterv a tdrgy tudomdnyteriilethez kap-
csol6dé logikai felépitését koveti, holott a kémia tanitdsa a hétkoznapi példikbdl kiindulva
is lehetséges. Ahogy Reid is rdvildgit, taldn itt az ideje, hogy a tdrgy tudomdnyos logikdja
helyett inkdbb a targyat tanulé didkok pszicholégidja, tanuldsi Gitja legyen a mérvadé. Ebben
a megkozelitésben megfordul a sorrend. Nem az atomoktdl indulva érkeziink az alkalma-
zott kémidig, hanem épp forditva, konkrét példdked], jelenségektdl indulva érkeziink meg
az atomszerkezet rejtelmeiig. Ezt az utat kovetve taldn a maradék 97% sem riadna el mar
a hetedik osztdly végére a kémia tudomdnydtdl. Reid kiemelte még a Scottis Secondary
School példdjét is, ahol az imént emlitett megkdzelitésben oktatott kémia az el8keld 5.

helyre torndzta fel magit a kedveltségi listin. (Reid, 2000)

Osszegzés és konklazi6

Hazai és nemzetkozi kutatdsok igazoljdk, hogy a tantdrgyi kedveltség szoros dsszefiiggést
mutat a pedagdgus személyiségével, alkalmazott tanitdsi és motivacids eszkoztdrdval, vala-
mint a targy érdekességének megitélésével. Kutatdsok ramutattak arra is, hogy a tantdrggyal
kapcsolatos attitlid az évfolyamok novekedésével forditottan ardnyos, kiilonosképpen
a természettudomdnyos tantdrgyak tekintetében (Csap6, 20005 2002; Fernengel, 2002).
A vizsgdlatok azt mutatjak, hogy a diszciplindk mentén felépitett tantervek és didaktikai
modszerek csak a tovdbbtanuldssal osszefiiggésben hatékonyak a természettudomdnyos
tantdrgyakndl. A szakemberek egy csoportja tehdt az integralt tantervekben ldtja a megol-
dast. Ez a nemzetkozi gyakorlatok alapjin tobbféleképpen is megvaldsithatd. Vagy az egyes
természettudomdnyos dgak kozos fogalmaira és médszereire alapozva alakitanak ki komplex

tantervet (Science), vagy a természettudomdnyokat mds tudomdnyteriiletekkel kapcsoljak
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ossze a természet, a technika és a tdrsadalom 6sszefiiggéseinek bemutatdsdra (STS — Science
Technology Society — Tudomdny Technika Tédrsadalom). (B. Németh—Nagy—Korom,
2012) Mondvédn a munkaerdpiacon is ,egyre t6bb az olyan foglalkozds, amihez a két kul-
tirdban egyardnt otthon kell lenni. (....) Nemcsak kognitiv teriileten, hanem az attitiidok
tekintetében is sziikség lenne az ollo tovdbbi szétnyildsanak megakaddlyozdsdra” (Csap6, 2000:
364). Az dsszevont természettudomdnyos oktatdsnak egyre nagyobb hagyomdnya kezd
kialakulni a nemzetkézi gyakorlatban. A finnek a teljes alapfokd oktatdsuk (7-15 évesek)
tantervét kutatdsalapava és projektfokuszivd alakitottak 4t 2014-tdl, a tantdrgyak kozdeti
kapcsolédds, a tanuléi tuddstranszfer és a kollaborativ tanulds elésegitése céljébdl (Finnish
National Agency for Education, 2021). Ugyanakkor ehhez a tandrképzés dtalakitdsdra is
sziitkség volt, igy olyan er6s médszertani felkészitést kapnak a tandrok, amely dltal lehetévé
valik az, hogy problémaalapt, projektalapt természettudomdnyos tanitds valésuljon meg,
ami tulajdonképpen ennek az egész tantdrgyi dsszevondsnak a célja. Tehdt 6nmagdban
a tantdrgyi osszevonds nem kindl orvossdgot a problémdra, ha nem tdrsul mellé egy peda-
gbgiai, szemléletbeli vltozds és a médszertani kulttira dtszervezédése. Csak igy érhetd el,
hogy az ilyenfajta tantdrgyi 6sszevonds ne veszteség, hanem a tandr, a didk és a rendszer
szdmdra is nyereség legyen. A tantdrgyi dsszevonds megfelelé tantervi és médszertani
keretben tehdt nagyon jél tdmogatja a projektorientélt tanuldsi-tanitdsi folyamatot. Beke
(2011) kutatdsdbdl az deriilt ki, hogy a tanuldk a tobb tantdrgyat érintd projektmunkdban
sokkal szivesebben vesznek részt. A projektorientdlt tanulds sordn rdaddsul a humdn és
redl teriiletek sem valnak élesen szét. Es ez lehetSséget biztositana a tanuléknak az inter-
diszciplindris teriiletek felfedezésére.

Egyre erételjesebb torekvés bontakozik ki hazdnkban is a kutatdsalapt természettudo-
mdnyos oktatds felé. A modszer kozoktatdsbeli népszertsitéséhez kapcsolédd kutatdeso-
portok terén a PRIMAS-, és a SAILS-projektet érdemes kiemelni (Csikos, 2010; Korom,
2010; Korom—Csikos—Csapd, 2016). A kutatds- ésproblémaalapti tanulds sordn a didkok
tulajdonképpen ,kis kutatokként” vesznek részt a folyamatban. Azaz a tanérdn nem egy
mar el8re rendszerezett informdciécsomag egyirdnyt kozvetitése torténik, hanem a folya-
mat megfordul. A tanulé az egyes jelenségek megfigyelésével, elemzésével, a jelenségek
mogott hizddd ok-okozati torvényszertiségek feltdrdsival és dltaldnositdsdval maga alkotja
meg a rendszert. A tandr a tanul6k el6zetes tuddsdnak feltdrdsit kdvetden, megteremti azt
a tanuldsi kornyezetet, amelyben a tanulé végig tud haladni a kutatdsi folyamaton (Nagy,
2010; Radnéti—Hasznosi, 2020). A tanuléi munkdt kisérd, kiilonb6zé technikdkkal tor-
téné tanuldéi dokumentdcidkat (meghigyelési jegyzkonyv, napld, beszdimolé stb.) koveti és
folyamatos visszacsatoldssal segiti annak érdekében, hogy a tanulék a valésignak megfelels
megallapitdsokra jussanak, és elkeriiljék a tévképzeteket. Szdmos tantervet és jé gyakorlatot

ldthatunk arra vonatkozdan, minként lehet a kutatdsalapd tanuldsi-tanitdsi folyamatot
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alkalmazni a matematika (Csikos, 2010), a biolégia (Dobréné—Futéné—Gdéz—Revikné,
2015; Kissné, 2016; Nagy—Nagy, 2016; Korom—Nagy, 2021), a kémia (Korom—Németh,
2020; Téth, 2015) és fizika (Radnéti-Adorjdnné, 2016; Radnéti-Hasznosi, 2018; 2020;
Korom—Radnéti, 2020) tanérikon.

Nem mehetiink el sz6 nélkiil az oktatdst is jelentés mértékben érinté digitalis transz-
formdcié mellett, mely Gj tdvlatokat nyithat a természettudomdnyos oktatds teriiletén
els6sorban a szemléltetés, a szimuldcid, a gyakoroltatds, de a tanitdsi-tanuldsi folyamat

mds szegmenseinél is. (Szlits—Racské—Lengyelné, 2022)
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MATYAS TUROS

TEXT MINING OF MONOLOGUES BY WALDORF AND
MONTESSORI TEACHER TRAINERS

Using text-mining methods and a genealogical discourse analysis, our comparative study
aims to explore the views of Waldorf and Montessori teacher trainers. The data was
collected through structured interviews. The sample consists of eight respondents involved
in Montessori teacher training and eight respondents involved in Waldorf teacher training
(N, = 16). Our research objective is to identify the lexical and narratological features,
similarities and differences in the monologues of expert teachers with the aim of their
interpretive evaluation. The literature review provides a brief summary of recent research on

didactics and effectiveness, as well as some critiques of Montessori and Waldorf pedagogy.

1. Literature review

1.1. Montessori education

Montessori teachers work with tools and prepared environments (Jurc¢ik, 2023). Maria
Montessori interpreted the child’s play activity as a workflow, so that in Montessori
pedagogy there is no distance between ;work’ and ,play’ in the usual sense, the two are
conflated in the methodology, which can be seen in two ways. On the one hand, Lillard
(2021) sees a limitation to the expansion of Montessori pedagogy in the fact that it may be
perceived as too work- or play-like, and on the other hand, Montessori students have more
positive attitudes towards learning than mainstream students, and while traditional school
graduates were most likely to enjoy being with friends, Montessori students were most likely
to enjoy learning in school (Snyder et al., 2023). Montessori educators consider mathematics
and literacy to be key elements of the programme (Beach, 2023), so Montessori pedagogy
contributes most to mathematical and literacy skills (Ansari & Winsler, 2022; Gasco-
Txabarri & Zuazagoitia, 2022), while Montessori methods do not limit the directions of
a child’s development and promote emotional development (Lapon, 2020). Montessori
education can be applied to children with a range of difficulties (Pérez-Pérez et al., 2021),
and Montessori teachers incorporate research developments into their work with SEN

students (AuCoin & Berger, 2021). Montessori pedagogy places great emphasis on music

hitps:/ldoi.org/10.46436/ActaUnivEszterhazyPedagogica. 2023.255
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in the education of children, but music education does not receive as much attention as
other areas such as language, mathematics and science.!

Even though empirical studies of the performance of Montessori schools on standardised
tests have been inconsistent (L. Snyder et al., 2022), there is evidence to suggest that
Montessori pedagogy, properly implemented, is effective (Courtier et al., 2021; Randolph
et al., 2023; Tiryaki et al., 2021). The impact of the implementation level of Montessori
pedagogy on the validity of outcome measures is examined by Basargekar & Lillard (2021).
Lillard (2019) argues that the generally positive results of outcome tests are one of the
external reasons for the persistence of the Montessori concept. The results of some studies
are limited by the study by Gentaz & Richard (2022), in which the authors show that the
only three RCT studies published so far do not include a fully active control group using
alternative pedagogy and do not examine the quality of implementation of Montessori
pedagogy. The results of some studies are limited by the study by Gentaz & Richard (2022),
in which the authors show that only three RCT studies published to date do not include
a fully active control group using alternative pedagogy and do not examine the quality of

implementation of Montessori pedagogy.

1.2. Waldorf education

There are a number of criticisms of Waldorf Education in the literature, some of which
will be discussed below. A typical set of criticisms are publications that question the
authenticity of Steiner’s ideas. Some authors suggest that it is a reworking of the ideas of
others: Kutschera (2016) suggests that the use of the word ,biodynamic’ in anthroposophy
is a misuse of a concept from Ernst Haeckel’s pioneering work of 1866, a distortion of the
original meaning. French (2021, pp. 20-27) points out the similarities between Steiner
and Max Weber in their critiques of technological progress, and between Steiner and
Nietzsche in their ideas on ethical individualism (2021, pp. 69-80). Zumdick (2019)
shows significant connections between the foundations of Waldorf education and Schiller’s
aesthetic principles of education, and Rijke (2019) between the foundations of Waldorf
education and Vygotsky’s developmental psychology. According to Beyerle & Beyetle (2018),
the idea that the purpose and destiny of humanity is the realisation of the ,I’ appeared in
Jung before Steiner, and Hindes (Hindes, 2021) and Staudenmaier (2008) suggest that
theories of root species, lost continents, national karma and the destiny and evolution of
the human races appeared in Theosophy. The theory of the destiny and evolution of the

human races is the subject of a separate, larger set of criticisms. They argue that Steiner

! Montessori, following Dalcroze, believed that the performance and reproduction of music could only take
place after the child had understood and experienced music through movement Laure and Habe (2023).
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promoted racist ideas, and even that extreme right-wing elements have always been present
within anthroposophy (Staudenmaier, 2014, pp. 319-327). This criticism is so typical that
it appears not only in German and in professional or social discourse, but also in studies
on other subjects (Majerus, 2022; Mubhie, 2022).> According to Berner (2022), eurythmy
was a child of the flourishing Kérperkultur of the time, Emile Jaques-Dalcroze held his first
eurhythmics class in the autumn of 1903 and then introduced his ,eurhythmics’ method
in several places in Switzerland and Western Europe between 1903 and 1910 (Montoya
Rubio, 2023), eight years before Steiner (,eurythmy’ 1911-1912). Before Steiner, Dalcroze
also declared that the primary musical instrument was the human body (Daly, 2022).

Without giving further examples, many scholars argue or suggest that Rudolf Steiner
simply applied the ideas of his time to anthroposophy by rhetorically and conceptually
restructuring them. Other critics (Wilson, 2014, 2022) argue that Waldorf pedagogy
is only nominally a pedagogy of freedom, in reality it is defined by routines and rules.
However, Stehlik (Stehlik, 2019b) argues that Waldorf teachers are explicitly expected to
be creative in their curriculum and methods, which is confirmed by everyday experience.
Despite the criticism of the anthroposophical background, the results in the applied fields
of anthroposophy are positive. For reasons of space’, we will concentrate here on two
examples: anthroposophic medicine and biodynamic agriculture.

Anthroposophic medicine (AM) is based on Rudolf Steiner’s anthroposophy and
complements conventional medicine. The scientific status of AM is adequate (Baars et al.,
2022), and indeed the first guidelines and standards for quality assurance have recently been
published (World Health Organization, 2023). Anthroposophic medicines are produced
in accordance with good manufacturing practice and national drug regulations, and the
limited evidence available suggests a clinical benefit (Baars et al., 2022). Although the
positive effects are not yet clear in all areas, anthroposophic medicine is effective (Ploesser
& Martin, 2023).

Biodynamic agriculture, which is based on collective values and aims to be a rational
alternative to the industrial model (Wright, 2022), is a cooperative approach where
anthroposophy meets small communities (Ganany-Dagan, 2022). Biodynamic farming is
now practised by more than 5,500 farmers worldwide, with 41.8% of the world’s total area
in Germany (Banerjee & Saha, 2023). Organic farming is practised on about 10% of the
total agricultural area in Denmark (Aare et al., 2021). Although costs are higher and yields

?'The Dutch government commission that had been set up to investigate this accusation found that in 0.05% of
Rudolf Steiner’s 89,000 pages of published works there were a total of 16 sentences that, as isolated statements,
violated the modern, well-developed and highly sensitive Dutch discrimination law [Stehlik (2019a)].

3There are many other examples. For example, a health-conscious behaviour of Waldorf pupils is more
developed and the proportion of overweight children is lower than that of mainstream pupils [Blaychfeld
Magnazi et al. (2023)]. Vitale & Coccia (2023) found a similar phenomenon among Montessori students.
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are lower compared to conventional solutions (Robusti et al., 2020), a literature review of
86 studies shows that biodynamic farming has proven positive effects on agro-ecosystems
and food quality (Brock et al., 2019). Accordingly, some authors (Rigolot & Quantin, 2022)
aim to contribute to dispelling common misconceptions about biodynamic farming and

to establishing a more constructive dialogue with the wider scientific community.

2. Method

2.1. Study objectives, measuring instrument, sample

The data was collected through structured interviews. The 24 questions correspond to the
curricular themes revealed by the literature review mentioned in the introduction. The
questionnaire, the information sheet, the full text of the interviews and the data files for
analysis are available at https://doi.org/10.7910/DVIN/S96QV9. The sample consists of
eight respondents involved in Montessori teacher training and eight respondents involved
in Waldorf teacher training (/V

total

= 16). The respondents were selected using a snowball
and criterion-based qualitative sampling strategy. Criteria included having state and school
model qualifications, relevant teaching experience, involvement in teacher training and
activity in the organisation. The snowball sampling strategy focused on respondents’
awareness and significant theoretical knowledge. The sample covers a significant proportion
of the population (60-90%). Respondents gave prior informed consent and the study met
ethical requirements. Our research objective is to identify the lexical and narratological
features, similarities and differences in the monologues of expert teachers with the aim of

their interpretive evaluation.

2.2. Lexical characteristics of the responses

In the first step of the analysis, the descriptive statistics, lexical diversity and similarity
of the corpora were examined in a comparison of the two school models. The validity
of the conclusions drawn from the differences in lexical characteristics was increased by
the fact that the interviewees were allowed to give their answers within the framework of
the structured interview with unlimited time, i.e. the length and internal diversity of the
answers depended on the interviewees. As four sub-questions were addressed exclusively
to Waldorf teachers, questions 13, 14, 23 and 24 their answers were deleted from the
Waldorf corpus for analysis. The accuracy of the transcriptions of the audio recordings
was checked by two persons independent of each other. Prior to the analysis, the data was
cleaned: noise (punctuation, special characters) was filtered out of the corpus, words were

lowercased, punctuation was removed, the Hungarian Stop Dictionary (HunMineR) was
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used to remove words from the disallow list, and finally lemmatisation was performed.
The descriptive statistics of the corpora showed the length of each response alone and as
an average of the Montessori and Waldorf subsamples. Since the responses in the Waldorf
subsample were longer on average, we used the Maas and MSTTR indices, which have
been shown to be more robust than TTR (Fergadiotis et al., 2015; McCarthy & Jarvis,
2010; Torruella & Capsada, 2013), to calculate lexical diversity. To ensure the validity of
the lexical diversity claims, the results of both computational procedures were considered
together. After detecting the differences, we looked for the extent to which a respondent
gives lexically similar answers to different questions within the whole interview. We also
looked for the same in the average of the two subsamples. As it is not sensitive to the
length of the text, we used a cosine method of measurement. Although the cosine values
obtained are not easy to interpret on their own, they are fully suitable for comparisons
within and between the Waldorf and Montessori subsamples. Similarity was examined
not only within each response but also between responses.

However, the lexical features of a freely performed linguistic production do not only
depend on the depth and breadth of knowledge, but also on the constant and current
speaking attitude of the respondent (e.g. tendency to conciseness or colouring with stories),
age and education, and on the ability to deliver a monologue in general. Furthermore, the
measurable impact of a diverse and even lengthy response may actually be less than the
professional value of a less lexically complex and even short response. In other words, the
professional value of an answer cannot be determined by examining word repetition. The
general research question cannot be validly answered by examining lexemes alone, but it
does contribute to the final results. In order to draw valid conclusions, we also found it

necessary to examine the narratological characteristics of the responses.

2.3. Narratological characteristics of the responses

A monologue is not a discourse with a single participant, a monologue requires a recipient,
so there is a social stake in the speech, and an expert respondent is more or less likely to
claim legitimate ownership of his or her subject. However, a story told to others not only
describes reality but also creates it. Since the genealogical approach does not try to tell us
who we really are, but how we conceive of ourselves as subjects, how we have created and
transformed ourselves into political beings, we used a genealogical nature of discourse
analysis (Anais, 2013) in the second step of our analysis. In the process of examining the
discourse as a whole, we looked for and explored in an interpretative way how a need for
knowledge, reality and claims to truth interact. We compared key meanings and chains of
meaning in the texts, looking for points of rupture in the discourse. We looked at whether

the concepts used by the interviewees fit with the theory or whether they built their concepts
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out of the social space. We also saw the scientific stakes and political significance of the

methodological momentum by examining: is there a profession behind the role?

3. Results

3.1. Lexical features of the answers

According to the descriptive statistics of the corpora, the response length of the least
talkative Montessori expert is 24893 characters, and the response length of the least
talkative Waldorf expert is 47045 characters. The most talkative Montessori expert has
an answer length of 56970 characters, the most talkative Waldorf expert has an answer
length of 114980 characters. On average the Waldorf respondents answered the same
questions 78% longer [Table 1].

Table 1 Descriptive statistics for the corpora

Montessori Response length Response length

respondents (characters) Waldorf respondents (characters)
M1 41566 W1 49865
M2 37015 W2 65793
M3 42708 W3 47045
M4 56970 W4 79847
M5 33289 W5 65978
Mo 35017 W6 114980
M7 24893 w7 50318
M8 32795 W8 67696

Mean 38031.62 67690.25

The lexical diversity calculated by two different methods, robust to the length of the
corpora, gave similar results: both groups are homogeneous, with no significant difference

between the means of the Waldorf and Montessori subsamples [Figure 1].
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Figure 1 Lexical diversity of Montessori and Waldorf respondents’ answers per respondent
and average of school models

Note: dashed line indicates the average of the groups

As lexical diversity was not examined in a time series but in a cross-sectional arrangement,
no firm conclusions about the research question can be drawn from individual performance
and the difference in means between groups. However, it is significant that lexical diversity
is dependent on the age and level of education of the respondent and, despite the list
of inclusion criteria, there were differences between respondents in these two aspects.
Nevertheless, the respondents within the groups and the average of the two groups are
similar in terms of word repetitions (skipped sentences, repeated statements, omissions
and insertions, etc.). The results of the lexical diversity analysis confirm the validity of the
comparative analysis.

Following lexical diversity, the ,internal” similarity of the answers was examined to
see if the diversity of the answers at the level of the individual and on average between the
two groups was related to the diversity of the questions. Examining the internal similarity
of the responses contributes to answering the research question already in terms of content.
The results show that the scores within the two groups are similar but not homogeneous.
On average, the Waldorf subsample gave more lexically similar answers to the different

questions than the Montessori subsample [Figure 2].
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Figure 2 Internal similarity of Montessori and Waldorf respondents’ answers per respondent
and average of school models

Note: dashed line indicates the average of the groups

On average, therefore, the Waldorf sample answered more of the different questions
with the same set of vocabulary. The result suggests that the Waldorf subsample has a
smaller diameter of the ,theoretical bubble’, which can be evaluated in a number of ways.
It is possible that the Waldorf respondents are more self-repeating at the lexical level
because their knowledge is more monolithic than that of the Montessori respondents. It
is also possible, however, that Waldorf respondents are more stable and consistent in their
theoretical framework, which allows them to answer different phenomena (questions) in
a more consistent and less diverse way. A firm decision between the two options is not
possible by examining the internal lexical similarity of the responses.

A more informed decision can be made based on a two-step test of ,external similarity’.
In the first step, we used cosine similarity to find the average similarity of the answers
given by respondents in the two groups compared to the rest of their own group and in
comparing the groups [Figure 3]. The results show that the Waldorf respondents’ responses
were more similar to those within their own pedagogical subgroup than the Montessori
respondents. Therefore, of the two possibilities indicated by internal similarity, the narrative
that Waldorf respondents are more stable and consistent in their connection to their
theoretical framework is the more likely.
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Figure 3 Average similarity of responses between Montessori and Waldorf respondents

In a second step, we used hierarchical clustering of the responses using Euclidean
distance to see how far the two groups were separated by the lexical features of the responses.
The interpretation of the dendogram obtained from this procedure allows us to show how
members of different groups are clustered according to their word use, what overlap exists
between them, whether group members (e.g. some Waldorf experts) can also be grouped to

another group (in this example the Montessori experts) based on their word use [Figure 4].
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Figure 4 Dendogram obtained by clustering the responses of Montessori and Waldorf respondents

On the basis of the nearest neighbour’s classification, the Montessori and Waldorf
models are well separated. In the Waldorf subsample, a pair (W1, W3) is joined by
respondent W7 to form a cluster of five pairs of respondents W5 and W8. This cluster is
joined by respondents W4 and W2. In the Montessori model, three pairs of three (M2
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and M1, M8 and M6, M5 and M7) are joined by M3 and then M4 in a cluster of six. It
is noteworthy that the two sub-samples are joined by a Waldorf expert respondent (W6).
The results therefore suggest that the separation of the two groups is almost perfect.

To summarise the analysis of the lexical characteristics of the answers, the monologues
were significantly longer in the Waldorf sub-sample. The lexical diversity between the
groups, independent of the length of the answers, was the same in the Waldorf and
Montessori sub-samples, which confirms the validity of the comparative analysis. For
the Waldorf subsample, the mean internal similarity of responses was slightly higher, the
reason for which was determined in a second procedure. The results suggest that Waldorf
respondents are more stable and consistent in adhering to their theoretical framework,
which allows them to answer different phenomena (questions) in a more consistent and
less diverse way. This result may be related to the differences in the available training
opportunities of the two models in Hungary. Finally, the classification of the answers
showed that the two groups are not lexically homogeneous and although one Waldorf
expert can be connected to both groups, the experts of the models are divided into two

groups without overlapping.

3.2. Narratological characteristics of the responses
When asked how original the Waldorf/Montessori theory and methodology is, one Waldorf

teacher (W3) answered in the negative:

1 don’t think so. It tries to touch, respect and cultivate thousands of years of mature
knowledge and very few people are able to see through that arc and cultivate it
to the standard the founder had in mind.

The need for lifelong development and professional commitment characterise both

pedagogies. A Montessori respondent (M4) commented:

I had a professor, now 86 years old, who said it takes 7-10 years to be a good
Montessori teacher, but there were people who said 20. So it’s a long journey, you
go through a transformation and I think you are not a Montessori teacher, you
are a Montessori person or a Montessori adult. You are not applying Montessori,

you are living Montessori.

The Montessori respondents had a similar view of the relationship of their pedagogy
to art and movement and the directions and possibilities for development. Although its

effectiveness and values were seen as unquestionable, none of the interviewees called for its
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implementation in mainstream education, but at most recommended it. The social status
and role of Waldorf and Montessori education was seen by the interviewees in a nuanced,
limited and reflective way. The question of Rudolf Steiner’s anti-Semitism was received with
genuine dismay by the Waldorf respondents and was then clearly rejected on the basis of
the interviewees’ reading experiences and their own and others’ daily practice. Only one
interviewee (W8) was aware of such criticism. As the literature had not yet been published
at the time of the data collection and the research was based on themes from the existing
literature, the Montessori respondents were not asked about the criticism accusing Maria
Montessori of anti-Semitism. The Montessori interviewees clearly expected much more
organisational effort from the organisers and leaders of the movement in Hungary in order
to better publicise the pedagogy and foster community relations. In both models, the aim
is to create state-recognised diploma courses and to carry out research, development and

professional accreditation in higher education.

4, Discussion and conclusion

Consistent with theory (Tsortanidou et al., 2021), Waldorf respondents clearly stated that it
is the low-tech technological tools that are typically used in Waldorf pedagogy. According
to Marshall (2017), Montessori teachers often feel uncertain about their ability to innovate
their practice while maintaining the principles of Montessori pedagogy. In contrast, in
the present study, there was no perceived uncertainty in the responses of Montessori
practitioners, with respondents clearly accepting the incorporation of modern technological
tools into their pedagogical practice (Ahmed Sayed Ali et al., 2021), with age restrictions
and if those tools are consistent with Montessori principles. Given the recent increase in
proposals to ban mobile devices from classrooms, in contrast to the uncontroversial support
for mobile devices in education (Selwyn & Aagaard, 2021), the results suggest that neither
Waldorf nor Montessori pedagogy can be accused of stagnating and failing to meet societal
expectations. Although Waldorf methods implemented within the framework of pluralist
pedagogy have shown positive results (Shank, 2016), there were Waldorf respondents
who explicitly disagreed that Waldorf pedagogy should definitely be adapted to pluralist
pedagogy (Wiehl, 2021). However, several Waldorf educators referred to the concept of
salutogenesis (David, 2019), a more positive attitude of students towards school and learning,
Some also referred to possibly poorer performance (Salchegger et al., 2021), but nobody
referred to findings that may contradict the idea about students’ more positive attitudes
towards learning (van Schie & Vedder, 2023). Despite the lack of reflection in the literature

on achievement, teachers in both models were self-reflective, in line with their leadership
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role and associated professional expectations (Dames, 2019; Damore & Rieckhoff, 2021). In
relation to leadership and professional expectations, Montessori respondents also confirmed
that they navigate a system on a daily basis that is often inconsistent with their pedagogy,
i.e. while effectiveness depends on the degree of implementation of the original form of
pedagogy (Gerker, 2023), circumstances more often force them to deviate from high
quality implementation.

Despite the fact that the average educational level of the Montessori respondents was
lower than that of the Waldorf respondents, the lexical diversity of the answers of the
two groups was the same. An analysis of the similarity of the responses showed that the
Waldorf respondents were more grounded and consistent in their theoretical framework,
which may be related to the differences in the educational provision of the two models in
Hungary. The classification of the responses showed that the two groups are not lexically
homogeneous, and although one Waldorf expert carries both groups’ characteristics, the
experts of the models can be divided into two groups without overlap.

Three horizons of meaning for Waldorf and Montessori education have been identified
on the basis of the texts and the ways in which they are expressed. The first is the social
narrative of school models, the everyday stories told about the pedagogical concept,
shaped mainly by the media, opinion formers and school users. It is this, rather than
scientific evidence and refutations, that contributes most to lay acceptance and, above all,
determines the number of applicants to institutions. Second, the professional expertise
of the teachers, the quality of their daily practice and of their problem-solving strategies,
which has professional and educational policy implications beyond lay reporting. Thirdly,
theory in its pure form, which has an important role to play if it is nurtured, tested and

passed on by expert teachers who know and practise the profession.
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