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A magyar nonevelés kérdése az elsé vilaghdaborut kiovetd évtized tarsadalmi
életében, pedagogiai sajtojaban

Magyarorszagon a Tanacskoztarsasag biztositott eldszor kiilonleges terepet a ndi
emancipacids torekvések megformalasahoz, ami gyakran kiilsdségekben is
megmutatkozott; az els6sorban a forradalom eszméivel rokonszenvezé holgyek
oltozkodésiikkel és viselkedésiikkel hangstlyozni szerették volna elértnek vélt
egyenjogusagukat; férfiasan viselkedtek, cigarettaztak, rovidre vagattak a
frizurdjukat.

Imre Sandor miivelédéspedagogus (1877—-1945) néhany korabbi tanitvanyaval,
baratjaval és kollégajaval tanacskozva a Tanacskoztarsasag idején feljegyzéseiben,
a népoktatasrol irt tanulmanyaban, visszaemlékezéseiben egy sor intézkedéssel,
szervezési moddal, reformtantervvel kapcsolatban emlitette, hogy mutatis
mutandis ezekbdl tanulni, meriteni lehetne a jovében. Mikézben azt hangstlyozta,
hogy nem szabad elhanyagolni a tovabbiakban a munkassag miivelését, a
tarsadalmi  kérdésekben tdjékozatlan és Ontudatlan kozéposztallyal vald
foglalkozast, a gyermekek, az ifjusdg, a didksag egészségligyi, szocialis
gondozasat, tamogatasat, ¢s a Tanacskoztarsasag alatt késziilt jegyzeteiben érvelt a
nénevelés megujitasa mellett is (Dondth, 2022. 195. 0.). A tervek azonban sokaig
tervek maradtak, a felszabadultsag nem tartott sokdig, ugyanis a Tanacskoztarsasag
bukasa, az els6 vilaghaboru elvesztése és a trianoni dontést kovetd szankciok utan
politikai és tarsadalmi konzervativizmus kovetkezett, amely nem tette lehetévé a
ndkérdés valddi kibontakozasat.

Mikozben a fliggetlen és hatarozott maszkulin n6 idedjanak nemet parancsoltak
a férfiak, ezzel sok konfliktust eredményezve a tarsadalmon és csaladokon beliil is,
a n6k munkaba allasa megallithatatlan folyamatként haladt eldre hazankban az
1920-as években. A felsébb osztalybeli ndék ekkor még nem vallaltak munkat, mert
az rossz hatassal lett volna presztizsik megitélésére. A féleg az alsd
kozéposztalybol érkezé ndk pedig kdzhivatalnoki poziciokat toltottek be, és mivel
altalaban érettségivel nem rendelkeztek, a hierarchia aljan elhelyezkedve alacsony
fizetésben részesiiltek.

A korszak lexikonjaiban a tarsadalom allaspontjara leginkabb jellemzd
gondolatok tlinnek fel, amikor a nékép 1920-30-as évekbeli alakulasarél
szeretnénk tajékozodni. Mikozben egyenlonek irjak le a nét a férfival, még ezekben
az évtizedekben is feltétleniil hozzateszik, hogy ,,a természeti térvényen alapulo
nemi és tdarsadalmi kiilonbségeket” figyelembe kell venni, illetve hogy a né
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,, élettani rendeltetése az anyasdag”. Tehat a ndi egyenrangisagbdl nem kovetkezik
a jogi értelemben szorosan vett egyenjogusag (Pukdnszky, 2006. 153. 0.).

A nok iskolazasdanak problémdi — Imre Sdandor tanulmdnya és Neveléstandinak
gondolatai alapjin

Imre Sdndor 1924. november 10-én A ndk iskoldzdasdanak problémai cimmel
eldadast tartott a Feministik Egyesiiletének vonatkozd tematikaju értekezletén.
Onmagéban az a tény is figyelemfelkelté, hogy korabbi nyitott, de szerfelett dvatos
hozzaallasat hatrahagyva nem zarkézott el ettél a kdzegtél, hanem konstruktiv
parbeszédet folytatott veliikk. Megvizsgalva a masik oldal motivacidjat, azt talaltuk,
hogy a Feministik Egyestilete az alapitastol kezdve szintén arra torekedett, hogy az
oktatassal kapcsolatos programjaikba meghivja a hazai pedagdgiai folyoiratok
szerkeszt6it. Igy a korabban a Magyar Pedagégia élén Imre Sdandort megelézé
szerkesztd, Weszely Odon is szamtalan vitaest vendége volt (Czeferner, 2019).

Imre Sandor eldadasanak anyagat eloszor A No 1925. évi 1. szaméban kozolte,
majd ennek kibdvitett valtozata 4 nénevelés szervezése cimmel a Kisdednevelésben
jelent meg. A lanyok nevelése irant az érdekl6dés szokatlanul széles korii és élénk
volt, amelynek tobbek kozott magyarazatat adtak azok a nevelésiigy javitasat célzo
torekvések, amelyek k6zos irdnya a ndk helyzetének megnyugtatd kezelése volt,
de modszerét és végsd céljat tekintve a dontéshozoknak nem sikeriilt egységes

nevezore jutniuk.

A nénevelés szervezésének kérdése a tarsadalmi élet alapjaihoz nyult vissza,
ezért is volt a korszak egyik legaltalanosabb érdekli dilemmadja. A gazdasagi
helyzet és a nék igénye a szellemi fejlédésre egyre sziikségesebbé tette annak
mérlegelését, hogy hol helyezkedjen el a né a 20-as évek modern tarsadalmi
életében. A tarsadalom- és kultarpolitika feladata lett tehat ennek meghatarozasa,
valamint megéllapitani azt is, hogy a nénevelésnek milyen forméju szervezése
biztositja az erre a szerepre valo el6késziilést. Imre Sandor szerint az elsédleges
megtalalni a kozos alapot, amely a nevelés kérdéseit a nemzet allapotaval
kapcsolatban vizsgalja (Imre, 1925).

Imre Sandor tanulméanyaban a megujitott kozneveléstdl olyan ndi képet vart,
., akinek miiveltsége azonos értékii a férfiakéval, szakismerete nem kivdan és nem is
fogad el elnézést palyatarsaktol vagy feljebbvaloktol, aki nem riad vissza az
utjaban levé nehézségektdl, nem var mastol gondoskoddast — és mégsem valik
noietlenné, készen van az orok noi hivatas betoltésére is és ebben is tudatosabb
elddeinél” (Raddk, 1926. 51-52.0.). Szerinte ,, az ilyen ndk tudjak komolyan venni
az életet maguk szamara s megkonnyiteni, felderiteni, célhoz segiteni a masok
életét”. Mivel a nénevelés a koznevelés része, a koznevelés pedig a nemzet
¢letének alapja, ebbdl kovetkezik, hogy a nevelésligy terén mindennek
egységesnek, de azon beliil szamos dolognak differencialtnak kell lennie. Ilyen
példaul a két nem sajatos sziikségleteinek figyelembevétele. Imre Sandor masik
megallapitasa az, hogy a ndnevelés szervezésében atfogd rendezésre és nem egyes
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részletek megujitasara van sziikség. A célravezetd és gyokeres rendezés az egész
nemzetre és valamennyi tarsadalmi osztaly sziikségleteire kiterjed. Ugy véli, hogy
az Osszes sziikséglet figyelembevétele nélkiil onmagaban az egyes tantervek
modositasa vagy némely iskola szervezetén vald valtoztatas nem segit a helyzeten.

A szervezés utjan allandoan szem el6tt kell tartani a ndnevelés kettos feladatat:
a ndt az emberi feladatokon kiviil a sajatos néi hivatds betoltésére is eld kell
késziteni. Ezen a ponton fel kell hivaunk a figyelmet a Neményi Erzsébet és Ellen
Key néi hivatasrdl szold gondolataival Osszecsengd egyértelmii hasonlosagra,
miszerint az egyik a masik egyértelmil kiegészitése lehet, és a cél a megfeleld
Osszhang megtaldldsa, nem valamelyik kizdrdsa. A nevelés ezen két feladat
anyai hivatasa betoltésére kivanja el6késziteni, a masik pedig a férfival valé emberi
egyenjogusag allaspontjat tekintve kizarolag a nd tarsadalmi helyzetére gondol, és
a férfiéval azonos nevelést kivan.

Fontos felvetés a nénevelés szervezésében, hogy milyen iskolatipusokra van
sziikség, és mi legyen ezeknek az aranyszdma. A tanulmény a leanyiskoldknak
harom csoportjat kiilonbdzteti meg aszerint, hogy a né milyen feladat betoltésére
vallalkozik: altalanos miiveltségre felkészit6 iskolak (elemi, kozép- és fels6foku),
szakiskolak és kisebb 1étszamu gyakorlati tanfolyamok. Az iskolafajtadknak az
aranyszdma a sziikségletek mindségétdl fiigg, €és a helyes miivelddési politika
feladata annak az eldontése, hogy egyes vidékek és egyes tarsadalmi osztalyok
szerint milyen iskolakra van sziikség. A legnagyobb elvaras lényegében az, hogy
minden tarsadalmi osztalybol szarmazo lany megtaldlja az 6 boldoguldsdhoz
szlikséges miivel6dési teret, és ezzel a nemzetnek valamennyi tagja szamara
lehetévé valjon a miivelddés.

Itt el is jutottunk Imre Sandor munkainak kozponti gondolatahoz, vagyis a
legfobb feladat a Kélcsey Ferenc-féle ,,Hass, alkoss, gyarapits: s a haza fényre
deriil!” romantikus terminologia mentén a kollektiv fellépés a hazai miiveltség
apolasaban. A pedagdgus — mint nagy példaképe, Széchenyi Istvan is — szamottevd
szerepet szant az individuumnak az egységes nemzet megteremtésében (Németh és
Pukanszky, 1997). ,,az egyes emberek nem magokban, nem tetszés szerinti
csoporfokban, hanem csak mint nemzet lehetnek naggyd, szamukra a nemzet
testesiti az emberiséget.” (Imre, 1914. 45. 0.) Imre Sdandor A kézés munka lelki
akadalyai (1927) cimii késébbi értekezésében mar nemcsak az individuum és a
miivelddéspolitika feleldsségét targyalta a nemzetnevelés kontextusaban, hanem
nosztalgikusan  emlékezett vissza az 1919-ben fellendiilt tarsadalmi
felelosségvallalasra is: ,, 1919 nyaran, a bolsevizmus bukdsa utan rovid ideig nagy
felbuzdulas volt: nagyon sokan érezték, hogy részt kell venni a koziigyokben [!] s
erre késznek mutatkozott sok olyan ember is, aki azelott minden nyilvanossdgtol
Orizkedett. Ez a hullam azonban hamarosan eloszlott s ma a helyzet e tekintetben
ismét a régi kezd lenni, vagy mdr az is.” (Imre, 1927. 1. 0.)
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Imre Sandor szerint bar vannak, akik a nék szerepét egyediil az anyasagban,
haziasszonysagban, a férfinak valo segitésben latjak, és ehhez szeretnék alkalmazni
a nevelést, és vannak, akik egyszeriien a férfiakkal valé emberi egyenjogiisag
allaspontjan a férfiakéval azonos nevelést akarnak, de egyik végletet sem igazoljak
sem a tények, sem a ,,meggondolas”. A pedagdgus korszeriien kozelit ahhoz az
addigra minden szempontbdl elavult allasponthoz, hogy a ndket elegendé némi
miiveltségelem atadasaval csupan az anyasagra el6késziteni. Ez nem volna
érdekében senkinek, hiszen: ,, minél teljesebb a né miiveltsége, azaz minél fejlettebb
és gondozottabb a teste, kimiiveltebb és tartalmasabb az értelme, finomabb az
érzelmi vilaga, anndl jobban, azaz tudatosabban, nem csak dsztondsen és gépiesen
teljesitheti anyai feladatait is, anndl inkabb lehet csaladjanak, egész kornyezetének
Jjo lelke, jo szelleme, testi, lelki, gazdasdgi gondviseldje.” (Imre, 1925, 7. 0.) Mas
helyen példaképére, Széchenyi Istvanra utal, aki szintén sokra tartotta a mivelt
néket, ,, honunk szebb lelkii asszonyai’-nak nemzeti, tarsadalmi szerepvallalasat.

Imre végre kimondja azt a nyilvanvald, de gyakran eltagadott igazsagot, hogy a
férfiak dilemmaéja tobbnyire nem a nék képzésével kapcsolatos, hanem az attol vald
félelemben gyokerezik, hogy a tomegesen munkaba allo n6k miatt kenyérkeresetiik
veszélybe keriilhet. Az els¢ vilaghaboru okozta veszteség miatt a nok
férjhezmeneteli lehetdsége is korldtozottabb lett. Ugyanis mig a ndk szdma
7,7%-ot nétt 1910-r61 1920-ra, a férfiak szama csak 2,1%-kal gyarapodott. A
varosokban még rosszabb lett a helyzet, Budapesten példaul 1000 férfira 1154 n6
esik ekkor. Nem beszélve arrdl, hogy a hazasuland6 kedv is aldbbhagyott: mig
1910-ben a 15 éven feliiliek 61,7%-a, 1920-ban mar csak 58,4%-a ¢lt hazassagban
(Imre, 1925, 7-8. 0.). Tehat ebb6l kovetkezik, hogy eleve nem valhat minden n6
édesanyava, de ezzel parhuzamosan a férfiak korai halalozasa miatt a
kenyérkeresetre szoruld 6zvegyek szama is megnétt. A gazdasagi helyzet és a fenti
okok még inkabb indokoljak a ndnevelés fontossagat.

Imre Sandor nem rokonszenvez azzal az allasponttal sem, amely szerint teljesen
azonossa kell tenni a fiuk és lanyok nevelését. Bar elorebocsatja, hogy a nok joga
és akozosség érdeke minden nd kimiivelése, de nem szabad figyelmen kiviil hagyni
azt sem, hogy sokan csalddot alapitanak késdbb, amelyre éppugy fel kell késziilniiik
testi-lelki szempontbdl is, mint bArmely mas hivatasra. A koedukacio Imre Sandor
rendszerében nem helyrajzi kérdést takar, vagyis nem a mai értelemben hasznalt
egyiittnevelés kérdését. Tehat a hangsily nem azon van, hogy egy iskoldban
képeznek-e fitikat és lanyokat, hiszen egy csaladban is egy légtérben élnek, hanem
az azonos nevelés ligyérél. Itt 1ép a szinre az egyéniesités fogalma, amelyet
homogén kdzegben lehet szem eldtt tartani. Vagyis a kozosséget csoportositani kell
életkor, nem ¢és fejlettség alapjan. Itt fellelhet6k Imre Sdandor korabbi gondolatai,
amelyeket A ndnevelés és lélektan cimii munkajaban mar olvashattuk, miszerint
Meumannra hivatkozva a nevelés utjan a lelki és nemi sajatossagokat el lehet
tiintetni, de megsziintetni nem lehet, és az ellene kifejtett kiizdelem kart okoz. Majd
ismét Sternre utalva és lényegében tovabb bdvitve a korabbi tanulmanyaban
leirtakat, arra a kovetkeztetésre jut, hogy a két nem fejlodésében nagy kiilonbségek
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tapasztalhatok életkoronként, mert el6szor, amikor iskolaba keriilnek, azonos
fejlettségi szinten allnak, majd a 13. év kornyékén a lanyok lassabban, a fiuk
gyorsabban fejlddnek. Utana a 16-18. ¢letév kozott bizonyos dolgokban a fitnk
szarnyaljak tal a lanyokat, masban pedig a lanyok lesznek hatékonyabbak.
Lippmann utan kijelenti, hogy altalaban a lanyoknal kevesebb a szélséség, kevés a
nagyon rossz és a kivalo tanul6 is. Jonas Cohnnal is egyetért, hogy bar egy ideig a
lanyok egyiittoktatdsa a fitikkal nem okoz kart sem a lanyok eldmenetelében, sem
az iskola szinvonalaban, de id6vel ez elkeriilhetetlen. Lechnerre (1922) hivatkozik,
amikor ravilagit a kamaszkor érzelmi labilitasara, vagyis ebben az id6szakban az
egylittnevelés nem harmoénidt sziil, hanem csak fokozza a nyugtalansagot.

Imre konklizidja, hogy a fiuk és lanyok koedukacidja a pubertaskorig
lehetséges, utdna hatrannyal jarhat egészen a felsdiskolas korig, amikor ismét
egyiitt tanulhatnak. Kiemeli azonban, hogy anyagi megfontolas indokolhatja a
koz6s nevelést, ha nincs mod kiilon iskolat allitani, akkor inkabb egyiitt tanitsak a
lanyokat a fiukkal, mint hogy egyaltalan ne jarjanak iskolaba. Sarkalatos pont, hogy
minden lany megtalalja a maganak valo iskolat, hiszen csak a kiilonb6z6 vidékek
sajatossagaihoz alkalmazkodd oktatasi intézmények valtoztathatnak azon a
gyakorlaton, hogy a varosban tanult lanyt a falubeli fit nem meri megkérni,
mondvan, hogy kisasszony, a varosban tanult fitt pedig nem hazasodik falubeli
lannyal, mert nem tartja elég miiveltnek. A kiilf6ldon tanuld vagyonos lanyoknak
pedig itthon is biztositani kellene a megfeleld szinvonald, legmagasabb rendii
képzést. Néhany évvel késébb irt munkaiban is fenntartja mindkét korabbi
allaspontjat, miszerint a kozoktatasi szervezetet azonkiviil, hogy fajtak és fokok
szerint tagoljak, a nemek és tarsadalmi osztalyok szerint is el kell kiiloniteniink az
iskolatipusokat, hogy mindenki a sajat specidlis igényeinek vald iskolat
latogathassa (Imre, 1929).

A Neveléstananak A fiiik és leanyok cimii részében mar aprolékosan kitér azokra
a nemi sajatossadgokra, amelyekre korabbi irdsaiban tobbszor hivatkozott: ,,/...J
mindenki tudja, hogy a testalkat, a test fejlédésének kiilso jelei koziil igen sok a
fiukon-leanyokon szembetiinden kiilonbozik, daltalanos tapasztalat az is, hogy a
leanyokat inkabb az érzelem, a fiukat inkdbb az értelem uralmanak a fokozodo ereje
jellemzi” (Imre, 1929, 220. 0.). Az iskolai nevelének tudnia kell, hogy a
tulajdonsagok és jellemvonasok kialakuldsa nemcsak a nemi jellegekkel, hanem a
csalad és kornyezet hatasaval is Osszefliggnek, és ez az eltérd szociokulturalis hattér
a kulturalis javak athagyomanyozoddasanak eltéré tGtjaihoz vezet (Medovarszki,
2020). Ebbe beleértendé a mindennapi tudas megszerzésének fontossaga is, a
szokasrend atiiltetése (Krakker, 2021), ehhez pedig elengedhetetlen a
hagyomanyok, szokasok és tapasztalatok megszerzése (Krakker, 2020). Imre
Sdandor hangsulyozta — és ezzel kdvette a korszak legtijabb I¢lektani megkozelitési
nevelési trendjeit —, hogy a csalad mar kisgyermekkoratol masként banik a fiaval
és a lannyal. Masok a jatékszerek és jatszotarsak, a ruhdzat, a hazimunkaban valo
részvétel, és mire a gyermek az elemi iskolaba jut, mar kifejlédtek benne egyes
tulajdonsagok, amelyek betudhatok a nemi sajatossagnak, de a nevelési eljarasnak,
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szoktatdsnak vagy egyéb allandé hatisnak is. A tanarok is differencidlnak,
helyenként a tanulmanyi anyag is modosul nemek szerint. Ekdzben a csaladban is
kiilonbség van a lanyok és fitik napirendjében, igy amikor mar elérik a kdzépiskolas
kort, a magatartasuk megkiilonboztethetd. Azonban ha erre az iskola nincs
tekintettel, annal kevésbé segiti a specialis képességek és értékek kifejlodését, ami
végs6 soron — a hatékony tanulas egyik alapvetd pillérének — a biztonsag érzésének
elvesztését okozhatja az iskolai tevékenységek soran (Medovarszki, 2022). Ezért
fontos, hogy ismerje a tanar, hogy a gyermekben mi a nemi sajatossag, és melyik
az, amely kiilsé hatasok eredménye, tehat még , céltudatos eljardssal
modosithato”.

Imre Sandor mig a korabbi évtizedekben hidnyolta a témaban sziiletett
eredményeket, ebben az irasaban mar Iélektani kutatdsi vizsgalatokra is
tdmaszkodott. Sokra tartotta Wilhelm Julius Ruttmann (1884-1943) tanar és
pszichologus vonatkozd konyvét (Ruttmann, 1914). Ruttmann alapjan ismét leirta,
hogy a két nem fejlédése nem azonos formaban torténik, bar az ezzel kapcsolatos
korabbi megallapitasait valamelyest mddositotta és kibdvitette, de Osszességében
megegyezett az altala mar leirtakkal. Eszerint a leanyok koriilbeliil tizennégy éves
korukig majdnem minden testi és szellemi értelemben gyorsabban fejlédnek, ettol
az idészaktol kezdve a fiuk fejlédése gyorsabb. A fiuk egyenletesebben, a lanyok
ingadozdbban novekednek. A kutatds szerint a ldnyok agya a 14. év koriil ledll a
fejlédésben, a fiuk agyanak novekedése tovabb tart. A fiuk esetében tobb széls6ség
tapasztalhaté, a lanyokndl nincs annyi kiilonbség; kevesebb a kivald és az
., értéktelen tanulo”. A fiatalabb €s iddsebb lanyok kozott nincs akkora szellemi
kiilonbség, mint a fiak esetében. A 9-10 és a 14 éves kor tajan a lanyok fejlettebbek
a veliik egyid6s fiuknal, de a fiuk serdiilésének befejezése utan azok megeldzik a
lanyokat. Nem csupéan a fejlédésben, hanem az érzékelésben is kiilonbség van a
nemek kozott; pl.: a lanyok szeme gyorsabban és pontosabban felismeri a szineket,
a fiuké pedig az alakokat, a fiuk halldsa jobb, a lanyok konnyebben felismerik a
szagokat és a keser(i és savanyl izt, a fitk jobban tudjak megkiilonboztetni az
izeket és szagokat egymastdl, a nék bére érzékenyebb. A filk mozgésa jobb, és
lassabban faradnak, mig a lanyok mozgasa hamar gépiessé valik. A szellemi
életben megfigyelhet6 nemi sajatossagok leirasakor Imre Sdandor és Wilhelm Julius
Ruttmann is még mindig ezer meg egy klisét hasznalt, amikor megfigyeléseit leirta:
példaul a lanyoknak jobb a reflexiik, de inkabb kiilsdségekben gondolkodnak, és a
dolgok elvont, rejtett dsszefliggéseit kevésbé ismerik fel, egyszerii eseményeket is
koriilményesen, terjengésen mesélnek el. A lanyok jobbak a megfigyelésben, jobb
a memoriajuk, a memoriterekre jobban emlékeznek. A logikus gondolkodasban a
fiuk az erésebbek, a lanyok gondolkodasa ,, hézagosabb . Ebbol kdvetkezik, hogy
a fiuk tudasa hatarozottabb, a lanyoké instabilabb, konnyu 6ket zavarba hozni,
megtéveszteni. A lanyok esztétikai érzéke jobban fejlodik, ,, nyitottabbak a szép
irant”. A két nem érdeklddése kiilonbozo irany(, a fin az ismeretlen targy, jelenség
keletkezését, rendeltetését, értelmét keresi, a lany tetszését vagy idegenkedését
fejezi ki el6szor. Erzelmi hatisokra (pl.: dorgalas, dicséret) a lanyok
fogékonyabbak, kedélyallapotuk konnyebben valtozik. A lanyok cselekvése
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0sztonds, az érzelem vezeti dket, a fiuk gyakrabban élnek at kognitiv disszonanciat,
hiszen az értelem és érzelem kozott Orlédnek, tobb koztik a ,, bélcselkedo,
zarkozott, kézombos”. Imre Sandor mindezt irdnymutatisnak szénja,
hangsulyozva, hogy a nemek sajatossdgainak leirdsa a kiindulopontja a nemek
kozti kiilonbségek felismerésének, de nem végérvényli minden lanyra és fitra.
Kiilénosen pedig nem jelenti azt, hogy ,, barmelyik nem szellemi képességeinek az
értéke a masikénal nagyobb vagy csekélyebb volna”. (Imre, 1929. 223. 0.)

A pedagogus a lednyiskoldk megtjitasanak létjogosultsagat az 1920-as
népszamlalasi statisztikai adatokkal is alatamasztotta. 1920-ban a lakossagnak még
mindig csak 84,8%-a tudott irni és olvasni annak ellenére, hogy 1917-es esszéjében
mar Babits Mihély is hangsulyozza az irodalmi nevelés fontossagat (vo. Kiss,
2022). A hat éven feliili irastudatlanok 58,4%-a n6 volt, holott az 6sszlakossagnak
csak az 51,5%-at alkottak 6k. Mar a képzés als6 fokan is komoly gondok meriiltek
fel, hiszen a 24 éven feliili férfiak 79%-a végezte el az elemi négy osztalyat, a
néknél ez az arany 70,7%. Az elemi hat osztalyanak esetében ez a szam a férfiaknal
54%, a n6knél 44,6%. Kozépfoku iskolabol négy évet végzett a fiuk 12,1%-a, és a
lanyok 8,7%-a, hat évet a fiik 7,8%-a, a lanyok 2,5%-a, nyolc osztalyt pedig a fiuk
6,9%-a, a lanyok 1,4%-a. A fOiskolat végzettek szama szintén mind a két nemben
alacsony volt, de itt is a férfiak voltak tobben (3,3%), mig a ndk kozott csak 0,2%
tanult tovabb féiskolan. A ndénevelés elavult rendszerén kiviil Imre Sandor felhivja
a figyelmet arra is, hogy a nyolc osztalyt végzettek csekély szdma azt bizonyitja,
hogy az iskolarendszer reformalasra szorul, mert nincs elég iskola az elemi folott,
¢s a szakiskola sem kapcsolodik eléggé az elsé négy osztalyhoz (Imre, 1925. 13.
0.).

Korabeli recenzense, Raddik Olga szerint Imre Sdndor tanulmanyanak
elsérendii célja, hogy eldsegitse a né helyzetének kialakitasat, és utat mutasson a
nbénevelés szervezésében, hogy a ndé a maga anyai hivatadsan kiviil tarsadalmi
feladatok megoldasara is el6késziilhessen, és e kett6s feladat harmonikus eggyé
olvadésaval a tarsadalmi és nemzeti élet megljhodasanak komoly munkéja
lehessen (Raddk, 1926, 51-52. 0.). Raddk amugy maga is észrevétleniil volt a 20.
szazadi magyar nOnevelés jelentds alakja, palyajanak rovid ismertetésével szépen
keretezziik azt a ndk alkotta tdrsadalmi kontextust, amelyben a két pedagdgus
kifejtette gondolatait a témaban. Ezért tigy gondoljuk, hogy Raddk megérdemli,
hogy rovid palyaképét papirra vessiik az alabbiakban. 1890-ben sziiletett Battonydn
szegény csaladban, ezért kisiskolas koratol korrepetalasokat vallalt, hogy tovabb
tanulhasson. Egyetemi tanulmanyait pedagogia—filozofia szakon fejezte be, majd
doktori értekezésében Herbart pedagogiai mitkodésével foglalkozott. 1917-ben
kinevezték a budapesti Csalogdny utcai tanitoképzd vezetd tanarava. 1923-ban az
Erzsébet Noiskola épliletében miikodo tanarképzé foiskolara keriilt. Amikor ezt az
intézményt 1928-ban Szegedre helyezték, valasztania kellett a szegedi f6iskolai
tanarsag és az Erzsébet Noiskola Gjjaszervezése, igazgatasa kozott. Utobbi mellett
dontott, és tizendt éven at, 1943-ban bekovetkezett halalaig allt az intézmény élén.
Két nyolcosztalyos nyelvi liceumot alapitott, amelynek also tagozata megfelelt a
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mai altalanos iskola felsé tagozatanak, fels6 tagozata pedig a mai gimnaziumnak.
Késébb megszervezte az internatust is, melyben kétszaz ndvendék szamara tudtak
helyet biztositani. A képzés fokuszaban volt a miivészeti nevelés, amelyben
jelentés hangsulyt kapott a szép beszéd, a kifejezd, értelmes eldadokészség
elsajatitasa és a zene, de a hallgatok megismerkedtek a klasszikus tanc alapjaival
és a fotomiivészettel is. Az esztétikai nevelés keretében kertilt sor a rajzkultira
fejlesztésére és a kézimunka-tanitas alapjainak lerakasara. Raddk fontosnak tartotta
a ndovendékek testi nevelését is.

Egy karitativ kezdeményezésre is sor keriilt az intézetben. Minden osztaly egy
arra raszoruldé gyermeket patronalt sziiletésétdl iskolas koraig. A didkok sajat
koltségiikbol fedezték a csecsemd kelengyéjét és késébbi ruhdzatat. Ezen feliil az
iskola évente kétszaz szegény gyermek szdmara rendezett iinnepséget, amikor
sziniel6adasokkal, uzsonnaval és ajandékcsomagokkal lattdk el vendégeiket.
Mindez hozzajarult ahhoz, hogy az intézet hallgatdi — ahogy Imre Sdandor szik fél
évszazados palyafutdsa alatt mindig is remélte — ,, a tarsadalom hasznos tagjai és
a korszerii nevelési eszmények hivei legyenek”. (Szkadanyi, 1976. 6. 0.)
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