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ANYANYELV-PEDAGOGIA, DIGITALIS TANKONYVEK ES
TAVOLSAGI OKTATAS ROMANIAI MAGYAR
KORNYEZETBEN

1. Bevezetés

Romdnidban a 2011-es 4j taniigyi torvény nyomdn 2013-t6l fokozatosan Iéptetik
érvénybe a kozoktatdsi reformot. Evente egy-egy tjabb évfolyamon keriilnek beveze-
tésre az Uj, kompetenciafejlesztd tantervek és a hozzdjuk kapcsoldédd, esetenként digi-
talis véltozatban is eldéllitott tankdnyvek. Ez a folyamat természetesen messze nem
tokéletes (pedagdgusok felkészitésének hidnya/esetlegessége, a tankonyvkiadds dtgon-
dolatlansdga, ill. diszkriminativ aspektusai, a tankdényvek hidnya/hasznélhatatlansdga
stb. okdn), de jelenleg mdr a nyolcadik osztdlyndl tart. A reform az anyanyelv-peda-
gbgidt is érinti: az Uj tantervek a befogadé-kdzpontd irodalomtanitdst, a nyelvi jelen-
ségek funkciondlis megkozelitést, sajdt tapasztalaton alapuld vizsgilatit, a kooperativ
tanuldsi médszerek alkalmazdsdt tdmogatjak. Erre a szemléletében, médszertandban,
eszkoztdrdban is dtalakuléban 1év6, mondhatni bizonytalansdgban mozgé, nagy iner-
cidji anyanyelvi nevelési helyzetre koszontdtt rd a tdvolsdgi oktatds bevezetése a maga
lehet8ségeivel és korldtaival.

Az aldbbiakban az anyanyelvi nevelés tartalmi vonatkozdsu dltaldnos helyzetképének
felvazoldsa utdn hdrom kérdést jarunk koriil: (a) a romdniai tankonyvkiadds szabalyoza-
st és az oktatdsdigitalizdcié helyzetét, amelyben a magyar nyelv és irodalom diszciplina
tankoényvei is elhelyezheték, majd a 2013-ban indulé reformfolyamat dltal mdr érintett
(b) 4ltaldnos iskolai felsd tagozatrdl és az ettdl még nem érintett (c) felsé kozépfoka
oktatdsrél kindlunk egy-egy tandri néz8pontot, amelyek az adott ciklusra vonatkozéan a
magyar nyelv és irodalom diszciplina aktudlis helyzetét a tdvolsdgi oktatdsra valé dttérés
kontextusdban is targyaljik.

2. Altalédnos helyzetkép

A kozokratds keret- és tantdrgyi tanterveinek az Gjragondoldsa, majd az ezt kdvetden kiirt
tankdnyvpdlydzatok (melynek nyertes munkdi esetenként akdr hdsz éve forgalomban
levé tankonyveket véltottak fel) egy olyan folyamatot inditottak el, amelyben az isme-
ret- és tananyagkozpontd oktatds tervezési-tanitdsi gyakorlatdt a tanulék kompetencidi-
nak a fejlédésér a kozéppontba allité szemlélet véltja fel, és ennek rendelédik ald annak
az ismeretkészletnek a tanuléi tuddsba épiilése is, amely hozzdjirul e képességrendszerek
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alakuldséhoz. Ennek egyik kovetkezménye, hogy a kozl§ okrtatdsi stratégidt olyan straté-
gid(k)nak kell felvéltania, amely(ek) hatékonyabban képes(ek) a tanuldk tuddskonstrudldsi
folyamatdt el8segiteni, vagyis a tanuldst tdimogatd folyamatokra helyez8dik a hangstly,
melyben nagy szerepet kap a tanuldk elézetes tuddsa, a személyes tanuldsi dGtvonalak, a
differencidlt tanuldsszervezés, de a tanuldk interakciéi is (v6. a tuddskonstrudlds mint
térsas tevékenység), valamint természetesen 4t kell alakulnia az értékelésnek, s6t az érté-
kelés szerepének is: nemcsak arrdl van sz4, hogy a tandri értékelés mellett megjelenik az
on- és tdrséreékelés, ennck minden feleldsségével, hogy elmozdulds toreénik az 6nszabi-
lyozé tanulds felé, ill. a sajét tanuldsra valé reflektdlds tdmogatdsa irdnydba, hanem arrdl
is, hogy ha a tanuldsi folyamatban elért fejlédés, a képességek, készségek fejlédése, a tudds
elsajdtitdsinak mddja a fontos, akkor ezt is kell mérnie a kimenetnek a kordbbi, tudds- és
ismeretkészlet, s6t feladattipus-megolddsi rutin mérése helyett.

A magyar nyelv és irodalom tantdrgy 0j tantervei is a fentiek szellemében viltoztak
(v6. Bartalis 2017). Altalinos célkit(izésként a szovegéreési és szovegalkotdsi képességek
fejlesztését fogalmazzdk meg (a minél pontosabb szévegértést, a minél drnyaltabb onki-
fejezés képességét és a kiilonbozd kommunikicids helyzetekhez valé hatékony alkalmaz-
koddst), integralt szemléletliek, és a nyelvi nevelési célokat is a szovegériés-szovegalkotds
kompetenciateriilet fejlesztésének rendelik ald. Ez egyben szakitdst is jelent a kordbbi
nyelvtancentrikus, metanyelvi terheltségli, egynormdji (homogén nyelvet, egy nyelvtant
feltételezd), eldiré megkozelitéssel,' ehelyett a kiilonboz6 nyelvi forrdsok és repertodrok
pedagdgiai értékée kiakndzva els@sorban a beszél§ nyelvi tapasztalatai, a kozlési szitud-
ciék tipusai és kovetelményei, a kommunikdcids helyzetek nyelvi és egyéb sajdtossigai
keriilnek el6térbe. A nyelvi-kommunikécids tapasztalatbdl valé kiindulds és a nyelvérzék
fejlesztése a tapasztalatok reflekedldsaba kulmindlédva egyardnt facilitdlja a nyelvvélto-
zatok és a nyelvi regiszterek felismerését, a magabiztos, készségszint(i kddvaltdst és az
idegen nyelvek tanuldsdt. Mindezzel 6sszeftiggésben a kordbbi gyakorlathoz viszonyitva
megnd a szébeliség relativ sdlya.

A tanterv nyelvészeti hdtterében a funkciondlis-kommunikativ, a tdrsasnyelvészeti,
illetve a kontrasztiv és kognitiv szemlélet vagy megkozelitésmdd egyardnt megtaldlhato.
Ezzel 6sszhangban az iskolai gyakorlatban bevett el6iré megkozelitést egy leird, értékité-
letet nélkiil6z6 személet valtja fel,” amelyben a relevans nyelvi valtozatokkal kapcsolatos,

1 Ez nem problémdtlan, hiszen a magyarral azonos éraszdémban tanitott romdn nyelv és irodalom
mindekdzben tovdbbra is egy masszivan el6iré és grammatikakdzpontt szemléletet képvisel, és emi-
att sokszor tdbbfeld] (sziilék, tandrok, intézményvezet8k) is megfogalmazodik az az elvérds, hogy az
anyanyelv tantdrgy fogalomkészlettel is készitse eld és segitse a romdn nyelv (pontosabban a romdn
grammatika) tanuldsdt.

2 Ez a kisebbségi nyelvviltozatok esetében kiilonds jelentSséggel bir, ugyanis itt mds a tétje a nyelvi va-
riabilitds elhallgatdsdnak és mds a kockdzata a sztenderdizmus (akdr implicit) nyelvi ideolégidjénak:
egy nyelvvéltozat mint identitdskomponens megkérddjelezése/iskolai elutasitdsa dltal teremtett belsd
konfliktus egyik lehetséges felolddsa a ,nem jol beszéle” nyelvbél valé kivonulds, tannyelvvéltds, végsd
soron akdr nyelvcsere.
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elézetes tuddsra (esetiinkben elsésorban a gyermek nyelvhasznalati tapasztalatdra, nyel-
vérzékére) épiild, strukeurdle és irdnyitott tapasztalatszerzés a didkok életkori sajdtossiga-
ihoz van illesztve.

A nyelvtan (és a hozzd tartozé metanyelv) tanitdsa tehdt sem nem kiindulépont, sem
nem cél, hanem a szdvegériési-szdvegalkotdsi kompetencia részképességeit fejlesztd
eszkdzkészletbe tartozik anélkiil, hogy a leiré nyelvtan rendszere lenne e képességek
fejlesztésének rendezd elve. A (nyelvi) vildg felfedezésének keretéiil, az abban valé tdjé-
kozddés elésegitésére ehelyett olyan nyelvi ,terepgyakorlatok” szolgdlhatnak, amelynek
a tanulsdgai (egy adott életkoron tdl) mdr akdr dltalinositdsok formdjiban is megfogal-
mazhaték, ezek az dltaldnositdsok pedig aztdn a nyelvi jelenségek vizsgélatdval prébara
tehetdk: cdfolhaték vagy megerdsithetdk, esetleg drnyalhatdk, sét fel is cimkézhetdk,
ha érdemes, vagyis ha ezekre a késébbiekben még hivatkozni akarunk (tehdt csak olyan
jelenségek helyezenddk fogalmi osszefiiggésbe, nevezendék meg, amelyekhez mér felada-
tokon, megfigyeléseken keresztiil eljutottak a didkok).

A nyelvtan fogalmi rendszere helyett a didk tevékenysége és interakciéi keriilnek a
kozéppontba, elsésorban olyan tevékenységek, mint a nyelvi adatokkal valé miiveletek
végzése (pl. szabdlyfelfedeztetés, mondjuk a linedris épitkezés grammatikai szabélyai, a
kontextus hatdsa a kozlések jelentésére és formdjdra stb., vagy egyszertien annak megta-
pasztaldsa, hogy a nyelvi elemkészlet varidldsa, valamint a nyelvi megformélds lehetd-
ségeibdl valé vélasztds milyen médon befolydsolja a mondat és a szoveg[kornyezet]
kétirdnya viszonyait), a nyelvi jelenségek 6ndllé felfedezése, hangalak, jelentés és kontex-
tus kapcsolatdnak feltdrdsa stb.

Egy nyelv(viltozat) kutaté-felfedezé megkozelitése (pl. introspekci6 vagy interakciok
megfigyelése dltal) kontrasztiv médszerekkel kombindlva nyelvek vagy mds nyelvval-
tozatok vonatkozdsdban is tdgithat6 lehetdségeket biztosit. Ez pedig (az idegen nyelvek
tanuldsdnak el8segitése mellett) lehetdséget ad arra, hogy a magyar nyelv rendszerét
(mindenki magyar nyelvének rendszerét) a nyelvek rendszerének/a lehetséges nyelvi rend-
szereknek az egyik partikuldris megnyilvdnuldsaként tekinthessék. Ehhez kiilon segitség
az, hogy (az dllamnyelv tuddsdnak szintjétdl fiiggetleniil) egy mdsik nyelv nyelvhasznd-
lati szintereinek az anyanyelv haszndlati szintereivel val6 véltakozdsa a romdniai magyar
gyerekek mindennapi tapasztalata lehet, ami egyszerre nyujt lehetéségeket és ad feladato-
kat az anyanyelvi nevelésnek, pl. egyebek mellett tényként kell kezelni — ahogy a tanterv
is teszi — azt, hogy a romdniai magyar beszél6k nyelvvaltozataira kisebb vagy nagyobb
mértékben, ilyen vagy olyan okbdl, litvinyosabb vagy kevésbé szembeotld formédban, de
jellemzd a romdn nyelv hatdsa, igy az erre valé reflektdldsnak is integrdlédnia kell abba
a célrendszerbe, amelynek egyik finalitdsa, hogy az iskoldbdl kikeriil6k képesek legyenek
vérhat6 helyzetekben megtaldlni a megfelel§ (a beszédhelyzethez igazodd) nyelvi valto-
zatokat és grammatikai formdkat, vagyis egy megfeleld szintd beszédkultirdjuk alakul-
jon ki. Ennek egyardnt eszkdze az anyanyelvi tapasztalatszerzés facilitdldsa, a szovegek
nyelvi megformaldsdra valé érzékenység fejlesztése és az egyéni nyelvi repertodr tdgitdsa/
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diverzifikdldsa, végsé soron a funkciondlis-szituativ ,két-/tobbnyelviiség” kialakitdsa,
amelyhez elengedhetetlen tematizélni partikuldrisan a sajit nyelvvaltozat és az iskola
elvirta nyelvvéltozat kiilonbségeit és dltaldban a nyelvi variabilitdst/véltozatossdgot (s6t
egy, a nyelvi véltozatossig tényére épitd tantdrgy-pedagdgiai stratégia lenne a kivdnatos).

Hogy egy ilyen tantervnek milyen implementdcids esélyei vannak, az (a bemeneti és
kimeneti okrtatdsszabdlyozds koherencidjén tdl) nagyban fligg a tankényvpdlydzati és
-elbirdldsi rendszertdl, az iskola intézményi kultardjicdl, a tandrok felkésziiltségétdl és
attitddjétdl, a pedagoégusokat tdmogatd képzések és hdttéranyagok elérhetdségéedl, de
attdl is, hogy az oktatdsi folyamat dthelyezddése az osztdlyterembdl egy online plat-
formra milyen lehetéségeket és korldtokat von maga utdn.

3. A romdniai tankonyvkiadds szabdlyozasa és az oktatdsdigitalizicié
helyzete

KoLLs Zsoria

3.1. A romdniai tankényvkiadds szabdlyozdsa

Az elmult évtizedekben Romdnidban elképesztd gyakorisiggal véltozott a tankdnyv-
kiaddst szabdlyozé torvénykezés. Egészen oddig cstcsosodott a helyzet, hogy hdrom
egymdst kovetd tanév tankdnyvei hdrom teljesen eltérd szabdlyozds alapjin késziileek,
hiszen a gyakran cserél6dé taniigyminiszterek kezdeményezésére évrdl évre Gj rendele-
tek, torvények, mddszertanok sziilettek a tankonyvkiadds szabédlyozdsira (folyamatosan
rovidiile a pdlydzat benydjtdsira rendelkezésre 4116 id6, véltozott a kiad6 szerepe, a szer-
28k kotelezettségei, az elbirdlds médja is). Ez a folyamatos bizonytalansdg felhalmozédé
tankonyvhidnyhoz vezetett, elsésorban a kisebbségi tankonyvek terén, ugyanakkor az
elkésziilé tankdnyvek szakmai mindségének sem kedvezett.

A ma érvényben 1év6 tankdnyvek egy nagyszabdst, azéta tobbszor Gjragondolt okta-
tési reform termékei. A 2011-es Uj taniigyi torvény értelmében 2013-tdl elindult felmend
rendszerben az Gj tankdnyvpdlydzatok kiirdsa. Progressziv kitételnek szamitott ekkor a
magankiaddknak sz6l6 nyilt kozbeszerzés, az alternativ tankdnyvek és az un. digitdlis
tankonyv biztositdsinak kotelezettsége.

Ezeken a kiirdsokon tehdt egy tanév kivételével maginkiadék pélydzhattak kész,
kinyomtatott tankonyvvel és struktdrdjdban teljes digitdlis véltozattal. Minden
esetben tenderfiizet hatdrozta meg, milyennek kell lennie a nyomtatott és a digitd-
lis tankonyvnek. A digitdlis tankényvnek, mely egy kozos platformon (manuale.edu.
ro) és a nyomtatott tankonyvhoz csatolt CD-n is elérhetd, a kiirdsok szerint tartal-
maznia kell a nyomtatott tankdnyv pdf-valtozatdhoz hozzdadott: 30 darab interaktiv
feladatot (feleletvalasztés, igaz-hamis, pdrositds, kiegészités stb.), 60 darab dinamikus
elemet (videdt), 90 darab statikus elemet (kinagyithaté képet), valamint tartalmazhat
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komplex elemeket sajit koncepcié alapjin (ezzel azonban féként a rendelkezésre 4ll6
idé abszurdan rovid volta miatt ritkdn éltek a kiadék).

Amint a fentiekbdl is sejthetd, ez nem az az eszkoz, amely a tananyag-kozvetitésnek
és a tanulds folyamatdnak egy Gjabb fejlddési szintjét képes megvaldsitani a nyomtatott
tankonyvhoz képest, innovativ funkciéjdt nem tudhatja betédleeni, a digitdlis megold4-
sok, amelyekkel ezekben taldlkozunk korldtozottan funkciondlisak, és szakmailag igen
csekély hozzdadott értéket jelentenek. Anndl nagyobb viszont az a probléma, amelyet
generdlnak: a kisebbségi tankényvek esetében koltségvonzata folytdn a digitdlis
tankdnyv elvdrdsa diszkrimindciés tényezdnek bizonyult. A tobbségi tankdnyvek tobb
tizezres példinyszimdndl ez nem jelent kockdzatot, azonban kis (pdr ezres) populdcié
esetén egy kiadénak veszteséges vdllalkozds: a tankdnyvek lenyomott kozbeszerzési dra
miatt akkor sem tériil meg a befektetés, ha a tankényv megfelelének minésiil a szak-
mai birdlat sordn (ami természetesen nem garantélt).

Egy 0j torvény értelmében egyetlen tanévben, 2017-ben (amely els8sorban a hatodik
osztalyos tankonyveket érintette) csak a romdn Nemzeti Oktatdsi Minisztérium kote-
lékébe tartozé tankonyvkiadd, az EDP (Didaktikai és Pedagégiai Kiadd) adhatott ki
tankényvet. Ebben az évben a digitdlis tankonyvek bézisa, illetve a tankényvek mind-
sége tovabb sorvadt. Az egyetlen kiadénak (amely monopolhelyzete ellenére minimélis
szdma, féként adminisztricidval foglalkozé alkalmazottal miikodote, akik koziil egy
sem beszélt magyarul) nem volt kapacitdsa a nagy mennyiség(i digitédlis tankonyv elké-
szitésére, csak ha azt a szerzék kiilon ambiciondltdk. De a szerzékre harult a kiadéi
hatdskorbe tartozé feladatok nagy része is, a tankdnyv szovegeivel és illusztracidi-
val kapcsolatos szerzdi jogok megszerzésétdl a kéziratnak a vizudlisan is dtgondolt
tankonyvvé szerkesztéséig, mikozben a kiadé nem foglalkoztatott sajit szerkesztSket,
tordeldket stb., akik feleldsséget véllalhattak volna a tankonyvek mindségéére.

A kizdrélagossdgi év utdn a kozpénzen miikodd kiadé nagyrészt a kisebbségi
tankonyvek kiaddsiban maradt érdekelt, aminek oka szintén a kozbeszerzési rend-
szerben keresendd. Hérom alternativ tankonyv esetén egy 10 000-es populdcié tekin-
tetében is (maximum ennyien tanulnak magyarul egy évfolyamon az orszdgban)
maximum 3-4 ezres példdnyszdmra szimithatna egy kiad6. Mivel ekkora példdnyszdm
a megadott feltételekkel gazdasdgilag nem kifizetddd, nagy kockdzatot, sét rafizetést
jelentene egy kiadénak magyar tankdnyvvel jelentkezni a liciten. Ezért az utébbi évek-
ben (a VII-VIIIL. osztdlyos tankonyvek kiaddsa idején) az a gyakorlat alakult ki, hogy
a kisebbségi tankdnyveket, tobbek kozott a magyar nyelv és irodalmat is a tankdnyv-
kiadé adja ki, tovdbbra is magyar szerkesztdség, egyetlen magyar szakember nélkiil
(a kisebbségek sajdt szakembereinek teljes ignordldsira még az 1990 elétti idészakban
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sem volt példa®). A kéziratokra a kiadé nem irt ki pdlydzatot, hanem gyakorlatilag
felkéréssel dolgozott, ezzel végsd soron kijeldlve az egyetlen olyan tankdnyv szerzdit,
amely a magyar oktatds szdmdra egy adott cimen elkésziilhet.* Elviekben ugyan semmi
nem tiltja az alternativ tankdnyvek megsziiletését, s6t a szabdlyozdsok szerint egy adott
targybdl egy adott évfolyamon hdrom kiilonboz8 tankényv is késziilhet (kiilonbozé
kiadékndl), viszont a fentebb bemutatott, elsésorban anyagi okokbdl gyakorlatilag a
kisebbségi oktatdsban egy tankonyves rendszer alakult ki. Ilyen kortilmények kozote
az alternativaként létrejové tankonyvek (melyekre a magyar nyelv és irodalmon kiviil
nem is ismeriink példdr) csak a hivatalos tankdnyvelbirdsi és -beszerzési rendszeren
kiviill mikodhetnek, mikozben a hivatalos tankdnyvek mindség-ellendrzése nem
biztositott: nincs dsszehangolva a tantervirds—tankonyvelbirdlds—vizsgatételek 6sszedl-
litdsdnak hdrmasa, igy a tantervet nem kovetd tankényvek is részesiilhetnek pozitiv
elbirdldsban, vdlhatnak hivatalos, dllamilag finanszirozott, a gyerekek dltal ingyenesen
megkaphaté tankonyvvé.

3.2. Az oktatdsdigitalizdcié romdniai helyzete és a tévolsdgi oktatds

Az online oktatds bevezetésekor tehdt elmondhaté volt, hogy mivel a digitdlis tankonyv
nagyrészt formalitdsként kezelt kotelezettségteljesités a kiadé részérél, nincsenek érdem-
ben haszndlhat6 digitdlis tananyagok. Ennek a fejlesztésébe sem a kiadék nem invesz-
téltak a kotelezdn tdl, sem a taniigyminisztérium. Emogott nemcsak az anyagi forrasok
hidnya, hanem az dtgondoltsdgé, szakmai koncepcité is észlelhetd.

Bar létezik egy Integrdlc Informatikai Rendszere a romdniai oktatdsnak (SIIIR),
az csupan az oktatdsban részt vevd tanuldk alapadatait tartalmazza, és nem alkal-
mas példdul a tanulmdnyi helyzet nyilvdntartdsira és nyomon kévetésére, ahogyan
Magyarorszdgon az e-Kréta. A taniigyminisztérium vildgcégek termékeit ajdnlotta az
online oktatdsra valé 4dttérés alkalmdval, mivel sajdt oktatdsszervezési platform fejleszté-
sébe nem fektetett a megel6z idészakban. Ennek kovetkeztében minden pedagdgus, jé

3 Bdr egészen a 90-es éves kozepéig Romdnidban dllami monopélium volt a tankényvkiadds, az ezért feleld
kiadé a kisebbségek szdmdra sajdt szerkesztdségeket tartott fenn, a magyar tankonyveket Kolozsvéron
szerkesztették. A romdniai magyar tankdnyvkiaddsrol toérténeti megkozelitésben 1. Székely 2001; Koll8
2019.

4 A 201l-es oktatdsi torvény meghatdrozza a kisebbségek nyelvén megirhaté tankényvek korée: anya-
nyelv, a kisebbség torténete és hagyomdnyai, zenei nevelés, valldsok, illetve késziilhet romdn nyelv
és irodalom tankonyv sajétos kisebbségi tantervek alapjén. A tovdbbi tankényveket a romdn kiadék
nyertes tankonyveibdl vélasztjdk ki (dltaldban egyet, jobb esetben kettdt) és forditjdk le. A kivdlasztds
szempontrendszere dtldthatatlan, a forditdsi folyamat pedig sok szempontbdl problematikus: az idé ro-
vidsége miatt tobbnyire fejezetenként mds, felkéréssel kijelolt pedagégusok dolgoznak rajta (a romdn
tankonyv betordelt valtozatdban, mert nemcsak a nyelvi, szaknyelvi lektordlds, egységesités, de az uj-
ratordelés sem biztositott), a forditok a szakmai hibdkat nem jelezhetik és nem javithatjdk. fgy tehdt
a magyar didkok tobb hénapos késéssel jutnak csak, sziikségszertien gyengébb mindségt, jellemzden
nyelvileg is gondozatlan tankényvhoz.
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esetben minden iskola sajit magdnak kellett hogy kidolgozza a tdvolsigi oktatds lebonyo-
litdsi médjat.

A pedagbgusokat nemcsak a rendelkezésre 4ll6 taneszkozok, hanem sajit képzettsé-
giik terén is felkésziiletleniil érte a jarvany, a minisztérium altal koordinalt felkészitésben
nem részesiiltek. Ennek kovetkeztében megnovekedett az igény az olyan tovdbbképzési
programokra, amelyek segitik a pedagdgusok boldoguldsit az online oktatdsban. A
Romdniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége igényfelmérést készitett 2020 dprilisiban
a romdniai magyar pedagégusok online tovabbképzési igényeirdl, és kozel 3000 peda-
gbgus vélasza alapjan kideriilt: ,a vdlaszolék 96%-a jelezte, hogy szivesen részt venne a
kozeljovében online tovdbbképzésen (118 pedagdgus nem venne részt a 2943 vélaszo-
16bdl), a legtobben minél elébb, akdr azonnal is” (Ozsvéth-Berényi 2020: 189). Ennek
megfeleléen folyamatos érdeklddés és taljelentkezés mellett zajlottak le a tovdbbképzések
az online oktatds és a nydri sziinet idészaka alatt (részletesen . Kollé 2020) nemcsak
az alkalmazdsok és eszkozok haszndlatdrdl, hanem mddszertani kérdésekrdl (pl. online
mérés-értékelés, online differencidlds lehetdségei) és az online oktatds sajdtos problémdi-
16l is (lelki egészség az online vildgban, biztonsigos internethasznilat stb.). Mindezzel
egyiitt is megfigyelhetd, hogy a szakmédszertanrdl, a szaktudomdnyos és pedagdgiai
szemlélet elsédlegességérdl a tervezésben dttevédott a hangsuly a formai, szervezési, tech-
nikai kértilményekre, a pedagégusok nagy része ebben kivant el8relépni, fejlédni.

Mivel sok pedagégusnak, de f8képp didknak nincsenek megfeleld eszkozei az online
oktatdshoz, ezért a 2019-20-as tanév végén televizidban sugdroztak tandrdkat a vizsga-
targyakbdl — taniigyminisztériumi kezdeményezéssel a koztévében (magyar didkoknak
is), a Romdniai Magyar Pedagégusok Szdvetsége kezdeményezésére pedig az Erdélyi
Magyar Televiziéban. A 2020-21-es tanévben a koztévé a nem vizsga elStt a1l osztdlyok
szdmdra is kozvetitett tanérdkat. Ugyanezen tanévben eszkozbeszerzés is indult tdbla-
gépek biztositdsira a rdszoruloknak, a kozbeszerzési eljdrdsok miatt azonban a folyamat
elhzédott, és nem tudott érdemi segitséget nydjtani legaldbb a mdsodik online tanév
kezdetétdl.

A fent szemléltetett ,rendszerhibdk” azt mutatjdk, hogy az online oktatds mélyiti
a szakadékot a tdrsadalomban: azon didkok, akinek az anyagi lehetdségei, a digitdlis
kompetencidi, az otthoni kériilményei nem teszik lehetvé a részvételt, kimaradtak az
oktatdsbél. Es bdr a pedagdgusok 6nképzési hajlanddésigira, digitdlis kompetencidinak
fejlédésére pozitivan hatott az online oktatds kényszere, az pedagdgiai veszteségekkel is
jart: az oktatds tartalmi-mddszertani kérdéseirdl dtcev8ddee a hangsily a formai-szerve-
zési kérdésekre, és ezdltal a 2013-ban elindult, kompetenciafejlesztésen alapulé szem-
léletvéltdsok hattérbe szorultak, némiképp megtorpantak, esetenként megfeneklettek.
Mindezek kompenzaldsa kiemelt feladata lesz a , posztonline” id8szaknak.
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4. Az Gj szemlélet, 4j eszkozok, djratervezett gyakorlat és a tévolsigi ok-
tatds lehet8ségei az 4ltalinos iskola felsd tagozatin

BarTALIS BOROKA

Az idén nyolcadik osztdlyos, azaz 4ltaldnos iskolai végz8s évfolyam az a generdcid, akiket
2013 éta, vagyis el6készitd osztélyos koruk 6ta érint a tantervi reform (és a tankonyv-
hidny), ezen beliil az Gj magyar nyelv és irodalom tanterv, amely Gjraértelmezi az anya-
nyelvi nevelést az ltaldnos iskola felsd tagozatdn a fentebb vézolt keretben.

A szemléletviltdsnak minden helyzetben megvannak a nehézségei, és ezzel tisztédban
volt a munkacsoportunk is, amikor 2009-ben eldéntottiik, hogy elkezdiink érdekes, az
iskolai oktatdsban rendszerint nem vagy csak érintSlegesen tdrgyalt nyelvi kérdéseket
feladatositani, valamint Gjragondolni, a nyelvhasznalat fel6l megkozeliteni a gramma-
tikai rendszer eddig deduktivan, sémdk és definiciok mentén, leckeszertien ismertetett
elemeit. Eleinte sajdt haszndlatra késziiltek az anyagaink azzal a céllal, hogy frissen
katedrdra keriilve ne cstsszunk bele az évszdzados, rengeteg eszkozzel és segédanyag-
gal kiszolgalt, épp ezért nagy kisértést jelentd nyelvtantanitdsi rutinba, amelynek egyre
tisztdbban ldttuk a hibdit. A 2017-ben jévdhagyott tantervben viszont mér az 4j szem-
lélet érvényesiilt, igy kialakult az igény arra, hogy ne csak eddigi munkdnkat tegyiik
hozzaférhet6vé tandri segédanyagként haszndlhaté feladatgy(ijtemények formdjiban, de
hozzunk létre egy, a tantervnek egészében megfeleld tankdnyvesalddor is.

Be kellett litnunk ugyanis, hogy az jszeri megkozelitést célzé, Gj helyzetekkel
operdlé oktatdsi gyakorlat, amit a tanterv megcéloz, a pedagdgust is szokatlan, isme-
retlen feladathelyzetbe hozza, a reform sikeréhez pedig elengedhetetlen a pozitiv tandri
attitdd. Ennek a kialakitdsahoz igyekeztiink hozzdjdrulni tananyagainkkal, amelyekhez
sokan tovibbra is szkepticizmussal, ellendlldssal viszonyulnak. A reform elétti kiindu-
ldsi pont ugyanis egy integrélt nyelv- és irodalomoktatdsnak nevezett tantdrgy, amelynek
gyakorlatdban erésen domindltak az irott, f6ként az irodalmi szovegek, a nyelvi kérdé-
sek pedig rendszerint valamely irodalmi szoveg tirligyén keriiltek széba egy definici,
didaktikus magyardzat, valamint néhdny sematikus gyakorléfeladat erejéig. Ehhez
képest a tanterv el6irdsai alapjin késziilt anyagainkban ardnyaiban jéval t6bb a kéznapi
széveg, a mindennapos kommunikdcids helyzetekre épitkez8 megfigyelés, és dltaldban
sokkal nagyobb hangsulyt kap a szébeli szovegértés és kifejezdkészség fejlesztése, mint
kordbban.

Ami a tankonyveink feladatsorainak felépitését, gondolatmenetét illeti, fontos szem-
pont szdmunkra, hogy a didkok lehetséges tapasztalataira, gondolkoddsmdédjdra és prob-
lémdira épitsiink, igy a konstruktivista pedagdgiai szemléletének megfeleléen az oktatdsi
tevékenység kozéppontjdban a tanulé tuddskonstrudldsi folyamata 4ll. Magdt a tuddst
viszont szintén nem zdrt, tényszerd ismerethalmaznak tekintjiik, amit a tanulé birtokba
vehet, hanem djabb kérdésekhez és gondolatokhoz vezetd ttnak. A nyelvi jelenségek
vizsgdlata esetében kiilonés jelentéséggel bir az induktiv gondolatmenet, vagyis a nyelvi
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tapasztalat megfigyelésébdl indul ki minden tovibbi kutatds, és ennek alapjan sziiletnek
a kovetkeztetések. Ahhoz a nyelvtantanitdshoz képest, amely megnevez, elmagyardz és
begyakoroltat, egészen idegenszer(inek tlinhet egy olyan irdnyitott nyelvi vizsgdlddds,
amely felfedeztet, problematizil és elgondolkodtat. Ez a fajta tanuldsi-tanitdsi folyamat
ugyanis amellett, hogy id8- és energiaigényes tevékenységtervezésbél és -lebonyolitdsbol
4ll, valamint megfeleld szakmai felkésziiltséget és rdldcdst igényel, kiforrott médszertani
kultardr is feltételez. Ez elsé pillantdsra nem tlinik hidnycikknek, hiszen az elmult évti-
zed tandrtovibbképzéseinek jelentds része a kiilonbozd médszerekre helyezte a hang-
sulyt, ezeket ismertették és szemléltették, dm a pedagdgiai és szaktudomdnyos hdttérre
valé reflektdlds hidnydban gyakran és sokan esiink abba a hibdba, hogy a mddszereket
oncéltan, mintegy az 6ra szinesebbé tételére haszndljuk, nem egy dtgondolt folyamat
részeként, fejlesztési célok szolgdlatdba dllitva.

Rendkiviil fontos kdvetkezménye az Gj szemléletnek, hogy az értékelési folyamat deér-
telmezését is sziikségessé teszi. Nemcsak arrél van sz6, hogy rendszeres, sokrétli forma-
tiv értékelésnek kell belesimulnia ezekbe a folyamatokba, ezdltal tobbféle tandri, 6n- és
tarséreékeld helyzet megteremtésére van sziikség, amely az onszabdlyozé tanulds kialaki-
tésdt segitheti, de arrdl is, hogy hatékonyan kellene mérni a képességek, készségek fejls-
dését is a folyamat sordn, valamint a szakaszzdré méréseken, vizsgdkon. Az egyes tanuldsi
szakaszok végén tehdt differencidlt kompetenciamérések adhatndnak redlis eredményrt.
Az orszdgos szint(l vizsgdk esetében azonban ilyesmirdl aligha lehet szé, mivelhogy
minden kisebbségi anyanyelv tesztje (tantervtdl fiiggetleniil) a romdn nyelv és irodalom
vizsgateszt mintdjdra késziil, és azt koteles kovetni tartalmat és felépitését tekintve. Mivel
az Uj tanterv jelentds méreékben eltér az érvényben [évé romdn nyelv és irodalom tantdr-
gyi programtdl, ez a kikotés nem kedvez a hatékony kompetenciamérésnek, ami érdemi
visszacsatoldsra adna lehet8séget a didk egész cikluson 4t tarté tanuldsi folyamatdrdl.
Tovabbi teherként nehezedik a vizsgatételeket dsszedllité bizottsdgra a kisebbségi magyar
kozosség arra irdnyuld elvdrdsa, hogy az anyanyelven tett vizsga ne jelentsen kiilono-
sebb terhet az egyébként is tobb tdrgybdl vizsgdzd, nehezebb helyzetben 1évé magyar
gyerekek szdmdra. Allandé Gsszehasonlitds zajlik a romdn és magyar vizsgatételsorok
kozott, és gyakran hangoztatott dlldspont, hogy a magyar vizsgafeladatoknak egysze-
ribben teljesithetének kell lenniiik, mint a romdn feladatoknak a romdn anyanyelvt
didkok szdmadra, ellenkezd esetben a kisebbségi anyanyelvoktatds nem szolgédlja kell§
moédon az identitdsmegdrzés ligyét. Ilyen sokszorosan terhelt helyzetben nem sok esély
van r4, hogy az idei tanév végén vizsgdzé nyolcadik osztdlyosok képességeit és készségeit
a tantervi kovetelményeknek megfeleld szempontok szerint, az 6j szemléletbe ill médon
sikeril mérni. Ennek fényében lenne rendkiviil fontos lépés a kimenetrdl a folyamatra
tenni 4t a hangsilyt az okratdsi-éreékelési gyakorlatban. Bar a vizsgdn szerzett pontszdém
tovabbra is kiemelt jelentdséglinek mondhaté a tovdbbtanulds szempontjabdl, lényeges
lenne, hogy a tandrok ne tekintsék a didkjaik vizsgajegyeit sajit munkavégzésitk mind-
ségi mutatdinak, és tipusfeladatok gyakoroltatdsa helyett koncentrdljanak a szovegériési,
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szovegalkotdsi és nyelvi-kommunikdcids készségek fejlesztésére olyan didkok esetében is,
akikrdl megjésolhatd, hogy a standardizilt teszteken nem fognak j6 eredményt elérni.

Ebben a kényes helyzetben kiilonos jelentSséggel bir a tény, hogy az oktatdsi reformban
els6ként érintett generdcié tagjai hetedik osztlyos koruktél kezdve bizonyos ideig tavol-
sdgi, azaz nagyrészt digitdlis eszkdzokon, online platformokon zajlé oktatdsban vettek
részt. Bz a tapasztalat nem vért adalék volt egy eleve bizonytalan helyzethez, viszont 4j
nézdpontot is hozzdadott az Gj szemlélet, valamint a tanterv és a tananyagok vizsgalati-
hoz, értékeléséhez. A tapasztalat azt mutatja, hogy mint dlcaldban, Ggy a tdvolsdgi okta-
tisban is nagyon fontos szerepe van a tandri attit@idnek. A hagyomdanyos nyelvtanoktatds
tdvolsdgi oktathatdsigihoz képest az Uj helyzetben nehézségnek bizonyul, hogy jéval
kevesebb mdr meglévd anyaghoz lehet hozzaférni, valamint az, hogy az elérhetd platfor-
mok és programcsomagok nagyon nagy része alapvetéen objektiv itemek szerkesztését
célozza meg (kvizkérdések, igaz-hamis feladatok, sorrendezések, térsitdsok stb.). Objektiv
itemekkel azonban a nyelvérzék, nyelvi készség nagyon kevéssé fejleszthetd, és a képes-
ségek mérésére is csak kis részben alkalmasak, szemben a helyes—helytelen dichotémidra
épitd, tényszerl ismereteket kdzvetitd nyelvtanoktatdssal, amelynek keretében az ilyen
tipusu feladatok a gyakorlds és a szdmonkérés kivald eszkozei lehetnek. Az (j szemlé-
letben késziilt tananyagoknak viszont nagy elénye a korszertiségre, multimedialitdsra
valé torekvés, igy valtozatosabb, litvinyosabb, sokrétibb és talin nagyobb motivild
ereju tanuldsi tevékenységek tervezhetSk viszonylag egyszertien aziltal, hogy a meglévd
feladatsor a didk tapasztalati vildgdra épit, hang- és képanyagot, filmeket, animdcidkat
haszndl a felfedeztetéshez, gondolkodtatishoz, szemléltetéshez. Tovabbi pozitiv tapaszta-
lat, hogy jol felépitett kérdéssorokkal mindségi 6ndllé munka végzésére sarkallhaté sok
didk, még akkor is, ha ezek a kérdések érai keretben dltaldban csoportos szébeli feladat-
ként hangzanak el, a képernyd elStt pedig egyénileg és irdsban kénytelenek dolgozni a
tanul6k. A digitdlis eszkozokon zajlé oktatds tévolrdl sem idedlis kereteiben olyan felada-
tok hatékony megolddsira van sziitkség, mint a szébeli kommunikdcids készség fejlesz-
tése, a szébeli beszédprodukcidt feltételezd nyelvi feladatok, emellett rengeteg bejdratott
6rai munkamenet kapcsdn van sziikség 4j rutinok kialakitdsdra, munkaformak, médsze-
rek dtszervezésére, valamint kiemelten fontos a differencidlds, egyéni fejlesztés égetd
kérdésének minél hatékonyabb megolddsa az 4j keretben.

Erdemes kiilon figyelmet forditani arra, hogy mi vonzhatja, motivdlhatja a didkokat,
mi keltheti fel az érdeklédésiiket a tdvolsdgi oktatds keretei kozott. Fontos lehet minden
olyan szdveg, feladattipus, érdekes digitdlis anyag, amely alkalmas arra, hogy gondolko-
ddsra, munkdra sarkallja a tanuldkat. A tapasztalat ugyanis azt mutatja, hogy az dltali-
nos iskola felsé tagozatin tanulék fokozottan veszélyeztetett korosztilynak tekintheték
ebben a rendszerben - egyrészt mivel tobbnyire 8k azok, akik részlegesen veszélyeztetett
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idszakokban és régidkban miikodé sdrga forgatokonyv’ esetén sem vehetnek részt jelen-
léti oktatdsban, mdsrészt pedig azért, mert 8k azok, akik tobbnyire ondlléan felelnek
az iskolai tevékenységiikért, de csak kevesekben alakult ki az 6nszabdlyzd, sajit moti-
véciébdl tdplilkozé tanulds gyakorlata. Azok szdmadra, akiknél ez mdr kialakult, sem
a megvéltozott tanuldsi helyzet, sem a bizonytalan kimenet nem jelent majd lényegi
akadilyt, a tobbieknek viszont sziikségiik van minden kiviilr8l érkezd impulzusra ahhoz,
hogy megfelel§ hatékonysdggal vegyenek részt az oktatdsban.

5. K6zépiskolai irodalomoktatds és online nyelvi kommunikacié

SZEKELY MELINDA

Noha a 2013-ban indulé tantervi reform csak a j6vé tanévben ér el a IX. osztilyba, a
felsd kozépfoka oktatdsban tobb mint két évtizeddel kordbbra nytlnak annak a reform-
nak a gyokerei, amely ugyan nyelvi-nyelvészeti vonatkozdsokat nem érintett,® de 4tirta az
irodalomérék forgatékonyveit. Az 1990-2000-es évek elején az addigi szerzé- és miikoz-
pontt irodalomfelfogds elméleti dimenzidit Gjraértelmezve a befogaddcentrikus szemlélet
vélt meghatdrozévd a kozépiskolai oktatdsban. A viltozds elsédleges oka az irodalomér-
tésben bekovetkezett és az egyetemi oktatdsban is megmutatkozd paradigmaviltds volt:
Orbdn Gy6ngyi hermeneutikai alapt irodalomelmélete ennek az 4j szemléletnek a létre-
jottée siettette nemcsak az elméletirdsban (Orbdn 1998, 1999, 2000a, 2002), hanem a
pedagdgidban is (Orban 2000b, 2000c¢; Féris-Ferenczi et al. 2003).

Hogy ezt a véltdst a gyakorlé pedagdgusok milyen mértékben véllaltdk fol, az egy
mésik téma lehetne, de a korszeri elméleti paradigmakhoz valé alkalmazkodds felté-
tele oktatdspolitikai szempontbdl jé ideje adott. A tanterv viszont nagyon nehezen
miikodik tankdnyv nélkiil. A 2000-es évek elején bekovetkezett véltds magdval hozta
annak az igényét is, hogy 0j, a tantervhez igazodé tankonyvek is sziilethessenek. Orbdn
Gyongyi Megérté irodalomolvasds (Orbdn 2000b, 2000¢) cim(i tankonyvét akkor mdr
kisérleti tankonyvként haszndltdk, készen volt a IX—X.-es évfolyamokra vonatkozé két
kotet, és hamarosan elkésziilt a XI-XII.-es is. A probléma ezzel a tankonyvvel csak az,

5 A cikk irdsdnak idején érvényes szabdlyozds szerint a sdrga forgat6konyv abban az esetben 1ép érvénybe,
ha az adott telepiilésen az elmult 14 napban a pozitiv teszttel rendelkezdk ardnya 1-3 személy/ezer la-
kos.

6 Az érvényes kozépiskolai tantervekben nyelvi vonatkozdsok féként ismeretelemekként jelennek meg.
A Nyelv és kommunikdcid fejezetben részletezett tartalmak IX. osztdlyban nyelvtdrténeti és szévegtani,
X. osztdlyban els8sorban stildris-retorikai témdk és fogalmak koré szervez8dnek. Ezenkiviil mindkét
évfolyam tantervében taldlunk nyelvvaltozatokkal, nyelvi regiszterekkel, a nyelvi-nyelvhaszndlati nor-
midval (vagy annak kialakuldsdval) kapcsolatos tartalmakat. A szakoktatds IX. és X.-es, valamint a ki-
egészitd év XI. osztdlyos tantervében kontaktolégiai relevancidju kérdések a helyesirdssal, szokészlettel,
nyelvi jogokkal vagy tdgabban a kétnyelviiséggel kapcsolatban keriilnek eld (részletesebben 1. Kdddr
2016).
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hogy érezhetd, nem a tantervre irédott, nem koveti teljes mértékben a tanterv eldirdsait,
nem tér ki nyelvi-kommunikiciés témakérokre. Ectdl fuiggetleniil szemléleti és f6ként
modszertani szempontbdl is Gjat hozott: beszélgetd, foglalkoztaté jellegénél fogva valddi
parbeszédre hivja a didkot, a m{i megértése pedig ezéltal tartalmas munkévd, igazi, a sz6
hermeneutikai értelmében vett megéreéssé vélik.

A befogadécentrikussdg paradigmdjén kiviil, amely tehdt a 2000-es évek elején kapott
hangot az erdélyi irodalomoktatdsban, az utébbi évtizedekben tapasztalunk egy mdsik
paradigmdt (nevezhetjitk-e ennek?) is. A posztmodern kor ledldozott, de hogy ezt az (j
vildgot, ezt az Gj kultdrdt, amely az internet megjelenésével kialakult, hogyan nevezziik,
arra csak kisérleti probdlkozdsok vannak. A kiilonb6zé interneten elérhetd feliiletek, a
kiilonb6z8 médiumok megjelenése 1j kapukat nyitott meg az irodalom szdmdra is, ettdl
a folyamattdl pedig mi, tandrok sem zdrkézhatunk el. Mdsrészt a didkok szemlélete, az 6
vildgpercepcidjuk is nagy mértékben megviltozott: a gyorsasdg, az egy kattintdssal elér-
hetd informdcidk, az azonnali visszajelzések, a képi elemek dompingje, a filmes anyagok
elétérbe helyezése egy mdsfajta kommunikdciét hozott létre. Akkor, amikor mi, tani-
rok hozzdjuk szélunk, amikor meg akarjuk ket szélitani, amikor parbeszédet akarunk
kezdeményezni veliik, azon a nyelven kell megszélalnunk, amelyet 8k beszélnek. Ennek
a mdsfajta kommunikdciénak pedig megvan a maga szabélyrendszere, amelyet nekiink is
ismerniink kell. Megtehetjiik, hogy felsébbrendtinek érzett értékitéletiinkkel leirjuk ezt
a fajta kommunikdciét, de akkor tobbet veszitiink, mint amit nyeriink. Egyértelmten
alkalmazkodnunk kell, és meg kell ismerkedniink ezzel a mdsfajta kommunikdciéval.
Haszndlnunk kell 6rdn a kiilonb6z8 interneten is elérhetd feliileteket, be kell épiteniink
prezenticidinkba képeket, videbanyagokat, haszndlnunk kell a technika dltal kindle
eszkozoket: mobiltelefont, digitdlis tdbldt, kivetitSt, laptopot stb. Ezen a ponton tali-
lom fontosnak hangstlyozni, hogy ezdltal csak a forma viltozik, de tdvolrdl sem sériil-
het a tartalom! A kommunikdciés csatorna és a kdzlemény formdja, illetve a megfejtés
kédja valtozik meg, de az tizenet, a tartalom marad. Tovabbra is az a célunk, hogy értd,
olvasé didkokat neveljiink, akik az irodalommal valé taldlkozds révén sajdt vildguk hatd-
rait szélesitik, akiknek nyelvi vildga is kreativ folyamatok hétterében alakul. Az olvasds
»mestersége” Orbdn Gyongyi szerint az a képesség, ,amellyel az olvasé rahangolédik és
alkoté médon részt vesz a mi artikuldciéjédban. Ez az egyiittm(ikodd részvétel — a sz6
legjobb értelmében vett — értelemzés” (Orbdn 2002: 14).

Hogyan szdl bele ebbe a folyamatba a tdvolsdgi oktatds? Meg tudjuk-e valdsitani peda-
gbgiai célunkat ugy, hogy a szdmitégép képernydje mogiil szélalunk meg? Bortonrics-e
a képernyd, vagy pedig kapu, lehetéség? Ez rajtunk, a tandrok hozzdélldsin malik, a mi
viszonyuldsunk is feltétele annak, hogy ezt hogyan tapasztaljuk.

Természetesen vannak korldtok. A legjelentdsebb taldn az, hogy a pédrbeszéd, az
egymds szaviba vigé, heves, de konstruktiv vita, amely egy-egy irodalmi mli megbeszé-
lését jellemezte, ilyen koériilmények kozott nem valdsithaté meg a maga valédisdgdban.
A szikra, amit a vita heve ad, az online szférdban nem olyan, mint az osztdlyteremben.
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A hermeneutikai alapti befogadécentrikus szemlélet a parbeszédet tekinti alapnak akkor,
amikor megértésr6l beszél. A jaussi recepciéelmélet szerint az olvasé el8zetes tapasztala-
taira alapozva fogalmaz meg kérdéseket a mivel kapcsolatban, ezeknek megvélaszoldsa
révén pedig eljut a megértéshez (Jauss 1997). A Megérti irodalomolvasds cimii tankdnyv-
hoéz 2003-ban késziilt egy olyan mddszertani ttmutatd, amelynek az elején a konyv szer-
281 megprébalnak arra a legfontosabb kérdésre valaszolni, amely ma is aktudlis lehet a
tévolsigi oktatds titkkrében: K7 a jd tandr? Néhdny vélasz: ,Arra kell megtanitani a didko-
kat, hogyan tudnak kapcsolatot teremteni a szoveggel, merre keresheték az 5nmaguk felé
vezet$ utak, azok, ahol személyesen érintettekké vdlnak, és Ggy érzik a szdveg nekik is
sz6l.” (Féris-Ferenczi et al. 2003: 12) Egy midsik valasz: a j6 tandr ,vitapartner, jatszétdrs,
dialogizdlé informdcidforrds, olvaspartner, akinek irodalmi eszkozok birtokdban kell
nevelnie anélkiil, hogy a didk ezt a célirdnyossigot kititk6z6 médon érzékelné” (Foris-
Ferenczi et al. 2003: 13). Ez a folyamat pedig sokkal érdekesebb, ha az ember kozosség-
ben végzi. Ha a didk nemcsak a maga, hanem a tdrsai, esetleg a tandra kérdéseit is hallja,
akkor a ,minden megértés félreértés” gadameri (Gadamer 2003) kijelentésébdl kiindulva
elmondhatjuk, hogy kozelebb keriiliink az egységesen nem, de sokszin(iségében mégis-
csak felvillané jelentéshez.

Hogyan tudjuk ennek a folyamatnak a vardzsit meg6rizni online is? Ez minden
tandr egyéni kreativitdsdn és tuddsin mulik. Médszer rengeteg van, a tandrok dckép-
zése az online kommunikdcidra elkezdédote, itt is a szakértelem azon mdlik, hogy ki
mennyire gyorsan tudott dtdllni erre a mdsik kozegre. Mert, hangsilyozndm: nem a
tartalom véltozik, nem a pedagdgiai/tantervi kompetenciafejlesztés célja vdltozott meg,
csak a csatorna és részben a médszerek. A befogadécentrikussdg paradigmdja tehdt nem
séril, ez a hdttérben munkdlé szandék irdnyithatja a tandrt akkor, amikor a mddsze-
reit megvalogatja. Fontos, hogy ne ismereteket kérdezziink csak vissza, ne definicidk
visszamonddsdra redukdljuk az értékelést, mert esetleg erre kindlkozik t6bb eszkoziink
azokon a feliileteken, amelyeken dolgozunk. Az irodalomoktatds sohasem valhat isme-
retkozpontvad. Nem szabad megkimélniink magunkat att6l a munkdtdl, amely tovabbra
is azt feltételezi, hogy teret adunk a didkok egyéni elemzéseinek, lehetéséget teremtiink
6rakeretben a vitdra (ha ez veszit is a mindségébdl), problematizdlunk és miveletesitiink.

A didkokhoz valé elérés médiumai koziil a Telesuli kezdeményezése kiegészitette
a tandrok egyéni megolddsait és vélaszait a jérvanyhelyzetre. Ez a romdniai Oktatdsi
Minisztérium, a tanfeliigyel8ségek és a kozszolgdlati televizid kozos projektjeként indule
2020 mdrcius-dprilisiban. A ,mifaj” és a televiziés musorrdcs 4ltal megszabott 23 perces
keret nyilvin nem kedvezett a befogadé-kdzpontd irodalomolvasds gyakorlatdnak, és
parbeszéd hijdn egyoldald, a tandr a legjobb esetben azokat a kérdéseket fogalmazhatta
meg, amelyek tapasztalatdbdl kiindulva esetleg 6rdn is elhangozhattak volna a didkok
részér6l. Ami viszont elnye egy-egy ilyen filmnek, az az, hogy visszanézhetd. Ha a
tandr célirdnyosan pl. ismétl§-rendszerezd témdkat fejt ki (ahogyan ezt mi magunk is
tettitk az érettségire valé felkészités érdekében), a didknak lehetdsége van 4jbdl és ujbdl
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visszatérni, dtgondolni a filmen hallottakat, igy a rogzitési folyamat kénnyebbé vilik.
Kompetenciafejlesztésrdl viszont itt sz6 sem lehet. A kommunikdci6 egyirdnytsdga miatt
a didk nem tud megmutatkozni, nem tudja kérdéseit megfogalmazni, vagy ha azokat
meg is fogalmazza, nem kap rdjuk vdlaszt.

Zirégondolatként az elmult idészakbdl szimomra két kovetkeztetés kindlkozik: most
rakényszeritett benniinket, pedagégusokat a tdvolsdgi oktatds arra, hogy azon a nyelven
és abban a kozegben szélaljunk meg, amelyben a jelen generdcié didkjai is mozognak,
hiszen csak igy van esélyiink eljuttatni hozzdjuk azt a kuledrdt, amelynek a magyar nyelv
és irodalom az egyik szelete. Sziikségessé vélt, hogy a nyelv kategéridjic kiterjesszitk a
képiség felé. Ugyanakkor a szimitégép képernydje dltal egy olyan medidlisan meghat-
rozott beszédszitudcié sziiletik, amelyben kitdgul a vildg, és a képernyd a hipertextusok
(Jézsa 2004) osszesitésére ad lehetéséget. A nyelv eszkdz 6nmagunk és a vilig megisme-
résére, amely mar nemcsak szavak, hanem képek és linkek dltal is torténik.

A misik kovetkeztetés, hogy ebben a multimedidlis kozegben azonban veszélyben van
a valédi kommunikdcié. Nincs esély a redlis megszélaldsra, hiszen a képernyé feliilete, a
technikai hdttér nemcsak a nyitds lehetdségét kindlja, hanem zdr is: bezdr, elfed, homily-

ban hagy.

6. Osszegzés: problémaik és jovékép

A tantervi reform és az 0j taneszkdzok, segédanyagok, képzések nem elegenddek
ahhoz, hogy szemléleti valtds is torténjen, kiilonosen nem egy olyan helyzetben, amikor
egymdsra tevédik egy (pedagdgiai és szaktudomdnyos) szemléletében, médszertandban
és eszkoztardban is dralakuléban 1év8, bizonytalansigban mozgé idszakban a pedagd-
giai kultdra dtalakitdsdnak igénye a tdvolsdgi oktatdsra val6 dctérés vdratlan, technikai és
modszertani, de akdr pszicholdgiai kihivdst is jelentd kényszerével.

Szémba kell venniink azt is, hogy a 2013-ban indult tantervi reform most a VIII.
osztdlyndl tart, és az oktatdspolitikai elképzelések koherencidjdnak szintjén idén valik el,
hogy ez milyen médon folytatédik a fels§ kézépfokii oktatds tanterveiben. Es ebben a
tanévben dél el az is, hogy (bdr a tantervi célok folyamat-, és nem kimenetorientéltak,
a gondolkoddsi szokdsok kialakitdsira, stratégidkra, ttvonalakra stb. vonatkoznak) a
kimenetben is lesz-e valtozds, toreénik-e elmozdulds a kompetencia- és képességfejlesz-
téssel kapcsolatos kovetelmények és az ezekhez rendelt tartalmak irdnydba, vagy marad
a tudds- és ismeretkészlet, sét feladattipus-megolddsi rutin mérése, azaz vajon a nyol-
cadik osztdlyt zdrd és a tovdbbranuldsi lehetdségeket meghatdrozé vizsga visszamend-
leg érvényteleniti-e minden tandr munkdjdt, aki hitt ebben a folyamatban, és hajlandé
volt ebbe munkdt fektetni, és legitimdlja-e azt az tandri attitiddt, amely a valtozdssal
szembeni ellendlldsra rendezkedett be, nem vett tudomdst a bemeneti szabdlyozds
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véltozdsdrdl, folytatva azt a gyakorlatot, amelyet az explicit nyelvi-nyelvtani ismeretek
strukturdle rendszerének kontextusfiiggetlen ,letanitdsa” jellemez, és amely gyakorlat a
korabbi kimeneti vizsgak nyomdn sikeres stratégiaként szelektdlédott.

Noha a tdvolsdgi oktatdsra valé dctérésnek sok pozitiv hozadéka is volt, amit érdemes
lehet a késébbiekben megtartani, nem lehet nem észrevenni a megtorpandst abban a
folyamatban, amely még csak az idei tanév végére érkezne el arra a pontra, ahonnan mar
visszanézve egy teljes ciklus dtldthat6 és értelmezhetd. Ezt azonban megeldzi (és vélhe-
téen torzitja majd) az, hogy a jarvanyhelyzet kontextusdban a szakmai szemlélet elsédle-
gességérdl drtevédott a hangsuly a formai, szervezési, technikai kériilményekre.

A digitdlis kornyezetben miikodtethetd tevékenységek korldtai, az ,egy hangsiv’
kényszere és a tandra idejének csokkenése egyardnt a szébeliség hédttérbe szoruldsit ered-
ményezik. Ugyanakkor a digitalis platformoknak az oktatdsban valé térnyerése természe-
tesen hozta magdval a csomagolds, a (mobil)képernyényi ,falatkdkra” bontds kényszerét,
ezzel olyan ,csomagokat” hozva létre, amelyek a standardizdlt mérések igényének jol
meg tudnak felelni, konnyen tesztelhetéséget igérnek, dm kérdés, hogy drilljei hogyan
dllnak 6ssze tuddssd, illetve az interaktivitds hogyan fordithaté le kommunikativitdsra.
Nem kisebb probléma, hogy nehezen tervezhetd és programozhaté a felhaszndlé egyéni
igényeinek is megfeleld, a tartalmak logikai egymadsra épiilésének linearitdsdt is kovetni
tudé e, valamint hogy a problémakézpontt oktatdsi stratégia egyebek mellett azzal jar
egyiitt, hogy sok a nyitott feladat, aminek (szemben a szokvanyos egyvélaszos nyelvtan-
feladatokkal) nem megjésolhat6 az eredménye/nincs rossz eredménye, ez pedig nehezen
adaptdlhaté olyan kérnyezetekre, amelyeknek ,,gombnyomds—feedback” a dinamikdja.

Ahogy mindig, most is a pedagégusoknak lesz déntd szerepiik abban, hogy ez merre-
felé alakul. Bizzunk benniik!
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