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A TAVOKTATASI TANANYAGOK FEJLESZTESENEK
SZEMPONTIJAI

Bevezetés

A tavoktatast segité médiumok és multimédids anyagok fejlesztése gondos ter-
vezOmunkdt igényel a célok megfogalmazasdtdl kezdédden a végsé formdba onté-
sig. A fejlesztési folyamat egyik fontos mozzanata a médiakivélasztds, melynek
célja a tanuldst hatékonyan segité, optimdlis médiumok korének meghatarozasa. A
kivélasztdsndl kiilonbozd szempontokat — szaktargyi, didaktikai, pszicholégiai, okta-
tastechnoldgiai és gazdasagossdgi tényezdket kell figyelembe venni. E tényczoket, a
kozottik 1évé kapesolatokat egy modell segitségével is vizsgdlhatjuk — el6térbe
helyezve a tdvoktatdst mint meghatarozé oktatdsszervezési médot.

1. A tavoktatas lényege: szerepl6k és gyokerek

A tavoktatds egy sajdtos oktatdsszervezési forma, amelyben a tanuldsi célok el-
érését, a kovetelmények teljesitését — a tandr személycs rdhatdsanak esetlegességé-
b6l illetve hidnydbdl adéddan — megfeleld eszkozrendszerrel, médszerckkel és a
tanuldsi kornyezet megszervezésével segitik elé az oktatdsszervezok.! Kialakuldsat,
elterjedését tarsadalmi-gazdasdgi okokra vezethetjik vissza. Egyre nagyobb tdrsa-
dalmi igényként meriilt fel a feln6ttek szakmai tovdbb- és atképzése, mégpedig
olyan formdban, amely Iehetdvé teszi a munka melletti tanulast, a képzé kdzpontok-
t6l tavol torténd felkésziilést és felkészitést. Ezt csak olyan rugalmas és nyitott kép-
zési rendszerckkel lehet megvaldsitani, mint a tdvoktatds, melynek kilonbozé for-
mdi elésegithetik az élethosszig tarté tanulds tdrsadalmi igényének a kielégitését.

Az oktatdst a tanitds és a tanulds egymdssal kélcsonhatdsban zajlé folyamatdnak
egységeként értelmezzik. Mig a hagyomdnyosnak nevezett oktatdsi folyamatban
gyakran a tanitdas a domindns mozzanat, addig a tdvoktatasban a tanuldsra (tdvtanu-
lds) helyezédik a hangsuly. Nem véletlen, hogy az angolszdsz szakirodalomban a
distance learning kifejezést hasznaljdk a leggyakrabban. Tanuldson az oktatdselmé-
letben a tanulé olyan aktiv és produktiv tevékenységét értjiik, amely a tdrsadalmi
milveltség, az elméleti és gyakorlati ismeretek, jartassdgok €s készségek elsajdtitasa,
képességek kialakuldsa, érzelmi és akarati tulajdonsdgok fejléddésc, a magatartds
alakuldsa révén jarul hozzd a személyiség fejlédéséhez. A tdvoktatdsban ez a fogal-

' Magyarorszagon 1991-t61, a Nemzeti Tdvoktatdsi Tandcs megalakuldsatél beszélhetiink a
rendszer elterjedésérdl, a killonbozé kozpontok kialakuldsardl.
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mi megkozelités teljes mértékben helytdlld, hiszen a tanuld tevékenykedtetését, az
aktiv ismeretszerzési folyamatot helyezi el6térbe a passziv, befogadé szerep he-
lyett?. Tanitdson a tanulds céltudatos irdnyitdsat értjiik: azon tevékenységek meg-
szervezését, amelyek a teljesitményképes tudds elérése szempontjabdl sziikségesek.
Ez az értelmezés a tavoktatdsban sajdtos oktatdstervezési és szervezési feladatokat
jelent a tér- és idobeli tavolsdgok miatt.

A tdvoktatdsban a tanuld dltaldban feln6tt ember, aki rendszerint egyediil, 6ndl-
l6an tanul. A tanulds inditéka sokféle lehet, a kiils6 kényszertdl a belsd késztetésig.
Ebbél fakaddan a tanulds irdnyitottsdga mellett mdr jobban tdmaszkodhatunk az
Onirdnyitds, onszabdlyozds clemeire: a tanulni vagydsra, az érdekl8dés kielégitésére,
a problémaérzékenységre. Ez pozitiv motivdcids bdzisként van/lchet jelen a tanuldsi
folyamatban, elésegitve a metakogniciét és az onszabalyozd képesség kialakuldsat
(Réthy, 1998).

A tananyagfejlesztOnek €s a tandrnak nagy a feleldssége ennck a motivacids ba-
zisnak a létrejottében. El kell fogadtatnia, meg kell értetni a tanuldsi célokat, egysé-
ges Osszefliggd rendszerbe kell illeszteni az informécidkat és ki kell épiteni a kozot-
tik 1évd kapcsolatrendszert. Ez elképzelhetetlen a tanuldsi nehézségek feltdrasa
nélkiil. Tantdrgyfiiggd tanuldsi technikdkra, a tanuldsi stilusok, stratégidk €s médok
ismeretére, a tananyag kozvetitésére és a tanulds irdnyitdsdra alkalmas eszkozrend-
szerre, tanuldsi kérnyezetre van sziikség a valéban hatékony tanuldshoz.

Ami a gyokereket illeti, azok oktatdsszervezési szempontbdl a levelezoképzés-
ben, illetve a felndttképzésben rejlenek. A taneszkdzok alkalmazdsa tekintetében
pedig az oktatdstechnolégia altal meghonositott rendszerszemlélet tanitds- és tanu-
lastervezésre van sziikség, amely a programozott oktatds és a szdmit6géppel segitett
oktatds eredményeire alapozottan épit az Uj informdcids és kommunikdcids techno-
16gidkra (Hauser, 1999). A tdvoktatds gyokereit, fontosabb tényez6it mutatja be — a
teljesség igénye nélkiil — az /. dbra.
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1. dbra: Tényezbk és gyokerek a tdvoktatdshan

> A megadott értelmezések napjaink pedagégidjihoz kotédnek, és benniik a tanulds- és tanu-
16kozpontiség tiikrozoédik. Falus—Szivik: Didaktika. Comenius Bt. Pécs 1998. pp. 5-15.
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2. A tavoktatasi tananyagok fejlesztési folyamata

Az oktatdsi, ismerctterjesztési céld médiumokkal, taneszkozdkkel végzett empi-
rikus kutatdsok egyértelmiien igazoltdk, hogy az eszkozok csak akkor szolgdljak
hatékonyan a tanuldst, ha szervesen integraljuk éket a tanitas és tanulds folyamatdba.
Kiilonosen igaz ez a megdllapitds a tdvoktatdsi anyagokra, amelyeknél a médiumok
az egyéni tanulds eszkozeiként funkciondlnak, bizonyos mértékig helycttesiteniiik
kell a tandrt, nemcsak informdciéforrdsok, hanem tanuldsiranyitdsi, megerdsitési €s
ériékelési feladatokat is el kell latniuk. A tanuldsi problémak sokféleségébdl, bonyo-
lultsdgdbol adédéan minderre egyetlen egy médium sem lenne alkalmas 6nmagdban.
Még a multimédia sem, akdr on-line, akdr off-line forméjdt tekintjik. A tdvoktatds-
ban a tanuldst éppen ezért gyakran egy oktatécsomag segiti, amelyben rendszerré
szervezetl laneszkozok integralédnak. Ennek a csomagnak az elemer lehetnek pél-
ddul nyomtatott anyagok, audiovizudlis informéaciéhordozék, CD-ROM vagy on-line
elérésii szamitdgépes oktatdprogramok. A fejlesztési folyamat {6 {azisait a 2. dbra
mutatja be (Elek, 2001).
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2. dbra: A médiumok fejlesziési folyamata

A fejlesztés a téma kijelolésével kezdddik, melynek alapja lehet egy dtlet, a pe-
dagdgiai gyakorlat oldaldrél megfogalmazéds konkrét igény kielégitése, vagy egy
tanuldsi probléma megolddsa. Bdrmelyikrol van sz6, a sziikségességrol, a feldolgo-
zds indokoltsagdrdl tajékozédni kell. Mdr itt meg kell vizsgdlni az alkalmassdgot a
tdvoktatdsi szervezési formdra. A cél-, tartalom- és feladatelemzés alapvetden szak-
tdrgyi kérdéseket érint, melynek megvilaszoldsa sordn vélaszt keresiink a , MIT kell
megtanulni, MILYEN célok elérését kell biztositani a tanuldsi folyamat végére?”
kérdésekre. Az ezekre adott védlaszokon nyugszik a médiakivdlasztds mozzanata,
amelynek folyamatdban a tervezés szdmdra kijelolhetdk a tanuldsi célok elérését, a
tartalom kozvetitését, a tanuldst legjobban szolgdld médiumok, multimédia-clemek.
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Ezt koveti a konkrét tervezés, az elkészitett médiumok kiprébdldsa, majd az ered-
mények értékelése. Az értékelés sordn vizsgdlhatjuk meg, hogy milyen hatékonyan
segiti a tanuldst a médium, jok-e a feladatrendszerek €s a tervezés.

A fejlesztési folyamat sajdtossdga, hogy benne — a kordbban emlitett szaktdrgyi
vonatkozds mellett — pedagégiai, pszicholégiai, ergonémiai, oktatdstechnolégiai,
informatikai és miivészeti-esztétikai szempontokat kell érvényesiteni. Nem véletlen,
hogy a médiumok fejlesztése a legtobb esetben a teriiletekhez értd szakemberek
egyiittes munkdjdn alapul.

3. A médiakivalasztas szempontjai és modellje

A médiumok kivélasztdsa vagy a mar meglévé médiumok koziil torténd valasz-
tdst jelenti, vagy pedig — mint esetiinkben is — egy-egy dj médium kifejlesztését
megeldz6 dontést (Nddasi, 1996). Az optimalis médiumok kivdlasztdsdt segitd
szempontrendszer kidolgozdsa Romiszowsky (1974) nevéhez fliz6dik. Magyaror-
szdgon Vari Péter (1977) munkdja nyoman terjedt el (3. dbra).’ Az dbra és kiilonbo-
7§ valtozatai, a hozzdjuk (Uz6tt tartalmi kifejtések évtizedekig segitették a tanesz-
koz-fejlesztok munkdjdat. Az itt bemutatott modell mindezeket prébalja szemléletes-
sé tenni (3. dbra).

MEDIUMOK

KIVALASZTASA

3. dbra: A médiakivdlasztds szempontrendszere

A szamitégéppel scgitett oktatds és a multimédia megjelenésével, oktatdsban be-
woltétt szerepének fokozdddsdval azonban természetes igényként fogalmazédott
meg, hogy olyan modell sziilessen, amely:. '

* A szempontrendszer négy f6 teriileten vizsgdlta a hatékony tanuldst és tanitdst befolydsold
tényezdket, melyek koziil legfontosabbak az eredményes kommunikdciét és az emberi té-
nyezdket érint6 teriiletek. A gazdasdgossigi szempontok és egyes gyakorlati tényezdk mér-
legelése a kozponti terjesztésli, nagyobb példdnyszamban elGéllitott médiumoknal valtak
hangsilyosabba.
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— FErzékelleti a cél, a tartalom és a feladat vonatkozdsdban megjelend és az

cgész médiakivdlasztdsi folyamatot dthaté szaktdrgyi determindltsdgot.

— Alkalmazhatd, ismeretterjesztési oktatdsi céld multimédids anyagokndl.

— Tiikrézi a médiaanalizisben valé jartassdg sziikségességét, a médiakompeten-

cia fontossdgat.

—  Szempontrendszere ¢sszhangban van az értékelési kritériumokkal.

Az 1 modellben (4. dbra) minden lénycges tényezd megjelenik, amely befolyd-
solhatja az optimdlis médiumok vagy médiaclemck kivalasztdsat. A szaktdrgyi szem-
pontok (cél, tartalom, feladat) egy kisebb, belsé kipként vannak kozvetlen
kapcsolatban a médiakivdlasztast befolydsol6 didaktikai, pszicholdgiai és gazdasd-
gossdgi ténvezdkkel — az utdbbiak alkotyjdk a nagy kip alaprétegét. E kip paldstja-
ként szimbolizdlt médiaréteg cgyrészt a didaktikai, pszicholdgiai, gazdasdgossagi
tényez0khoz kapcsolddik, madsrészt — kifejezve az dllandé szembesités, mérlegelés
sziikségességét — korilveszi a szaktudomdnyi szempontokat megtestesité dbrarészt.

Optimalis médiumaok, multimédia-elemek
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4. dbra: A médiumok és médiaelemek kivilasztdsdnak modellje

4. A médiakivalasztas szempontrendszerének tartalmi kifejtése

4.1. Célok, tartalom, feladatrendszer

Az dltaldnos tanuldsi-tanitdsi célok, természetiiknél fogva, csak a f6 irdnyokat je-
6lik meg. A gyakorlat szdmdra feltétleniil sziikséges a célok részletes kifejtése, a
fejlesztési kovetelmények, kompetencidk meghatdrozasa. Ezeket, a célkategdridknak
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megfelelden kognitiv, affektiv és pszichomotoros teriileten szitkséges megfogalmaz-
ni, megjelolve az elvdrr teljesitmény szintjét. A tdvoktatdsban kiilonosen fontos, hogy
a tanuldsi folvamat/részfolyamat elején a célokrél a tanuldt megfeleléen tdjékozias-

suk.

Cel tartalom.
feladat

5. dbra: Szaktdrgyi szempontok

A tartalom elemzése sordn torténik meg a
kézveltitendd tuddsanyag elméleti ismeretekre és
pszichomotoros tevékenységekre bontdsa, illet-
ve az affektiv szférdra hatds lehetdségeinek
elemzése (Bathory, 1997). A logikai-strukturd-
lis szerkezet feltdrdsa — linedris, nonlinedris
szervez6dés — meghatdrozza a tanitds/tanulds
logikai sorrendjét, scgiti a tananyag megfeleld
tanuldsi egységekre, leckékre bontdsdt és beha-
tarolja a tobbletinformdcié lehetéségét. Mind-
ezek multimédids megjelenités csetében meg-
alapozzdk a navigdciot és az interakciot.

A feladatelemzés a tanuldktdl elvdrt isme-
ret, tevékenység kiprobdldsdra, gyakorldsdra
szolgdloé feladatrendszer kidolgozasat segiti. A
pedagogiai kutatasok €s sajat cmpirikus vizsga-
lataink is rdmutattak, hogy a tanulds csak akkor
lehet hatékony, ha a feladat végrehajtasat kove-
t6 formativ, szinkén értékelés és a tanuld szé-
madra torténé visszajelzés szerves részét képezi a
tanuldsi folyamatnak (T. Pardzsé—Elek, 1999).

Az elemzés egyben lehetdséget ad az ismétlési, gyakorldsi alkalmak, illetve a segit-
ségnyujtds médjanak cldontésére is.

4.2. A médiakivdlasztds didaktikai, pszicholdgiai, gazdasdgossdgi szempontjai

A modell médsodik rétegében lévd tényezdk vizsgdlatdndl a tdvoktatdsra mint
meghatdrozd oktatdsszervezési mddra alapozva kell az elemzést elvégezni (6. dbra).

o
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6. dbra: Didaktikai, pszicholégiai, gazdasdgossdgi szempontok
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— A tanuléi jellemzok:

e A tanuld- és tanuldskozpontisdg érvényesitése, amely a Bloom éltal ki-
dolgozott elméleten alapul (Bdthory, 1997) és szorosan Osszekapcsold-
dik a tanuloi szitkségletekkel.

o A motivdcid és a sziikségletformdlds sordn keriilhet sor a tanuldk érdek-
16dését felkeltd példak és szitudcidk megjelenitésére. A problémakoz-
pontisdg (Problem solving) és a gyakorlatorientaltsdg (Learning by
doing) kiilonosen® a szamitégéppel segitett oktatdsi formdkndl fogalma-
z6dik meg alapveld kovetelményként mind a gyakorlati élet, mind a ku-
tatdk részérol (Elek, 2001).

o Az eldzetes ismeretek megléte vagy feltételezett hidnya, amely feldleli a
téma elsajdtitasdhoz sziikséges fogalmak ismerctét €s a médiumok se-
gitségével torténd tanulds képességnek birtokldsdt (tanuléi médiakom-
petencia). Az eldismeretek megléte nélkiil nem lehetséges az djonnan
szerzett informdcidk beépiilése a fogalmi rendszerbe. A médiakompe-
tencia pedig a megfeleld tanuldsi stratégia kialakitdsahoz, a tanulds
megtanuldsdhoz nyujt segitséget (hogyan haszndljunk egy-egy tanesz-
kozt).

o A pszichikus képzGdmények egyéni és életkori sajdtossdgai tanuldspszi-
choldgiai vonatkozdsokat érintenck. Itt az érzékelés-észlclés sajatossd-
gal; a figyelem jellege, terjedelme, tartdssdga; az cmlékezés; a gondol-
kodds szintje (konkrét-érzékletes, fogalmi) és konvergens vagy diver-
gens volta mérlegelendé (Izs6, 1997). Mindezeket ismerniink kell mar a
kivdlasztdsnal, de hangsilyosan a médiatervezés, fejlesztés folyamatd-
ban szerepelnek. :

— A tanari tényez6k a tdvoktaldsban — a személyes jelenlét esctlegessége miatt ~
akkor befolydsoljak jelentésebben a médiakivdlasztdst, ha a tandr egyben a tan-
anyag fcjlesztéjének szerepét is betdlti. Ilyenkor nem nélkiilézhetd a biztos
szaktdrgyi tudds és modszertani felkésziiltseg. A mddszerkombindciok ismerete
és az alkalmazédsukban valé jartassdg dontd fontossdgi a hatékonysdg szem-
pontjdbol, hiszen kivalé médiummal is lehet rosszul, gyenge eredménnyel tani-
tani.

e Személyiségbeli komponensek, amelyeknél a megviltozott tandrszerep-
pel torténd azonosulds vagy a szerep elutasitdsa (nem egyediili informa-
cioforrds; szervezési, irdnyitdsi feladatok; segitétarsi, konzultacids sze-
rep) befolydsolhatja a tanulds eredményességét. A feltételes mad azt je-
Jenti, hogy tdvoktatasndl a tandr-tanulé személyes taldlkozdsai egy-két
6rds konzultdcidkra és a vizsgdra redukdlddnak.

* A médiakompetencia szintje, amely tobb vonatkozdsban is érinti a haté-
konysagot. A médiahaszndlathoz kotédd hardver- és szoftverismeret
birtokldsa mellett a tandrnak ismernie kell a tdvoktatds médiumaival va-

4 Sl e P < - .z < B 2 7 .
A kiilonosen kifcjezés a PISA felmérés eredményeihez kapcsolédva arra utal, hogy barmi-
lyen tanuldsi szitudciorél legyen is sz6, a problémakdzpontisdg és a gyakorlatorientaltsdg
nem nélkilozhetd a tanitdsban és a tanuldsban.
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e

16 tanitds és tanulds sajatossdgait és a tanuldval tortén6 kapcsolattartas
médjait is (Kis-Téth, 2000).

— A szervezeti forma ismerete (frontdlis, csoportos, parmunka, egyéni munka)
nem csak a megjelenités hogyanjara vonatkozik. A szervezési médra — tdvokia-
tasra — alapozottan kell a kiilénbdz6 helyen azonos iddben, illetve a kiillonboz6
helyen kiilonb6z6 idében torténd tanuldsi forma — a tavoktatds, nyitott képzés —
sajatossagainak megfelelni. Az informdciéfeldolgozds individudlis jellegébdl
adéddan a taneszkozoknek nemcsak informdcidkat kell kozolniiik, hanem ren-

«delkezniiik kell irdnyitdsi-szabdlyozdsi és ellen6rzési funkcidkkal is. Emellett
gondoskodni kell a motivici6 fenntartdsardl, a kapcsolattartasrol is.

— A mdédszerek hozzdrendelésének alapelve a médszerkombindcidk alkalmazdsa.
A kivdlasztdsndl az alabbi szempontok mérlegelenddk:

Kozvetlen tandri k6zléshez — konzulticiék — kapesolt eljardsok (el6adds,
magyardzat, szemléltetés) sziikségessége.

A tandr- és tanuldk egyiittes munkdjan alapulé médszerek indokoltsd-
ganak vizsgdlata és esetleges beillesztése a tanuldsi folyamatba (besz¢l-
getés, vita, projektmunka, kozvetlen irdnyitdsd gyakorlati feladatok el-
végzése...).

A tanulék egyéni taneszkozeivel otthon is megoldhaté a felkésziilés
(tankonyv, munkafiizet, dtmutatd, audiovizudlis anyagok, szamitégép-
pel segitett oktatds eszkdzei: CD-ROM, hipermedidlis tanuldsi forrdsok
az Interneten...).

— A tanulasi kdrnyezet vizsgdlata az optimdlis személyi, tirgyi és ergondémiai
feltételekre irdnyul.

A személyi feltételeknél a tanuldsszervezést és a tanuldsi folyamatot
kozvetlenill segité személyzet (tandr, tutor, technikus, informatikai
szakember) sziikségessége és tevékenysége mérlegelendé. Mikor sziik-
séges a tandr, a tutor jelenléte? Indokolt-¢ a rendszeres technikai segit-
ség a képzd kozpontokban?

A tdrgyi-technikai vonatkozdsok a tanuldsi-tanitasi folyamat hardver és
egyéb eszkozvonzatdt érintik. Mds-mds feladatot jelent példaul egy on-
line és egy off-line vagy egy hagyomdnyos, illetve szdmitégépes hdls-
zatot igényl$ — c-learning — tanuldsi kdrnyezet megteremtése és mukaod-
tetése. S ez a példa mar dtvezet benniinket az ergonémiai kérdésekhez.
Milyen legyen pl. a adatkezelés, a tananyag prezentdldsdnak és az inter-
aktivitds megteremtésének mddja a szamitégépen? Milyen szoftver-
ergonémiai koriillményeknek kell megfeleltetni az alkalmazott progra-
mokat?

— A gazdasdgossagi tényez6k mérlegelésénél a beszerzés problémdjat kell vizs-
gélni. Rendelkezésre dllnak a médiumok vagy el kell késziteni?
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Ha vannak, akkor mindig meg kell vizsgélni, alkalmasak-e tdvoktatasi
funkcid betoltésére. A gyakorlat azt mutatja, hogy a nappali képzésekre,
cgyéb képzési formdkra készitett taneszk6zok sokszor csak jelentds ki-
cgészitéssel alkalmazhatdk a tdvoktatdsra jellemzé individudlis tanuldsi



szitudcidban. Nélkiilozhetetlen példdul egy részletes tanuldsi utmutatd,
az onértékelést segitd feladatrendszerek, tesztek.

e Ha nincsenek, akkor ki kell fejleszteni a médiumokat, s olyan paraméte-
rek meghatdrozdsa sziikséges, mint példdul az egy tanuldra esd fajlagos
koltség, illetve a tervezéshez, kivitelezéshez, szakértéi munkdhoz, ki-
probéldshoz és a hosszi tdvi felhaszndldshoz kapcsol6dé jarulékos ki-
addsok.

4.3. A médiumok és funkciondlis jellemzdik

A modell médiarétege tartalmazza a lehctséges taneszkozoket. A vizsgalat el-
végzése feltételezi a médiumok funkciondlis jellemzéinek ismeretét a haromdimenzi-
Os eszkdzoktdl, természeti targyaktdl kezdddden a szdmitégépes oktatéprogramokig.
»Mire alkalmasak a nyomtatott anyagok, az audiovizudlis médiumok? Milyen tudas-
tartalmak koézvetitheték széveg, allékép, hang, mozgdkép, szimuldcié és a multimé-
dia segitségével?” Tovdbbi izgalmas probléma az on-line informdcidkozlésben,
kapcsolattartdsban 1év6, a tanulds hatékonysagat fokozé lehetdségek kiakndzdsa. A
nyomtatott anyagok — példaul — még ma is domindnsak a tanulék egyéni felkésziilé-
sében, de egyre nagyobb tért héditanak az elektronikus eszk6zok, illetve az dltaluk
megteremthetd web alapd informacidszerzEs: a nyitott tanulasi forrdsok elérhetdsége
a tavoktatdsban, illetve az e-learning.

4.4. Médiaanalizis

A médiaanalizis a modellben megjelend szaktargyi — didaktikai és pszicholégiai —,
illetve a médiaréteg egymasra hatdsanak vizsgalatara terjed ki. Az analizis két teri-
letre vonatkozik.

— A szaktargyi célok, tartalomelemek és feladatok kivanatos és lehetséges
megjelenitési jellemzdinek vizsgalata. A célokat itt abbél a szempontbdl
kell mérlegelni, hogy az adott koverelmények teljesitése (kognitiv, pszicho-
motoros) milyen médiumtol, kozvetett vagy kizvetlen megismerési formdtol,
illetve tevékenységtdl vdrhato el. A kiindulds a tanulé feladatabdl torténik. A
tartalomelemzés sordn a feltart ruddselemekhez kell hozzdrendelni a megfele-
16 médiumot: ki kell védlasztani az érzékelési csatorndt, donteni kell a vizudlis
megjelenités modjdrdl, az elvont fogalmak vizualizdldsi lehetoségeir6l. A tar-
talom clemzéséhez nyijthat segitséget a 7. dbra.

- A didaktikai, pszicholégiai és gazdasagossagi szempontok Osszcvetése a
médiaanalizis sordn nyert eddigi megéllapitdsokkal (8. dbra). Itt kell eldonte-
ni, hogy elegendd-e a nyomtatott anyag, sziikséges-e mas médiumokkal is ki-
egésziteni az oktatécsomagot. Indokolt-¢ példdul a multimédids feldolgozds
vagy esetleg mas médiumokkal is elérhet6k a kitiizott célok. Kdrpati (1999)
szerint a szdmitégéppel segitett tanitds €s tanulds azokndl a tananyagrészek-
nél a leghatékonyabb, amelyek nagy mennyiségii kép- és hanginformacidt
tartalmaznak, emellett sok az 6ndlléan végezhetd feladat, ahol az azonnali
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megerdsités a tovdabbhaladds fontos feltétele. Nem igénylik a tandr 4llands,
magyarazé jelenlétét, és ,,onmagukban” is képesek megfelelé motivdcidra.

Tény, fogalom |

Egyeb megfontolasok

eljdras [ﬂ_,«

Jellegiknek megfeleld
érzékelési csatorna

Valédi vagy fogalmi |~~~ Allsképek (animéacis?)
strulctira ~
Folyamat, szabaly, { T Alléképsorozat, mozgokép,

animacid, szimulacid + ismérlds

Hang, képt+hang egyutt,

Bt manipulacié targyakkal ..

7. dbra: A tartalomtipusok és megjelenitési modok kapcsolata

Ezt a gondolatsort egészithejik ki a szimuldcié igényével (Tompa, 2001), a
tobbféle médium (szdveg, kép, hang) egyidejii és egymast szervesen kiegészitd
alkalmazasdnak sziikségességével, az egyéni és differencidlt képességfejlesztés
dominancidjdval, tovdbba az on-line és off-line informdcidszerzés egyideju alkalma-
zdsanak lehetéségével (Elek, 2002).

Cel, tartalom,
feladat

™~

©Mediumok funkkcionalis
jellemzol

~

Didaktikai, pszicholagiai,
gazdasagossagi ténvezok

»
R

Optimalis médininok

8. dbra: A szempontok dsszevetése a médiumok lehetSségeivel
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5. Uj ut az oktatisban?

A kérdés ismert. Kovdcs Ilma 1997-ben megjelent kdnyvének cimét idézem,
mert a lefrtak alapjdn — 6sszegzésként — vezérfonalul szolgdlhat.

Az 1t nem teljesen dj, hiszen a didaktikal fogalmak és gyodkerek keskeny Os-
vényként mdr kordbban megjelentck az oktatdsban. Mérlegelni sziikséges azonban
azt a tényt, hogy a tavoktatdsban a tandri jelenlét, a kdzvetlen informdcidatadds
hidnya, a tanulé ,,magdnyossdga” miatt a médiumok lényegesen nagyobb mértékben
segithetik vagy gdtolhatjdk a hatékony tanuldst. Nem elég és nem is szabad csak
nyomtatott anyagokban gondolkodnunk! Az dsvényt kell az 4j informdcids és kom-
munikdcids technolégidk segitségével j6l jarhatéva tenni: ledontve a tér- és id6beli
korldtokat és megteremtve az interaktiv kommunikdcié lehetéségét a tanuldsban,
Ehhez nyujthat segitséget a médiakivélasztds modellje, amely szempontrendszerével
és a kozottiik megjelend kapcesolatrendszer érzékeltetésével segiti egy-egy téma,
témakér megjelenitésénél elvégzend$ analizist. A szaktargyi vonatkozdsu cél-tar-
talom-feladatelemzés és a médiumok lehetdségének szembesitése folyaman rendsze-
rint megjelolheték azok a médiumok, médiumkombindcik, amelyek hatékonyan
segithetik az egyéni felkésziilést, a konzulticiék és gyakorlatok megtervezését és
szervezését. A dontést didaktikai, pszicholdgiai, ergonémiai és gazdasdgossdgi té-
nyezOk befolydsoljak, és t6bb, optimélisnak tiiné médium esetén a vdlasztdst kony-
nyitik meg.
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