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Korszerii mérések a telepedagogidban*

A matematikibdl ismert optimalizdlds mddszere egyre jelentGsebb szerepet kap a
pedagégidban. A nevelG-oktaté tevékenység hatékonyabbd tétele érdekében folytatott
vizsgdlatok, kutatdsok, az eredmények el6zGeknél objektivebb mérésével, értékelésével,
preciz szintmegdllapitdssal fiiggnek Ossze. A nemzetkozi szakirodalom ma madr nagyon
gazdag méresmetodikai anyaggal rendelkezik, de ugy tlinik, hogy hazdnkban lassan terjed-
nek a kiilf6ldon mar kordbban is sikeresen alkalmazott pedagégiai méréses médszerek. Az
elsé ilyen jellegli magyar tanulménykotet csak 1972-ben jelent meg!"

Az is tény, hogy az utébbi idGszak ilyen szempontbdl is tobb olyan figyelemre
mélté eredményt produkalt, ami hazai vonatkozdsban j6 alapot biztosit a tovdbbi kuta-
tashoz. Biro Katalin, Hunyadi Gyorgyné, Majzik Ldszioné, Szebenyi Péterné munkai kiilo-
nosen figyelemre méltok.

A pedagdgiai valdsdg objektivebb, egzaktabb feltirdsa annak ellenére jogos igény-
ként jelentkezik, hogy a nevelési szitudcidkat, problémakat, az eljardsok, eszk6zok haté-
konysdgdt . . . nehezebb matematizdlni, mint példdul a természettudomanyos tantargyak
kiilénbozé problemalt a tanitds—tanulds eredményessége szempontjabol.

Az \j Pedagdgiai lexikon is utal arra a tényre, miszerint ,,a pedagdgiai hatisfok
nehezen mérheté a tevékenység komplex jellegébdl eredden, hiszen befolydsoljik a sze-
mélyi Osszetevék, az alkalmazott médszerek, az anyag vagy a kovetelmény milyensége.
A litszatmegnyilvinuldsok megtévesztSk lehetnek; a szines, litszatra kivdlé 6ra is lehet
alacsony hatasfoku, mig az esetleg ,sziirke 6ra” kovetkezményeiben igen eredményes.”?

Problémaként jelentkezik az is, hogy a multbdl visszamaradt, é16 és még sokdig
kisértS helytelen szemlélet sziilte pedagégiai gyakorlat nem a tanuldi személyiség egészé-
nek fejlGdését igyekezett vizsgalni, értékelni, mérni, sokkal inkibb arra volt kivadncsi, hogy
tud vagy nem tud, illetve mit milyen szinten tud stb. Erre a célra tobbé-kevésbé elfo-
gadhaté mérési mddszerek szillettek a szébeli szimonkérést6l a gépi vizsgiztatdsig. A ne-
velési tervek bevezetése fogalmazta meg jogos igényként a neveltségi szint mérését, ami a
hazai pedagégiai gyakorlatunkban teljesen 1j feladatot jelentett.

A reformok sziilte tartalmi és metodikai véltozdsok, a maga szimdra egyre nagyobb
szerepet kovet$ taneszkozpark alkalmazisa sziikségessé tették a méréses modszer mind
szélesebb kori felhaszndldsit. A hatékonysdg, eredményesség novelése, az idGvel vald

* A telepedagdpia ez esetben a televizidpedagdgia roviditésére szolgdl és nem a tavoktatast jelenti!
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helyes gazdilkodds, a pedagégiai tevékenységben is egyre dltalinosabbd valo egészséges
munkamegosztds . . . szintén Osszefiiggésben van a mérések alkalmazdsdnak elterjedésével.

A nyugati orszdgokban a gazdasdgi alapon tOrténéG vizsgilat eredményezte, hogy
nem Ujabb tantermeket épitettek és nem képeztek nagyobb appardtussal pedagégusokat,
hanem a televiziét alkalmaztdk oktatdsi célra. Haziankban egyaltalin nem az anyagi ér-
dekek domindltak a Magyar Iskolatelevizié megsziiletésekor, sokkal inkdbb az eredmé-
nyesség novelését, az iskolareform szelleme megval6suldsinak elGsegitését vették figye-
lembe.

Vajon sikeresebb lett-e pedagogiai gyakorlatunk, nGtt-e nevel6-oktaté munkank ha-
tékonysdga Iskolatelevizionk 1étrejotte 6ta? Tobbet tudnak-e tanitvanyaink, fejlettebb-e
személyiségiik, mint el6bb? S ha igen, direkt vagy indirekt iton hatottak jobban a miiso-
rok a tanuldkra? Vajon nem a tandrok, tanitok fejlédtek-e dltala inkdbb, s igy a hatds
indirekt iton érvényesil? . ..

Gazdagabb-e az Iskolateleviziéval kombindlt tandra, vagy szegényebb 20—25-30
perccel? Mi idézi el6 gazdagoddsit? Hogyan lehetne még eredményesebbé tenni az Isko-
latelevizio segitségével az iskolai munkadt?

Iskolatelevizio — torténelem
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A kérdések sora vart és vér vdlaszra, jollehet néhdny kérdés koltSinek tlinik. Nem
lehet vitds, hogy a televizioval kombindlt oktato-nevel§ tevékenység hatékonyabb a ha-
gyomdnyosndl, hiszen azt igazoltik a Magyar Iskolateleviziondl kordbban sziiletett kiil-
foldi médiumokkal kapcsolatos vizsgilatok, alkalmazdsukkal osszefuggé tapasztalatok. Az
is magdtol értet6dik, hogy az els§ vizsgdlatokat maguk a gyakorlé pedagégusok végezték,
ha nem is a legegzaktabb tudomdnyos médszerekkel. A hagyomdnyosf vetették dssze az
Gjjal, a normdl tandérdt a televiziéval kombindlt 6rival. A mérések szimos szubjektiv
elemet is tartalmaztak.

Lényeges szempont volt az is, hogy maga a mérést végz6 pedagdgus nyert-e siker-
élményt a televiziés 6rdn, hogy a miisor neki hogy tetszett, hogy azt kapta-e amit virt,
hogy tudott-e vele mit kezdeni, be tudta-e épiteni a tanérdk folyamatiba, hogyan készilt
fel a televiziés 6rdra, mennyire ragaszkod6 a mdr jol ismert, alaposan begyakorolt tin.
hagyomdnyos 6ravezetéshez, a mddszerek szinte rutinszerd alkalmazdsdhoz . . .

Pdrhuzamos osztilyok esetében kindlkozott a lehetGség, hogy probét tegyen, mér-
legeljen a pedagégus, hogy a hagyomdnyossal szemben mennyivel mésabb az Ujj. A tapasz-
talati alapon levont kovetkeztetések szintén szimos szubjektiv elemet is tartalmaztak.
Figyelembe veend$ maga az a tény, hogy két azonos felkésziiltségii, neveltségii, érdek-
16dést . . . tanulokbol dll6 osztdly nincs, de a pedagégus is képtelen arra — mdr csak az
el6bb emlitettek miatt is —, hogy két alkalommal ugyanazt az ismeretanyagot teljesen
azonos médon dolgozza fel.

Ez utdébbi vizsgdlati mddszert alkalmazta az Iskolatelevizié is 1966-ban, majd azt
kovetSen tobb esetben és ez képezte leggyakrabban a mi vizsgdlataink alkalmazott elja-
rdsdt is. Természetes, hogy ezek a vizsgilatok ténylegesen kevesebb szubjektiv elemet
tartalmaztak, de teljes objektivitisra mégsem voltak képesek. A jelzett mérések szeren-
csések voltak abbdl a szempontbdl is, hogy a televizidval és nélkiile foly6 tandra dssze-
hasonlitdsdbél pregnansan rajzolédtak ki az Iskolateleviziés tanitdsi 6rak specifikumai.’
Ugyanakkor a bizonyitds erejével hatottak az Iskolatelevizié mellett.

A hatékonysdgvizsgilatrol dltaldban

Mind a hazai, mind a nemzetkozi szakirodalmat vizsgdlva témdnk szempontjdbdl
rendkiviil ellentmonddsos képet nyeriink. Maga a hatékonysdg fogalma is meglehetSsen
problémds, bir sokoldalian feltart.

Az Uj magyar lexikon szerint a hatékonysdg lényege az az arinyszam, amely arra
mutat ra, hogy ,,a felhaszndlt energia hinyad részben alakul 4t a kitizott célnak megfelels
munkava.”*

Az NDK-ban 1971-ben megjelent Pedagdgiai Lexikon szerint a hatékonysdg nem
mds, mint valamiféle pozitiv cél elérésére irdnyulé szdndék. JellemzS, hogy az el6z6
1933-ban megjelent lexikonban még sz6 sem volt a hatékonysdg fogalmardl! Véle-
ménylink szerint ennél a definiciéndl 1ényegesen korszerlibb megfogalmazast ad az j
magyar Pedagégiai Lexikon,” — amely a hatékonysdggal kapcsolatban a kovetkezdket
tartalmazza: ,,a neveld munkira forditott erdkifejtés és az elért eredmények ardnya, azaz
a pedagdgiai tevékenységek eredményessége.”® A lexikon megjegyzi, hogy az djabb neve-
léstudomanyi kutatdsok ebben az irdnyban hatnak, és megdllapitja, hogy az oktatds haté-
konysdginak vizsgilata egyszer(ibb, mint a nevelésé.
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L. B. Itelson, L. M. Landa, ill. Nagy Istvinné, és munkakozossége dltal kialakitott
szisztéma a pedagGgiai hatds és a hatds eredménye kozti Osszefliggéseknek tiikrozéje,
ahogyan ezt a kovetkez$ folyamat-dbra mutatja:

Pedagégiai Tanuldsi Pszichikus
hatds tevékenység folyamatok
a b c

szitudcid, feladat, probléma.

Pszichikus Tanuléi Rogzitett
képz6dmények tevékenység teljesitmény
L. II. I11.

eredmény.

Hatékonysdgvizsgdlatok a telepedagdgidiban

A kilfoldi szakirodalomban az 6tvenes évek mdsodik felében, illetve a hatvanas
években jelennek meg egymads utdn olyan beszimoldék, amelyek a telepedagdgia hatékony-
sdginak mérésével kapcsolatos modszerekkel foglalkoztak. A Szovjetuniéban elébb a kér-
dGivvel torténd kutatdst alkalmaztik leggyakrabban, majd kialakult az eljdrdsok sokszinii
skdldja az iskolateleviziés miisorral kombindlt tanérdkon folytatott megfigyelésektol
kezdve, a tanuldk rejtett kamerdkkal torténd felvételéig, a tanuldkkal készitett interjiktol
a tandrokkal folytatott beszélgetésekig, specidlis tesztek alkalmazdsdig stb.

I. K. Weiss szerint Hagerstownban standardizdlt teszt felhaszndldsdval mutattdk ki a
hagyomdnyos és az Iskolateleviziéval kombindlt tanitds kozti kiilonbséget. H. Brish tanul-
mdnydban arr6l olvashatunk, hogy a Stanford-féle teljesitménytesztet 1957 6ta hasz-
naltak fel arra, hogy a hagyomdnyos és a televizids technoldgidval tanuldk teljesitményét
mérjék. Szintén teljesitménytesztet alkalmaztak C. L. Gropper és A. A. Lumsdaine az un.
programozott televiziés 6rdk mérésére. H. Barrington érdekes kisérletrl szdmol be az
1965-ben megjelent tanulmédnydban, amelynek célja az iskolatelevizios misorok dltal
nyert ismeretek mérése volt. Japdnban az 1960-as évek elején szintén teljesitményméréssel
prébalkoztak, ahogyan arrél Maeda dolgozata tijékoztat.”

A Magyar Iskolatelevizio szélesebb korl, egzakt hatdsvizsgilatai a hatvanas évek
mdsodik felében kezd&dtek el. Az Iskolatelevizié Hirei 1966-os kiadvinydban® Kelemen
Endre arra 0sztonozte a telepedagdgidval foglalkozdkat, hogy vizsgdljak a misorok haté-
konysdgit. Uttord szerepet villalt e téren néhany pedagdgusképzd intézmény neveléstu-
domdnyi tanszéke, igy els6k kozott a JATE. Nagy Istvinné tanulminya 1966-ban a
Ko6znevelésben® | A Tisza” c. téma iskolateleviziés fel dolgozasaval kapcsolatos hatékony-
sdgvizsgalat céljadbol munkalappal végzett kutatis menetérGl és eredményérdl adott sza-
mot. A szerzSk dltal osszedllitott munkalap pedagégiai funkcidja a tanuldk ismeretelsajd-
titdsdnak egyik teljesitménymérése volt. A kutatdk nagyon helyesen akkor is és a kés6bbi
vizsgilataik'® sordn is azt az elvet vallottik, hogy barmely eszkozfelhasznaldsnak, bar-
mely mddszer alkalmazdsinak legfGbb értékmutatoja: az eredmény.

Az 1970-es vizsgdlat igazolta, hogy 14,5%-kal jobb eredményt mutattak azok a
tanulék, akik iskolatelevizéval kombindit tanitisban vehettek részt, mint tdrsaik.
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Az interviziés tagorszdgok els$ iskolateleviziés konferencidjan 1967-ben a Magyar
Iskolatelevizi6 vezetGje a hatékonysagvizsgdlattal kapcsolatban két irdnyt jellt meg:

a) a misorok pedagdgiai értékének mérését,

b) a felhaszndlds hatékonysdginak kutatdsdt.

Alkalmazott eljdrdsként a televizioval kombindlt 6rdk megfigyelését, a tapasztalatok irdsos
rogzitését, a misor dltal kivaltott hatdsok képi rogzitését, a tanulék élményanyagdnak
felidézését, a miisorok utdni osztdlyszituiciéban szervezett vetélkeddk és egyéb jatékos
keretekben folyé tanuldi tevékenység elemzését, a misorokat felhaszndlé pedagégusok
tapasztalatcseréjét, pdlydzatok kiirdsdt, dolgozatirdst, kérdSives felmérést javasolta.
A megjelolt irdnyok és a javasolt mddszerek mindmadig segitik a telepedagdgidval foglal-
koz6 kutaték munkajét.

A Magyar Rddi6 és Televizié Tomegkommunikdciés Kutaté-Kozpontja dltal 1973-
ban végzett reprezentativ vizsgdlata lényegesen tobb oldalrdl igyekezett a tényeket fel-
tarni, jelentSs appardtussal, teljes objektivitisra torekedve, kombindlva alkalmazta a kii-
16nb6z6 modszereket. Ez az oka annak, hogy az 1974 mdjusiban bels6 kiadvinyként
megjelent tanulmdny a tovdbbi kutatdsokhoz is jé alapul szolgdlhatott.

A hetvenes években tobb irdnybdl indult el az Iskolatelevizié vizsgdlata, de leg-
inkdbb az egyébként is egzaktabb mddszerekkel és eszkozokkel dolgozé pszicholdgiai
megkozelités érdemel emlitést. A lengyel, szovjet, amerikai, angol kutatdsokat kovetden
jelent6s magyar vizsgdlatokrol is beszdmol a Tévépedagdgia és az Audiovizudlis Kozle-
mények tobb szdma. Az el6z6ekben mar idézett Kovidcs Zoltin mellett Ujhegyi Lajos
ilyen irdny utt6ré munkdssiga emelhetd ki.' !

Imrecze Zoltdnné tandrné mint ,,televizios személyiség”’
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Ujhegyi Lajos szerint ,,a televizio-pedagégia hatékonysdga tobb tényezstél, dssze-
tev6tol fiigg, s Osszetett folyamatok eredményességét tiikkrozi. Matematikai értelemben
olyan tobbvaltozés fliggvényként foghaté fel, amelyben a fiigg6 vdltozé maga a hatékony-
sdg, ill. a hatékonysdgrdl alkotott itélet, amely szubjektiv véleményeken vagy objektiv
itéleteken is alapulhat.

A véltozék igen sokfélék lehetnek. Két csoportjuk azonban vildgosan felismerhetd:

1. Viéltozdk, amelyek a hatékonysdgot feltétleniil, elsGdlegesen, mindenképpen be-
folydsoljdk. Ilyenek:

a) az audiovizudlis hatis;

b) a tananyag (amelyet kozvetitenek);

c) a televiziés Ordra valé tudatos felkészités, felkésziilés, illetve a pedagdgus leg-

aldbb k6z6mbos hozzdailldsa.

2. Véltozok, amelyek a hatékonysdgot nem feltétleniil, masodlagosan befolydsoljdk,
szinezik. llyenek:

a) a tanuldk elképzettsége, szocidlis korilményei,

b) megerdsités alkalmazdsa;

¢) a televizids 6ra megszervezése.

Az audiovizuilis hatds feltétleniil elsGdlegesen szimba jové tényezs.!

A hatékonysdgvizsgilat sordn alkalmazott komplex modszerek figyelmet érdem-
16ek: filozéfiai, logikai, irodalmi

megfigyelés

beszélgetés

kérdGives felmérés

témazdré feladatlapos felmérés

eredményvizsgilat matematikai

statisztika kiértékeléssel és

elemzéssel.

A kutaté dltal summadzott konzekvencia rendkiviil fontos: ,,Vizsgdléddsaim és mé-
réseim néhdny, az irodalomban is érintett problémdval kapcsolatban, megerdsitették az
irodalomban is jelzett jelenségek valdsziniliségét a tévépedagdgia jogosultsdgdrol és nagy
hatékonysigirol.””!

Az oktatdstechnika oldaldrdl vizsgdlddé kutaték kozott taldlkozhatunk Gyaraki
Frigyes munkdssagdval, amely megkiilonboztetett figyelmet érdemel.

JellemzG, hogy a pedagdgiai vizsgilatokat végz8k elsGsorban tantdrgypedagogiai vo-
natkozdsban kozelitik meg a témdt. Nagy Istvinné, Nagy Vendelné ilyen irdnyi mun-
kdssdga tovabbi kovetkre taldlt.

Az ismertetett hatdsvizsgdlatokat (jabb eszkoz felhaszndldsdval, gépi programozdssal
igyekeztiink bdviteni, teljesebbé tenni. A tapasztalatok birtokdban és a szakirodalom is-
meretében kiillonbozs varidcidkat alakitottunk ki, amelyekbdl modellek képz&dtek.

Az I. modell esetében olyan dltaldnositisokat végeztiink, amikor az osztilyban
tanité pedagdgus nem szaktandr, illetve elGre nem tervezte az iskolateleviziés miisor vé-
telét (pl. helyettesitéssel biztik meg!). A fentiek miatt nem is torekedhetett egyébre, mint
a tanitdsi 6ra egy részének misornézéssel torténd kitoltésére. Igy a miisor maga hatott, a
pedagégusnak nem volt lényegesebb szerepe a hatékonysig elérésében, fokozdsiban.

A 2. modell az Iskolatelevizié miisorainak a pedagdgus dltal torténd aktiv felhasz-
ndldsdval kapcsolédott Ossze. Ez a modell a vizsgdlt esetek legnagyobb tomegét képezte.
Lényege: a misor tudatos elGkészitése, megfigyelési szempontok addsa, a tanuldk figyel-
mének irdnyitdsa a milsor alatt, a mlsorbdl nyert ismeretek beépitése a pedagégiai folya-
matba.

2
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A 3. modell dltalinos megvaldsuldsa a jovot jelenti. A 2. és 3. modell koz6tti alap-
vet6 kiilonbség az, hogy a felhaszndlé pedagdgus elébb képmagndra rogziti a miisort. Az
un. ,egyenes” vétellel szemben igy lehetSsége van arra, hogy alaposan megismerve a
misort, tudatosan megtervezze a folyamatba torténd beépitést. A modellek tehdt a jel-
lemzd tulajdonsdgok Osszevetésébll, a sajdtossdgok kiszirésébsl alakultak ki. Nézzik
azokat:

Tényezdk: 1. modell 2. modell 3. modell

Az 6ra domindns eszkéze:  televizio televizid képmagno

Az 6ra és a misor ideje: egy beesik egybeesik eltolédik

A miisor milyensége: egyszeri egyszeri ismételhetd

A pedagégus személye: nem szaktandr szaktanar szaktanar

A pedagégus felkésziiltsége  hidnyos dltaldnos specidlis

A miisorhoz valé viszonya: nem ismeri ismerheti jol ismeri

A pedagégus tevékenysége: passziv aktiv nagyon aktiv

a mfisor elGtt: passziv szempontokat ad  motivdl, aktivizdl

a miisor alatt: passziv aktiv szempontok,
aktivizal

a miisor utin: alkalmi beépiti a tudatosan

osszefoglalds miisort épiti be a

misort

A hdrom modell tulajdonképpen hiaromféle folyamatot jelent, amelyeknek van
dllando és viltozo eleme, kdzos és eltérd vondsa. A modelleket a matematikai feldolgozds
miatt megfelelé formdba ontottiik, szimbolumokkal jeloltik. A feldolgozds médszerét G.
Birkhoff—T. C. Barke munkdjibél' * kolcsonoztiik.

A hatékonysdgi mutatok (médszer- és eszkozvaridcidk) éppen gy szdmitdsba jottek
a vizsgdlat sordn, mint az \in. id6tényezd (milyen feladatra mennyi id§ sziikséges). Az
osszes megoldisok magas szdma (2'® = 1024) miatt az optimalizdldshoz szamitégépet
kellett felhaszndlni. A kompjuter kozlése szerint ebben az esetben 610 megoldas lehet-
séges, melybdl végiil is két megoldds mutatkozott optimalisnak.

Mindketts 1ényege az, hogy a misor megtekintése elGtt tudatos pedagégiai munkira
van sziikkség (motivdlds, megfigyelési szempontok addsa, optimdlis feltételek kialaki-
tdsa .. .), a miisor vétele alatt szintén fontos pedagdgiai feladatokat lit el az osztilyban
tanité nevel6, majd a misor vételét kovetGen feladatlappal (ill. kilonbozd technikai
eszkdzok kozbeiktatdsdval) tartdsitja az ismereteket.!

A szamitogép mutatta ki azt is, hogy az olyan miisoroknal, amelyek eleve gy
késziilnek, hogy a pedagdgus aktiv tevékenységét feltételezik, az optimdlis misorid6
20 perc vagy még kevesebb lehet. Az el6bb ismertetett vizsgilatok, a nemzetkozi
telepedagégiai elmélet hazai adaptdldsa és nem utolsésorban a gyakorlati tapasztalatokbél
levont kovetkeztetések képezték tovabbi kutatdsaink alapjét.

A vizsgdlat tdrgya: a pedagdgus

Eltekintve attél a ténytél, hogy vannak olyan iskolateleviziés misorok, amelyek
onmagukban, killondsebb pedagdgiai beavatkozas nélkiil is képesek kifejteni hatékonysa-
gukat, dltaldnossigban a pedagdégus munkdjdra épitG miisorokkal taldlkozhattunk vizsga-
lataink sordn.
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A torténeti visszapillantds ilyen szempontbdl is szerencsés, mert a fejlodés azt
tiikrozi, hogy amig az elsé években a miisor teljes mértékben eszkozei, s6t segédeszkozei
voltak a pedagogusnak, kés6bb mintegy 6ndllé médiumként vallaltak kilonbozé peda-
gégiai funkcidkat. Magdtol értet8dik, hogy a kiilonbozd szerepet betolté miisorok mds-
mds magatartdst igényeltek a pedagégusoktol. Ebbdl a ténybdl is adédik, hogy valamiféle
séma itt se adhato.

Mivel vizsgdlataink abbdl indultak ki, hogy az iskolateleviziés miisorok szerves ré-
szét kell képezzék a pedagégiai folyamatnak, amelynek viszont irdnyitdja kétségkiviil az
osztdlytandr, igy az optimalizdlds szempontjabdl is mérlegelni kell a pedagégus személyi-
ségét, tevékenységét.

Az iskolateleviziés miisorokat felhasznilé pedagdgus munkdjdnak vizsgdlata elsd-
sorban a szakmai és specidlisan telepedagogiai felkésziiltsége megdllapitdsira torekedett.
Ez az oka annak, hogy egy-egy tandr 6rdjin tobb alkalommal is latogattunk, jegyzd-
konyveket készitettiink, rogzitve megfigyeléseinket. Szdmos interji képezte az iskolate-
leviziés 6rdra vald felkésziilés menetét, modszereit, eszkozeit . . .

Az els id&szakban rogzitett megfigyeléseink az Iskolatelevizié felhaszndldsdnak
legkézenfekvGbb modszerét tikrozik, amelyek lényege a tanuldi ontevékenysegre, téve-
nézési szokdsokra valé alapozds. Ez esetben a pedagégus éppen olyan ,,nézdje” a miisor-
nak, mint a tanulék. Az Iskolatelevizié 6nmagdban hat. A pedagégus kiilénosebben nem
is késziil a miisor feldolgozdsdra, nem is torekszik annak a folyamatba torténd beépité-
sére. — A problémadt az okozza, hogy az alkotdk itt még teljes mértékben, teljes egészében
a pedagégusra épitettek minden miisort! —

A vizsgilatok tanulsdga szerint az emlitett mozizdshoz hasonlé tévézés is hoz peda-
gbgiai hasznot. A tanulok 6rommel vesznek részt az 6rdn, teli vannak vdrakozassal, min-
den kiilonosebb eldkészités nélkil is a nyert ismeretek egy része bizonyosan megragad,
élményt jelent szdmukra a miisor, figyelmet ébresztenek, motivilnak, aktivizdlnak a
képernydn megjelend televizids tandrok, tanulék . . .

Az osztilyszitudcié annyival jelent tobbet, mint az otthoni televiziés élmény, hogy
kollektivvé vilik, hogy a képerny6t néz6 tanulék egymadsra is hatnak. Kozismert az a
szocidlpszicholégiai megdllapitds, miszerint a kozosségben felerdsodnek az élmények.
A kozosségben nyert érzelmi hatdst ,egyittes élmény”’-nek nevezi Meérei Ferenc is.
A pedagégus jelenléte maga is fegyelmezd, figyelmet orientdld, jollehet a televizié olyan
vonzé erdvel hat még a 8. osztdlyos tanulék esetében is, hogy a pedagdgus szerepe
masodlagossi vilik mindaddig, amig az élmény tart.

Az is tény viszont, hogy a ,,televizié nézése — pusztin a nézése — a megismerési
folyamatnak csak az elsG 1épéséhez: az érzékeléshez vezet vissza,; az tehdt, hogy ki marad
meg ezen a fokon, és kiben indul meg a konkrétrdl nyert érzékletek, észleletek, képzetek
és a valdsdg absztrakt megismerése kozti dlland6 korforgds — a konkrétbdl az absztrakt-
hoz és az absztraktbdl a konkréthoz valé konstans mozgds, mely bizonyos pontokon
mérhetd — az nem lebecsiilendé mértékben attdl is fiigg, hogy a kommunikéciét kovetSen
mennyiben és mennyire sikeriilt pdlydkat kiépiteni a személyiségnek az elvont gondolko-
dishoz vezetd utig.””" ¢

Az iskolateleviziés miisorok 1n. ,,spontdn” felhaszndldsa nemcsak a torténetiség
szempontjabdl 1ényeges. Sajndlatos tény, hogy ha kivételként is, de napjainkban is szerez-
het6k még hasonld tapasztalatok. Szerencsés esetben képesités nélkiil tanité nevel6rél
vagy nem szakszerlien helyettesitG pedagégus 6rajardl van szo!

Tényként dllapithaté meg, hogy a megvizsgilt 6rik tobbségében az iskolatelevizids
miisorok tudatos felhaszndldsdval taldlkozhattunk. Megjegyzend$ azonban, hogy ez eset-
ben is rendkiviil differencidlt volt a nyert kép. Tantdrgyanként, nevel&nként stb. is jelen-
t0s eltérést mutatnak.
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A tapasztalt differencidltsdg egyik okdt az iskolatelevizios miisort felhaszndlé peda-
gogus attitiidje kilonbozdségében mutattuk ki. Attitlid szempontjdbol alapvetSen két
csoportba sorolhatok a pedagégusok:

a) a médiumban rejlé lehetGségeket felismerve, sikerélmény birtokdban, a még eredmé-
nyesebb munka reményében, meggy6z6désbol fakaddan alkalmazzdk a televizidt,

b) hozzd nem értésbdl (telepedagdgiai, oktatdstechnikai stb.) ad6doé negativ élmény, egy-
egy kevésbé sikeres miisor utdn levont messzemend kovetkeztetés, kényelmi szempont,
a hagyomdnyoshoz valé ragaszkodds miatt kozombosek a médium irdnt, esetlegesen
csak kiilsé Osztonzésre hasznaljdk fel, illetve egydltaldn nem élnek vele.

,, Az ember erdfeszitésre vald hajlanddésdga elsGsorban attél fiigg, hogy mi a bedlli-
tottsiga a tevékenység eréfeszitést kivano céljaval kapcsolatban.”

A nevelSi bedllitédds kétségkiviil egyik fontos fiiggvénye a hatékonysdgnak,
ahogyan arra A. L. Edwards, Brish, Issing, Kosel, Pettinger, Presszman, Steimle is raimutat.
Kétségtelen, hogy ,,a televizios oktatds hatékonysdga lényegében fiigg az osztilytandrnak
az \j eszkoz irdnti érzelmi bedllitottsigitdl, a televizids addsok elfogaddsitdl, és a kozos
cél érdekében végzett kozremiikodéstsl.”! 8

Sajdt vizsgdlataink alapjan levont konzekvencidk megegyeznek Handk Katalin kuta-
tasi eredményeivel, illetve a szakirodalomban — pl. Goetzinger, Hordaway, Valentine,
Schramm — taldlhat6 megéllapitdsokkal, miszerint a kozépiskoldban dolgozé pedagégusok
attitlidje lényegesen negativabb az iskolateleviziés misorok felhaszndldsival kapcsola-

A bdbok szerepe egyre jelentésebb
a kisiskoldsoknak szdnt miisorokban
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tosan, mint az dltaldnos iskoldkban tanitoké. Altaldnos iskoldn beliil az attitlid-vizsgélatok
arra mutatnak, hogy az alsé tagozatos taniték bedllitottsiga pozitivabb ez esetben, mint a
fels6 tagozatban dolgozé tandroké.

A jelzett problémdnak egyik oka mindenképpen a tanulokkal is Osszefiiggésben van,
hiszen a lényeg minden oktatdsi folyamatban a tanitds—tanulds egységében keresendd!

Az iskolateleviziéval kapcsolatos legerGteljesebb tanuloi rokonszeny az alsé tagozat-
ban mutathaté ki. Hasonlé kovetkeztetéssel gyakran talidlkozhatunk a szakirodalomban.
Példaként idézzik W. Schramm frappdns megillapitisdt, miszerint ,,a televizié felhaszna-
lasdnak pedagdgiai értéke, hatdsfoka az alséfoki oktatdstdl felfelé dltaldban egyenes
ardnyban csdkken a tanulék 6n4llé gondolkoddsmédjanak kifejlédésével. ! ®

Az emlitettek mellett bizonyitdst nyert az is, hogy a pedagdégusok magatartdsa,
attitidje meghatdrozéja a tanuldk eszkdz irinti vonzalminak, a médiumhoz fiz6d6
szimpdtidjdnak. Ez egyben azt is jelenti, hogy itt nem csupdn az életkorral Osszefiiggs
pedagégiai vagy pszicholdgiai problémaéval allunk szemben. Egyet kell érteniink Ufhegyi
Lajossal, aki szerint ,,az Iskolatelevizibhoz valé hozzddllds egyformdn pozitiv minden
korosztdlyndl, ha

— az addsok tartalmilag és formailag maximdlisan kielégitik a minGségi kovetel-
ményeket;

— az addsok rendszeres elGkészitése, megtekintése és feldolgozdsa kialakitja a ta-
nulékban a hétkoznapi megszokottsdg ritmusit. Mds megfogalmazdsban: ha a
képe2r{)1y6n megjelend vizudlis élmény pszichikumuk belsG sziikségletévé vi-
lik.”

Az iskolateleviziés miisorok felhaszndldsinak hatékonysdgdban mutatkozé jelentSs
kiilonbség mdsik okdt az attitiddel is szorosan Osszefiiggs telepedagigiai felkésziiltség
szinvonaldban tiikr6z6dé differencidban latjuk.

A Siofokon 1971-ben rendezett iskolatelevizios konferenciin Kelemen Elemeér, a
Somogy megyei pedagégustovabbképzés irdnyitdja ezzel kapcsolatban a kovetkezdket
mondta elGaddsdban: ,,A tévéaddsok felhasznildsdval kapcsolatos bizonytalansdgok f6 oka
gyakorio nevelGink felkésziiletlensége. Mintha az a fetisizdlt médszertani fegyelem, amely
egy idGben legfGbb eredménylinknek szémitott, ugy dllna bossziit, hogy mereven ellendll
a korszer(isitési torekvéseknek, a véltozatossdg, a megijulds kovetelményeinek . . . Infor-
mdcids rendszeriink ellentmonddsos dllapotdnak fondksdgai, esetlegességei tiikkroz&dnek
abban is, hogy a tévével dolgozé nevel6k még ma is sokszor Otletszerlien, magukra hagyot-
tan, szervezett, rendszeres segitség nélkiil nytlnak a késziilékek gombjihoz.”?!

Egyet kell érteniink a fentiekkel, ugyanakkor vitatkozhatunk is azon a megdllapi-
tdson, hogy annyira magukra hagyottak-e a korszer(i technikdval élni akarék, mint arrél
tobbek kozott az el6bbi idézet is szdl. Vizsgilataink e vonatkozdsban is ellentmonddsos-
sagot tilkroznek. Arra mutatnak, hogy az esetek nagyobb részében még a rendelkezésre
all6 lehetGségeket se haszndljdk fel a hatékonyabb munka érdekében.

1976/77-es tanévben 218 Heves, Nogrdd és Szolnok megyében tanité dltaldnos isko-
lai pedagégussal készitettiink interjiit.

A vizsgdlat sordn arra a kérdésre kerestiink valaszt, hogy hogyan élnek a felsGtago-
zatos nevel6k az eredményes iskolatelevizids oktatdst-nevelést szolgild telepedagdgiai
szakirodalom, illetve az Iskolateleviziénak a pedagdgusok tovdbbképzését szolgilé miiso-
rok adta lehet&ségekkel. Bizonydra ez a reprezenticié nem tiikrozi az orszdgos atlagot.
A nyert kép ui. nagyon elszomoritd.

A megkérdezettek kozil:

1. A Tévépedagigia ciml kiadvdnnyal 23 pedagégus taldlkozott. (Az itt megjelent
irdsokra alig emlékeztek!)
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2. Az audiovizudlis oktatds kezikonyvét 17 pedagogus ismerte. (Tudta, hogy van
olyan is!) '

3. Az Audiovizudlis Kozleményeket rendszeresen tanulmdanyozza 15, alkalmanként
45 tandr.

4. A Modszertani Kozlemények olvasottsagdt tiikkrozi a 65-0s szam! (Sajnos abban is
kevés a telepedagégia tirgyu irds!)

S. A Pedagigusok Forumdt rendszeresen nézi 29 tandr, ritkdn 75. '

6. Hogyan tanitok televizioval? cim{ misort viszont 98 pedagdgus latott legalibb
egy alkalommal.

A vizsgdlattal kapcsolatban megjegyzendG, hogy a Tévépedagogia c. kiadvany 1973-
ban jelent meg (9.szdm) utoljira, majd 1978-ban ujra. A fiatalabbak egydltalin nem
taldlkozhattak azzal, mert mdr az iskoldban sem lelhets fel, s6t a konyvtirakban sem
taldlhat6 meg! Helyt kell adni annak a véleménynek is, hogy a pedagégusoknak szint
misort kedvezGtlen id6ben sugdrozza dltaldban a televizié. Figyelmet érdemel az a tény
is, hogy a 70-es években, amikor is az iskola a tdrsadalmi érdekl6dés kozéppontjiba keriilt,
a kiilfoldon rangossd vilt Magyar Iskolatelevizid a pedagdgiai szaksajtéban alig kapott
sz6t. Az Oktatdsiigyi Minisztérium szakmddszertani kiadvdnyaiban, folydirataiban — ame-
lyek egyben atapasztalatcsere férumai is — legfeljebb elvétve taldlkozhatunk iskolatele-
viziés témadval foglalkozé dolgozatokkal. A Magyartanitds, a Torténelemtanitas, ill. az
Idegen nyelvek tanitisa c. folydiratok egy-egy évfolyamdt elemezve,legfeljebb egy, a
témdnkkal kapcsolatos dolgozatot kozol.

A vizsgilt pedagogusok indokldsa sok esetben magyarazkoddsnak tlint. A tulterhe-
lésre val6 hivatkozdstol a kiadvdnyok, folydiratok hozzdférhetetlenségén til, a televizid
pedagdgiai misorainak kedvez&tlen addsidejéig sok mindenr6l esett szo, de a tényleges ok,
a tapasztalt érdektelenség emlitést sem nyert.

A fentiek alapjin két konzekvencia vonhato¢ le:

a) Kevés a telepedagogidval foglalkozo szakirodalom, ill. kiilonb6z6 okok miatt nem
mindig van lehetGség arra sem, hogy az érdekl6ddk akdr a televizio dltal is informdciéhoz

Foldrajzora az orszdg legnagyobb katedrdjin
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jussanak. Ide tartozénak véljiik megemliteni, hogy a vizsgdlat évében a 3 megyében
telepedagdgiai téma egyetlen tovibbképzésen se szerepelt.

b) A nevelSk egy részének teljesen hidnyzik az iskolatelevizios miisorokkal kapcso-
latos érdeklédés, éppen ezért azokkal a lehetSségekkel sem él, amelyek rendelkezésére
dllnak, ill. kiilonosebb erdkifejtést nem igényelnének.

A telepedagdgiai problémdk kimunkaldsa, az iskolatelevizids kutatds eredményeinek
publikdldsa hidnyt pétld, sziikségszerii feladat ugyan, de a fentiek alapjdn az is torvény-
szer(, hogy 6nmagiban nem oldja meg a problémat.

Véleményiink szerint az iskolavezetésnek, a szakfeliigyeletnek meg kellene kdve-
telni valamennyi nevel6tGl a telepedagdgiai tdjékozottsdgot is. Ez viszont a vezetést,
illetve a felugyeletet 4llitja Gjabb feladatok elé!

Az iskolavezetésnek a jelenleginél jobban kellene 6szt6noznie a beosztott pedagégu-
sokat a lehetGségek kiakndzdsdra. A tanévnyité értekezleteken a telepedagdgiai ismere-
tekkel is rendelkezd igazgatok szdlhatndnak az el6z& évek sikeres tapasztalatairdl, az
Iskolateleviziéval valé tanitds—tanulds—nevelés hatékonysagdrdl, az ide vdgé szakirodalom
tanulmanyozdsdnak fontossagar6l. Minden iskoldnak biztositani kellene a telepedagégidval
foglalkozé kiadvanyokat és azok megismerését is.

A szakfeliigyelet jobban torekedhetne arra, hogy a munkak6zdsség-vezetk tanévels-
készit§ tandcskozdsain szerepet kapjanak a telepedagdgia problémdi is. A munkak6zos-
ségek bemutatd tanitdsai kozott rendszeresen kellene, hogy szerepeljenek iskolatelevizids
o6rdk is. Végezetiil, de nem utolsdsorban a feliigyeletnek értékelnie kellene litogatdsai
alkalmdval a nevelSk ilyen irdny(i munkdssagit is és a tapasztalatok alapjdn levont kovet-
keztetéseket publikdlni, terjeszteni kellene.

A tanulck attitiidjeérdl

A gyermekeknél szinte altaldnosithatd, hogy az Iskolatelevizié szeretete a televizid-
val valé szimpatizdldsb6l kovetkezik. A 10—14 éves korosztilyt vizsgdlva kétséget kizd-
réan dllapithaté meg, hogy kedvenc id6toltése a televiziézas.??

Attitlidvizsgdlatunk sorin meglehetSsen nagy populiciét (520 gyermek) vélasztva
mintdul, a szabad id8s programok kozott a televiziés miisorok nézése — az tin. televiziézas
— az elsS helyek egyikét foglalta el.

Egy mdsik vizsgdlat alkalmdval dltalunk készittetett, szombat este programjit tiik-
1628 mintegy 350 csalddrajz is erre vall. A csaldd tagjai tobb mindennel foglalkoznak a
rajzokon, de a gyermekek csaknem minden esetben (95%) televiziét néznek!

Viltott tanitds esetében igen gyakori, hogy a délel6tt sugdrzott iskolatelevizids
misort is megnézik otthon a gyermekek, igy a délutini Sringgzimukra ismétlédik az.
Megjegyzéseik, kozbeszdldsaik olykor a pedagdgust is orientéljaliﬁ‘lasonlé tapasztalataink
vannak a délelstt iskoldba jaré tanulékrdl, akik nem napkozisek, igy a délutdnjukat
odahaza toltik. Szokdsaik kozé tartozik, hogy bekapcsoljdk a késziiléket és ujra nézik az
iskoldban mdr feldolgozott miisort, miisorokat. Az el6zG esetben spontin érdeklGdésrdl,
illetve szokdsrol beszélhetiink, mig az utébbi esetben a miisor keltette élménynek tudhatéd
be a motivéltsdg.

A tanuléi attitid pozitiv voltdra utal az egyik egri vizsgalatunk is> >, melynek sorin
a megkérdezett dltaldnos iskolai tanulok 84%-a feltétlen hive az Iskolateleviziénak, 12%
mutatott tartézkoddst és mindossze 4% ,,szavazott” ellene. A valaszhoz tartozé indok-
lasok is figyelmet érdemelnek!
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A Magyar Rddi6 és Televizi6 Tomegkommunikiciés Kutatokdzpontja 1973-as
iskolarddids, iskolateleviziés vizsgilata, amely 587 8. osztdlyosra terjedt ki, szintén az
Iskolatelevizid szeretetérdl vall. Mit is tiikkroz a megkérdezett gyermekek védlasza a vizsgdlt
humén tdrgyak iskolai felhaszndldsirdl és az otthoni miisornézésrél?

Az Iskolatelevizio felhaszndldsa a tanitdsi érdkon szézalékban:

Gyakorisdg

Szaktdrgy Rendszeresen Alkalmilag Ritkdn Osszesen
Magyar irodalom 32 20 13 65
Torténelem 29 18 13 60
Orosz 6 7 14 27

Az iskolatelevizds miisorok otthoni nézése:

Gyakorisdg

Szaktdrgy Rendszeresen Alkalmilag Ritkdn Osszesen
Magyar irodalom 21 20 15 56
Torténelem 27 22 16 65
Orosz 9 13 15 37

A fenti kép azt tilkkrozi, hogy az irodalomaddsokat kevesebben nézik otthon, mint
az iskoldban, a torténelmet és az oroszt viszont tobben nézik meg a lakdsukban, mint a
tanérdkon, ahol nincs beleszolasuk a tervezésbe, programozésba.

A tanul6i bedllitédds pozitiv volta, a pedagégusok egy részének semleges vagy
negativ attitidjével szemben rendkiviill figyelemre mélté, mert esetenként befolydsolja a
nevelSket is. A tanulokndl természetszerlien nem jelentkezik a televiziéval kapcsolatban
semmi gatlé korilmény, semmi olyan hatds, amely kedvezGtleniil befolydsolnd az Iskola-
televiziéval kapcsolatos itéletalkotdst. Nem kell tartaniok semmilyen vdratlan felbukkand
problématdl, nem kell szimolniok esetleges stresszhatdssal . . .

A tanuldéi bedllitéddst determindlja a médiumhoz fiz6d6 szimpdtia, az osztilyko-
z0sségben nyert élményszerd ismeretszerzés lehetSsége, a hagyomdnyos tandrdndl tobbet
igéré kombindcio. Nyilvinvaléan szdmolnia kell mindezzel a nevelés-oktatds folyamatdt
irdnyit6 pedagdgusnak. Tudatosan kell épiteni a tanuldk pozitiv attitiidjébdl kovetkezd
lehetSségekre.

Lényegesebb konzekvencidink:

1. Az Iskolatelevizié miisorainak optimalis hatdsfokkal torténé felhaszndldsat 1énye-
gesen befolyadsolja, adott esetben determindlja a pedagdgusok és a tanulok attitiidje. Az
attitiidvizsgdlatok eredményei azt tiikrozik, hogy az iskolateleviziés miisorok el&tti és
utdni bedllitottsig kozott jelentSs kiilonbség van mind a tanulékndl, mind a tandroknil.
Ennek oka: a misort kovetSen az attitlidot szimos tényezé mddositja, igy pl. az adds
hatdsfoka, a vétel minSsége, a nyert siker- vagy kudarcélmény stb.
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Egyetértve szdmos telepedagdgidval foglalkozé kutatéval (Brish, Issing, Kosel,
Pettinger, Steimle) arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a miisorok vétele el§tti attitlid
milyensége a fontosabb. Azon miilik a tovdbbiakban a folyamat alakuldsa.

2. Bizonyitast nyert az is, hogy a tanuldi bedllitottsdignak is nagy szerepe van a
telepedagégiai folyamatban. Magdtol értetSdik, hogy a tanuldk attitiidjét nagymértékben
befolyasoljak a pedagégusok, de alapvetden — csaknem dltaldnosithaté! — pozitiv bealli-
tottsdgot mutatnak az attitidskaldk.

3. Igyekeztiink rdmutatni arra a tényre, hogy a telepedagégiai folyamatot irdnyitd
nevelSknek az esetek nagy részében szegényes a specidlis (telepedagdgiai) képzettséglk.
Ennek okaira rdmutattunk. Itt csupin az érdeklddés hidnydra kivinunk utalni. Hidbavalé
ui. a sokirdnyu tudomdnyos kutatds, hidba jelennek meg dolgozatok, hidba sugirozza a
televizié a tandrok munkdjinak eredményesebbé tételét szolgdlé misorait . . . ha a peda-
gogusok egy része k6z6mbds a téma irdnt.

4. Megdllapitdst nyert az is, hogy a pedagdgustovibbképzés mostohdn kezeli a
telepedagogidt, de a szakmdodszertani folydiratok esetében is szinte fehér foltot képez.

5. A vizsgdlatok alapjin levonhaté olyan kovetkeztetés is, hogy a Magyar Iskolate-
levizié kezdett&l fogva torekedett a misorok hatdsfokinak novelésére tgy is, hogy ku-
tatta a visszajelzés mé6dszereit, eszkozeit, kontaktust alakitott ki a miisorokat felhaszndlé
pedagogusokkal.

A misorok alkotdinak oraldtogatdsai, mind a kérdGives vizsgilatok az el6z&eknél
lényegesen objektivebb képet adtak s miisorok felhaszndldsdr6l. A tanuldk levelei, rajzai,
a pedagégusok birdlé feljegyzéseinél lényegesen tobbet adtak a feladatlapos, tantdrgy-
tesztes, munkalapos, elemzési, értékelési vizsgalatok.
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HNcnoan3oBaHue ¢ ONTMMAIBIBIM BO3AEHCTBMEM
NPOTrPamMM TEJIEBUICHMA JINI IIKOJIBI

O-p Anpop Haas

PonL 13BECTHOro B 0GMACTH MATEMATIKH ONTHMAJBHOTO METOHA CTAHOBHTCA BCE 3HaA-
4iTE/IbHEE B NEAArornke, OOGbEKTHRHOE ONDE/ICAEHME CTENCHIH BO3ACHCTBUA CETOAHSA YXKeE
ABJIAETCA 3AKOHHBIM TpPEDOBAHMEM.

YTOT BONPOC CTanm TCMOM HACTOANCIH PAGOTH, NOCBAUIEHHON NPOrpaMMaM TENEBUJE-
Hud Jiid WKOJNbI, TIpEAMETOM MCCACAOBAHKMA OLIAM YACTUMYHO NEJATOTH, UYACTHYHO — YHda-
IHECA. ABTOP MCCAECAOBAHUSA MCKad OTBCT HA CJACHAVIONLMIT BOIPOC: C TTOMOIIBIO KAKUX Me-
TOJIOB MOXKHO MCMONB30BaTh C OMNTUMAJIBHBIM BO3JCHCTRUCM HOPOIPAMMLI TCICBHACHUS IS
IIKOJIbI B YUC€OHO-BOCIUTATEABHOM IIpollecce?

{10CIe TEOPETMUYECKOTO BBIACACHUS CTEMCHM BO3ACHCTBMA TOBOPUTCA O TEX ABTOpAX,
KOTOPBIM NPUHAMIEXKANA 3aCAYra NPOBCACHMS 3KCICPUMCHTOB, B JaNbHCHIUeM Oyaer 3a-
OHCAH XON MCCACAOBAHUA HA KOMMBIOTCPE M COOOHICHBI CTO PC3YNBTATHE.

UCHOBHBIC BBIBOJABI MCCJICJOBAHMS :

1. llepea, BO BpCMsA It IOCAC NPOCMOTPA NAPOTPAMMLI HEOOXOUMA CO3HATENHHAS MENA-
roruyeckas padora,

2. COo3aTeNncm NpOrpaMMel TAKXkKe HCOOXOJIMMO M XOJ AaHAON nporpammsel. OnTUManb-

HOC BpCMA NMPOAOJIKCHUA NPOrpaMmsl B CPCAHCM 20 MUHYT MJIM MEHbBUIC.

BOCOUTATEAAM-TICAATOTAM HYXH TAKXKC OOAAJATL M NOJrOTOB JICHHOCTLIO B ODJNACTH

TEIENEJATOTHKI,

4. OucHb GOABILYIO POJb B YCHMJICHHMM CTENCHM BO3JICUCTBUA UIPACT IO3UTHBHOC MOBEJAE-
HUMEC KAK MPENOROBATCHA, TAK M YYAL(CroCsd, UX HACTPOCHHOCTL 10 OTHOIICHMIO K NIPOI-
pamme,
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