PEDAGOGUSKEPZESUNK UJ SZINFOLTJA

(.,,Az ifjasagi mozgalom nevelémunkaja” cimii
tantargy bevezetése)

KIRALY GYULA

wJelentos javulast kell elérmi az allami pedagogusképzésben...”
a nevel6k ifjusagi mozgalomban vald jartassigat illetéen. — ,,A KISZ
Kozponti Bizottsaga felhivja a tanito- és tanarképzd intézmények KISZ-
szervezetelt, hogy a tanarképzeés feletti védndksépvallalasrol szolé hata-
rozatanak megfeleléen forditsanak nagyobb gondot a tananyag elsajatit-
tatasara. A hallgalok aktiv uttdrévezetdkként segitsék a csapatok mun-
kajat. A KISZ-bizottsdgok és szervezetek a tanito és tanari palyara kiil-
dendd fiatalok kivalogatasanal részesitsék elényben azokat, akik az ut-
torck kozott vezetdi munkat lattak el” [1].

Réviden ugy fogalmazhatnank meg a védnokség lényegét, hogy a
neveldképzést, mint a szocialista ember nevelésének kuleskérdését tar-
sadalmilag és szervezetten készitjik eld, és a képzés folyamatéban is
figyeliink ra, segitjlik. Olyan intézkedéseket jelent tehat a fiatalok, a
neveldi palyara készulSk kozott, amelyek egyrészt elokészitik fiataljain-
kat e palyara, masrészt a képzésben is segitséget nyujtf. Lényege, célja
az, hogy a meglevd nevel6i garda mellé, utanpotlasként olyan 4j neveldi
garda kiképzését biztositsa, amely a fejlédd tarsadalom szemszégébdl és
szamara megfeleld hozzaértéssel és lelkesedessel tudja a kommunista
embert nevelni.

Két f6 szakasza van a védnokségnek a fiatalok szempontjabol.
Az egyik az el6készités szakasza: a kdzépiskolas, illetve a pedagégus-
képzd intézménybe 1épést megelézé idoészak. Fiataljainknak ekkor okoz
gondot a péalyavalasztas, a hivataskeresés. Sok toprengést jelent ez, s
nem kdnnyl eligazodni, a biztos célt megtaldini, s ennek birtokaban a
helyes irdnyban elindulni. Bar a pélyavalasztasban sok formaja van a
landcsadasnak, s ez fiataljaink szdmara nem megvetendd segiiség, de
& neveldi palya talan valamennyi kézo6tt a legtobb kortiltekintést kivanja
egyrészt a leendd nevelé szempontjabol masrészt a tdrsadalom igényei
miatt. Az a termeészetszerd folyamat, amellyel fiataljaink a pedagégus-
képzd intézményekbe, a pedagogus péalyara spontan modon késziiltek,
szervezett format nyert. A bels6 vonzéerdkon kiviil, amelyek eddig 6sz-
tondsen iranyitottdk leendd neveldinket a pedagogus palya felé, ezzel
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tjabb segitséget kapnak. Vagyis, ha az egyéni hivatastudat, anyagi vagy
egyéb meggondolds kivetkeztében kertiltek eddig fiataljaink a neveldi
palyara, most a KISZ védnoksége folytan a fenti indokok egyrészt kibd-
viilnek, masrészt ritkulnak. Az eldkésziileti szakaszban ugyanis szerve-
zetten ismerkednek a neveldi palya néhany kérdésével. A mozgalom
joeldre tudatositja fiataljainkkal, hogy =alkalmas-e a nevelSi palyara,
vagy sem. Mindez kiilénbtzd foglalkozasokkal, kritikdkkal, a segités
megszamlalhatatlan modjaval térténik, Ezt szolgdljak példaul a kdzép-
iskolakban egyre elszaporodé pedagdgiai szakkordk, sét pedagogiai tago-
zati osztadlyok is. Ugyancsak rengeteg felkésziilési, gyakorlasi alkal-
mat jelent kézépiskolas KISZ-eseink részére az uttordk kozodtti vezetodi
munka. A gyakorlason kivil ez alkalmakon sajatmaguk, de kozosségiik
el6tt is bizonysagot tehetnek arrdl, hogy van-e tehetségiik a nevel6i
palydhoz. S ‘ha van, ha kézosséglik — a KISZ-szervezet — alkalmasnak
latja 6t erre, akkor ellatja KISZ megbizdlevéllel, amcllyel jelentkezhet
a pedagégusképzé intézménybe: mi alkalmasnak talalunk, rajta, alld
meg helyed a felvételi vizsgan, tanulj szorgalmasan, dolgozz becsiilete-
sen, s mi bizunk majdani neveléi munkadban, rajtad a sor! KISZ-szer-
vezeteink, de {0iskolara jelentkezd hallgatdéink komolyan is veszik a
meghizdlevelet. Az 1963. évi felvételi vizsgdkon tibb jelentkezd mondta
el biiszkén, hogyan, miért kapta KISZ-megbizolevelét. Ime, erkdlesileg,
érzelmileg is komoly eldkészitést jelent a védndkség. S ha fiataljaink
sokoldaluan, értelmileg, érzelmileg, erkdlcsileg eldkészitve keritlnek pe-
dagogusképzd intézményeinkbe, ez mar jo alap arra, hogy hivatasat sze-
retd, képzett neveldket lehessen belblitk képezni.

A védnoOkség maéasik szakasza az az id6, amelyet neveldjeldltiink a
féiskolan, egyetemen L61t, tehat a kiképzés szakasza. A KISZ-nek na-
gyon sokiranyn tevékenysége van azzal kapcsolatban, hogy leendd neve-
16ink a célkitlizésnek megfelelden foglalkozzanak. A tevékenység kGzép-
pontjaban a tanulas, a nevel6i hivatasszeretet elmélyitése 4ll, vagyis az
elGkésziileti id6 folytatasaként az intézménybe keriilt ifji mindennapi
életének, munkajanak olyan megszervezése, hogy annak eredményeként
batran léphessen az iskoldba, s dolgozhasson szocialista neveld modjara.

E sokoldalu tevékenység megszervezése elsésorban a mozgalmi életre
tartozik. Az alapszervezoti élet, a kézisségi munkak helyes megtervezeé-
sét, megszervezését jelenti, lényegében a mozgalmi munka egészét, ame-
lyet a szervezet sajat keretein beliil végez.

Van azonban egy olyan terilete is e felkésziilésnek, amely nemcsak
a mozgalmi élet adta lehetdségeket haszndalja fel kiképzésre, hanem tan-
targyszertlien, tudomanyos fokon, elméleti megalapozottsaggal jarul hozza
hallgatéink felkésziiléséhez. Ez a tantargy a pedagégiai targyakon beliil
,,az ifjusagi mozgalom neveldmunkaja”.

Mi tette sziikségessé, hogy a hagyomanyos tantargyak mellett ezzel
kiilon is ismerkedjenek meg hallgatéink? Mi az a tarsadalmi sziikség-
szeriség, amely megkovetell neveldinktdl az ifjusagi mozgalomban valo
jartassagot? Milven helye van e targynak az oktatas rendszerében, mi-
lyen a viszonya a tobbi pedagogiai targyhoz? Hogyan, milyen modon
egésziti ki e tantargy a neveldi felkésziiltséget? Egyaltalan, a mozgalmi

120



jartassagnak milyen szerepe van egy nevelé munkajaban? Melyek azok
a legfontosabb tennivalok, amelyek a tantarggyal szoros dsszefiiggésben
credményezik leendd nevelSink jé mozgalmi jartassagat?

A kérdésekre valaszt keresve, kissé kozelebbrdl tekintsiik at az ifja-
sagi mozgalom néhany ide vonatkozd kérdését.

*
o

A magyar kommunista ifjusagt mozgalom multja harcokban, ered-
ményes nagy tettekben gazdag, de aranylag rovid multra tekint vissza.
Ha kevés szamban is, de torténtek kutatdsok, és ha tdriéneti képilink
még tovabbi kiegészitésekre szorul is, bizonyos attekintéssel rendelke-
zlink. Magyarorszagon kortilbeliill 80—70 évre tehetd az az idd, amelyet
az ifjasagi mozgalom térténetének mondhatunk.

,,Polgari torténészeink, burzsod szemléletiiktél indittatva ugyszdl-
van teljesen kiiktattdk a munkismozgalom historikumat a nemzeti tér-
téneti irodalombol, A munkassdg harcainak szocialdemokrata kronikésai
pedig csak a legritkabban és legfeliiletesebben érintették az ifjumunkas-
mozgalmat. Ez foképpen abbol ered, hogy az MSZDP a munkisfiatalok
mozgalmat ~a munkéismozgalom hamupiptkéjének« tekintetie, & mint
ilyent, minden vonatkozasban lebecsiilte, elhanyagolta. A proletarifju-
sag szazad eleji szervezkedésének halvany nyomait még csak megtalal-
hatjuk a szocidldemokrata feldolgozasokban, de e mivek szerzdi kdvet-
kezetesen hallgatnak a Tanacskdztarsasag ifjusagi mozgalmarol” [2].

A ncveléselmélet is csak most kezd foglalkozni silyanak, szerepé-
nek megfeleléen az ifjusagi mozgalommal. Sziilettek ugyvan mar alapos
munkik a KISZ, az uttbrészervezet munkijardl —, s érdemes meg-
figyelni, hogy ezek minden esetben az iskola nevel6munkajaval szoros
egységhen vizsgaljdk a mozgalmi nevelédst, azonban még mindig csak
hasznos segitségként foghatdk fel. Hadd idézzitk itt Agoston
Gy drgy munkajat, aki a kizisségl nevelés szempontjibol foglalkozik
a mozgalommal, annak gyermekszervezetével, az uttorémozgalommal.
A megjelenése ota néhany thalhaladott problémaja mellett is segitséget
jelent a mozgalmi neveléshen — a tartalma mellett azért is, mert akkor
foglalkozott a gyermekmozgalom kérdéseivel, amikor arra sziikség volt,
és ugy, ahogyan akkor a legjobban megfelelt [3].

Dobos Laszldé a cserkészet hazai sajtokritikajat foglalta Gssze,
amellyel az eléggé éles vitaban szolgaltatott elméleti segitséget a magyar
kommunista ifjusdgi mozgalom megerésddésében [4].

Pedagogiai szempontbol Szirmai Gyo6érgyné adott torténeti
attekinteést az Uttdrészervezet fejiddésérol [5]. A mozgalom mai életének,
formajanak, lehetéségeinek megfeleldéen az Uttérdvezetok Kiskényvtara
nos allitja elméletileg dsszefliggésbe az iskolal neveléssel a mozgalmi
nevelést., Lényegében nala taldlhatjuk a kezdd lépéseket arra, hogy a
mozgalom ,,neveléselméletét” szoros kapesolatban, egymaésrautaltsagban
vizsgalhatjuk a hagyomanyos pedagégia neveléselméletével [6]. Az utdbbi
néhany évben tortént jclentds elSrelépés e téren: az iskola iranyité
szervel intézkedéseikben, gyakorlé pedagdgusaink pedig irasaikban egyre
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tobben foglalkoznak a nevelés kérdéseivel ugy, hogy osszefliggésben
vizsgaljak az iskola és a mozgalom nevelémunkajat. Erdemes ebbél a
szempontbdl a Kéznevelés utolsé két évi szamait atnézni. Az Uj Neve-
1ési Terv pedig mar ugy épitl fel, hogy a megjelslt feladatok az iskola
és az ifjusagi mozgalom egyiittmikodését feltételezik.

Végigtekintve az eddigieken, az eredmények mellett is, kissé lassii-
nak mondhatdé az a fejlodési folyamat, mig a neveléselmélet szerves
részévé valik a mozgalom neveldmunkaja. Nem csodalkozhatunk ezen
ugyan, hiszen a felszabadulasig a kommunista munkas- és vele az ifju-
sagi mozgalom illegalitasban volt, igy az iskolai nevelémunkéaval kap-
csolatos hagyomanyokat nem hozhatott magaval. A polgari ifjusagi szer-
vezetek elméletét pedig vajmi kevés haszonnal alkalmazhatnank!

A komrnunista ifjlisdgi szervezet pedig megteremtette helyét a ma-
gyar nevelésben: elméletben, gyakorlatban egyarant. A felszabadulas
6ta eltelt idoben a magyar pedagoégia forradalmi kezdeményezdje. Errdl
tanuskodik a mozgalom irodalma, sok dokumentacios anyag, de azok az
emberek is, akik azota lettek felnétiek, a Magyvar Népkoztarsasag pol-
garai. Illusztracioként hadd emlitsiik meg, hogy kezdettsl fogva hataro-
zottan munkdlkodott a mozgalom a szocialista ember jellemvonésainak
kialakitasan; politikai, szervezeti adottsagainal fogva alkalmazta, szor-
galmazta a kizosségi nevelést. Slirgette erdteljesen a pedagdgia reform-
jat, elméleli tovabbhaladasanak sziikségessegét egyszerlien azzal, hogy
olyan nevelési helyzeteket teremtett, amelyekben élesen eléallt a jelen
helyzet tarthatatlansiga és a tovibbhaladids sziikségessége. A mozga-
lomban indult meg a térekvés arra, hogy a nevelést hozzuk szoros kap-
csolatba az élettel. Alapvetd feltétel ugyanis a mozgalmi nevelésben,
hogy az élet jelenségeit a maguk valdsagaban kozvetlentil ismertessiik
meg a gyerekekkel. Turakon, kirandulasokon, orszigjarasokon, lizemek
dolgozéival vald taldlkozasokon, tarsadalmi munkakon keresztiil ezt tette
a mozgalom. Es sorolhatnank még tovabb azt a kemény munkét, harcot,
amelyet a mozgalom minden szintii vezetdi, de tagjai is, politikai, peda-
gogiai kérdésekben viviak iskoldkon, oktatasi szerveken belill-kiviil egy-
arant nevelésink lUgyének elérehaladasaért.

Szo sincs arrél, hogy kizardlagos lenditéerdt tulajdonitsunk az ifjG-
sagl mozgalomnak a magyar pedagogia fejlédésében. Ennek allitdsa va-
16tlansdg lenne. A tarsadalom fejlddésének semmilyen vonatkozasaban
semn az ifjusdgé a vezetdszerep: nem korosztdlyok, hanem tarsadalmi
osztalyok mikodnek ebben kozre. Masrészt szembekeriilnénk azzal a
ténnyel, mely szerint a tarsadalmak fejlédése ma vilagmeéretekben kive-
teli, magaval hozza a nevelés korszerdsitéset. Magyarorszagon a part
politikajabol, s ennek eredményeként gyorsan fejlédé tarsadalmunk
adottsagaibdl kivetkezik a nevelés korszertsitésének szlikségessége, de
lehetésége is.

Azt viszont megallapithatjuk, hogy az elmult 18 ¢év alatt a kommu-
nista ifjisagi mozgalom nagymértékben hozzajarult tevékenysegével,
programjival, nevelési, politikai plattformjaval ahhoz, hogy végre meg-
alkotasra keriilhetett a magyar nevelés konkrét terve, hogy eléggé tiszta
rajzat adhatjuk Magyarorszagon a szoclalista embernek, pontos tech-
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a mozgalom sajatos médszercivel, formdival, légkérével, mozgékonysa-
gaval, a hagyomanyos pedagégidhoz viszonyitva: Gjszeriiségével hozott
sok valtozdst a magyar iskoldk életébe. A tanuldk bekapesolasa a politi-
kai életbe, politikai mozgalmi akecioi, rendezvényei, jelképei — mind-
ezek egylittvéve serkentdleg hatott az iskola nevelésének fejlédésére.

Ez a serkentd hatas egyrészt a gverekek életében, munkajaban nyil-
vanult meg. Tevékenységiik aktivabb lett, 1atdkoritk bdviilt, iskolai, de
egeész gyermeki életiik 1 szinnel gazdagodott. Masrészt hatéssal volt
a neveldk fejlédésére is, hiszen a gyerekek munkajat nem lehetett nem
észrevenni, hallatlannd tenni. A legjobb neveldk kezdettsl fogva beall-
tak a mozgalomba, felismerték a benne rejlé lehetdségeket. Hatdssal
volt tovabba a tétovazo neveldkre is, mert ha ezek nem is kapcsolodiak
a munkéaba, de [igyelmen kiviil nem hagvhattak azt, Szamolniuk kellett
a mozgalom jelenlétével, €életével, s ezzel tnmaguk is kénytelenek vol-
tak haladni, elgondolkodni politikai, pedagdgiai nézeteiken. Szinte kény-
szeritette a mozgalom lendiilete a nevelGket is a fejlédésre. Sok peda-
gogus koszonheti fejlédése gyorsulasat annak, hogy kommunista ifjusagi
szervezetben tevékenykedett.

Természetesen, ez szerény, és korantsem kielégité vazolasa az ifju-
sdgi mozgalom magyar pedagogia fejlédésében betdltttt szerepének.
Témanknak nem is ez a célja. A legfontosabb az, hogy végre teljes ér-
tékten helyén 4ll az ifjusigi mozgalom a magyar nevelésben. A Neve-
lési Terv. eldkészito, tapasztalatgy(ijté munkai soran az iskolai munka
mellett a mozgalom munkaja is fontos nevelési tényezdként szerepel.
E szempontbol a Nevelési Terv egyik leglényegesebb vonésa az, hogy
az elméleti megalapozottsag mellett gyakorlatilag is szoros egységben,
egymasrautalsagaban allitja az iskolat és a mozgalmat a feladatok meg-
oldasa elé. Ha nem is kiilén megfogalmazasban, de a sorok kézott, a sze-
mélyiségjegyek felsorakoztatdsaban, azok kialakitasi formdiban tiikro-
zO0dik: ez a neveldmunka a mozgalom tervszerl igénybevétele nélkiil
nem lehet teljes érték(, az itt megrajzolt szocialista ember csak akkor
lehet tokéletes, ha a nevelés e két tényezbje — természetesen, feltéte-
lezve a tobbi nevelési tenyezd helyes megletét is — egymidssal szoros
egységben hat ra. Az ifjusagi szervezet kovetelményrendszere, az ut-
toré-probarendszer lényegében ugyanazokat a feladatokat tartalmazza,
amelyeket a Nevelési Terv. Ugyanugy osszhangban vannak a kévetel-
mények az iskolai tananyaggal, a tanulék ¢letkori sajatossagaival, a tar-
sadalmi lehetdségekkel, ugyanigy szempont benne a kévetelmények
egymasra épitettsége, a csaladdal, a termelémunkaval valé kapcesolat,
mint a Nevelési Tervben. Csakhogy a Nevelési Terv a felnéttek, a neve-
iés szakemberei, a pedagdgusck szamara késziilt, tudoméanyos megfogal-
mazasban irja le a tennivaldkat. A mozgalom kévetelményrendszere
ugyanezt | forditja le”’ a gyerekek nvelvére, s romantikus, vonzéd forma-
ban tarja eléjik. A Nevelési Terv a pedagogusok szamara nyujt segit-
séget a neveldmunka e rendszerezésével a nevelésre, a kovetel-
ményrendszer a gyerekeket serkenti, romantikus médon 6szt6kéli a n e-
velddésre,



A problémak azonban az iskola és az ifjusdgi mozgalom viszonya-
ban nagyon sokoldalian vetddnek fel. Tulajdonképpen mit jelent az
iskola és a mozgalom &sszehangoltsaga? Hogyan kell ezt gyakorlatilag
megvalositani? Hogyan miikédjon egylitt e két szervezeti forma: az
iskola a maga szervezeti felépitettségével (kételezd jelleg, neveldi kiz-
pontusag, adminisztrativ szabalyok stb), s a mozgalom a maga sajatos-
sagaival (Onkéntesség, kollektiv vezetés, demokratizmus gth.). Neveldi
rahatds — kollekt{va nevel§ erejének viszonya. Milyen szempontok sze-
rint, milyen nevelési helyzetekben, milyen modszereket (iskolai vagy
mozgalmi) alkalmazzon a nevel6? Hogyan oszlanak meg a Nevelési Terv-
ben is foglait feladatok az iskola és a mozgalom koziHtt? Mely feladatok
varnak az egyikre, melyek a masikra? ... hogy csak néhany kérdést
idézzlink.

Jollehet, néhany felvetett, vagy ehhez hasonlé kérdés tulhaladott-
nak, tisztdzottnak tlnik. Egyet azonban e kérdések mégis megmutatnak
Most, amikor elemi erejii forradalom sopor végig neveléslinkben, 4j
helyzet 4ll newveldink el6tt. Olyan feladatokat kell megoldaniuk, ame-
lyek szokatlanok ahagyomanyos pedagégia elméletében. A neve-
lés gyakorlataban hany olyan egyébként nem is ,,gyenge’” nevelénk van,
aki iskolai, a ,négy fal kozotti”, oral munkéjat jol el tudja latni, de
megtorpan, zavarba jon, ha a tanulok mozgalmi munkajarol esik szd.
Szaktargyat, amit a tanterv eléir, precizen tanitja, de amikor a gyere-
kek 6ran kiviili problémaéaiban kellene segitséget adnia, tandcstalan lesz.
Félszeg, vagy tulsagosan tanar a K1SZ-taggyliléseken, nem ismeri a gye-
rekek egyéni vagy kollektiv vagyait, torekvéseit, nem tud egylitthaladni
veliik, nem tud lelkesiteni, kivetkezésképpen neveldmunkija valik esok-
kent értékivé. Mennyire mas az a neveldi tipus — s ez kezd tomegessé
valni! —, amelyik teljes mértékben &l a gyerekek kozott, Oran is és
mozgalmi foglalkozasokon, &sszejoveteleken egyarant ,,otthon van”, is-
meri és iranyitja a gyerekek iskolai és mozgalmi életét, mindkét teriile-
ten tud nevelni, Kétségtelen, hogy ez a faradsagesabb, s nem az, amikor
6ra utdn ,,hénom alatt a naploval” fenségesen kivonulok, s masnapig
nem latom az osztalyt, — de amennyivel fdradsagosabb, annyival ered-
ményesebb és szebb is. Ez pedig: a sz6 igazi értelmében élni a gyerekek
kozott, igy nevelni, 0j munkastilust jelent. Ezt a munkastilust kell fel-
vennie n.ewvelé'}i-nlmek, hogy az cgyre bonyolultabbd, de ezzel egyre gaz-
dagabba és eredményesebbé valé nevel6i munkat Vegrehajtsé.k S to-
vabbi kovetkeztetésként nyugodtan vonjuk csak le az iskolai és moz-
galmi munkéban egyarant jartas, a kettdt egy nevelés két oldalaként
szemléld pedagogusok felkészitésének szitkségességét., Olyanokét, akik
teljes szakmai felkésziiltséggel rendelkeznek, és ,,szakmajukat’” a neve-
lés kivetelményeinek megfelelden is értelmezik.

Mit{ jelent manapsag a pedagogus ,,szakma’”? (Kissé talan kidbran-
ditélag hat a ,szakma” kifejezés, hiszen a neveldmunka nem azonos a
mesterséggel, annal tdbb, mélyebb: hivatds. Mégis, jelenlegi szempon-
tunkbol inkdbb a megtanulhats, készségeket elsajatité oldalardl értel-
mezziik a neveléi munkat.) Mi jelenti tulajdonképpen a nevelé szak-
mai képzettségét? Képzettségi kérében melyck azok az ismeretek, jar-
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tassagok, készségek, amelyek alapvetdek egész neveldi tevékenységé-
ben? S kiévetkezésképpen: a pedagidgusképzésben (anélkil, hogy értel-
metlen és felesleges felsorolast végeznénk) melyek azok a tantargyak,
amelyeckkel szinte megkiilénboztetett sullyal kell foglalkoznunk?

Szamunkra e kérdésben is a kommunista tarsadalom embereszmé-
nye ad utmutatist. Az SZKP XXII. kongresszusa ragyogdan megrajzolia
a kommunista ember jellemét. Tzgalmas, lelkesité dolog egyeldre olkép-
zelnl is az ilyen embert, mennyire lelkesitd dolog az ilyen embert ne-
velni, jellemét, egyéniségét formalni! Ezt a munkat akarmilyen ,,szak-
mai”’ képzettségl neveld nem tudja eredményesen elvegezni. Az MSZMP
VIII. kongresszusa a kovetkezdket mondja: , A szocializmus teljes fel-
épitéséért folyd forradalmi harenak mind fontosabb szinterévé valnak
az iskoldk, az egyetemek. Nemcsak azért, mert itt formalodik a jové
nemzedéke, hanem azért is, mert az iskola, a pedagégusck hatdkdre ma
mar messze tilné az iskola falain, kiterjed szinte az egész tarsadalmi
életre. Az 14j ember formdldsdban a tanitdk, a tandrok a legfontosabb
térsadalmi tényezdk, a pdrt legjobb harcostarsai”.

Sa harcostars [ogalma jéval tidné az ilyen vagy olyan ,,sza-
kos tanar” [ogalman. A part harcostdrsanak lenni megtiszteltetés min-
den miikods, s ugyanakkor kiévelelmény a leendd pedagogus szarmara.
Meélto harcostars csak akkor lehet, ha az ideologiai, politikai harc elmé-
letében, gvakorlatdban egyarant képzett, gyakorlott, edzett, s rendelke-
zik azokkal az emberi jellemvonasokkal, amelyek a becsiiletes harcos-
tarsi hivatasra alkalmassa teszik. Ami pedig az ideoldgiai, politikai tevé-
kenységet illeti (a szocializmus épitésében a szlikség és lehetGség sze-
rinti teriileten és moédon valé aktiv részvétel, erre masok nevelése, se-
gitése), szamtalan maod, lehetdség van. Mert az kozismert tény, hogy a
forradalmi fejlédés igényli a pedagogusok tarsadalmi munkajat, és ne-
veldink legnagyobb része cnnck beesiilettel eleget is tesz, Nem sziiksé-
ges bizonyitékokat hozni arra, hol, mennyi pedagdgus mikodik kozre
a varos, a kozség tarsadalmi életében, a politikai munka valamennyi
teriiletén. Csak a tsz-szervezést emlitsiik: a falusi pedagoégusok legna-
gyobb részének becsiiletére valik e munkaban wvalé aktiv részvétel.
De nehéz lenne megszamlalni, milyen lehetéségek vannak nevelSinknek
arra, hogy a sziikséges politikai harcl gvakorlatot megszerezzék. Mégis,
a politikai tevékenységet a rabizott gyerekek kommunista szellemii ne-
velésében végezheti, és elsosorban ott végezze. A legszorosabban ez fligg
ossze munkajaval, ez egésziti ki iskolail nevelé tevékenységét. Ez tehat
a pedagoégus ,szakmai’ felkésziiliségének egyik alapeleme.

Elengedhetetleniil fontos tovabba a 1élektani, pedagdgiai, didaktikai
jartassag, készség is. Emberi jellemet kell formalnia. Ebben a munkéi-
ban a iegkisebb selejt is nagy veszteség, s ezért a dilettantizmus meg-
engedhetetlen. Elemezni kell tudnia lélektanilag, rendelkeznie kell azzal
a képességgel, hogy emberek lelki rezdiiléseit, azok okait is észrevegye,
tudja, melyik ember melyik jellemvondsdnak kialakitdsan munkdlkod-
jon. Tudja megtalalni azt a moédszert, amellyel alakithat az illeté jelle-
mén. E jellemformalé munkéban tudja felhasznalni szaktargyit, s eset-~
leg mas iranyu kepzettségét is.

126



Ilyen ertelemben tehat a pedagégusképzesben a neveltk ideologiai,
politikai, pedagogiai képzése a legalapvetdbh. fme, ez jelenti tulajdon-
képpen a pedagiégus szakmai képzettségét. Mas magas szinten elsa-
jatitott szaktargvak elengedhetetlen eszkdzei a neveldmunkanak.
Bar a szaktargyaknak az ember Ossz-személyiségjegyeinek kialakitasa-
ban dialektikus szerepiik van: egy targy ismeretéf nyujtijak, s ezzel
egy személyiségiepyet alakitanak. Ugyanakkor hatnak az ember eg ész
szemelyiségére, s61 épp a targgyal talan szoros Osszefuggésben nem 4llo
jellemvonasokat is alakithatnak ki, vagy segitik kifejlddésiiket.

Nem a szaktargyak lebecstlésérél van tehat szo. Arrdl sem beszé-
link, hogy tantdrgyak kozdtti rangscrolast allitsunk fel. Azt azonban
latnunk kell, hogy ezek Odsszehangoldsat, nevelGhatasukat az ember bo-
nyolult szerkezetdl személyiségének kialakitdsdban csak az a neveld
tudja gylimolestztetni, aki elssorban a marxista filozéfia és pedagogia
elméletével és gyakorlataval rendelkezik. Két £6 nevelési méd van az
iskoldban: iskolai ¢és mozgalmi — a fentebb kdrvonalazott adottsagok-
kal. A nevel6 pedagogiai felkésziiltségébe beletartozik, hogy mindkét
modszer birtokosa legyen, egyardnt jaratos legyen mindkét tertileten.
Igy az iskolai és mozgalmi nevelés elméletének és gyakorlatdnak egyenld
mértékil, alapos ismerete a nevelé szdmdra egyszeriien szakmai kérdés.

Szocialista neveléslink feladataibol fakad, hogy azok mas fontos
nevelési tényezdket figyvelembevéve — csak az iskela és a mozgalom
egylittes igénybevételével hajthatok végre. Ma mar senki sem tudja az
iskolat gy elképzelni, hogy abban ifjusagi szervezet ne miikddiék.
Egyes nevelési teriiletek el sem képzelhetdk mozgalmi kozdsség nélkiil.
A kizdsségi nevelés alapjat szinte teljes egészében a mozgalmi kdzdssé-
gek adjak. De felhozhatjuk a hazafisdgra, a proletarinternacionalizmusra
nevelést is. Ma mar példdul az ezekre valé nevelés az iskolaban a gye-
rekek mozgalmi gyakorlata nélkiil: az aktiv hazaszeretetre nevelés: fasi-
tas, tdrsadalmi munkak, turdk, kirandulasok, levelezések, csereakeidk
stb. nélkil {ires fecsegésnek, szolamoknak {dnik. Latnia kell minden
neveldnek, hogy a mozgalom az iskoldban az ordkon, mas egyéb foglal-
kozasokon megszerzet! jellemvonasck gyakorlasanak ,,gyakorlotere” [T].
Olyan lehetdség ez, amelyet felelStlenség lenne elmulasztani. De tudnia
kell a nevelének e gyakorlétéren a gyakorlatokat is vezetni, szervezni,
vagyis alkalmazni a mozgalom nevelési stilusat, médszereit.

Mit is értiink mozgalmi médszereken? Minden modszer bizonyos
eljarasi sablont, s czzcl az cljards bizonyos fokl lecgyszerisitését is
jelenti. Ilyen értelemben vett médszerek az ifjlisagi mozgalomban tulaj-
donképpen nincsenek. A mozgalom legfébb nevelési modszere: ugy tarni
az életet a fiatalok elé, ahogyan az van, a maga bonyoclultsagaval, ellent-
mondasaival egyiitt, A mozgalomban legfeljebb — nem ,eloirt”, ,ra-
kényszeritett”, hanem a gyermekkdozisség altal elfogadott -—— vagy ala-
kitott — szabalyok, hagyomanyok vannak, amelyek addig érvenyesek,
amig alkalmazasuk célszer(i, amig a kozosség szivesen koveti, amig ne-
veld erejitk van. A mozgalom mindenféle erdszakolt modszert szamiiz,
mert az béklydt jelenthet. Eleteleme éppen a sokszinfiség, valtozatossag,
rugalmassag, az 11j dtletek gyors alkalmazasa a mozgalom életének moz-
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gasformaiban. Természetesen, vannak modszerek, amelyek specidlisan
a mozgalomban alkalmazhaték, Csak egy példat emlitve erre: az iskola
egeész napos tarsadalmi munkajat meg lehet szervezni a hagyomanyaos
,;hirdetdkdnyves” modszerrel is (s esetleg az igazolatlan mulasztasok
fenyegetd arnyékaban), de megszervezheté az a mozgalom hangulatos
riaddlancaval, a szervezet munkatervébe vald beiktatassal, de elfogad-
hato a kOvetelményrendszer egy pontjanak teljesitéseként, Osszeksthetd
egy-egy turaval, taborozassal, munkaversennyel stbh. 5 mind a munka,
mind a nevelés eredményessége szempontjahdl melyik szervezési mod
a hasznosabb?

Ilyen mozgalmi szervezesi médokat, nevelési akcidkat dsszegyijteni,
feldolgozni még a kdvetkezd feladatok kozé tartozik, de eppen ezek elsa-
jatitasa igényli a mozgalmi gyakorlatot, amelyet teljes értékien koényv-
bél megtanulni nem lehet, csak legfeljebb megérteni. Gyakorlat tudja
csak a mozgalmi munka élményveit nyujtani, amelynek kévetkeztében
gyllik a neveld tapasztalata, gazdagodik, éldvé valik elméleti felké-
szlilisége.

Mit kell tudnia tehdt a nevelonek az iskola és a mozgalom fébb
modszereinek dsszekapcsoldsdrél? Melyek azok a teriiletek, ahol a ne-
veldmunka sordn minden neveld minduntalan taldlkozik a mozgalom
problémdival, nevels szerepével?

., . .. a4 mozgalom élete ugyanis neveldi alazatra tanit. Attol kezdve,
hogy gimnazista fiatalokat fogadunk el egyenrangu vezetéknek; azon
it, hogy a tekintélyelviség csigahéjat a mozgalmi munkéban le kell vet-
nlink; odaig, hogy a szines, dinamikussa erdsoddtt rajélet sodraban néha
nagyon nem térédnek veliink — minden a relativitdsra, az eszkozok
koriilményektdl fliggd hasznossigara, az ébredezd gyermeki 6nallosag
csapdaira, illaziok és sztereotipiak veszélyességére figyelmeztet...”
s ...a Kkell6 idében alkalmazott személytelenség sziikségértl van szd,
arrol, hogy meg kecll tanulni a kozvetett iranyitast” [8]. Szamoljon a
neveld azzal, hogy szamara vezetészerepe csak eszkdz, amelyet al-
kalmas pillanatban s modon at kell adnia a kozosségnek, azt csokken-
teni vagy ndvelni kell a sziikség és lehetdség szerint. A gyermekszer-
vezet képtelen sajat kozossegének vezeldit , kitermelni” — eltérden a
felndtt kozosségtbl. Bar a KISZ-szervezetben a fiatalok sajat vezetbiket
megfelelfen meg tudjdk valasztani, meg tudjak tervezni programjukat,
meghatarozni perspektivaikat. A gyermekszervezetben azonban sziiksé-
ges a felnott vezetd iranyitasa. Ezért szunt meg az 1956-ig miikodd, csak
gyermekekbol allé csapatianacs, s most a felndttekbdl allo csapatveze-
t6ség iranyitja a csapat munkajat, de csak azért, hogy tapasztalatot, se-
gitséget adjon a gyerekeknek, ugyanakkor a legnagyobb mértékben
torekedjék ontevékenységitk kibontakoztatdsara, s ennek megtorténte-
kor vonuljon vissza, s mindaddig a kozisség egyenrangu, tapasztaltabb
tagjakeént delgozzon, mig nem szlikséges vezetdszerepét ismét ,,megra-
gadni”. Nos: a nevel6kdzpontu tanitdsi oran tudja a neveld kozvetleniil
vezetni a tanitast, a mozgalom életében engedje a gyereket elétérbe,
s & kbzvetve iranyitson.

Fontos vonasa pedagdgial gyakorlatunknak, hogy ,,...az uttord-
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mozgalom demokratizmusa bevonult az osztalyféndki orak érdemi ré-
szébe ...” 9], Az osztdlyféndki 6ra az egyik legfontosabb ferilet a
mozgalom €s az iskola neveldmunkajanak osszekapcsoldasara. Azokra az
osztalyfonoki ordkra gondolunk, ahol tényleg nevelési problémakkal fog-
lalkoznak, s az ¢iven perc nem az unalmas statisztikai kérdések targya-
lasaval telik el. Killéndsen eredményes itt a nevelémunka akkor, ha az
osztalyfénok egyben ifjusagi vezeté is. Példdul az altalanos iskolaban
rajvezetd [10]. Nagy pedagogiai érzékenység kell az osztalyfénitknek, de
minden neveldnek ahhoz, hogy az éran tudjon — a helyzetnek megfele-
16en — két mindségben is jelen lenni. Bizonyos kérdésekben és modon
tanar, mas kérdésekben és modon mozgalmi vezetd.

Szakmai kérdés a pedagdgus szdmdra az ifjivezeték és gyermek-
aktivistak munkdjdnalk a nevelésben valé hasznositdsa. Az ifjuvezeték
olyan KISZ-es koru fiatalok, akik a KISZ-szervezet megbizdsabol 6n-
ként vallalnak a csapatban vezet6i munkat. Pedagégiailag képzetlenek,
de fiatalsaguk, lelkesedésiik, mozgalmi tapasztalatuk az, ami a gyerekek
nevelésében az egyik legnagyobb értéket jelenti. Magukkal vitték az Gi-
toroélet szép élményeit, ezt szinesitették, tartalmasitottik a KISZ-szer-
vezetben, s mindezt most visszahozzdk a gyerekek koézeé.

Az lgyes neveld ezt a lehetdséget felhasznilja: megbizatdst ad a
KISZ-es vezetének, s megismerés alapjan fokozatosan serkenti annak
6ndalld vezetdéi munkajat. Kisse kartarsként kezeli, ,,megbeszél” vele ne-
velési problémdakat, egyénekét, kozosségekét, igényli segitségét, igyek-
szik 6t bevonni a megoldds kozos keresésébe. Igyekszik a munkat agy
végezni és végeztetni, hogy az ifi ne utasitasnak, a nevel$ elképzelései-
nek szolgal végrehajtasaként értelmezze munkajat, hanem mer O0nalid
munkat is rabizni, keresi, kutatja oOtleteit, azokat tandcsokkal segiti,
egyengeti azok helyes megvalositasat; s mindezekhez hozzatéve az itt
nem clemezhet6, de a mindennapi élet adta lehetdséget, az emberi kap-
csolatok ezernyi segit6 lehetdségét;, engedi 6t a jo vezetéi munkasiker
érzéséhez jutni. Ebben a szervezetben szép szammal lesznek, komolyan
fognak dolgozni, s évekig kitartanak az ifjavezeték. Munkajuk nyoma
a gyerekek hangulatin, munkajan, az egész kozodsség szellemén fog meg-
latszani: mozgékony. oletekben gazdag, vidam, komoly nevelési ered-
ményeket eléré kozosség lesz. Erre pedig leendé nevelSinket meg kell
tanitani. A tapasztalat azt mutatja, hogy neveldink gyakorlataban nem
egészen magatol értetédd kérdés ez. Ifjusagi mozgalmi szerveink évek
6ta dolgoznak az ifjuvezeték foglalkoztatdsdnak megoldésan, €s mégis
nehezen tudunk elébbre jutni. Amilyen érthetd, vilagos az ifjuvezetok
munkijanak hasznossaga, olvan nehezen tudja sok neveldnk, uttorso-
vezetdnk megtalalni a helyes stilust, az ifjuvezetékkel valo egyiittmi-
kodés modjat. Vagy talbecsiili képességliket, s akkor teljes onallosagot,
s ezzel felelésséget ruhaz rajuk, anélkiil, hogy rendszeres tandccsal
latna el dket. Vagy tilsdgosan lebecsiili értékiiket, és ,,unalmas”, , gyen-
ge’” beosztisba helyezi 6ket (18—20 éves fiatalt példdul orsvezetdnek),
minduntalan csak utasitasckat hajtat végre velik. Mindkét esetben ért-
hets, ha az ifjuvezeték ,nem taldlnak fantdzidt” vezetéi munkéjukban,
s lassan elmaradoznak az UttOrocsapattol. A vellik valo foglalkozés, he-
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Iyesebben az uttérék kozotti foglalkoztatiasuk modszertanat tehat nem
elég csak nevelbink 0sztonodsségére bizni, meg kell éket erre tanitani.

Ugyancsak igy vetddik fel a gyermekvezetdk irdnyitdsinak, mun-
kajanak, gytimdélcsoztetésenel kérdése. Tudjon tamaszkodni g neveld az
ifjusagi szervezet énkormdnyzati szerveire. Az 0j pedagogus mar azzal
a szemlélettel is felvértezve menjen az iskolaba, hogy érdemes a gye-
rekekkel is, a gyermekvezetdkkel is (6rsvezettk tandcsa), komolyan,
Oszintén megvitatni az iskola neveldmunkdjanak gondjait, kérdéseit,
érdemes javaslataikat rendszeresen figyelembevenni, segitd, szervezd
munkdjukat bekapcsolni — nemcsak a mozgalom, hanem az iskola ne-
veldmunkajaba is. Azzal, hogy nem , leereszkedik” a neveld, hanem ma-
gahoz emell a mozgalom aktivistait, s ha nem 1s képzettségben, de join-
dulat, jészandék, tigyszeretet, tenniakaras szempontjabdl magaval egyen-
rangunak tekinti dket, ilyen légkorben komolyan kér tanicsot, a joé ja-
vaslatokat hasznosittatja iskolai és mozgalmi szinten egyarant — lénye-
gében sajat nevelési eszkozeinek szamat novelte: erds, lelkes hadsereget
szervezett az iskoldban a nevelémunka szamdra. A neveldmunkaba igy
bevont gyerekek szinte szarnyakat kapnak, magukénak érzik az iskola
egész kozdsségét, a nevelés egész Ugyét, s a neveld elgondolasainak,
intézkedéseinek lelkes apitatoraiva, szervezoivé valnak a gyerekek kG-
zott. A gyerekek nevelésben valo érdekeltté tételénck e forméaja most
van kialakuléban iskolainkban., A legjobb pedagdgiai érzék( neveldink
batran hozzéfogtak ennek alkalmazasahoz. Az iskolai és mozgalmi munka
szinte robbanasszerlien szinvonalasodott azokban az iskolakban, ahol a
nevelék — beleértve az igazgatot is — rendszeresen komolyan megbe-
szélték a gyermekaktivistakkal a legsziikségesebb nevelési problémakat.
Melegebb, kozvetlenebb légkor alakult ki az iskolaban, kozvetlenebb
viszony a gyerekek és gyerekek, a neveldk és gyerekek kozott, javult a
tanulmanyi munka, a fegyelem, kénnyebbé valt a nevelSk munkéja [11].

Ertenie kell a nevelének o kiilénbézé rendezvények: tinnepélyek,
miisoros estek stb. megszervezéséhez, ezekben a gyerekek dolgoztatdsd-
hoz. Kézismert, hogy ezt lehet nagyon sivaran: parancesal, utasitassal
is végezni. Mennyivel szebb és eredményesebb, ha a gverekek kozds lel-
kesedésére alapoz a nevelé. Tudnia kell a feladatokat ligyesen moti-
valni, vonzo, lelkesitd formaban megadni; minden esetben szamolni a
lélektani, fiziolégial, pedagdgiai és egyéb feltételekkel.

Néhany olyan neveldi szakmai tudnivalé keriilt megemlitésre, amely
& hagyomanyos pedagégidban eddig ncm, vagy nem ilyen Osszefliggés-
ben szerepelt, legfeljebb a neveléselmélet, vagy didaktika perifériain
talalkozhatott vele a nevel6jelolt. Az élet pedig, a mindennapos nevels-
munka kovetkezetesen és konyorteleniil neveldink elé allitja ezek meg-
oldasar. Az ezekben, s a még itt nem emlitett ezernyi mas mozgalmi
problémaban valé jartasséag nem jelenti-e a nevelok keépzettségének
szerves részet? Bar mozgalmi szervezetben és korilmények kozétt vé-
gezzlk e munkakat, mégis nem tartoznak-e ezek szorosan a neveldl
tevékenység korébe? E kevésszamu illusztracié utén is megallapithatjuk,
hogy a mai pedagégus tulajdonképpeni ,szakmai’” felkésziiltségét az
ideologiai, pedagogiai, politikal kérdésekben valo elméleti és gyakorlati
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Jartassag jelenti. A mai neveld olyan pedagdgus, aki egyben — s ne
tinjdn dagalyosnek a kifejezés — mai értelemben vett hivatdsos forra-
dalmdr, mozgalmi vezeto is, S ebben a munkdban mdsirinyd magasfoki
képzettsége: szaktdrgya, elengedhetetlen, alapvetd eszkiz.

A pedagogusképzd intezmények eddigi felkészitési munkaiban az
iskolai kerefekre tamaszkodo képzés domindl. Ez természetesen, dssze-
fligg a pedagdgiai elmélet és gyakorlat fejlodésével. Ahogyan pedagogiai
irodalmunk lényegében kostolgatta” eddig a mozgalom iskolai szere-
pet, de teljes értékd és atfogd, a kettdt osszehangold elmélet nem ala-
kult ki, ennek megfeleléen a pedagogusképzés szemléletében, modjaban
is tlkrézédott a csak iskolai, de szaktargy-szempontusag. A nevelés-
elmélet targyaiban is kilén részkent, ,,bévitményként” szerepelt az ifju-
sagi mozgalom nevelémunkaja. Nem tlikrézik ma sem a neveléselméleti
targvak, hogy a szocialista nevelésnek nem keftd, hanem egy elmélete
van, amely egyszerre, — s nem mechanikus egymasmellettiségben, ha-
nem dialektikus ésszeflipgésében — feltételezi és targyalja az iskola és
az ifjusagi mozgalom nevelési kérdéseit. A hagyomdényos pedagogia egy-
egy teriiletének is van ©nalld irodalma, mégis egy elmélet fogja Gssze
valamennyil nevelési tertiletet. Kotetekre mené irodalom foglalkozik pél-
daul a ko&zbdsségi neveléssel, a politechnikai képzési kérdésekkel, az
erkdlesi nevelés problémadival stb. Az altalanos neveléselmélet ezeket
egyutt, szoros dsszefliggésben részletezi. Az ifjusagi mozgalom is szer-
ves, tudoméanyosan megalapozott része a szocialista pedagdgianak. Csak
legfeljebb még nem tortént meg hivatalosan a szocialista magyar peda-
gogia olyan atfogé feldolgozasa, amely a neveléselméleti kérdésekben
a megfeleld helyen és moédon tadrgyalna a mozgalom kérdéseit is, Sala-
mon Zoltan elviars helyesen mutat ra az eddigi kisérletek eredme-
nyeire, fogyatékossigaira, amelyekkel pedagogial lankdnyvirdink lére-
kedtek a mozgalmi nevelést a pedagdgia elméletében a helyére tenni [12].
Perspektivikusan azonban a nevelés egeszére vonatkozoan — anélkiil,
hogy az iskola és a mozgalom szervezeti nallosagat megsértenénk, va-
lamiféle Osszeolvasztasat szorgalmaznank — |, . .. létrejon egy pedagégiai
szintézis, amelyet nem neveziink majd megkiilénbbztetésiil makarenkoi
pedagogidnak, hanem egyszerden marxista pedagogianak’ [13].

*
'Y

1957 ota komoly kisérletezések torténtek pedagédgusképzésiinkben
a mozgalommal kapesolatos ismeretek nyujtasat illetéen. Az igényt, tor-
ténetesen, hogy az iskolaba kertld uj neveldk ifjusagi mozgalmi jartas-
saggal is rendelkezzenek, a gvakorlat vetette [el. Sok jéindulat, kezde-
ményezés nyilvanult meg ebben elsésorban mozgalmi, de allami és tudo-
eléfordult. Meg kellett tenni ezt az utat, hogy most méar szerepének
megfelelden tudjunk vele foglalkozni.

A tulajdonképpeni mozgalmi vezet8képzést a mozgalom vezetdkép-
zési rendszere biztositja neveléink szdmara. Evente tobb szdz gyakorlo
pedagogus vesz részt mozgalmi képzésben a KISZ- és az ubtdérdszervek
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iskolain, tanfolyamain, vezet§képz6 tdboraiban. Barmennyire magas-
foku, marxista—leninista ideolégiaja, pedagogiailag megalapozott elmé-
leti és gyakorlati képzést nytjtanak e tanfolyamok neveldink szamara,
mégis f6leg hidnyt, szikséget pdtolnak, ,tatarozd” jellegliek. Eppen
ezért van sziikség az ilyen tanfolyamokra, hogy egyrészt mozgalmi vo-
natkozésban a pedagdgusképzés soran kelléen meg nem szerzett jartas-
sagot potoljak, masrészt biztositsdk a mozgalom fejlédésével valo egylitt-
haladast. Jelenlegi nevelési feladataink azt kévetelik, hogy @j pedagdgu-
saink eleve ugy fogjanak neveléi munkajukhoz, hogy rendelkeznek a
szUkséges pedagogiai, mozgalmi felkesziiltséggel, ne a ,tatarozasra” le-
gyen szlkseg, hanem csak a fejlédéssel valo lépéstartas biztositasara. Nem
feladata e dolgozatnak az ide vonatkozd rendelkezések ismertetése. Ezck
ugyanis viladgosak, érthetbek. Helyette azt tekintsiik végig, hogy a tan-
targgyal kapesolatban milyen tennivaldink vannak. Egy téma tehat he-
lyet kovetel magdanak a tantargyak rendszerében, méghozzéa olyan he-
lyet, amely & pedagogusképzés minden agaval valamilyen forméaban
kapcsolatban van, a mar vazoltak szerint. Nem egy tantargyrdl van
tehat csupdn szo, hanem a nevel6i munka szemléletérsl, e szemléletnek
a leendd nevelGkbe valé atiiltetésérél. Ez a szemlélet akkor lesz teljes
és Oszinte, ha hallgatéink nem egy. hanem tébb cktatotdl halljak, lépten-
nyomon tapasztaljak. Az oktatol kar olyan egységes allasfoglalasa kell,
amely igenli e szemléletet, s ezzel befolyasolja a hallgatok hozzaallasat.
Nem felesleges mindezek taglalasa? Hiszen tanarképzésiink kommunista
szellemben folyik! Tanszékeken beliil az oktatdk egyéni munkijaban, az
intézmények szervezésében, a hallgatok életében mar régen a szocialista
nevelés elvei érvényesitilnek! — Nem {felesleges. Pedagdgiai rendsze-
rink, elméletiink most az eddigin¢l sokkal gyorsabban fejlédik, s az
elérchaladds a meglevé moédszerek tovabbi tokéletesitését, tijabb neve-
lési problémak tisztazasat siirgeti, Van tidkéletesiteni, fejlesztenivald
azokban az altalanos képzési, tanicsadasi formékban, amelyek intézmé-
nyeinkben altalanosan, vagy intézményenként specialisan kifejlodtek.
Mert valamennyi intézményben mar kialakult egy légkdr, munkastilus,
amelyet hallgatoink automatikusan magukkal visznek majd abba az
iskolaba, ahol dolgozni fognak. Megfigyelik tanaraik egyéni magatarta-
sat, viselkedését az oran és oran kivili beszélgetéseken, megfigyelik
munkastilusat, gondolkodasi mddjat, s ezekb6l alakitjak ki — termeésze-
tesen egyéniségiikel hozzaadva — sajat neveldi stilusukat. Mindenesetre,
a neveldl péld-aadas mozgalmi vonatkozédsban is lényeges. Sokszor visz-
szajonnek végzés hallgatéink, hogy tandcsot kérjenek egy-egy nevelési
kérdésben. Kialakult szokésnak, hagyomanykent foghatjuk fel, mint a
képzés egyik kiegészitd mddjat, ami valamennyi intézmeényben megtor-
ténik. A mozgalmi képzés egyik formajanak tekinthetjiik a KISZ Segitd
Tanari Kabinetet, ahol mdkédik. Az egri Tanarképzé Féiskolan maér
hagyomanyai vannak. Neve azoknak a fdiskolai oktatdknak a csoportjat
jeléli, akik onzént vallaltak a KISZ-alapszervezetekben segitd tevékeny-
séget. Egy-egy KISZ-alapszervezet mellett segité tanarként dolgozik
egy-egy oktato. Iddsebb KISZ-tag modjan adja at tapasztalatait, igény
és szlkseg szerint ad tanacsokat. A kabinet szorosan egylittmikddik a
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KISZ Végrehajto Bizottsaggal, igy minden ifjusdgi mozgalmi kérdésben
taiékozott. A tapasztalat szerint ez a neveldl segitési forma a féiskolal
hallgatok életkori sajatossagainak, a felsOoktatasi modszereknek, korul-
ményeknek megfelel, bevalt. Nos, ez egy specialis forma, amely alkal-
mas arra, hogy mozgalmi tapasztalatot nyujtson leendd nevelSinknek.
De tevékenysége csak az intézmeény életére, az itteni munkara vonatko-
zik, és nem szervezett, tervszerli vezetéképzés. Nem ez a feladata. Csak
hasznos segitség. Ezen 11l egyéni és kollektiv beszélgetések soran ezer-
nyi alkalom nyilik arra, hogy hallgatéink oktatoiktol, vezetsiktol is me-
ritsenek mozgaimi tapasztalatokat. Sok olyan oktatd van intézményeink-
ben, aki kommunista ifjusagi mozgalomban dolgozott, vagy jelenleg is
tevékenykedik valamilyen mozgalmi terileten. Halljanak, tudjanak errél
a hallgatok, érezzék, hogy ezt az illetd szivesen veégzi, ismerjék meg
munkajat. Kozismert, hogy a felséoktatdsban — szemben példdul az
altalanos iskoldaval — a jellemnevelés mellett az oktatas dominal. E kér-
dés kozelebbi vizsgdlata helyett allapifsuk meg, hogy ha ez altalaban
Igy is van, az ideologial kepzettseget sohasem vehetjik befejezetinek,
betetdzottnek. E tekintetben mégiscsak cldtérbe helyezziik az oktatas
mellett a nevelést. A mozgalmi munka az ideoldgiai, politikai képzett-
seg gyvakorlatl részét is jelenti.

Ugyet kell csindlni a mozgalmi gyakorlatbdl, amely Ugynek az in-
tézmények oktatéi kara a szdészdldja kollektiven is, szemeélyenként is.
Ez azt jelenti, hogy hasznos lenne, ha tanszékeink foglalkoztatdsi téma-
kire — a tanterv dltal eldirtakon kivil — kiterjedne a mozgalmi vonat-
kozdast tennivaldkra is. A tanszéki rendszer kovetkeztében hallgatoink
sullyal az illetd tanszékek iranyitasa alatt vannak. A legtobb aktiviza-
lasi lehetOség iskolal, mozgalmi vonatkozasban egyarant a tanszékek
kezében van. Hasznos szokdssi valna tehat, s jelentésen névelné a neve-
1ési lehetdségeket, ha tanszékeink még koriiltekintébben keresnék meg
a nekik megfeleld mozgalmi teriiletet. A tudomanyos kutatémunkatol
kezdve, a kulturalis tevékenységen at a kisebb rendezvényekig meg-
szamlalhatatlan lehetdség nyilik a tanszékek mozgalmi jellegli nevelé-
sére, mondhatjuk: tapasztalatnyujto vezeté képzésére. A gyakorlat alta-
laban mar ugyis azl alakiloita ki, hogy a hallgatok mindennapos moz-
galmi munkéajanak teriletei egy-egy tanszékre sulypontozédnak. Ter-
mészetes dolog, hogy példaul kulturalis teriileten a zenei vonatkozasban
a zene tanszék az iranyité szerv, az irodalmi agakban az irodalom tan-
széké a vezetlszerep, a mozgaskulturidban a testnevelési tanszék, és igy
fovabb, De valamennyi tanszék ezernyi moédjat tudja taldlni annak,
hogy kdzremiikodjon a KISZ-munkaban, ezzel hallgatéink mozgalmi
gyakorlatanak formaldsaban. Nem idegen teriilete ez tanszékeinknek,
hanem a nevelBképzés szerves része.

Kiilon teriilet van az iskolai s mozgalmi moédszerek alkalmazasé-
riak megmutatasira a kilonbozd tantargyckban. A pedagogial targyak-
ban most mir a KISZ és a minisztérium intézkedése nyoman megfeleld
helyen van. Persze, eredményes akkor lesz, ha az oktatas folyamatidban
is a megfelelé médon szerzik meg a hallgatok ez ismereteket, s ez mar
a pedagogiai tanszékek feladata. Itt is kezdetrdl van szo: az oktatas
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modjanak, a pedagégia kérdéseivel valé Osszefliggések tudoményos fel-
tarasa meg sokirdanyu kutatémunkat igényel a kovetkezé idében. Izgal-
mas témak mutatkoznak azonban a szaktirgyak terliletén is a targy
ifjusagi mozgalommal kapcsolatos kérdéseinek feltarasat illetéen. Mely
targyakat, milyen moédon tudunk alkalmazni a mozgalmi nevelésben?
Milyen moédon lehet a fiatalok érdeklédését felkelteni a targy irani a
mozgalmi keretek k6zott? (alt. iskoladban és f6iskolan). Miben, mennyiben
tud az ifjusagi mozgalom kodzremiikédni a targy segitésében? A tantargy
oktatasdban hogyan és mennyire alkalmazhatd a mozgalmi stilus? — és
meg sorolhatnank a kiillonbozé kérdéseket, mint megannyi feldolgozasra
varo téemat. Az eddig kialakult gyakorlat szerint a miivészeti ¢s sport-
targyak helye, szerepe a legkézenfekvibb. Legnagyobbrészt ezek szere-
pelnek a mozgalomban, ezek szolgaltatjak a kilénbizo kultur- és sport-
rendezvények alapjat. A tobbi tantidrgy mozgalommal vald Ssszefiiggé-
sének kimutatasa nehezebbnek latszik, de csak azért, mert még nincs
kidolgozva. Minden tantdrgynak fontos szerepe van a mozgalomban.
A gyerekek kulonbtzd érdeklédéstiek, s a mozgalom tobbek kozott arra
is hivatott, hogy tagjainak miveltségheli fejlédését is segitse, modot
adjon arra, hogy a kotelezd tananyagon kiviil is elmélyedhessenek az
Oket érdekld tantargyakban. Csakhogy itt mar nem alkalmazhatjuk az
iskolai oktaté modszereket, ez mar 6nkéntes tobblelmunka, ezt csak a
mozgalom stilusaban, szervezeti feltételei kozott biztosithatjuk. Lénye-
gében tehat a szakkori munkahoz jutottunk. Tobbek kozott ilyen meg-
gondolasok alapjan kertiltek az iskolai szakkorok az ifjusagi szervezet
hataskorebe. Nagyon egyszerid dolog kilonbséget tenni éravezetési és
szakkdrvezetési mddszer kdzott, megtalalni a helyes neveldi magatartas
modjat éran és mozgalmi keretek kozott, mégis — 1963. évben a bar
aranylag kevés szamu, az uj szakkori rendszernek megfelelé helyes
eredmény mellett — mennyi sikertelenség kisérte éppen a mozgalmi
jartassag hianya miatt sok joindulatd, nagy energiaval dolgozd neve-
16nket [14]!

A mozgalom irodalmaban erre is talalunk komoly utmutatast. Mégis
szitkséges, hogy a szaktargyakon, azok szakmoédszertanain beliil komoly
helyet kapjanak ez ismeretek. Egyszerlien a szakmddszertan anyagan
beliil sulyosan kell kezelni az illetd tantargy szakkorvezetési moédszer-
tanat, amihez érdemes és hasznos felhaszndlni a gyakorlé neveltk kezé-
ben egyébként megtalalhaté utmutatokat. Ugyanakkor b6 teriilet kinal-
kozik Gjabb témak kidolgozasara is, Vagyis minden tantirgynal izgal-
mas és tag kutatasi teriiletet jelentene megkeresni és kidolgozni az illetd
tantargy mozgalmi vonatkozasait: helyét, alkalmazasi lehetdségeit, hasz-
nossagat, részletkérdéseit — meg csak a szakemberek tudjak, hany fel-
dolgozandé téma kindlkozik ilyen értelemben is. A {6 gondolat a szak-
targyak tanitasaban mindenesetre az, hogy tanulja meg a leendd neveld
szaktdrgydt a kommunista jellemnevelés szolgalataba dallitani, annak
aldrendelni, s ennek iskolai és mozgalmi stilusdt, madszerét egyarant
mesterien tudja alkalmazni.

Az ifjusagi mozgalommal nevelési szempontbdl valé foglalkozas
pedagogusképzd intézmeényeink KISZ-szervezeteire is feladatokat hérit.
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Mind az Ggy, mind a hallgato szemponljabol a KISZ-szervezet lehet a
mozgalmi képzés legméltobb gazdaja. Szervezeti adottsaga, légkdre, te-
vékenységi formai teszik alkalmassa arra, hogy tagjainak ilyen irdnyu
képzését eldsegitse. E tekintetben az intézmeények KISZ-szervezeteinek
kettds lehetésége van. Egyrészt a hallgatok iskolal mozgalmi munkaja-
nak szervezésével, masrészt a mozgalmi vezetdi képzés scgitésével. Egy
munka ez, csak a tevékenységet csoportosithatjuk két részre. Itt ki-
lonbséget kell tenniink a felsGoktatasi intézmények KISZ-szervezetei-
nek tevékenységi profiljai kozotl. Az altalanos feladatok, a KISZ-tagok
munkajdnak segitése, erkolesi, politikai, szukmai szinvonalanak emelése
stb. mindegyiknél ugyanaz. De a szakmék meghatarozzak az illeté KISZ-
szervezet részletmunkait: a szakménak megfeleléen sulypontozddnak a
feladatok. Nincs lehetéség ezt tovabb elemezni, de szdmunkra ebbd] az
kovetkezik, hogy a KISZ-munke a pedagégusképzé intézményekben
egyben része is a mneveldi hivatdsra valé felkésziilésnek. A hallgatok
mozgalmi életének helyes megszervezése mellett a KISZ-munka egyben
mozgalmi vezetGképzesl: neveldi szakmai képzést is jelent. A feladaiok
egyszerl, természetes modon vald végrehajtasa, a kiilonbozs ligyek inté-
zese a hallgatok szempontjabol: a KiSZ-élet élvezete mellett a tudatos-
sag 1s fontos: mit, miért, hogyan, és miért igy végez a KISZ-szervezet,
mi a vezetd feladata, milyen tapasztalatot sziirjek le beléle? Ugy kell
a KISZ-életet az intézményben megszervezni, szinessé, elevenné, tarial-
massa tenni, hogy egyrészt szivesen dolgozzanak, tartalmas élményekeat
szerezzenek a KISZ-tagok, masrészl az itteni mozgalmi elet emleke,
élménysorozata —-, ha kozhen ez parosul a pedagdgiai, politikai tudates-
saggal — komoly mozgalmi gyakorlatot jelentsen hallgatoink szamara.
Amikor tehat példaul tarsadalmi munkat szerveziink, nemcesak azt kell
KISZ-tagjainkkal megérttetni, hogy miért szervezzik ezt az akciot, ha-
nem azt is: hogyan, €s miért éppen igy? Persze, ez nem mindig csak
magyarazatot jelent, hanem hallgatéink, feln6tt emberek lévén képesek
ezt megvitatni, Otleteket hozni, és a vitak hevében tudatosul egy-egy
médszer, eljaras célszer{isége: s ez mar a leendd nevelében egy ismeret
megszerzését jelenti. A spontan élményeket a tudatossag szinvonalara
kell emelni: igy lesznek élményeik, tapasztalatatk gylimolesdzok neveldi
munkajukban. Ez az a tébblet, specidlis jelleg, ami a pedagégusképzdé
intézmenyek KISZ-szervezeteire jellemzo.

Milyen tennivaldi vannak tehat a KISZ-szervezeteknek a mozgalmi
képzés segitese érdekeben? Az emlitett ketirdnyu tevékenységet indirekt
és direkt clnevezéssel illethetnénk. Az indirckt terllet fogalméhba tar-
tozik mindaz a tevékenység, amelvet a KISZ-szervezet kifejt hallgatoi-
nek nevelése érdekében. Ezf a tevékenységet akkor is kellene végeznie,
-— mint ahogyan végzik a nem pedagégusképzé intézmények KISZ-
szervezetel is —, ha nem lenne kildn neveléképzési feladala is. Ennek
kereteben — a maéar emlitett médon a mindennapi KISZ-élet élményeit
gylujtik Ossze hallgatoink, és a lehetd és kelld tudatositassal raktarozzak
az egyéb nevelési ismercteik kozé, Mégis meg kell néhany dolgot emli-
teni, amelyek intézményeink KISZ-¢életében éppen e szempontbol kild-
nos hangsulyt nyernek. A KISZ Szervezeti Szabdlyzata ugyan pontosan
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meghatarozza a mozgalmi munka kértilményeit, munkastilusat, modsze-
rét, tehat az annak alapjan valé mikddés egyszertien természetes, min-
deniitt igy kell tdrténnie. De kiillondsen fontos annak pontos betartisa
a pedagogusképzd intézmények KISZ-szervezeteiben. Tehat szervezeti,
munkaprogrambeli, munkastilusbeli precizitasrol van szo els8sorban.
Kezdve attol, hogy az intézmény KISZ-szervezetének szervezeti felépi-
tese megfeleld legyen, vagyis a valasztasok, vezeiGszervek létrehozésa a
teljes demokratikus centralizmus elvén torténjen mind a tagsdg bizalma,
mind a valasztott vezctdk magabiztossidga szempontjabol; azon at, hogy
a szervezet munkaprogramja politikai, pedagogiai szempontbol egyarant
tartalmas, mondhatnank: mintaszerl legyen, végrchajtasaban, lehetleg a
tagsag minél nagyobb szdzaléka megbizatasként vegyen részt, hiszen igy
tud hallgatoink nagy része tényleges mozgalmi tapasztalatot szerezni;
egészen addig, hogy a kdzben kialakitandé teljes bizalom és nyiltsag 1ég-
kiére minden KISZ-tag szdmara lehetivé: természetszerlivé tehesse a
vitat, az dszinte kritikat, helyet adjon a kezdeményezések helyes meg-
valdsitasanak — ime, ezek alakitanak ki indirekt médon hallgatéinkban
olyan szokdasokat, készségeket, amelyeket nevel8i munkdjuk sordn mint
atélt, megvitatott, helyesnek taldlt moédon tudnak alkalmazni. Persze,
mindez nem filiggetlen az intézmény egész munkajatél, a kiilonbozé
intézményi szervektdl az egyes emberekig. A tanszékek légkore, stilusa,
hangneme éppoly befolyassal van az intézmény altalanos légkorére,
mint a KISZ-szervezeté. Bizonyos belsé melegség, mondhatnank, csala-
dias légkor sziikséges intézményeinkbe, hogy hallgatoink ezt vihessék
magukkal az iskolaba. Nagyvonalakban és suritett formaban Gsszegezve:
ezek a leglényegesebb jellemzd6i a KISZ segitd tevékenységének.

A direkt maodszeri segitées formait — éppen a kezdetl stadium miatt
— meég csak elképzelni, a jelenlegi konkrét feladatokbol fakaddan ka-
vetkeztetni tudjuk. A legtobb, amit tehetlink egyelére, hogy kutatjuk,
éber szemmel figyeljiik a mozgalmi képzés segitési, fejlesztési lehetdse-
geit — a KISZ keretein beliil. Néhany tapasztalat 4ll rendelkezésiinkre
csupan. Az egyik az, hogy e tantargyhoz nem elég csak miniszteri uta-
sitas, nem elég csak eldirni hallgatoéink szdmara, mint pl. — a pedago-
gian belll maradvan — a logika, vagy neveléstdrténet, tehat csak ér-
telmi kévetelményekkel rendelkez8 tantargyakkal Az ifjusigi mozgalom
targya tobb oldalrol koveteli a hallgatok hozzaallasat: értelmileg, érzel-
mileg, akaratilag stb., tehiat komplex mddon kell dket bevonni. Gya-
korlé neveldinknél is kevés az ,,el8iras”, a ,,beosztas”, a mozgalmi munka
végzésére €éppen a munka természeténél fogva: sokkal tobb lelkesedés,
sziv, aldozatvallalas, leleményesség, a bonyolult nevelési helyzetek gyors
attekintésére vald képesseg szikséges. Ezért mind gyakorld neveldink-
nél, mind hallgatéinknal sziikséges, szinte dontd jelentdségii az agitacios
és propagandamunka. A KISZ-szervezet egyik leglényegesebb feladata
tehat az, hogy megfeleld propagandaval ,hangolja r&” a hallgatokat e
tantargyra. Harom éve mar, hogy a nyari szinidében hallgatoink Csille-
bércen vesznek részt mozgalmi kiképzésben. Nem véletlen, hogy évrél
évre emelkedik ott a kiképzés szinvonala, értsiik igy: hallgatéink rész-
vételének szinvonala, hiszen az onnan visszajovo hallgatok a kovelke-
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zoknek spontdn ,,propagandistai’’. Az itthoni el6készités — propaganda
— meghozza a maga gylumdlesét: felkesziilten, vidaman, aktivan vesz-
nek részt a kiképzésben. De ilyen, vagy még erdsebb propagandat igé-
nyel a KISZ részérdl az évkozi kiképzd munka — tanar- és tanitoképzd
intézményekben fdleg — az uttdrdvezetdi gyakorlat. Csillebérc, a nyér,
a tabori élet szines elevensége dnmagéban is vonzza hallgatéinkat, még
akkor is, ha miatta mas nyari programrél kell lemondani. Az évkozi
sziirke hétkoznapok, a megsir(isédo iskolai és egyéb gondok hamarabb
szegik kedvét hallgatdoinknak, tehat itthon van nagyobb sziikség pro-
paganddra.

Szoros kapcsolatot kell tartania a KISZ-nek a Neveléstudomanyvi
Tanszékkel, hiszen a tantargyat a KISZ-munkaval Osszefiiggésben kell
latni, tarni hallgatéink elé. Egylttmiakodést igényel a tanszék és a
KISZ kozdtt a Mddszertani Kabinet munkaja is. A kabinetnek olyan
hallgaték a munkatarsai, akik mélyebben, kutato jelleggel foglalkoznak
a mozgalom kérdéseivel. A KISZ szervezésében mikodik e kabinet,
nyilvan a KISZ-nek fontos szervként kell r4 gondot viselnie.

&
)

A felvetett problémak az uj szemléletli neveldk képzésénck szilikse-
gességét, a képzés elméleti, modszerbeli eléfeltételeit kivanjak illuszt-
ralni. Az eddigi tapasztalat szerint hallgatoink kedvvel foglalkoznak az
ifjusdgi mozgalom kérdéscivel. Gyakorlati foglalkozasaik alkalmdval is
errdl, de legtobbjlik ratermettségrdl, hozzaértesrdl tesz tanusagot. Ert-
het6 is. Nevel6i palyara késziilnek, tébb éve alkalmuk van a megfigye-
lésekre. Nemrég még a gyermekmozgalom lagjai, most KISZ-tagok: élik
a mozgalom életét. Nem idegen teriilet tehdf. Vonzd az is, hogy az ifju-
sagi vezetéi munkaban a nevelés valamennyi kérdése szinte minden
alkalommal jelen van valamilyen formaban, felismeresik oromet, meg-
oldasuk hasznot jelent.

E dolgozat nem tizhette feladataul a mozgalom mégcsak néhany
kérdésének elemzését sem. Szamtalan feldolgozando téma var a mozga-
san at kell tehat gondolni a pedagdgiai targyakat, valamennyi szakméd-
szertant, s kimutatni, hol, milyen 6sszefliggés van a mozgalmi nevelés-
sel. Oriasi kutatasi terilet nyilik itt. Megéri a faradsagot, mert nevels-
munkank eredményességéhez vezet: nemcesak pedagégusképzésiink gaz-
dagodik egy szinfolttal, hanem 11j neveldink munkaja nyomadan iskolaink
nevelémunkaja lesz fartalmasabb.
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