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ELOSZO0

A konyv cime szakmai munkam utolsé tiz évének kérdése. Leirhato-e, tanul-
hato-¢ a pedagogus mesterség? Amikor a pedagogusképzésben kezdtem dolgozni ez a
véalaszkeresés szamomra megkeriilhetetlenné valt.

Amikor megismerkedtem a csoportterapia elméleti kérdéseivel és magam is
évekig dnismereti csoportba jartam, majd csoportokkal dolgoztam, akkor korvonalazo-
dott az az ut, amelyen jarva valaszt talalhatok.

Szerencsésen alakultak a koriilményeim, mert a pedagogus mesterséghez kap-
csolodo képzési kérdéseket azonnal vizsgalhattam a gyakorlatban. Ez volt, é&s ma is ez
a munkam. Nagyon sokat segitettek az egyetemi hallgatok és a gyakorlé pedagogusok,
akikkel a kiilonb6z8 csoportokban egyiitt dolgoztam kézel tiz éven keresztil.

Ugy gondolom, a kényv cimében megfogalmazott kérdésre a valaszt megtalal-
tam. A szakkonyvek és a csoportmunkéaban szerzett élmények és tapasztalatok voltak a
segitStarsaim. Kiilonosen sokat tanultam azokbol a konyvekbdl, amelyeket a pszicholo-
gia kiilonboz6 teriiletein dolgozo szakemberek irtak. Talan ezért idézem az ott olvasot-
takat néha hosszabban, mint ahogyan az szokasos, mert ezek voltak a kapaszkodok a
pedagbgidban értelmezhetetlennek ting részkérdések megfogalmazaséhoz.

Munkam soran dsszegylijtottem és elemeztem azokat a kutatasi eredményeket,
tapasztalatokat, amelyek segithettek a pedagogus mesterség tartalmi elemeinek a meg-
fogalmazasaban, a tanulhatosag megmutatasaban, és annak bizonyitasaban, hogy a
pedagdgus mesterség legmeghatarozobb eleme a pedagdgus személyisége. Kerestem
azt a modot, amely a pedagdgusszemélyiség kialakulasat hatékonyan segitheti, €s ezt a
lélektani csoportmunka alkalmazasaban talaltam meg. Végiil 6sszeallitottam egy olyan
részprogramot, amely - a pedagogiai és pszichologiai szakirodalom mellett a sajat 1€lek-
tani csoportmunka vezetésében szerzett tapasztalataim alapjan - a pedagogus mesterségre
valo felkésziilést eredményesebbé teheti.

A valaszkeresésben néhanyszor eltévedtem, talan folosleges keriilutakat is tet-

tem és iddnként komoly akadalyt jelentett az, hogy nem tudtam pontosan megfogal-
mazni - terminolégiai nehézségek miatt is -, amit mar gondolatilag kérbejartam.

Talan a felfedezés izgalma, 6rome karpétolt a hianyzé biztonsagért.






1. MESTERSEG ES/VAGY MUVESZET

Az értelmez0 szotar szerint a ,, mester valamiben rendkiviil gyakorlott és ligyes
személy, valaminek a mestere. Ez az értelmezés 4ltaldban valamilyen szakmahoz
(cukrasz, autoszereld stb.) kapcsolodik. Mégis amikor valakits] azt kérdezik, hogy ,.ki
volt a mestere®, akkor 4ltalaban miivészekrdl van sz0, azokrdl a nagyhatasti emberekrd,
akiktdl és akikbdl tanulni lehet. Az egyik jelentés a szakmakhoz kapesolodéd gyakorlati
iigyességet, mig az utdbbi az egyedi miivészi teljesitményt jeloli. Ez a kett8sség jellemzi
a pedagogiai munkat is. Alkoto jellegét tekintve a pedagdgus mesterség talan a szinész
munkéjahoz all a legkozelebb.

SZTANYISZLAVSZKIJ - aki mar 1951-ben konyvet irt a szinészmesterségrol -,
fontosnak tartotta a pontos, kidolgozott jatékot, de csak reprodukalasnak nevezte azt,
ha valaki egyszer valamit jol csinalt és utdna megprobalt emlékezni ra, és megis-
mételte. Az atélés a legfontosabb - véli. ,,Az emberi érzés finomsaga és mélysége
cllenall - az emlékezésre ¢épiilé technikai tfogasoknak.” (SZTANYISZLAVSZKIJ,

1988, 28.0.)

A sztanyiszlavszkiji felfogasban is tettenérhetS az a kettésség, amely a szinész-
mesterségben megtanulhato technikakat, a gyakorlatokban fejleszthetd készségeket és
a miivészi teljesitményt egyidejlileg dsszekoti és kiilonvalasztja.

PATAKI FERENC ugy fogalmaz, hogy a pedagbgus munkdja kiilonos ars,
,kiilonos professzionalis tevékenység, amely ugyan a tudomanyra épiil, de valamilyen
modon mindig sziikségszerten rést hagy a tudomanyos tudas és az intuitiv tapasztalati
tuds kézott. (SCHUTTLER, 1994., 33.0.) [rasdban kovetkezetesen a pedagdgus mester-
ség fogalmat hasznalja. A szakmaisig fontos elemeiként emliti az intuiciot,
érzékenységet és a megélt pedagogiai helyzetekbSl Osszegyiijtott tapasztalatokat. A
pedagdgus munkéjat jellemzd egyszeriség €s egyediség kiemelése pedig a miivészettel

vald azonossagra utal.

N. L. GAGE teljesen elzdrkozik a mesterség fogalom hasznalatatol, mert szerinte
ez a kifejezés tlsagosan rutin jellegd, szaraz tevékenységre utal, ezért nem alkalmas a
pedagdgus munkajanak leirasara. A tanitds nem hasonlithatd Ossze a mesteremberek
lélekteleniil ismétléd6 munkajaval. ,,A tanitds azért miiveszet, mert nem kovethet szi-




gorian mintakat, szabalyokat vagy algoritmusokat. }\/I.éfg a}(kor .is, fels6fokop g
megkoveteli az intuiciot, a kifejezd készséget, a krf:atmta’st CS Az Improviziciét, , :
inspiracio nélkiil, rutinszerden végzik. Soha nem tanitunk kétszer ugyanugy.“ (Ga GE,
1994., 56.0.) Fontosnak tartja a szakmai tudast, a sokvaltozos kdlesdnhatasokro] afy,.
tott tudoméanyos ismereteket, de szerinte a pedagogus munka megkivénja ezek meghg.
la-désat - példéul az intuiciok bekapcsolasaval -, igy valik mivészetté.

BEKE KATA irasaban is egyiitt jelenik meg az iskolamester megfogalmazgs a"l
miivészi munka jellemz&inek felsorolasaval. Gondolatait azért ismertetem ilyen nagy
terjedelemben, mert jol illusztralja, hogy mennyire nehezen rajzolhaté meg a ,pedagg-
gussag® lényege.

"...A tanito, a tanar - akit szivesen nevezek iskolamesternek, mert ha valgban |
az, aki, mestere az iskolanak - furcsa foglalkozast valasztott maganak. Evekig
mélyedt el a fSiskolan, az egyetemen egy-két tudomanyban vonzalma és
valasztasa szerint, aztan arra vallalkozott, hogy gyerekeket, serdiilSket kalau-
zoljon a szellem birodalmanak kiilonb6z6 tartomanyaiba, életkorukhoz alkal-
mazkodva, tudasanak mindig kisebb hanyadat adva at. Szeretettel, érdek-
18déssel kell hat a kiskora ember felé fordulnia akkor is, ha ostobacska vagy
eppen kellemetlenkedik. Igényesnek kell lennie, mindenek folott 6nmagaval
szemben, mert maskiilonben nem lesz hitele; igazségosnak és kovetkezetes- |
nek, hiszen itélkeznie kell minden felelet és dolgozat folott. Es targyilagos- |
nak, noha megkénnyez minden bucsuzé osztalyt. Modszeresen kell késziilnie
minden egyes Ordjara, a rogtonzés mégis rutinfeladata. Tanul és nevelddik
maga is, mikozben tanit és nevel. Huszadszorra sem unhatja meg a masodfoki
egyenletet, a benzolgyiiriit, a kiegyezés el6zményeit, gy kell beszélnie roluk,
mintha ott és akkor fedezné fol azokat maga is, és lass csudat: valéban képes
erre. Birnia kell idegzettel és humorérzékkel a gyerekkonnyeket, a larmét €
rohangalast a folyoson, bakfisvihogast és nyerit§ kamasznevetést, a diakesi-
n.ye'ket, t’mn"laga karikatrajat. Szinpadon all, kritikus fiatal tekintetek kereszt-
tu'zeben, szofqrdulataibél viccek ¢s legendak sziiletnek, kedves vagy mardan
gunyos nevet i kaphat: Dugo, Tata, Big Bill vagy éppen Sarkany. Es bar tanult
gjioiejézzikt;?t;znzveiés_el’méletet, c!'idaktikét, szakmodszertant, szaktz’trgyz;’é |
nem kovethet mas efzymzllls etge i 1egfobb eSZ%(O.ze;ISQkakt()l sokat tamﬂh'at’l t
beosukia maga mogbe azy , mlx}I Onmaga ,.,eg.{ masat®, Egyedii} van. Mlhe.}r{e
képes. Csak a milvész ilyen want e AL azt teszi, amit akar, am
itt az eleven emberi 1én ya nmaganyos ny’e rsan'yfilgavgl szemkozt p csakhogr)i
féle egyéni ve'llt()zatbany CSa{ersanXag,’ valtozo'es fejléds allapotaban, €%,

: a mivészetben ilyen meghatarozo az alko®




s?emélyisé.ge: rflélté.n itelték mlvészetnek a régi gorogok a nevelés mester-
s?gét.r Konntqu €rc a tanitd is: természetes egységgé 5tvozédik benne szak-
targyanak tudéja, talan tudésa, az ismereteket szenvedélyesen atadni akard,

tud6 pedagogus, az 1télébiro, a gyakorlati moralista, a szervez§, az illemtanar,

a vigalmi felelSs, a tekintély, az atyai-anyai barat - bizony, nemegyszer a
szarazdajka is.

Ennek a sajatos intézménynek és mesterségnek egyetlen hiteles mércéje van:
maga a didk. Hogy milyen ismeretekkel, milyen lélekkel és kedéllyel hagyja
el iskolajat; hogy megismerte-e a teljesitmény, a tudas 6romét, megtanulta-e
elviselni a kudarcokat. Hogy boldog diak volt-e, szerette-e az iskolajat, biiszke
volt-e ra. Egzakt, objektiv modon ez meg nem mérhets. Csak a részletkérdések.
Az osztalyzatok, a mogottiik rejls tényleges tudas, a felsébb iskolakba beju-
tottak aranya, a tanulmanyi és miivészeti versenyek, ifjsagi bajnoksagok dija-
zottai. De ki mérheti meg azt a pedagogiai teljesitményt, amely egy gyonge
keépességii gyereket ravezet arra, hogy 6 miben tigyes és tehetséges, egészséges
onbizalommal ajandékozva meg 6t? Amely egy sebzett lelki kamaszt
rabeszél, hogy mégse szokjék el otthonrol, probalja megérteni az édesapjat, ha
konfliktusukban térténetesen neki volt is igaza? Vagy azt a talan csak faradt-
sagbol, figyelmetlenségbdl fakado mondatot, amely durvdn megsért egy
erzekeny fiatal lelket, s emlékezetes marad egy életen 4t? (BEKE, 1992., 5.0.)

Az én valaszom a mesterség és/vagy miivészet kérdésre a mesterség és miivészet.
Ugy gondolom, a pedagégiai tevékenységnek vannak leirhaté és tanulhaté elemei,
amelyek birtoklasa a j6 mestermunka szintjét biztositja. De a gyerekek szamara mély
szellemi, érzelmi élményeket ado, nagyhatast pedagogusok munkajat miivészi teljesit-
meénynek is tekintem.

1.1. A téma Kkezelésének nehézségei

E dolgozat témaja a pedagogus mesterség leirhatosaga és tanulhatosaga. A
pedagégiai jelenségek hihetetleniil Osszetett vilagat leirni meég viszonylagos pon-
tosséggal is nagyon nehéz, ezért sokszor talilkozunk azzal a véleménnyel, hogy a
pedagdgia nem tudoméany. ,,4 pedagogiai gyakorlat nem irhaté le a tudomdny nyelvén
és eszkozeivel. Bzt csak tudomanyos miivel8i remélik. Megallapitasunkat nem értékitélet-
nek szanjuk, hiszen igy 4ll a pszichologia gyakorlatanak jo részére is. A damaszkuszi
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penge technologiai fogésait (amely bizonyéra szigori SZf.lbéIYOk ale.lpif'lfl es birtokhgy,
tortént) nem ugy alakitottak ki, hogy ismerték annak szﬂardtestﬁ_mkajaF ¢ Vélckediy
BUGAN ANTAL. (1993., 3.0.) Szavai a tudomany és a gyakorlat sajatos viszony4t jeljj !

7SOLNAI JOZSEF masként gondolkodik errl. Szerinte a pedagdgiai gyakoriqy,, |
vonatkozé tuddst tudomdnnyd lehet szervezni, de ehhez tisztazni kelli & pedag(')gl'énak’
mint tudomanynak a targyat. (ZSOLNALI szerint ez lenne a pefiagéglkum.) Fontosnak
tartja az alaptanok kidolgozasat, példaul pedagogiai antropoldgia - embertanok, filozo
fiai antropolégiak, szaktudoményok segitségével. Szerinte csak az egymasra épilg
tudés (filozofia, emberkép, elmélet, gyakorlat) alapjan lehet leirni a pedagdgiai valoss:

got. (SCHUTTLER, 1993.)

CSANYI VILMOS véleménye szerint is lehet tudomanyos tevékenységet veége i

ezen a szaktertleten.

»Minden olyan dolog, amit tudomanynak neveziink, az valamilyen szervezédésil
szinten lezajlo jelenségekkel és azok torvényszertiségeivel foglalkozik. Az
adott tudomany szervezddési szintje alatt és felett is van egy szervezodési}
szint. Az alatta 1év8 szint az, amivel az adott tudomany nem foglalkozik, de
onnan nyeri az egységeit, a fogalmait, és altalaban az alatta 1évé szintre
hivatkozik. Az adott tudomany szervezddési szintje feletti szint az, ahova egy-
fajta fejlédés eredményeként az elméleteit szokta helyezni... Ha a pedagdgiit:
ilyenfajta szempontok szerint nézziik, akkor nyilvanval6, hogy a biologiai, a §
szociologiai, az etoldgia és a pszichologia kellene, hogy az als6 szervezddési |
szint legyen. De az emlitettek maguk sem egységes tudoméanyok, ami egy §
sereg olyan médszertani problémat jelent, amelyek miatt a pedagogia nem
tud]e,l hasznalni ennek a szervezédési szintnek a fogalmait. A pedagogia ;
esetebten_a fels6 szintnek az egész tarsadalomtudoményt kellene tekinteni. A
pedagogIa gyakorlati jellege miatt ezek a kérdések még nem kellden tiszta- |
ks o ey i oy e
e ngéllc’) tudorlrllle:’llilynadk. Ebben az értelemben a szémitégep-pfOBT:k 1
kitlinG mesterei, miivészei }I;,él \ lioppant fon_tos, gyakorlats dolo-g’, o ]
’ - rewemenyem szerint lehet a pedagégidt tudomd-

: , : egy tu ikenység, 0%
eredménye tudomény.* (SCHUT TLER, 19928.3/ 56ci)o;némyos tevékenyseg ]
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