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BEVEZETO

A kézikonyv célja, hogy bemutassa a projekt pedagogiai értelmezési €s alkalmazha-
tosagi lehetdségeit, a projektorientalt oktatas elméleti és gyakorlati alapjait. A konyv
konkrét példakon keresztiil ismerteti meg az olvasot a projektek fajtaival, a tervezés,
megvaldsitas és értékelés fortélyaival, iskolai keretekben torténd alkalmazasi leheto-
ségeivel.

A koznevelés a gazdasagi, tarsadalmi és technikai valtozasok hatdsara gyokeres
atalakulason megy keresztiil. Ez az atalakulas erésen érinti a pedagdégiai modszertani
kulturat is. Egyre gyakrabban hallani, hogy a didkok mas jellegii, a hagyomanyos,
frontalis keretektdl eltérd, interaktivabb modszereket, eszkdzoket igényelnek a ta-
nulasi-tanitasi folyamat soran, €s ez parhuzamban all a munkaerdpiacon elvart kom-
petencidkkal is. A projektorientalt tanuldst Bardossy és munkatérsai (2002) alapjan
olyan, nyitott tanterven alapuld tanuldsi €s tanitasi strukturanak tekintjiik, melyben
a hangsuly a tanul6i cselekviképességen és dontéshozason, valamint az életszertd,
praktikus, valosadgra vonatkoztatott tanuldsi folyamaton van. Ebben a kontextusban
a tanuldi érdeklddés szerves kolcsonhatasban van a tervezett pedagdgiai hatasrend-
szerrel és tantervi kovetelményekkel. A folyamat soran a komplexitas az elmélet
¢és a gyakorlat, az individudlis és szocidlis tevékenységek, valamint a kiilonb6zo
teriiletekre vonatkozo ismeret- €s képességrendszer dsszefiiggd, egységes, egymast
kiegészitd és tamogatd struktirajaban jelenik meg. A tanar szerepe megvaltozik, és a
tanulési kornyezet megteremtését, valamint a folyamatos megfigyelést és visszacsa-
tolast biztosito, tamogatd, facilitatori szerep lesz domindns. A projektorientalt tanu-
las gyakran az iskolatol eltéré tanulasi kornyezetekkel egésziil ki, ott valosul meg,
¢és a 1étrejovo (szellemi, targyi stb.) produktum 6nmagéban is (miivészi, szocialis,
anyagi stb.) értéket hordoz.

A kiilonbozé felfedeztetd, interaktiv, csoportos tanulasi-tanitdsi modszerek mara
mar széles szakirodalommal rendelkeznek, mégis nehezen tudnak beépiilni a hazai
koznevelési gyakorlatba. Az orarendi keret, a modszerekhez kapcsolddd megvaltozott
pedagbgusszerep, a tanterv és az értékelés kérdése mind olyan befolyasolo tényezok,
amelyek képesek eltantoritani a pedagdgusokat ezeknek a modszereknek a rendsze-
res hasznalatatol. Pedig az elobb emlitett tényezok nemhogy hatranyt, még bizonyos
szempontbdl elényt is jelenthetnek, ha pedagdgusként megfelelden tudunk élni veliik.
A kézikonyvben azt mutatjuk be, hogyan lehet alkalmazni a projektmddszert ugy, hogy
sem a gyermek, sem a pedagdgus, sem a sziilok igényei nem sériilnek. A parhuzamos
tervezésnél vagy az értékelés résznél példaul lathatjuk majd, hogy milyen szépen lehet
a tantervi tananyaggal parhuzamosan végigkisérni egy osztalyprojektet, €s az értékelés
is sokkal sz¢lesebb tarhazat kinal, mint elsére gondolnank. Nemcsak elméleti hatteret
nyUjtunk mindehhez, hanem konkrét példakat, hasznalhato sablonokat, 6tleteket, tech-



nikakat, bevalt jo gyakorlatokat is. Az olvasok a kézikonyv hasznalata soran tobbek
kozott a kovetkezd kérdésekre valaszt kapnak:

Mi a pedagogiai projekt?

Milyen 1épésekbdl all egy pedagogiai projekt?

Hogyan kell projektet tervezni pedagogusként?

Hogyan vesznek részt a projektfolyamatban a didkok?

Mi minden lehet projektproduktum?

Mire érdemes tigyelni egy projekt vezetése soran?

Mi a projektnapld, és hogyan érdemes alkalmazni a folyamatban?

Milyen lehetdségek allnak rendelkezésre egy tanuldi projekt értékelése soran?

A kézikonyvet egyarant ajanljuk leendd, illetve mar palyan 1évé pedagdguskol-
léganak, illetve minden, didkcsoportokkal foglalkoz6 szakembernek. Ugyanakkor a

konyvet haszonnal forgathatjak projektorientalt tanulasban részt vevo diakok, tanul6-
csoportok is.



1. APROJEKT FOGALMA
(Virag Irén — Orgovanyi-Gajdos Judit)

A projekt elnevezés a koznapi értelemben igen széleskoriien elterjedt, mivel minden
esetben egy meghatarozott cél elérésére iranyuld hosszabb idétartamu, de kisebb rész-
folyamatokra lebontott tevékenységsorozatot jelol. Ezért koznapi értelemben és szamos
munkateriileten (marketing, termékfejlesztés, logisztika, épitészet, kornyezetvédelem,
kutatas stb.) egyarant hasznaljak. Mindebbdl kifolydlag a projekt fogalma napjainkban
igen sokrétii, ezért jelen kézikdnyvben arra téreksziink, hogy a kiilonb6zo értelmezések
kozott megalkossunk egy pedagdgiai értelemben hasznalatos meghatarozast, ami egyér-
telmiisiti a projekt tanulasi-tanitasi folyamatban betdlthetd szerepét, jelentdségét.

A felfedeztet6 tanulas jellemzoi

Kutatasok bizonyitjak, hogy a tanulok tantargyakhoz fizd6 pozitiv viszonya az is-
kolaban eltoltott idovel forditottan aranyos. (Csapo, 2000, 2002, Malmos & Chappan,
2016) A hagyomanyos, frontalis moédon zajlo, egysikl tanulasszervezés mellett a tanu-
10k sok esetben motivalatlanna valnak, hosszabb tavon nehéz fenntartani a természe-
tes kivancsisagukat, ¢s az évfolyamok eldrehaladtaval egyre nehezebb bevonni 6ket a
tanulasi folyamatba. Egyértelmii tehat, hogy napjaink iskolajaban olyan szemléletre és
tanulasszervezési modra van sziikség, ami a tanul6 érdeklddésére, aktivitasara épit, €s
a tanulasi folyamat kdzponti és aktiv szerepldjévé teszi a tanulot.

Az elmult évek nemzetkdzi, tanuldi eredményességre vonatkozo vizsgalatai azt
mutatjak, hogy a hagyomanyos tudomanyteriileti/tantargyi struktaraban valo oktatas-
tervezés nem elégséges ahhoz, hogy a tanuldk képessé valjanak komplexebb problé-
mak megoldasara. (PISA, 2018) Sziikségessé valt tehat komplexebb tantargyi rendsze-
rekben, tanuldsszervezési eljarasokban, stratégiakban, modszerekben is gondolkodni.
(Falus & Sziics, 2022) A felfedeztetd vagy tapasztalati tanuldsra épiilé oktatasszer-
vezési eljarasok soran a tanulok a vilag jelenségeinek torvényszertiségeit kozvetlen,
sajat tapasztalas atjan ismerik meg valamilyen komplex tanulasi stratégia, modszer
keretében (pl. projekt, kutatasalapu tanulas, esetalapu tanulas). A tapasztalatalapu ta-
nulasi-tanitasi modszerek kozos jellemz6i (Makadi, 2015, Heacox, 2006 alapjan):

e  Tanulokdzponta: azaz a tanuloi kivancsisagra, aktivitasra, a tanulds élményére
épil.

o Felfedezéses tanulds all a kozéppontban: azaz a tanuldk egy készen kapott,
elére rendszerezett informacidcsomag helyett sajat tapasztalathoz kapcsolodo
felfedezés révén gyijtik 0ssze az informaciokat, és maguk alkotjak meg az
informécidk kozotti rendszert.
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Induktiv folyamatok jellemzik: azaz nem az altalanos dsszefiiggésekkel talal-
koznak a tanulok eldszor, amit vagy hozzé tudnak kapcsolni a koriilottiik 1€vé
vilag elemeihez, vagy nem, hanem forditva. Egy konkrét, tudoméanyos modon
torténd tapasztalasbol alkotjak meg az adott tudomanyteriileten érvényes 6sz-
szefliggést.

A konstruktivista pedagogiahoz illeszked6 tanulasi folyamatot tdimogatja: ami
azt jelenti, hogy a tudast a tanulé nem kiviilrél ,.kapja”, hanem maga hozza
létre az 0j ingerek hatasara, a mar meglévo tudasédnak folyamatos tjrakonst-
rualasaval.

Aktiv tanulasi folyamat all a kdzéppontban: azaz a tanulé maga megy végig a
tanulési folyamat minden elemén (informdacidgytijtés, elemzes, osszefiiggések
feltarasa), €s a pedagogus feladata, hogy megteremtse azt a tanulasi kdrnyezetet,
amelyben ez a folyamat a leghatékonyabban végbe tud menni, ¢s kisérje a folya-
matot annak érdekében, hogy az esetleges tévképzetek elkeriilhetdk legyenek.
Az egyiittmiikddésen, az egyéni felelGsségvallalason és az épitd egymas-
rautaltsagon alapul6 kollaborativ, kooperativ tanulas all a kdzéppontban.

A diakok el6zetes tudasanak, illetve a sajat tudasukrol, tudasvaltozasukrol valod
gondolkodasnak (metakognicio) kiemelt szerepe van.

A tanar facilitatori szerepet tolt be, ami azt jelenti, hogy megteremti azt a ta-
nulasi kornyezetet, amelyben a tanuldi tevékenységek megfelelé modon meg
tudnak nyilvanulni. Megtervezi, végigkiséri, illetve értékeli a folyamatot. A
folyamat soran rendszeres visszacsatolast biztosit a tanuldi résztevékenysé-
gekkel kapcsolatban.

Mivel a didkok mind a tanuléds tervezésében, mind a megvalositasban aktiv
szerepet toltenek be, ezért jellemzd a magas szintli tanul6i motivaltsag.

Mivel a didkok szervezik meg a sajat tanulasi folyamatukat, a diakok nagyobb
felelosséggel vesznek részt a tanulési folyamatban (sajat vallalasok szerepe).
Ennek eredményeképpen elmozdulas torténik az dnszabalyozo tanulova valas
iranyaba.

A tanulési folyamat k6zéppontjaban valamilyen kérdés vagy problémafelvetés
all.

A tanulasi folyamatot a diakok kritikai, kreativ, illetve problémamegoldd gon-
dolkodasanak fejlodése jellemezi.

A tanulasi tevékenységek soran megtorténik a deklarativ (lexikalis) és proce-
duralis (gyakorlati) tudas 6sszehangolasa.

A csoportokat rugalmasan szervezddo tanuloi kozosségek jellemzik.

A tanulasi folyamat és a tanulasi kdrnyezetek tulnyulnak az iskola falain ki-
viil. A folyamatba a tanuloi érdeklddésnek és résztevékenységeknek megfeleld
intézményen kiviili tanulasi kornyezetek, személyek stb. is bevondsra keriil-
hetnek.



e  Atanulasi folyamatok alapjaul nyitott tantervek szolgalnak. A nyitott tantervek
jellemzdi, hogy a tanarnak megvan a lehetdsége, hogy a tananyag tartalmat,
illetve a tanulas kereteit az egyéni €s csoportos sziikségletekhez igazitsa. A dia-
koknak is lehetdségiik van sajat érdeklddésiiknek és elképzelésiiknek megfele-
16en megszervezni a sajat tanulasi folyamatukat. A nyitott tanterv tehat szabad
teret biztosit a tapasztalati tanulasnak és a projektmunkanak.

e Az értékelés soran a kimeneti értékelés mellett megjelenik a folyamatra valo
reflexio, a résztevékenységek értékelési lehetdsége is.

Az 1. abran ezeknek a moddszereknek a csoportositasa lathatoé aszerint, hogy mi a
kozponti fokuszteriilet (Makadi, 2015).

projektmodszer

kutatas-

probléma-
alapu

1. abra. A felfedeztetd tanitashoz kapcsolhato modszerek csoportositasa a f&
fokuszteriiletekkel (Forras: Makadi, 2015: 338)

Ezen stratégiak, modszerek soran a tanulasi folyamat célja nem egy masok altal el6-
re rendszerezett informacidcsomag memorizalasa lesz, hanem az informaciogytjtésen
tul olyan magasabb szintli gondolkodasi miiveletek alkalmazasara és fejlesztésére is
lehet6ség adodik, mint az elemzés, szintetizalas, kritikai és kreativ gondolkodas. Ezek
segitségével maga a tanuld lesz az, aki megalkotja az egyedi jelenségekkel kapcsola-
tos kérdéskorok mentén kirajzolodott informacios rendszert. A tanar feladata, hogy
megteremtse az ehhez a folyamathoz legoptimalisabb tanulasi kdrnyezetet. Emellett
szorosan kisérje az egész folyamatot, és meghatarozott idokézonként visszacsatolast

11



adjon a tanuldk szamara, ezzel minimalizalva az esetleges tématdl valo eltavolodast
vagy tévképzetek kialakulasanak lehet6ségét.

A felfedeztetd tanulasi-tanitasi folyamatot a hagyomanyostol eltérd tanulasszerve-
zési eljarasok jellemzik. Ezeket mutatjuk be az alabbiakban.

Hagyomanyos tanulasszervezési eljarasok

Lehetséges tanulasszervezési eljarasok

Az értelemképzésben nagyjabol azonos jelentés meg-
teremtését varja el (gyakran csak egy helyes valaszt
tételez fel).

Az értelemkézésben az egyéni jelentések megterem-
tését teszi lehet6vé (nagyobb tere van a kiilonbozé
helyes valaszoknak).

A tudasszerzés befogado jellegii passziv

A tudasszerzés aktiv-produktiv folyamat.

A tanitasi-tanulasi folyamat eredménykozponta, nem
vesz figyelembe egyéni eltéréseket.

A tanitas-tanulds folyamatkdzpontt, metakognitiv,
teret enged az egyéni tanulési utaknak.

A tudas elsajatito, reproduktiv jellegii.

A tudas reflektiv jellegli, problémamegoldo.

Kevés figyelmet fordit a szocialis készségek fejlesz-
tésére.

Hangsulyos szerepet kap az interperszonalis intelli-
gencia fejlesztése (kooperacio, empatia, tolerancia).

Tanar-diak kozti kommunikaciora épiil.

Az inter- és introaktivitas széles skalaju (diak-diak,
diak-ismerethordoz6, didk-gondolatai, érzései, cso-
port-egyén stb.

A dontés a tanaré (tekintély).

A dontés kozos: tanaré, tanuldé.

A diszciolinaritas szerepe meghatarozo: ,,kis tudoma-

nyokat” tanit.

Komplex, tudomanykozi, interdiszciplinaris megkdo-

zelités.

A tanar alapveten ismeretkozvetitd (modszereiben
foként az eléadas, magyarazat, szemléltetés, megbe-

sz¢élés)

A tanar tudasszervezo, facilitator (modszereiben az
egyéni és paros munka, a kooperacio, a projekt sze-
repel).

2. dbra. A hagyomanyos és a hagyomdnyostol eltérd tanuldsszervezési eljarasok, stratégidk,
modszerek jellemz6i (Bardossy et al., 2002 alapjan)

A projekt meghatarozasa

A projektszemléletli gondolkodds méra mar nagyon elterjedt a munkaerdpiac legtobb
tertiletén, de a hétkoznapi életben is. A projekt sz6 a 16. szazadbol ered, a latin "pro-
jicere’ igébdl, ami magyarul *eléredob’ szoval fordithatd. Ennek fénévi alakvaltozata
a ’projectum’, ami elérevetitett, elorehelyezett dolgot jelol. A kifejezés tehat magéaba
stiriti a kiindulo allapotot (valahonnan), a célallapotot (valahova) és a kettd kozotti
tevékenységfolyamatot. A projekt tag értelemben egy konkrét, elére kitlizott cél érdek-
1ében létrejott, kisebb iddszakaszokra lebontott €s megtervezett tevékenységfolyamat,
mely a projekt végére elkésziilt szellemi, targyi vagy esemény jellegi produktumban
realizalodik (Europai Tanacs, 2000). Ezért a nagyobb, akar egész nemzetet érintd val-
tozdsok vagy beruhazasok ugyanugy projektszemléletben valésulnak meg, mint egy
szll6 karacsonyi bevasarlasa.
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A projektek jellemzdi (Dussap & Merry, 2003):

e C¢l: Minden projektnek van egy egyértelmiien megfogalmazott célja, amely-
hez konkrétan meghatidrozhaté eredmények tarsulnak. A cél realisztikus, tér-
ben és idoben behatarolhato.

e Komplexitas: A projektek komplex tervezési és megvalositasi munkafolyama-
tot igényld tevékenységeken keresztiil aktualizalédnak.

o Tevékenységsorozat: Minden projekt egymastol jol elkiilonithetd 1épésekre
bonthato (tervezés, megvalositas, értékelés).

e Novum: Minden projekt valamilyen 1j, addig abban a formaban és/vagy tar-
talomban nem létez6 produktumot valosit meg, melynek tarsadalmi hasznosu-
lasa van.

e Ertékelhetség: A projektek a kitlizott cél és a megvaldsult eredmény kontext-
usaban mérhetd, értékelhetd produktummal zarulnak.

A projekt elnevezés a latin ’projectum’ szobdl ered, ami eldrevetitett, eldrehelyezett
dolgot jelol. Tag értelemben projektnek neveziink minden, meghatarozott cél érdekében
torténd, adott idétartamra vonatkozo, kisebb 1épésekre lebontott és elére megtervezett
tevékenységsort, amely valamilyen (targyi, szellemi, esemény jellegii stb.) produktum-
ban realizalodik.

A projekt fogalma a pedagogiaban

A projekt fogalma komplexitasabdl kifolydan a pedagodgiaban is szamos modon és
fokuszponttal jelenik meg. Jogosan meriil fel tehat a kérdés, hogy mi is pedagogiai
projekt. Szemlélet? Oktatasi modszer? Stratégia? Tanulasszervezési forma? Ezek ko-
zott a felvetések kozott probalunk meg eligazodni a tovabbiakban. Elséként nézziik
meg, hogy az oktat6-kutaté szakemberek hogyan értelmezik a projektet pedagogiai
kontextusban.

Knausz Imre értelmezésében projekt alatt ,,...azokat a tanulasszervezési formakat
értjiik [...], amelyek soran a tanuldk kozosen, egyiittmiikodve, belsd indittatasbol és
valamely a tdgabb kozosség érdekeit szolgald produktum, termék létrehozasa érdeké-
ben dolgoznak”. (Knausz, 2001: 87)

Nadasi Maria meghatarozasaban ,,...a pedagogiai projektet [...] értelmezhetjiik
ugy, mint valamely sszetett, komplex téma 6nallo tanul6i tevékenység altali feldol-
gozasat. Mind a téma felvetése, mind a témaval vald foglalkozas a gyerekek valodi
onallosagan alapul, a pedagogusok, szakértok szerepe ennek az dnallésagnak a segité-
se.” (M. Nadasi, 2010: 9)

Hegeds Gabor definicidja szerint ,,...a projektoktatas egy tanulasi-tanitasi straté-
gia, a tanulok altal elfogadott vagy kivalasztott probléma, téma feldolgozasa, amely
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egyénileg vagy csoportban torténik, megsziintetve, feloldva a hagyomanyos osztaly-,
tanora kereteket, a végeredmény minden esetben egy bemutathato szellemi vagy anya-
gi alkotas, produktum, és az alabbi jol elkiilonithetd szakaszokbol all”. (Hegedds,
2002: 25)

Nem véletlen, hogy Radnoti Katalin (2008) mar nem valasztja kiilon a didaktikai
megkozelitéseket, hanem azt mondja, hogy a projekt pedagdgiai kontextusban igen
Osszetetten értelmezhetd, magaban foglal szemléletet, oktatast, tanulast, modszert, ok-
tatasi stratégiat, tanulasszervezési format. Falus & Sziics (2022) didaktikai megkozeli-
tésben éppen ezért a projektet komplex tanulasi-tanitasi folyamatként jellemezi.

Vincze (2013) a kdvetkez6 pontokban foglalta 6ssze a projektpedagogia jellemzdit:

,» 1. A projekt nyilt, szituativ tanitasi-tanulasi forma, amely a problémat az életbdl meriti.
Nemcsak maga a téma tartalmaz oktatasi értéket, hanem a projektben résztvevok
vitaja, maga a projektkezdeményezés is.

2. A projektoktatasban a résztvevok érdeklodésén alapul a témavalasztas. A projekt
tartalma visszatiikr6zi a kozremiikodok érdeklédését, amely a projekt soran, a gya-
korlati tevékenységeken keresztiil fejlodik, segit az életszert helyzetek megélésével.

3. Aprojektmunka jellemzdje az dnszervezés és 6nalld feleldsségvallalas. A projektben
a tanulok jelolik meg a modszereket, onalloan tervezik meg a tevékenységet, a tanar
pedig segiti ebben a didkokat.

4. A tarsadalmi gyakorlat relevans részét képezi a projekt, azaz a tarsadalmi valdsag
egy szegletét képviseli, kapcsolodik a lokalis vagy regiondlis €lethez.

5. Aprojektmunkat céliranyos projekttervezés és cselekedet jellemezi. A tanulasi célok
mindségét a cél elérésére valasztott és alkalmazott kvalitdsok hatarozzak meg.

6. A projekt produktumorientalt. A munka eredményének hasznalati értéke adja az ok-
tatas végtermékét, amely az alkotok szdmara értelmes, hasznos és fontos lehet6ség
az Onellendrzésre.

7. A projektmunkaban sor keriil valamennyi érzékszerv bevonasara: a fej, orr, fiilek,
szemek, szdj, kezek, érzések és érzetek is integralodnak a tanulasi folyamatba. A
valdsag tapasztalati élmények alapjan torténd feldolgozasa valik lehetségessé.

8. A projekt szocialis tanulasi forma: az egylittmikodési formakon és interakciokon
keresztiil elsajatithatok és megtanulhatok kiilonbozo viselkedési modellek.

9. Interdiszciplinaris tanulds: a valdsag Osszefiiggéseinek a tantargyi korlatokat atlépo,
komplex értelmezése, amelyet a team-teaching segitségével lehet megvaldsitani.

10. A projekt lehetdség szerint érintkezik a tanitasi folyamattal (a curriculummal), opti-

malis esetben annak integrans része, amely kritérium egyben a projektoktatas hatarat
is jelenti.” (Vincze, 2013: 44-45.)
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Az értelmezések kozotti eligazodast az is neheziti, hogy a pedagogiaban a projekt
szamos szokapcsolatban szerepel (projektmddszer, projektoktatas, projektpedagdgia,
projektszemléletli oktatds, projektorientalt tanulas, pedagogiai projekt, projektalapt
tanulas). Nem kiséreljiikk meg szétszalazni ezen fogalmak kozotti kiilonbségeket azért
sem, mert ez egy véget nem érd feladat lenne, ugyanis ugyanannak a fogalomnak
tobbféle megkdzelitésével is talalkozunk mind a hazai, mind a nemzetkozi szakiroda-
lomban.

A jelen kézikonyvirdk a projektpedagogia, illetve a projektorientalt tanulds értel-
mezésének Bardossy Ildiko €s munkatarsai (2002) altal koriilhatarolt formajat fogad-
jék el, mert meglatasuk szerint ez stiriti leginkabb magaba azokat a jellemzdket, me-
lyeket a szerzOk kiemelten fontosnak vélnek.

A projektorientalt tanulast olyan, nyitott tanterven alapuld tanulési és tanitasi struktu-
ranak tekintjiik, melyben a hangsuly a tanuloi cselekvoképességen és dontéshozason,
valamint az életszer(i, praktikus, valosagra vonatkoztatott tanulasi folyamaton van. A
tanuloi érdeklodés szerves kolesonhatasban van a tervezett pedagogiai hatasrendszerrel
és tantervi kovetelményekkel. A folyamat soran a komplexitas az elmélet és a gyakorlat,
az individualis és szocialis tevékenységek, valamint a kiilonb6z6 teriiletekre vonatko-
z0 ismeret- és képességrendszer 0sszefliggd, egységes, egymast kiegészitd és tamogatod
struktarajaban jelenik meg, mely soran a tanulok témaval kapcsolatos pozitiv iranya
attitlidvaltozasa is jellemzd. A tanar szerepe megvaltozik, és a tanulasi kérnyezet meg-
teremtését, valamint a folyamatos megfigyelést és visszacsatolast biztositd, tdmogato,
facilitatori szerep lesz a dominans. A projektorientalt tanulas gyakran az iskolatol eltérd
tanulasi kornyezetekkel egésziil ki, ott valosul meg, és a 1étrejovo (szellemi, targyi stb.)
produktum 6nmagaban is (miivészi, szocialis, anyagi stb.) értéket hordoz. A projekto-
rientalt tanulas a kovetkezo tevékenységkoroket foglalja magaba: a jelenségkor (téma)
értelmezése ¢s lehatarolasa, a célok megfogalmazasa, sajat érdekl6dési teriiletek, elkép-
zelések, lehetségek szambavétele, a cél teljesitéséhez kapesolodo feladatok és idéterv
elkészitése, a visszacsatolas és értékelés szempontjainak meghatarozasara, a visszacsa-
tolas és értékelés, valamint az érintettek korének atgondolasa a tervezéstél a megvalo-
sulasig. (Bardossy et al., 2002)

Osszefoglalasul dsszegytijtottiik azokat a kompetenciateriileteket, amelyekre a pro-
jektorientalt tanulés tartalomtol fiiggetleniil is kiemelten fejlesztd hatassal van (vo.:
Bardossy et al., 2002):

Ismeretek:

e komplex jelenségek komplex megismerése (interdiszciplinaris tudas)
e deklarativ és proceduralis tudas boviilése, 6sszekapcsolasa

e (j tanulasi utak megismerése

e informacidkhoz valé hozzaférés modjainak megismerése

e Onismeret, énkép, sajat lehetdségek és hatarok megismerése
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Képességek:

Attitiid:

16

informaciok kozotti szelektalas

rovid és hosszl tava tervezés (munkaszervezes, idébeosztas)

csoportban vald gondolkodas (egyiittmitkddés, kooperativitas)
kommunikacios készség, vitakultara, konfliktuskezelés

a kiilonbozo teriiletekrdl szdrmazd ismeretek 0sszekapcsolasanak képessége
egy Uj probléma/helyzet/cél megoldasa érdekében (tudastranszfer, szintézis-
alkotas)

konvergens ¢és divergens gondolkodas

elemz0 és kritikai gondolkodas

kreativitas, kreativ gondolkodas

problémamegoldé gondolkodés

Onszabalyozo tanulas

sajat tudasrol/tudasvaltozasrol valdé gondolkodas (metakognicio)

értékelés, onértékelés képessége

nyitottsag a vilag komplex jelenségeinek megismerésére
problémaérzékenység

tanulas/tantargy/téma iranti motivacio

a sajat feladatrésszel kapcsolatos felelésségvallalas



2. APROJEKTORIENTALT TANITASI ES TANULASI
FOLYAMAT GYOKEREI
(Virag Irén)

A projekt pedagogiai kezdetei a 17. szdzadra vezethetok vissza. A projektmodszer
megalkotasa John Dewey (1859-1952) és William Kilpatrick (1871-1965) amerikai
reformpedagdgusok nevéhez flizédik. A projektmoédszer elméletét és gyakorlati alkal-
mazhatosagat Kilpatrick fogalmazta meg 1919-ben megjelent ,,The project method”
cimi irasaban (Knoll, 2011). A fejezet a projektoktatas gyokereit jarja korbe.

A projektpedagogia kezdetei

A szakirodalomban talalunk utalasokat arra, hogy a projektszer(i gondolkodas mar az
Oskorban is jelen volt, példaként a vadaszatot emlitve, aminek soran az emberek kitlizték
a célt, a feladatokat megtervezték, majd végrehajtottak (Hortobagyi, 2002). Azonban
irasbeli forrasok hianyaban ezt az idészakot nem részletezziik. Az 6kori piramisépitések,
valamint a kdzépkori céhekben a céhlegények altal készitett mestermunka kétségteleniil
viselnek magukon a projektfolyamat soran is beazonosithato fazisokat (Verdk & Vincze,
2011). Ez utobbi esetben a szakmaelsajatitassal, a szakma oktatasaval valo kapcsolata is
megjelenik mar.

Maga a projekt mint kifejezés elsoként a 16. szdzadban Italidban, majd a 18. sza-
zadban Franciaorszagban jelent meg a miivészeti akadémiakon. Az épitészhallgatok
esetében a projekt azt jelentette, hogy az épiiletet 6nalldéan, de egymassal egyiittmii-
kodve, eredeti otletek alapjan tervezték meg, de a kifejezés még korantsem volt azo-
nos napjaink projektértelmezésével. (Gudjons, 2001) A neveléstorténet nagy alakjai
talalkozhatunk mar a projekthez hasonl6 tanulési jegyekkel, azonban a projektet mint
terminologiat egyikiik sem hasznalta. A projekt kifejezés ezt kovetden a 19. szazad
kezdetén megjelend muszaki féiskoladkon is elterjedt, ahol a zarovizsga részeként egy
projektmunkat is kértek a hallgatoktol. A projekt fogalma igy Italidbol Németorszagon
at egész Eurdpaba, majd az Amerikai Egyesiilt Allamokba is eljutott, és kiilonb6z6
formakban és tartalmakon keresztiil jelent meg. (Gudjons, 2001, Hortobagyi, 2002)

Pedagdgiai projekt a 19-20. szazadban

A mai jelentéstartalommal biré pedagogiai projekt a 19-20. szazad fordulojan megjele-
n6 amerikai reformpedagogiahoz kapcsolhato, igy tényleges sziildhazajanak az Ame-
rikai Egyesiilt Allamokat tekintik. Itt a 19. szizad végén jelentkezett igény az oktatas
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megujitasara, melynek okat az eurdpaitol Iényegesen kiillonbozé gazdasagi-tarsadalmi
gyakorlatban lattak, mivel a kontinentalis hagyomanyok az eltéré rendszerben nem
voltak eredményesek. Az Amerikai Egyesiilt Allamok a bevandorlo tomegek hatasa-
ra a befogado tarsadalom jegyeit alakitotta ki, a bevandorlok idével feladtak hagyo-
manyaikat. (Lenzen & Emer, 2012) Nyilvanvalova valt, hogy a multikulturalis Gjabb
nemzedék a tradicionalis médon nem készithetd fel tarsadalmi szerepére, mas kon-
cepciora van sziikség. Hattérbe szorultak a teoretikus tudaselemek, és a mindennapi
¢életben hasznosithaté gyakorlati ismeretek iranti igény kertiilt eldtérbe. (Hortobagyi,
2002) Charles R. Richards, aki a Chicagoéi Egyetem tanarképzd karan oktatott, 1900-
ban a gyakorlati problémamegoldas szinonimajaként definialta a projektmodszert, €s
javaslatot tett az elemi szinten torténd oktatasba valo bevezetésére.

John Dewey és a projektmodszer

Bar magat a kifejezést kortarsai el6bb hasznaljak, a projektmodszer Osatyjanak és ki-
dolgozojanak mégis John Dewey-t tekinti a pedagogiatorténet, és 6 a leggyakrabban
idézett szerz6 ebben a témaban. Dewey 1896-ban Chicagdban létrehozta az tin. Ki-
sérleti Iskolat, ami forduldpontot jelentett a pedagdgiaban azzal, hogy szakitott a régi
nevelés hagyomanyaival, és a hangstlyt a valdsagos tanuldi tevékenységre, a tapasz-
talatra helyezte. Azt képviselte, hogy a cselekvés motivalja a gyermeket leginkabb.
A tanulési folyamatot cselekvések sorozataként értelmezte, és a tanuloi aktivitast he-
lyezte az iskolai élet kozéppontjaba. Az amerikai tarsadalom soknemzetiségii, eltérd
vallast és kultaraju bevandorlokat befogado, multikulturalis, modern tarsadalomma
valt. Dewey latta, hogy az iskolai és az otthoni élet kozotti szakadék egyre nagyobb,
és ennek okat a csalddi mintak hidnyaban és a szokasok valtozasaban vélte felfedezni.
Ertelmezésében az iskola feladata nem mést jelentett, mint a valds tarsadalmi kérnye-
zet bemutatasat és egy ahhoz hasonlé iskolai szinten valo kialakitasat. Eppen ezért
tarozta meg, hogy olyan feltételeket alakitson ki a gyermek szamara, amelyek kozott
a gyermek aktiv cselekvoéként sajat, kozvetlen tapasztalatokra tesz szert, ahogyan az a
valo életben is zajlik. (Knoll, 2011) Dewey nézete szerint az iskoldnak harom alapvetd
feladata van:

1. Kozvetitenie kell a tarsadalmi életet, és ki kell alakitani a tarsadalmilag hasz-
nos képességeket és készségeket.

2. Be kell emelni az iskola életébe a tarsadalmi haladast szolgalo elemeket, ezzel
felkészitve a tanulokat a jovore.

3. Ossze kell fognia a heterogén tarsadalmi kornyezetbdl érkezd, kiilonbozd er-
kolcsi értékekkel bird didkokat, és alkalmassa kell tenni 6ket a kdrnyezetiikkel
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¢s tarsaikkal valo toleranciara. A tanulok az iskolai demokracia példajan ke-
resztiil sajatitjak el a tdrsadalmi egytiittélés normait. (Knoll, 2011)

crer

hozott 1étre, amely kolcsonhatdsban van az otthonnal, a természetes kornyezettel, a
termeléssel (az tizemmel) €s a tudomannyal (az egyetemmel). A foldszinten helyezte
el az ebédlot, a mithelyeket, a konyvtarat, amelyek megteremtik a kapcsolatot az ott-
honnal és a termeléssel. Az iskola szakit a hagyomanyos osztalykerettel és a frontalis,
elméleti ismereteket kozvetitd oktatassal, helyette a kézimunka, a varras, a f6zés, a
kirandulasok kertiltek a fokuszba. A hagyomanyos tanterem fogalma tehat nem létezik
ebben a koncepcidban, a munka laboratoriumokban és kiillonb6z6 mithelyekben zajlik.
A diakok iskolai kdnyvtarban és muzeumban egészithetik ki a tudasukat. A gyakor-
lat minden esetben megel6zi az elméletet, eltiinik a testi és a szellemi munka kozotti
kiilonbség. Ebben a tanulasi kdrnyezetben a didkok sajat maguk valasztjak ki, milyen
munkatevékenységet végeznek. A tandr a tevékeny munka soran bizalommal van a
diakok és a modszer iranyaban, a hangsuly nem kozvetleniil az értékekre, hanem az
értékek funkciojara keriil. A pedagogus szerepe meghatarozo a diakok 6nkontrolljanak
a kialakitasaban, a tdmogatasban. A nevelés egy kisérlet, hogy az életben az életért
nevelhessiink.

A projektmodszer elméletét és gyakorlati alkalmazhatdsagat Dewey munkatarsa,
Kilpatrick fogalmazta meg pedagdgiai értelmezésben az 1919-ben megjelent ,,The
project method” cimii irisédban. Ertelmezésében a projektmodszer célja az iskola és az
¢let, a tudomany és a szakma, az elmélet és a gyakorlat kozotti tdvolsag lebontasaban
¢és a gyakorlatban val6 egyesitésében ragadhatdo meg. Dewey tdle atvéve a kifejezést
1931-ben hasznalja eldszor Kiut a pedagogia ziirzavarabol c. tanulmanyaban. (Hege-
diis, 2002)

A projektpedagodgia tovabbélése 20. sz. masodik felében

A projektszemlélet és a kézmiiipar kdlcsonhatasa folyamatos volt, hiszen a szakképzés
¢és a munkaiskolak hatottak a projektpedagogia kialakulaséara, késébb a projektpeda-
gogia modszerét alkalmaztak a gyakorlati foglalkozasok megszervezéséhez. A maso-
dik vilaghaborut kovetden az oktataspolitikai valtozasok hol hattérbe szoritottak, hol
el6térbe helyezték a modszert. Igazi reneszanszat a 90-es évektol élte. Ausztridban
projektkdzpontok alakultak. Németorszagban az egyetem mellett miikod6é gyakorlois-
kolat a chicagdihoz hasonldé munkaiskolanak nevezik el (Laborschule), valamint az
egyetemen folyd pedagdgusképzés a projektoktatas kozpontjava valt. Hazankban szin-
tén a 90-es évektdl, a tantervi és koznevelést érinté reformok hatasara beindult oktatasi
expanzio, az ujfajta, szerkezetvalto, illetve alternativ iskolak megjelenése adja az 1j
terepet a projektorientalt oktatas fellendiilésére. (Hegediis, 2002)
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Osszefoglalasul elmondhatd, hogy a projekt kifejezés kezdeti formdi eredetileg
Italidban jelentek meg a 16. szdzadban a kézmiives szakmak novekvd professzionali-
zalodasaval. A pedagodgiai projekt kezdetei a 17. szazadra vezethet6k vissza, ebben az
iddben Italidban és Franciaorszagban az épitészmérnok hallgatok altal készitett épitési
tervet nevezték projektnek. Az amerikai gyermekkdzponta reformpedagogia hatasara
a 20. szazad elején a projekt fogalma atalakul, és nem kizardlag a technikai, miiszaki
teriiletekre vonatkozik, minden tantargyban és minden teriileten jelen lesz. A projek-
tpedagogia alapjainak kidolgozasa John Dewey (1859-1952) és William Kilpatrick
(1871-1965) amerikai reformpedagogusok nevéhez fiizodik. Pedagdgiajukban fontos-
nak tartottak, hogy a tanulas a tanulok személyes tapasztalasan alapuljon, a tanitas
vegye figyelembe a didkok fejlodési sziikségleteit és érdeklodését, valamint a tanuldk
aktivan vegyenek részt sajat tanulasi folyamataik alakitasaban.
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3. APROJEKTFOLYAMAT SZAKASZAI
(Virag Irén)

A projektek megvaldsitasa koriiltekintd tervezést igényel. Ahogyan eddig is lathattuk
mar, a projektoktatas erételjesen szétfesziti a hagyomanyos oktatasi kereteket, és ez a
projektfolyamat minden 1épésére igaz. Nyilvanvaldan csak a nyilt oktatasra jellemzo,
tobbrétegli tervezés soran valosithato meg a tanulds projektorientalt szervezése, hisz
példaul nem a pedagogus kizardlagos feladata a projektmunka részletes tervének ki-
dolgozasa, hanem az a tanulok aktiv részvételére épiil a tervezéstdl kezdve a kivitele-
zésen at az értékelésig. Természetesen a pedagogusnak van egy eldzetes koncepcidja
a projektrdl, annak tartalmi struktirajarol, tantervi és multidiszciplinaris vonatkozasa-
ir6l, de ez csak a kiindulopontjat jelenti a folyamatnak, hiszen a modszer sajatossaga-
hoz tartozik, hogy ez a tervezés és a kivitelezés soran sokszor atalakul. Ennek ellenére
a projektek tervezésének is léteznek strukturalt és jol kovethetd didaktikai lépései,
ugymint a tervezés, a szervezes, a kivitelezés és az értékelés. Ebben a fejezetben eze-
ket a szakaszokat fogjuk megismerni.

A projektfolyamat lépései

A szakirodalmi megkozelitések megoszlanak a tekintetben, hogy hany 1épésre szeg-
mentaljak a projektfolyamatot. Hegediis Gabor példaul igy osztotta fel a folyamatot:
témavalasztas, tervkészités (célok ¢s feladatok megfogalmazasa), szervezés, adatgytij-
tés, a téma feldolgozasa, a produktum 6sszeallitasa, korrigalas, a produktum bemuta-
tasa, nyilvanossa tétele, a projekt értékelése, a projekt lezarasat kovetd tevékenységek
(Hegedis, 2002).

Azonban akar nagyobb csomdpontokat megragadva, akar részletezve gondolko-
dunk ezekrdl a 1épésekrdl, vannak olyan k6zds, a folyamat sajatossagahoz tartozo
szakaszok, amelyek vonatkozasaban minden projekt azonos: a tervezés, a szervezés,
a kivitelezés és az értékelés. Ezek a szakaszok természetesen maguk is tobb részre
bonthatok, és a szakirodalmi szakaszolasok valojaban e tekintetben kiilonboznek egy-
mastol (Gudjons, 1994, Gudjons, 2001, Zapf, 2015, Hegedis, 2002, M. Nadasi, 2010).
A kovetkezokben a fobb 1épéseket fogjuk roviden bemutatni. A szakaszokkal kapcso-
latos részletes tudnivalokkal az adott fejezetekben kiilon, részletesen foglalkozunk (1d.
tartalomjegyzék).
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Tervezés H Kivitelezés

3. abra. A projektfolyamat f6bb szakaszai

Tervezés

Minden projektfolyamatnak az els6 1épése a tervezés. A projekt megtervezésének fobb
egységei a témavalasztas, a célkitiizés megfogalmazasa, a projekt kereteinek a megha-
tarozasa, a sziikségletek felmérése, a feladatok meghatarozasa, kiosztasa, a csoportok
kialakitasa ¢s az iddterv készitése.

A pedagogiai projektekben kettds célkitlizés valosul meg. Egyfel6l megvalosul a
didkok célja, azaz amit el akarnak érni, létre akarnak hozni a projekt végén (kiallitas,
szindarab, madaretetd, csonak stb.), illetve a pedagogus célja, azaz maga a tanulasi
folyamat. Ennek keretében a pedagogus kijeloli, hogy milyen elemeket valosit meg a
tantargyi kdvetelményekbdl, tovabba kijeldli a tevékenységeket és fejlesztési célokat.
A végs6 produktum elkésziilésével parhuzamosan tehat egy komplex tanulési folya-
mat megy végbe, amelyet a pedagogus visszajelzéseivel végig tamogat.

A témavalasztasnak tobb forméaja is megvaldosulhat a projekt soran. Valaszthatjak
a témat a gyerekek, a pedagogus, illetve a pedagdgus €s a diakok kozosen. Itt nagyon
fontos, hogy olyan megoldas sziilessen, ami a legtobb gyermek természetes kivancsi-
sagara és érdeklddésére épiil. A pedagogusok nyilvanvaloan torekednek arra, hogy
a téma valamilyen modon kapcsolddjon a tantervi anyaghoz vagy tananyagokhoz. A
leggyakrabban a gyakorlatban a f6 témat a pedagogus jeldli ki, és az altémak valaszta-
saba kapcsolodnak be a gyerekek. Ezt a szakaszt hatékonyan segitheti a brainstorming
(6tletroham) technikaja, amikor minden tanuld javasolhat érdeklédéséhez kotddden
témat. Ezt a kés6bbi szakaszban megbeszElik, értékelik, és ezekbdl jelolik ki kozosen
a végiil megvalositando feladatot.
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A projekt kereteinek meghatarozasakor sziikséges eldonteni, hogy a tanulok mely
korére (iskola, osztaly stb.) vonatkozzon a projekt. Meg kell hatarozni a projektre
forditott idétartamot, a projekt kezdetét és lezarulasat, a tantervi szempontok érvé-
nyesitését, a visszacsatolas modjat és a projekthez kapcsolodo értékelés rendszerét. A
sziikségletek dtgondolasa sordn fel kell mérni, honnan lehet beszerezni a projekt meg-
valositasahoz sziikséges anyagi forrasokat (sziilok, iskola, szponzorok), milyen esz-
kozok kellenek a munka soran (konyvek, adatbazisok, munkaeszk6zok, nyersanyagok
stb.), milyen informdcioknak kell utanajarni, és kik azok a partnerek, akikkel egyeztet-
ni sziikséges (sziilok, egyéb intézmények stb.).

Csoportalakitas

A projektcsoportok tobbféle modon is kialakulhatnak. Lehetséges, hogy a pedagogus ha-
tarozza meg a csoporttagokat, van, amikor szimpatialapon keriilnek a tanulok csoportok-
ba, és el6fordul, hogy adott projekttémak koré szervezddnek a tanulok. A projektorientalt
oktatas magaba foglalja a szocialis készségek fejlodését, hiszen a tanulok egy k6zos cél
megvalositasa érdekében, a feladatok felosztasaval dolgoznak egyiitt. A csoport minden
egyes tagja azonos jogokat élvez, a demokratikus cselekvési elvek az iranyaddk. Min-
denki szamara biztositott a tervezés, a beleszolas, kozremiikodés, a tevékeny részvétel
lehet6sége. A csoportnak maganak kell céljait meghataroznia, érdeklddésének és sziik-
ségleteinek megfelelGen a tartalmat kidolgoznia és az egész munkat énalloan megszer-
veznie. (Bardossy et al., 2002) Eppen ezért a pedagogusnak figyelni kell a csoportdina-
mikara, nemcsak a projekt elinditasakor, hanem az egész folyamat soran.

A tervezéssel Osszefliiggd kérdéskoroket a 4-5. fejezetben vizsgaljuk részleteseb-
ben.

Szervezés és megvalositas

A megvalositast megel6zoen fel kell mérni, milyen informaciok sziikségesek a val-
lalt feladatok megoldasahoz, ezeknek utana kell jarni. Fel kell venni a kapcsolatot a
projekt megvalosulasahoz sziikséges partnerekkel (sziildk, hivatalok, iskolan kiviili
partnerek), valamint el kell késziteni vagy be kell szerezni a projekt kivitelezéséhez
sziikséges nyersanyagokat, alapanyagokat, technikai eszkdzoket. A feladatok, rész-
feladatok meghatarozasanal, kiosztasanal elengedhetetlen egy atlathato idéterv elké-
szitése, amelyben rogzitjiik a hataridoket, a felelosoket, eszkozoket stb. A projektek
tervezéséhez tobb, a gyakorlatban igen jol alkalmazhato tervezési sablon all a rendel-
kezésre.

A projekt kivitelezésének fazisa is tobb Iépésre bonthatd. A tanuldk altalaban elo-
szor informaciokat, anyagokat gytljtenek, majd ezek segitségével feldolgozzak a té-
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mat, illetve elkészitik a kapcsolodd produktumot. A produktum sokféle alakot 6lthet a
miualkotastdl, a modellen, maketten, ujsagcikken és weboldalon at egy kiallitds meg-
szervezeéséig. Fontos tudni, hogy a kivitelezés soran modosulhat az eredeti terv, ez is
a projektfolyamat természetes része. Ugyanakkor a pedagdgusnak tligyelnie kell arra,
hogy a tervezettdl valé eltérés ne valjon a rendelkezésre 4ll6 id6 vagy a tervezett pro-
duktum mindségének karara. A szervezés és megvalositas kérdéskoreire az 5-7. feje-
zetben tériink ki részletesen.

Projektbemutato és az értékelés

A projektbemutat6 kiilon szakaszt képvisel a folyamatban, hiszen bizonyos tekintetben
az egész projektiddszak csucsat képviseli. Ekkor deriil ki, mire volt elegendd a megha-
tarozott idészak, hogyan tudtak a csoporttagok megbirkdzni az esetlegesen felmeriild
akadalyokkal, és milyen mértékben felel meg az elézetesen kitlizott céloknak az elké-
szitett produktum.

A pedagogiai projekt elengedhetetlen része az értékelés. Az értékelés modjairdl
¢és szempontjairol mar a projekt legelején tajékoztatni sziikséges a tanulokat. Fontos,
hogy az értékelés ne csak a folyamat végi produktumra terjedjen ki, hanem a terve-
z¢stol a megvalositasig, az egyéni feladatrészektol a k6zos munkaig minden teriiletet
lefedjen. Természetesen ehhez tobbféle értékelési modra és eszkozre van sziikség. Az
értékelés lehetségeirdl részletesen a 9. fejezetben szolunk.

Osszefoglalasul elmondhatd, hogy a projekt eldre megtervezett, tudatosan egy-
masra épitett szakaszai (tervezés, szervezés €s megvalositas, értékelés) csak eldrela-
to, atgondolt, tobbrétegl tervezés soran valosithatdak meg. Ez a folyamat a tanulok
aktiv részvételére épiil, azonban a pedagogus az, aki egységében ismeri és atlatja a
1épéseket, és visszajelzéseivel kiséri az egész folyamatot. A projektek tervezése és
kivitelezése soran is meghataroz6 alapelv a kooperativitas, mind a didkok, mind a
pedagdgus és a diakok kozott. A projektmodszer alapvetden csoportos tevékenységet
feltételez, azonban a csoporttagok egyéni érdeklddésiiknek, elézetes tudasuknak meg-
feleléen vesznek részt a folyamatban, ¢és a vallalt résztevékenységek elkészitésében
egyéni felelésségiik van.
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4. APROJEKTTEMA ES PROJEKTPRODUKTUM
(Orgovanyi-Gajdos Judit)

Ebben a fejezetben a projektproduktumra fokuszalunk. Bemutatjuk, mire érdemes pe-
dagogusként figyelni a projekttéma, a projektcél és a projektproduktum meghataro-
zéasanal, illetve ezek Osszehangolasanal. A fejezetben kitériink a projektérettségire is
mint sajatos projektbemutatora.

A projektcél és projekttéma

A projektfolyamat elso 1épése mindig a témavalasztas és a célkitlizés. A projektcél
mar el6revetiti a projektproduktum mibenlétét is, hiszen ha a cél példaul egy adott
témaval kapcsolatos kerekasztal-beszélgetés megszervezése, akkor a produktum maga
a kerekasztal-beszélgetés lesz. Persze vannak olyan projektcélok, melyek tobbféle
produktumban is testet 6lthetnek. Ilyen példaul egy jelenség empirikus uton valé ta-
nulmanyozasa, melynek eredményei megvaldsulhatnak egy tanulmanyban, egy pre-
zentacidoban vagy akar egy ismeretterjesztd videdban. A projekt az oktatasi céloknak
¢és a kapcsolddd produktumoknak megfeleléen szamtalan valtozatban tervezhetd, ki-
vitelezhetd (v6. Bodoczky, 2002). Az egyik fontos kérdés, hogy a projektre jellemzd
komplexitas hogyan, miként jelenik meg a folyamat soran. Maga a projekt fogalma
ugyanis eleve magaba sliriti a komplex jelleget, azonban ez tobb szinten és modon
is megnyilvanulhat. A multidiszciplinaris projekt tematikaja kiilonb6z6 tudomany-,
illetve miiveltségteriileteket olvaszt magaba. Ez torténhet olyan modon, hogy a tanu-
loknak a projektmegvaldsitashoz tobb tudomanyteriilethez kapcsolodd ismereteiket,
képességeiket kell 6sszekapcsolniuk, vagy ugy, hogy egy adott jelenség feldolgozasa
kiilonb6z6 tudomanyteriiletek oldalardl torténik parhuzamosan. Az interdiszciplinaris
projekt soran a tanulok olyan téman dolgoznak, amely tobb tudomanyag hatarteriiletét
érintve 1j teriiletnek szamit, és ezaltal un. tudomanykdzi projektet valdsitanak meg.
A tantargyi projekt latszolag ellentmond a multidiszciplinaris jellegnek. Azonban a
komplexitas megjelenhet a projekttémaban gy is, hogy abban egy tantargy kiilonbo-
z0 témai, kérdéskorei integralédnak. A vizsga- €s diplomamunka-projektnél (pl. pro-
jektérettségi) a komplexitast a projektfolyamat és a produktum hordozza. Altaldban
egy adott témahoz kapcsolodo komplex megvalositast igényld produktumok keriilnek
kijelolésre. Ugyanakkor ez utobbinal a tanuldi valasztas erdteljesen leszikitett, mivel
nagyon konkrétan meghatarozott kompetenciak aktivizalasa és mindsitése a cél a vizs-
gamunkakon keresztiil.
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Pedagdgiai célok és a projekttéma 6sszehangolasa

A pedagogiai projekt célrendszere tobblépcsds. A pedagogiai-tantervi célok és a pro-
jekt kapcsolata sziikségszerti, és mar a témakijeldlésnél szerepet kap. (Csirmaz, 2008)
A témakijeldlésnél az egyik polust a tantervi kdvetelmény alkotja, hiszen pedagdgus-
ként altalaban olyan témat valasztunk projektalapnak, amely kapcsolodik a tanterv va-
lamely vagy tobb pontjdhoz. A masik pélus a fejleszteni kivant kompetenciak. El kell
donteni, hogy a projekt soran milyen tanul6i kompetenciak fejlodése a cél. Ezeknek a
fiiggvényében korvonalazodik a téma és a produktum jellege.

Mindezeken tul a projektfolyamaton val6 keresztiilhaladaskor szamos olyan tanu-
161 kompetencia fejlodik (informaciogytijtés, elemzés, konfliktuskezelés, probléma-
megoldas, dontéshozas stb.), amelyek az egyiranyu, ismeretkozvetito tevékenysége-
ken (pl. eléadas, magyarazat) keresztiil nem aktivalodnak ilyen mértékben.

Fejlesztendo
tanuloi Altéma
Kompetenciak ' Tanuloi
Tantervi tevékepységek
elvarasok €s
Alté Alte . :
S Axalicripor] éma Altéma produktumok
sajatossagai
Pedagogiai célok Projekttéma Projekt megvalésitasa

4. abra. A pedagogiai célok, a projekttéma és a tanuloi tevékenységek osszefiiggése

Hogyan valasszuk ki a témat?

A témavalasztas mikéntjét a projekt tipusa is befolyasolja. Tampontul dsszeszedtiink
néhany eldzetesen atgondolhato kérdést, melyek segithetik a pedagdgusokat a pro-
jekttéma koriilhatarolasaban (vo.: Bardossy et al., 2002, Radnoti, 2008, Fiilop, 2015):

- Milyen kompetenciak fejlodését szeretném eldsegiteni a témaval, illetve a projektfo-
lyamattal?

- Milyen eldzetes tudassal rendelkeznek a didkok a témak vagy a projekt megvalosi-
tasahoz sziikséges folyamatokkal kapcsolatban?
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- Megvannak-e azok a tanulokban rejlé hattérfeltételek, azok az elézetes tudasok (at-
titlidok, ismeretstruktirak, adekvat készségek ¢s képességek), melyek a projekttanu-
las, a projekttéma sikeres feldolgozasahoz sziikségesek?

- Aprojekttéma s az ebbdl kibonthaté altémak alkalmasak-e komplex feldolgozasra, a
kapcsolodo problémak sokoldalt megkozelitésére, a tanuloi tevékenységek és meg-
oldasmaddok sokszintiségének mozgositasara, sokféle forras felhasznalasara?

- Miként illeszkedik a téma a tantervi tartalmakhoz, tanulasi célokhoz?

- Milyen iskolan kiviili tapasztalatokat, tudast hasznalnak fel a tanuldk a projekt meg-
valositasakor?

A téma kijeldlésére tobb lehetdség is adodhat, figyelembe véve a pedagogiai célo-
kat, a tanulocsoport sajatossagait, a rendelkezésre allo 1do- és eszkozkereteket (Rad-
noti, 2008 alapjan):

a) Apedagogus kijelol konkrét témalehetdségeket, és abbdl valaszthatnak a tanu-
16k.

b) A pedagodgus egy tag témat hatdroz meg, de azon beliil a tanuldék donthetnek,
hogy az ¢ projektjiik mit és hogyan dolgoz fel.

c) A témat a tanulok és a pedagogus kozosen hatarozzak meg.

d) A témat a tanuldk valasztjak meg onalloan, de a produktum elére meghataro-
zott.

e) A pedagogus valasztja a témat, de a feldolgozas modjat (produktum) a tanulok
valasztjak meg.

A tanul6i témavalasztast tobbféle modszerrel tAmogathatja a pedagdgus. Az 06t-
letborze soran a didkok szabad asszocidcidval gyljtik 0ssze azokat a témakat, ame-
lyekkel szivesen foglalkoznanak egy adott miiveltségteriileten, tantargyon, téman stb.
beliil. Ezek az otletek csoportositasra keriilnek, majd a tanuldok és a tanar kozdsen
kivalasztjak, melyek legyenek a végleges projekttémak. A csoportalakitas és a téma-
valasztas sorrendje is tobbféleképpen torténhet. Az egyik esetben eldszor kialakulnak
a csoportok, majd a csoport tagjai dontenek kdzosen a valasztott projekttémarol. A ma-
sik esetben a pedagdgus a didkokkal kdzosen meghatarozott témakat felirja egy A/4-es
papirra, és elhelyezi az osztalyteremben. A didkok korbejarhatnak, gondolkodhatnak
az egyes témakon, majd ahhoz allnak, amelyikkel foglalkozni szeretnének a projekt
keretében. Ezt kovetden az ugyanahhoz a témahoz all6 didkok keriilnek egy csoportba.
Alkalmazhatunk projekthalot is a f6témahoz kapcsolodo altémak meghatarozasahoz.
A projekthald olyan vizualis eszkoz, mely segit megmutatni, hogy az adott projektté-
ma egy-egy altémadja, aspektusa hogyan kapcsolodik a kiilonbz6 tudomanyagakhoz,
tantargyakhoz, a valosag egyes metszeteihez. (5. abra)
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5. abra. Projekthalo multidiszciplinaris, tantargykozi pedagogiai projekthez

Mi lehet projektproduktum?

A projekt maga nem mas, mint egy produktum létrehozasa céljabdl Iétrejovo tervezett,
nagyobb iddintervallumot magaba foglald folyamat. A projekt célja és a projektpro-
duktum kozott szoros és kolesonds kapesolat kell hogy legyen. Fontos ezért, hogy a
produktum ne legyen 6ncélu, hanem illeszkedjen a projekt témajahoz és céljahoz tarta-
lom, mifaj, illetve formatum tekintetében. A produktumok 6nmagukban is valamilyen
muvészi, szellemi, szocialis, kdrnyezeti vagy anyagi értéket hordoznak.

Produktum lehet barmi, ami komplex modon szimbolizalja a valasztott téma és
kérdéskor feldolgozasanak eredményét. A produktum létrehozasa egy olyan alkotd
folyamat kell hogy legyen, mely 6nmagaban is fejleszt6 hatassal van a tanulokra. A
produktum meghatarozasa tehat akkor jo, ha megfelel6 kihivast jelent a tanuldknak,
azaz nem is egyszer(i rutinfeladat, és nem is megugorhatatlan kihivas. Erdemes figye-
lembe venni azt, hogy minél inkabb a tanulok talalhatjak ki a produktum tipusat, annal
nagyobb lesz a motivacios ereje.
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6. abra. Lehetséges projektproduktumok (Heacox, 2006 alapjan)

A projektproduktumok tipusait sokféleképpen csoportosithatjuk (vo.: Hegedis,
2002). Jellege alapjan lehet:

targy (pl. modell, jaték, jarmi),

irasmi (pl. esszé, vers, novellaskotet, mese, naplo, blog),

szellemi termék (pl. egy otlet, egy megoldokulcs),

hang- és vagy/ képanyag (pl. vided, fotésorozat, honlap),

rendezvény (pl. kirandulas, vitaféorum, konferencia, kampany, felolvasoest,
eldadas).

Miveltségteriiletek alapjan Knausz (2001) a kdvetkezOképpen csoportositotta a
produktumokat:

Technikai projektek. A technikai projekt egyik szemléletes példaja Iehet a Wal-
dorf-iskolaban érettségi munkadarabként készitendo csonak vagy kenu. Ennek
soran a munka egészen a munkadarab megtervezésétdl, a faanyag kivalasz-
tasatol a megmunkalas fazisan keresztiil a kiprobalasig az egész folyamatot
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feloleli. A munkavégzéshez természetesen elméleti tudas is kapcsolodik, hisz a
ragasztdanyagok kolcsonhatdsa vagy az usz6 testek mechanikdjanak ismerete
elengedhetetlen a projekt sikeréhez.

Miivészeti projektek. A miivészeti projekt az egyik legszemléletesebb megva-
l16sulési forméja a projektnek, hisz szdmtalan kreativ lehetdséget hordoz maga-
ban a miivészet szamos teriiletén. A projekt eredménye lehet képzomiivészeti
alkotas, film vagy szinjaték, ami szintén igen dsszetett miifaj, hisz az irodalom,
a zene, a tanc ¢és a képzémuvészet is 6tvozddhet benne.

Kornyezeti nevelési projektek. A kornyezeti nevelési projektek nagy népszerii-
ségnek drvendenek, és a kiilonbozo életkorokban egyarant szivesen kapcsolod-
nak be a didkok az akdr intézményi kereteken beliil is eredményesen megvalo-
sithat6 tevékenységekbe. Ennél a projektformanal el6térbe keriil a hasznossag
elve, hisz tobb projekt is iranyulhat példaul egy folyomeder vagy a kdrnyezo
erdd kitakaritasara, tandsvények kialakitasara, madaretetok készitésére stb.
Gazdasagismereti projektek. A gazdasagi projektek lehetdséget teremtenek
arra, hogy a didkok a gazdalkodas folyamatat és szabalyait egy kivalasztott
terlileten megismerhessék. Ilyen projekt lehet példaul osztalybiifé kialakitasa
¢és lizemeltetése, ahol a biifében kinalt ételeket maguk a gyerekek készitik el,
gondosan megtervezve a vasarlasi, elkészitési és az értékesitési folyamatokat.
Kutatasi projektek. A kutatasi projektek arra iranyulnak, hogy a didkok az el-
méleti ismereteikhez kdtddden empirikus tapasztalatokra is szert tegyenek. A
cél egy téma komplex feldolgozasa kozdsen megszervezett 6nalld kutatasra
alapozva.

Természetesen 1éteznek ugynevezett vegyes projektek, melyek a fenti lehetdségek
koziil tobb teriiletet is megvalositanak egyszerre.

A megfelelé témaju és produktumu pedagdgiai projektek jellemzoi a kdvetkezok
(M. Nadasi, 2010 alapjan):

komplex, alkoto jellegi megismerési-cselekvési folyamatot takar;
kozéppontjaban valos pedagogiai kérdéskor all;

a projektcél megvaldsitasa a tevékenységeken keresztiil a valosagos helyzetek-
hez kapcsolodik;

lehetdséget ad az individualizalt és a csoportos munkara egyarant;
kapcsolatot teremt témak, tananyagok, tudomanyteriiletek kozott;

a megvalodsitas folyamata részletesen kidolgozott és ennek megfeleld iitem-
tervvel kovetheto;

a projekt eredménye valamilyen konkrét végproduktumban (vided, installacio,
esemény megszervezése, weboldal 1étrehozasa, jsag 1étrehozasa, dal stb.) 6lt
testet;



e a téma feldolgozasa semmilyen moédon nem lehet karos a tanulok testi, lelki

egészségére;
e a téma feldolgozasa és a produktum létrehozasa belefér a rendelkezésre allo
iddkeretbe;
e a téma feldolgozasahoz és a produktum létrehozasahoz sziikséges feltételek
biztosithatok.
Kié a projekt?

Minden esetben at kell gondolni, hogy a tanuloknak milyen mozgastere van a téma-,
illetve produktumvalasztast illetéen. Mivel a projektpedagdgia alapvetése, hogy a ta-
nulék motivacidjara épiil, ezért minél inkabb a tanulok valaszthatjak ki a projekt téma-
jat és a hozza kapcsolodo produktum miifajat, annal erdteljesebb lesz a feladatba és a
témaba val6 bevonodas. (Radnoti, 2008) Ugyanakkor érdemes figyelni arra, hogy a tul
tag témameghatarozas sokfel¢ viheti a megvalodsitasi folyamatokat, amelyek esetleg
mar nem hordozzak a pedagogus altal kittizott pedagogiai célokat. A tal szitkken meg-
hatarozott projekttémak pedig a tanuloéi kreativitasnak, érdeklddésnek szabnak erds
gatat. Tehat kiemelt fontossagu, hogy a projektet a diakok magukénak érezzék. Ter-
mészetesen sikeres projektek lehetnek azok is, ahol a témat és a produktumtipust is a
pedagogus vagy az iskola jeloli ki, ugyanakkor a bevonodas mértéke ebben az esetben
mar eltérd lehet diakonként. Szoval mindig érdemes feltenni azt a kérdést, kié is valo-
jéban a projekt? A tanaré vagy a diaké? Mert a valasz jelent6s mértékben befolyasolja
a diakok motivaciojat, bevonodottsagat, a projekt megvalosulasanak sikerességét €s a
1étrejovo produktum szinvonalat.

A projektérettségi

Kiilon szeretnénk szot ejteni a projektérettségirdl, hiszen ez az érettségi vizsgak egyik
sajatos formaja hazankban. 2022 tavaszan ember- és tarsadalomismeret, etika, gaz-
dasagi ismeretek, nemzetiségi népismeret, mozgdképkultira és médiaismeret, tar-
sadalomismeret, utazas és turizmus, valamint vizualis kultara tantargyakbol lehetett
projektérettségit tenni (Id. Oktatasi Hivatal). A didkok évenként megadott témakbol
valasztva, de tanari segitség igénybevételével tobb honapos folyamat eredményekép-
pen készitik el projektmunkajukat. Az elkésziilt produktum eljut a biralobizottsaghoz,
ahol értékelésre keriil az alkotofolyamat is, illetve maga a produktum. A tulajdon-
képpeni bemutatd a szobeli projektérettségi, amelynek keretében valdjaban a projekt
megvédésére kertil sor. (Bardossy et al., 2010)
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Az alabbiakban bemutatunk néhany példat a projektérettségi témakoreire.

Projektérettségi témakorei emberismeret és etika tantargybol (2023)

1. Egyszer volt...

+ Mutassa be a mese szerepét a személyiségfejlodésben! Térjen ki a népmesék anya-
nyelvi- kommunikacids nevelésben betdltott szerepére!

» Készitsen felmérést arrdl, hogy milyen erkdlcsi értékeket kozvetitenek a gyermekek
altal kedvelt mai mesék! Vizsgalja meg a média ¢és az ¢l6szavas mesemondas, me-
seolvasas megitélését, népszertiségét napjainkban!

2. Hulladékmentesen

* Mutassa be a nulla hulladék (zero waste) mozgalom kialakulasanak okait! Milyen
lehetdségek allnak az egyének el6tt a hulladékmentes életmaod kialakitasara?

« Készitsen egy a mozgalmat népszerisitd videdfilmet vagy fotdsorozatot Nulla hulla-
dék cimmel!

3. A tudosok felel6ssége

+ Esettanulmanyokon keresztiil mutassa be, hogy milyen etikai problémakat vethet fel
egy-egy tudomanyos felfedezés!

» Készitsen riportokat orvosokkal arrdl, hogy a hivatasgyakorlasuk soran milyen eti-
kai jellegli problémakkal szembesiilnek! Mely problémakat tartjak az orvostudo-
many eldtt allo legnagyobb kihivasoknak?

(Oktatasi Hivatal, 2023)!

Projektérettségi témakorei allampolgari ismeretek tantargybol (2023)

1. Csaladtervezés, gyermekvallalas

Milyen demografiai folyamatok figyelheték meg Europaban és Magyarorszagon az
utdbbi fél évszazadban; mi magyarazza ezeket a tendencidkat? Milyen érvek szdlnak a
gyermekvallalas mellett, és milyen kérdések fogalmazddhatnak meg a csaladalapitassal,
a tobbgyermekes csaladmodellel kapcsolatban? Gytjtson véleményeket a sajtobol, és
készitsen interjukat kiilonbozé korosztalyokhoz tartozé emberekkel a gyermekvallalas
kapcsan felmeriil6 kérdésekrdl, vagy szervezzen vitat, kerekasztal-beszélgetést a téma-
val foglalkozé szakemberek bevonasaval! Tarja fel a gyermekvallalas tarsadalmi jelen-
toségét, illetve mutassa be a személyes vonatkozasait!

1 Forras: Oktatasi Hivatal (Utols6 megtekintés: 2023. 03. 04.) https:/www.oktatas.hu/kozneveles/
erettsegi/2023tavaszi_vizsgaidoszak/2023tavasz_kozismereti_targyak
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2. A koztarsasagi elnok szerepe

Mutassa be a koztarsasagi elnok jogkorét, az egyes hatalmi dgakhoz vald viszonyat és
szerepét a magyar demokraciaban! Hasonlitsa 0ssze a magyar koztarsasagi elnok jogko-
reit az Egyesiilt Allamok, Franciaorszag, Németorszag allamfdi hatalmaval!

Készitsen esettanulmanyt az utobbi harmincegy év valamely olyan iigyérdl, amelyben a
magyar allamf6 jelentds tarsadalmi visszhangot kivaltod esetben gyakorolta elndki jog-
korét (példaul: vétd, tdrvény normakontrollra kiildése, kegyelmi ligyek, kitiintetések,
kinevezések, képviseleti és kiiliigyi jogkor stb.)!

3. A fogyasztovédelem fogalma és lehetséges teriiletei

Mutassa be a fogyasztovédelem magyarorszagi intézményrendszerét és jogi kereteit!
Mennyire vannak tisztdban az emberek a fogyasztdi jogaikkal? Készitsen ismeretter-
jesztd filmet, vagy szervezzen eléaddssorozatot, vagy irjon kérddives felmérésen alapu-
16 tanulményt az e-kereskedelemmel kapcsolatos tapasztalatokrol! Melyek a fébb jel-
lemzdi, milyen eldnyei és kockazatai lehetnek a hagyomanyos kereskedelmi formakhoz
képest? (Oktatasi Hivatal, 2023)?

Projektérettségi témakdrei utazas és turizmus tantargybol (2023)

1. Mutasson be egy lakohelye kozelében talalhatd fiirdot, amely a kialakitasa és mii-
kddése soran fenntarthatéan sikeres, és az energiavalsag idGszakéaban is hatékony
kornyezetvédelmi, fenntarthatésagi megoldasokat alkalmaz!

A projekt célja, hogy a vizsgazé bemutasson egy altala valasztott fiirdét, amely a
fenntarthatosag jegyében keriilt kialakitasra. A dolgozat tartalmazza azokat a kor-
nyezetvédelmi lehetdségeket, amelyek hozzajarulnak a 21. szazadban elvart techno-
logiai elvarasoknak valo megfeleléshez! Mutassa be roviden a kivalasztott helyszint,
részletezze a fenntarthatosagi, kornyezetvédelmi Gtleteket! Térjen ki arra, hogy az
alkalmazott fenttarthat6sagi megoldasok hogyan jelennek meg a fiirdd bevételeiben,
milyen tervvel rendelkeznek az energiavalsag idejére! Tegyen javaslatot harom fej-
lesztési lehetdségre, melyek a fiird6 energiahatékonysagéra iranyulnak!

2. Készitsen programtervet didkok részére egy kerékparturara a Balaton kortil, szaba-
don valasztott kiinduloponttal!

A projekt célja, hogy a vizsgazo egy 8-10 fOs tizenéves tarsasag részére a cimben
megadott témaban programtervet allitson 0ssze. A projekt elkészitése soran a vizs-
gazo6 hasznalja fel azokat az ismereteit, amelyeket a szallashelyekrdl, vendéglato-
ipari egységekrol, a kozlekedési lehetdségekrol és a programlehetdségekrdl tanult!
Térképezze fel a kerékparosokat segitd, jelenleg is hasznalhato applikaciokat! Kii-
16ndsen a célcsoport igényeire vonatkozd feltételezéseit fejtse ki; igazitsa a didkok

2 Forras: Oktatasi Hivatal (Utols6 megtekintés: 2023. 03. 04.) https:/www.oktatas.hu/kozneveles/
erettsegi/2023tavaszi_vizsgaidoszak/2023tavasz_kozismereti_targyak
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érdeklddéséhez a programok jellegét, stirliségét, idotartamat! A dolgozat tartalmazza
a kerékpartara allomasait, a részletes programtervet (helyszinek rovid ismertetdje,
napi program)! Indokolja a kiindulopont kivalasztasat, és készitsen az dsszeallitott
programtervrél bemutatébanyagot PowerPoint-prezentacié formaban!

3. Tervezzen vallasi utazas témakdorben spiritualis vagy zardndokutat kiilfoldre egy ba-
rati tarsasag részére, 7-10 napra!

A projekt célja, hogy a vizsgazé fiatalokbol all6 barati tarsasag részére a cimben
megadott témaban és idétartamban programcsomagot allitson dssze. A projekt el-
készitése soran a vizsgdzd javasoljon uti célt, indokolja valasztasat! Hasznalja fel
azokat az ismereteit, amelyeket a turisztikai keresletrdl (szallashelyek, kozlekedési
lehetdség) tanult! A célcsoport igényeire vonatkozd megallapitasait fejtse ki: a fia-
talok igényeihez igazitsa a programok jellegét, stirliségét, idétartamat! A dolgozat
tartalmazza az utvonalat, a részletes programtervet (helyszinek rovid ismertetdje),
ajanljon legalabb négy fakultativ programlehetdséget az utazas iddtartamara! Ké-
szitsen az dsszeallitott programcsomagrél népszerlisité bemutatéanyagot (pl. film/
PowerPoint-prezentacid/leporelld)!

4. Elemezze egy, a lakohelyén vagy lakohelye kozelében 1évo szalloda egész éves so-
cialmedia-tevékenységét!

A projekt célja, hogy a vizsgazé bemutassa egy altala kivalasztott szalloda socialme-
dia-tevékenységét egy teljes évre vonatkozdan. A projekt tartalmazza réviden a kii-
16nb6z6 socialmedia-feliiletek altalanos leirasat! Mutassa be a kivalasztott szallodat,
részletezze annak egyéves socialmedia-tevékenységét a kiilonboz6 platformokon,
egy-két konkrét példa bemutatasaval! Tegyen javaslatot a socialmedia-terv tovabb-
fejlesztésére, fogalmazzon meg legalabb harom otletet, melyek segithetik a szallodat
a még hatékonyabb kommunikaciéban! (Oktatasi Hivatal, 2023)?

Projekttémak a kozépszintli irasbeli vizsgara kozigazgatasi ismeretek tantargybol
(2023):

1. Miért van a Szent Korona Magyarorszag mai cimerében?

Magyarorszag allamformdja koztarsasag, de a cimeriinket a Szent Korona disziti. Mit
fejez ki ez a jelkép a magyar allamisag szempontjabol? Hogyan viszonyul a helyi ko-
zege Magyarorszag allamforméjadhoz? 2012-t6] megvaltozott orszagunk hivatalos neve
(Magyarorszag), mi a véleménye errdl a helyi kozdsségének?
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A valasztott altéma kidolgozasa jelenti a projekt 6nalld kutatasra vonatkozod részét. Az
alabbi két altéma koziil egyet kell valasztania.

- Gytljtse 0ssze a magyar nemzet jelképeit! Készitsen felmérést sajat kornyezetében
nemzeti jelképeinkkel kapcsolatban! Mennyire ismerik a kdrnyezetében €16 em-
berek ezeket a jelképeket? Mi a véleménytik arr6l, hogy a rendszervaltas utan a
Szent Korona visszakeriilt a magyar cimerbe? Mely nemzeti jelképeket ismerik a
leginkdbb a kdrnyezetében €16 személyek? Melyeket kevésbé? Mennyire vannak
tisztaban ezen jelképek eredetével, szimbolikajanak jelentésével? Elemezze kutatdsa
eredményeit!

- Készitsen ismeretterjeszté kampanyt a magyar nemzeti jelképekrol! Célkozonsége
a sajat kortarscsoportja. Mutasson be legalabb 6t nemzeti jelképet (pl.: cimer, Szent
Korona, nemzeti trikolér)! Mely feliileteken terjesztené az Osszeallitott anyagait?
Projektjéhez csatolja az elkésziilt ismeretterjesztd anyagokat is!

2. A Kormanyablakok miikddése

Hivatalos tigyeink nagy részét ma mar egy integralt rendszerben intézhetjiik a tertiletileg
illetékes Kormanyablakokban. A pontos ligymenet ismerete gyorsithatja az tigyintézést,
ugyanakkor az allampolgarok szamdra nem mindig egyértelmi, mely igykoroket lehet
a Kormanyablakoknal intézni. Mutassa be a Kormanyablakok iigykoéreinek csoportjait!
A vélasztott altéma kidolgozasa jelenti a projekt 6nallé kutatasra vonatkozo részét. Az
alabbi két altéma koziil egyet kell valasztania.

- Mutassa be a személyazonositasra alkalmas igazolvanyok kiallitdsanak menetét
(személyi igazolvany, jogositvany, utlevél)! Melyik lesz azonnal intézhetd, melyik
nem? Mi ennek az oka? A Kormanyablakok felallitasa elétt hogyan lehetett intézni
ezeket az tigyeket? Készitsen kérddives felmérést a kornyezetében él6 emberekkel
arra vonatkozoan, mennyire elégedettek a Kormanyablakokban torténd iigyintézés-
sel! Mit gondol, hogyan lehetne még hatékonyabba tenni az ligyintézés menetét?

- Allitson 6ssze egy rovid, 3-5 perces tajékoztato filmet, melyben az érettségizé kor-
osztaly szamara bemutatja, hogyan miikodik a személyazonositasra alkalmas iga-
zolvanyok kiallitdsara vonatkozo ligyintézés a Kormanyablakokban! A filmben
szerepeljen a Kormanyablak kivalasztasanak modja, az idopontfoglalas menete, a
kiallitashoz sziikséges dokumentumok felsorolasa, illetve hogy mely feltételeknek
kell megfelelniink, és milyen kdltségek meriilhetnek fel!

3. Eurdpai unios fejlesztések a telepiilésemen

Magyarorszag 2004 ota tagja az Eurdpai Unionak, melynek tdmogatasaval szamta-
lan fejlesztés és beruhazas valosult meg az elmult bé masfél évtizedben. Mutassa be,
mely elvek alapjan részesiilhet egy magyarorszagi projekt eurdpai unids tamogatasban!
Mekkora 0sszeg érkezik Magyarorszagra éves szinten az Europai Uniobol? Mely intéz-
ményrendszeren keresztiil torténik a pénzek elosztasa? A valasztott altéma kidolgozasa
jelenti a projekt 6nallo kutatasra vonatkozo részét. Az alabbi két altéma koziil egyet kell
vélasztania.
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- Mutasson be legalabb harom olyan fejlesztést a lakhelye szerinti tervezési-statiszti-
szirozasban valosult meg! Kérddives felmérésben tudja meg a lakossag véleményét
az adott beruhazasokrol!

- Készitsen eld egy az iskolajat érintd projektet, amely az Eurdpai Unid tarsfinanszi-
rozéasaban valdsulhatna meg! Mivel érvelne a fejlesztés/beruhdzas mellett? Milyen
hatasa lenne a projekt megvaldsuldsanak az iskola életére? A projekt el6készitésé¢hez
készitsen kérddives felmérést, melybdl megtudhatd, mely fejlesztésekre lenne igé-
nye az iskola kozosségének! (Oktatasi Hivatal, 2023)*

Projekttémak vizualis kultira tantargybol kdzép szintl érettségire (2023):

A kovetkezo két feladat koziil valasszon ki egyet (A vagy B feladatot)! A kivalasztott
feladatot részfeladatonként (1-4. feladatrész) szabadon dolgozza fel tigy, hogy a leadas-
ra keriil6 munkaanyag feleljen meg egy vizualis projekt kovetelményeinek!

Némelyik feladatrész tobb — akar kiilonbozdé technikdkkal késziilt — részmegoldast is
tartalmazhat. A feladatmegoldas soran sziiletett gondolatait, 6tleteit batran dokumental-
ja, és vazlatait, jegyzeteit is csatolja a végeredményhez!

150 éves Budapest, a nemzet fovarosa

1873. november 17-én Pest, Buda és Obuda egyesitésével 1étrejétt a mai Budapest. Ek-
kor fejlédik eurdpai nagyvarossa, és ekkor alakult ki az orszag politikai, kulturalis, ke-
reskedelmi, ipari és kozlekedési kdzpontjanak ma is lathato épitészeti arculata. A hidak,
korutak, szinhazak, muzeumok, egyetemek és az egyéb orszagos kozépiiletek sora a
nemzeti kultira megerdsddését jelképezte.

A feladat — A magyar historizmust képviseld épiiletek bemutatasa

1. A nemzeti identitas keresésének és megsziiletésének id6szakaban a nemzeti mult ér-
tékeinek felfedezése az épitészetben torténeti stilusokat felidézo pluralizmusban nyilva-
nult meg. A torténeti stilusok egymasmellettisége, parhuzamos jelenléte a kiemelkedd
kozépiileteken is megfigyelhetd. Nézzen utana az alabbi példaknak!

Alpar Ignac: A torténelmi focsoport épiilete (Vajdahunyad var)
Feszl Frigyes: Vigado

Schickedanz Albert: Szépmiivészeti Muzeum

Schulek Frigyes: Nagyboldogasszony-templom és Halaszbastya
Steindl Imre: Orszadghaz

Ybl Miklos: Operahaz
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2. A fentebb felsorolt épiiletek koziil valasszon ki harmat! A/3-as méretii rajzlapokon
fényképek ¢€s rajzok segitségével mutassa be az épiiletek stilusaihoz kapcsolhaté szelle-
mi tartalmakat, a funkcidkat kiszolgalé épiiletrészeket, a jellemz6 stiluselemeket és az
épiileteken megjelend tarsmiivészeti alkotasokat!

3. Tervezzen a kivalasztott épiiletekre jellemzd motivumok, épiiletrészletek felhasznala-
séval olyan turistakat segitd eligazit6 tdblakat, amelyek segitik a varosi tdjékozodast, és
felkeltik az érdeklddést az 6n altal kivalasztott épiiletek irant! A harom infografika tervét
egy A/3-as lapon helyezze el!

4. Készitse el egy olyan képzeletbeli varosi palota homlokzati tervét, amelynek forma-
rendjében kiilonféle torténeti stilusok tarsulnak egymashoz! Meglepd, nem szokvanyos
megoldasokat is alkalmazhat, de figyeljen a formakapcsolatok és formaatmenetek ki-
dolgozasara! Tervét A/3-as méretben, szabadon valasztott technikaval készitheti el.

B feladat — A magyar emlékmiiszobraszat miifaji jellemzdinek bemutatasa

1. A korszak torténelmi héseinek, kdzéleti személyiségeinek, jelentds alkotoinak allitott
emlékmuvei a kulturalis emlékezetet, a nemzeti eszmék maradandd formaban torténd
rogzitését szolgaltak. A kozakaratbdl, sokszor kdzadakozasbol tarsadalmi konszenzus-
sal felallitott szobrok a nemzet biiszkeségét és moralis értékrend;jét is kifejezték. Nézzen
utana az alabbi példaknak!

Horvai Janos: Kossuth Lajos-emlékmii

Kallos Ede, Teles Ede: Vorosmarty Mihaly-emlékmii
Ligeti Miklos: Anonymus szobra

Strobl Alajos: Arany Janos-emlékmi

Strobl Alajos: Matyas-kut

Strobl Alajos: Szent Istvan kiraly-emlékmi

Zala Gyorgy, Schickedanz Albert: Ezredéves emlékmi

2. A fentebb felsorolt emlékmiivek koziil valasszon ki harmat, és fotok, rajzok segitsé-
gével a kifejezési tartalom mellett részletesen mutassa be a kompozicidés megoldasokat
¢és a téralakitasi, formaalakitasi, anyaghasznalati jellemzdket! Térjen ki a helyszin és
az emlékmi kdlcsonhatéasaira és arra, hogy a kdznapi varosi terek milyen szimbolikus
funkciokkal gazdagodtak az emlékmii elhelyezése utan! A bemutatd képeket, rajzokat,
magyarazatokat A/3-as méretii rajzlapokra rogzitse!

3. Tervezzen a korszak orszagosan elismert, népszert és sokat foglalkoztatott szobrasza-
nak, Strobl Alajosnak emléket allitdé szoborcsoportot stilaris megkotés nélkiil! Készitse
el tervének térbeli, plasztikus modelljét is szabadon valasztott anyagok felhasznélasaval,
majd készitsen tobb nézépontbol fotdkat a modellrdl! Plasztikus modelljének tobb né-
zOpontbol késziilt fotoit (legalabb harom) és rajzait A/3-as rajzlapokon kell bemutatnia.
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4. Kutatomunkaja soran szerzett tapasztalatok felhasznalasaval készitse el a Budapest
koztéri emlékmiiveit bemutato katalogus boritotervét A/4-es méretben! Ugyeljen a bo-
ritokép(ek) és a cimfelirat kompozicids egyensilyara! A katalogus cimfelirata: Nemzeti
pantheon. Tervét tetszéleges grafikai technikakkal vagy digitalis eljarasokkal is elkészit-
heti. (Oktatasi hivatal, 2023)°

5 Forras: Oktatasi Hivatal (Utolsé megtekintés: 2023. 03. 04.) https://www.oktatas.hu/kozneveles/
erettsegi/2023tavaszi_vizsgaidoszak/2023tavasz_kozismereti_targyak)
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5. A PROJEKT TERVEZESE, UTEMEZESE
(Virag Irén)

A projekt szakaszait bemutatdé masodik fejezetben megismertiik a projekt els6 nagy di-
daktikai szakaszanak egyes részeit, igymint a témavalasztas, a célkitlizés, a projekt kere-
teinek meghatarozasa, a sziikségletek felmérése, a csoportok megszervezése, a feladatok
kiosztasa, valamint az id6terv elkészitése. Ezek koziil az el6z0 fejezetek soran mar tobb
teriiletet bemutattunk, a mostani tanegységben a csoportok megszervezése, a feladatok
kivalasztasa, valamint az id6terv elkészitése keriil a kozéppontba. A tanegység kitér a
csoportalkotas mddszereire, a tervezéshez kapcsolddo feladatok rendszerezésére, liteme-
zésére, most még foként az idéterv elkészitésének egyes 1épéseire koncentralva.

Csoportok megszervezése, feladatok kiosztasa

A csoportok megszervezése tobbféle modon is torténhet a pedagogiai célok, a tan-
anyagtartalom, a csoportnagysag ¢és az ¢letkor fiiggvényében. A csoportalakitas tortén-
het iranyitottan, azonban véletlenszerlien is, amennyiben a pedagogus a célok alapjan
amellett dont. Az iranyitott csoportalkotasnak is tobbféle lehetdsége 1étezik. El6fordul,
hogy a csoportokat a pedagogus alakitja, mert ¢ ismeri a célokat és a tanuldk sajatos-
sagait, azonban a csoportalakitasra tobb lehetdség is kinalkozik. A célok mellett a pe-
dagogusnak a csoportok kialakitasakor figyelembe kell venni a csoport csoportdinami-
kajat is. Nagyon fontos és a projektcélok kozott is kiemelt szerepet kap, hogy a didkok
megtanuljanak egyiittmiikddni és a kozos feladat eredményes elvégzése érdekében
egymassal hatékonyan kommunikalni. A csoportalakitas egyik jol mikodo lehetdsége,
amikor a tanar témakat jelol meg, és a didkok aszerint rendezddnek csoportokba, hogy
ki melyik témaval szeretne foglalkozni. Az is lehet, hogy a didkok kozds érdeklo-
dés mentén rendezddnek csoportokba, és 6k valasztjak ki a projekttémat a megadott
keretekben. A csoport szervezédhet szimpatia mentén, de teljesen véletlenszertiien is.
A tovabbiakban bemutatunk néhany véletlenszeri csoportalakitashoz alkalmazhatd
modszert, 6tletet (vo.: Orgovanyi-Gajdos Judit, 2020):

Lehetséges csoportalakitas jelekkel:

A pedagodgus atgondolja, hany csoporttal szeretne dolgozni a feladaton, és annyiféle
jelet (pl. haromszdg, négyzet, kor) készit, hogy minden tanulénak jusson valamilyen
jel. A jelek koziil mindenkinek a hatara ragaszt egy jelet igy, hogy az érintett ne lassa.
Ett6] kezdve a résztvevok nem szo6lalhatnak meg, és ugy kell csoportokat alkotni, hogy
az azonos jeltiek keriiljenek egy csoportba.
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Véletlenszerii csoportalakitas szamolassal:

A pedagogus végiggondolja, hogy hany csoportot szeretne létrehozni (pl. 4), és annyi
szamot alkalmaz. A csoport minden tagja kap egy szdmot, pl. 4 csoport esetén egytol
négyig. Ezt kioszthatja kartyakon, szines lapokon, vagy a legegyszeribb modon, ha
korbejar a csoporttagok kdzott, €s tigy osztja ki a szamokat egymas utan folyamatosan
(1,2,3,4, 1, 2 sth.). Ezt kdvetden az azonos szdmot kapo didkok megkeresik egymast,
és megalakitjak a csoportot.

Véletlenszerti csoportalakitas fogalomkdorokkel:

A pedagdgus atgondolja, hogy hany csoportot akar alkotni, és az adott tananyaghoz
kapcsolodoan annyi fogalomkort jeldl ki. Utana a fogalomkdrhoz kapcsolodoan any-
nyi fogalmat hoz létre, ahany f0s csoportokkal szeretne dolgozni. Az 6sszes fogalmat
egyesével felirja egy-egy kartyara. A kartyakat ezutan osszekeveri, és véletlenszeriien
kiosztja a résztvevoknek a csoportalakitas soran. A didkoknak maguknak kell rajonni-
ik, hogy mely fogalmak tartoznak Gssze, és ez alapjan kell csoportokat alkotniuk. A
feladat két szempontbdl is betolti funkciojat, egyteldl a véletlenszerl csoportok alaki-
tasara hasznalhato, masfeldl alkalmas arra, hogy segitsen rendszerbe szervezni az egy
témahoz kapcsolodo fogalmakat.

Csoportalakitas sorba rendezodéssel:

A pedagdgus arra kéri a didkokat, hogy sziiletési sorrendben alljanak sorba, az év
elsé honapjaban sziiletettek legyenek eldl, az év utolsd honapjaban sziiletettek hatul,
mindezt Uigy, hogy csak nonverbalis kommunikacios eszkdzoket alkalmazhatnak. Ezt
kovetden két vagy tobb csoportot alakithatunk ki a sorbdl, a feladatnak megfeleléen,
valamint parokat is az egymas mellett 4116 emberekbdl.

Csoportba sorolas mozaikképekkel:

Miutan kivalasztottuk a csoportok témait, keresiink minden csoport témajahoz egy
ahhoz kapcsolodo képet, amit annyi részre vagunk, ahany f6s csoportokkal dolgoz-
ni szeretnénk. Ezt kovetOen kiosztjuk a mozaikdarabokat, ami alapjan mindenkinek
meg kell talalnia a csoportjat. Ha ez sikertil, megkérjiik a csoportokat, hogy rakjak ki
a képet, és adjanak neki cimet. Utana kozdsen megbeszélik a képeket, valamint azt,
hogyan kapcsolddnak a témahoz.
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A feladatok kiosztasa

A feladatok kiosztasanal lehetdség nyilik a differencialasra. A pedagogus ismeri a ta-
nuldi igényeket és sziikségleteket, az elézetes, megalapoz6 tudés szintjét, a motivaltsa-
gukat, a tanuldsi sajatossagaikat, a tarsas helyzetiiket, az egytittmtikodési képességiik
szinvonalat, igy a feladatokat irdnyitottan is adhatja a tanuloknak. Fontos azonban,
hogy a feladatok valasztasanal a tanulonak meglegyen az a szabadsaga, hogy sajat
maga eldonthesse, érdeklodésének megfelelden milyen feladat megoldasaban szeretne
részt venni. A pedagogus altal meghatarozott tanulasi célnak megfeleléen van leheto-
ség homogén, illetve heterogén csoportok alkotdsara és annak megfeleléen a feladatok
kiosztasara.

Minden résztvevonek lehetdsége nyilik az 6nallé munkara, azaz, hogy sajat képes-
ségeinek megfeleléen oldja meg a feladatat, ugyanakkor a feladatnak biztositani kell
az egylittmiikodés, kooperalas, az egymastol valo tanulas lehetdségét, a kommunika-
cios és szocialis képességek fejlodését egyarant.

Fontos szem el6tt tartani, hogy az eltérd személyiségvondsu, fejlettségli tanulok
szamara meg kell teremteni az egyén belso feltételeinek megfeleld maximalis fejlesz-
tést, biztositani kell minden tanuld szamara a sikerélmény elérését, ami altal pozitiv
beallitodas alakul ki a tanulashoz vald viszonyban.

Idoterv készitése

A megvalositast megelézden fel kell mérni, milyen informaciok sziikségesek a val-
lalt feladatok megoldasdhoz, ezeknek utana kell jarni. Fel kell venni a kapcsolatot a
projekt megvalosulasahoz sziikséges partnerekkel (sziilok, hivatalok, iskolan kiviili
partnerek), valamint el kell késziteni vagy be kell szerezni a projekt kivitelezéséhez
sziikséges nyersanyagokat, alapanyagokat, technikai eszkdzoket. Ahogyan mar a ne-
gyedik fejezetben irtuk, a feladatok, részfeladatok meghatarozasanal, kiosztasanal
nélkiilozhetetlen, hogy készitsiink egy atlathatd idotervet, amelyben rogziteni kell a
hataridoket, a feleldsoket, az eszkdzoket, a szervezési modot, a produktumot stb.

A projektek tervezéséhez tobb, a gyakorlatban igen jol alkalmazhat6 tervezési se-
gédanyag all a rendelkezésre. Hogy melyiket valasztjuk, természetesen tobb kompo-
nens fliggvénye, fontos szempont a valasztasnal a projekt idotartama, a jellege, a cél-
csoport és azok életkori sajatossagai (Virag, 2021). Szemléltetésiil Deszpot (2005)
idétervez6 sablonjat mutatjuk be (7. abra). A tablazat kitoltése soran a tanuloknak
lehetdségiik van atgondolni a projektjiiket a kezdeti 1épésektdl a megvalosulasig.
Ehhez adnak tampontokat a tablazat oszlopai: idépont (mikor?), tevékenység (mit?),
résztvevok (kik?), szervezési mod (hogyan?), eszk6zok (mivel?), részproduktum
(milyen kézzel foghato részeredménnyel?), felelds (kinek a feliigyeletével, ellendr-
zésével?).
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9.

10.

I1.

12.

A projektfeladatok leirasa: ide keriil a félév soran megadott és valasztott csoportos
feladatok megvaldsitasanak leirasa (hogyan szervezték meg a kiilonb6z6 feladatok
elkészitésének menetét, milyen nehézségek meriiltek fel stb.).

A projekt eredményeinek bemutatasi maddja: itt lehet megnevezni a projekt ,,pro-
duktumaénak™ (,,végs6 termékének™) jellegét. Ez lehet egynemt (példaul egy targy,
irasm, képsorozat stb.) vagy komplex (példaul rendezvény, szini eléadas, film stb.).
Ide kell irni a bemutatds ajanlatos miifajat (mifajait) (példaul babjaték, kiallitas,
album, filmetid, dradmajaték, szindarab, performansz; animacios film; videdfilm;
iinnepi szertartas; tancjaték; miivészkonyv stb.) és valdszinii lehetdségeit. (Kinek,
mikor, hol mutatnak be?) Mivel a produktumkép a projekt kdzben modosulhat, ezért
érdemes tobb lehetdséget szamba venni, felsorolni.

Ertékelés: ebben a pontban keriil ismertetésre az, hogy mik a projekt egészének és
részeinek értékelési modszerei, szempontjai €s formai. Konkrétan felsorolhaté az,
hogy ki és mikor, minek alapjan és mit értékel.

A projekt soran felhasznalt szakirodalom vagy egyéb forrasanyag, eszkozok: itt kell
felsorolni egy konkrét, részletes listan a bibliografiat, filmografiat, linkgytjteményt,
illetve azokat a hasznalatos informacios anyagokat, kapcsolatokat, infokommunika-
cios eszkozoket, amelyekkel a levezetoknek rendelkeznie kell ahhoz, hogy a projek-
tet eredményesen kalauzoljak végig. Bizonyos kulcsfontossagu kérdéssorok, mun-
kakartyak, alapdokumentumok stb. kdzvetlen mellékletként csatolhatok a tervhez.
(Doszpot, 2005: 159-169)
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6. AMEGVALOSITAS FOLYAMATA
(Orgovanyi-Gajdos Judit)

Egy projekt megvalositasanak sikeressége jelentdés mértékben Osszefiigg a hatékony
tervezéssel, melynek feltételeir6l az el6z6 fejezetben részletesen irtunk. Megismer-
kedtiink a munkatervvel, mely a projekttevékenységek 1épéseit tartalmazza kisebb 1d6-
egységekre bontva a vonatkozo részproduktumokkal és felelésokkel. A projekt megva-
l6sitas soran megtorténik a terv 1épésrol 1épésre torténd végrehajtasa és a produktum
elkészitése. Az ezzel kapcsolatos kérdéskoroket, lehetdségeket mutatja be ez a fejezet.

A projektfolyamat

A pedagogiai projekt alapvetden egy onszabalyozoé tanulasi folyamatot foglal maga-
ban, melynek fobb szakaszai megfeleltethetok a harom didaktikai fazisnak: rahango-
lodas, jelentésteremtés, reflexid. A projekt megvalositasa a tanulasi folyamat kdzépsé
fazisaval azonosithatdé. Ha megnézziik a tablazatot, lathatjuk, hogy az RJR-modell,
illetve az dnszabalyoz6 tanulas modellje milyen parhuzamokat mutat a projekttel mint
tanulasi folyamattal. (Bardossy et al., 2007 alapjan)

RJR modell

Onszabilyozo tanulis

Tanuléi projekt

Rihangolodds
ElGzetes tudas
feltarasa, motivicio
megteremtése

Célkitiizés és tervezés

A 14
elozetes tudas aktivalasa, a tanulasi
folyamat megtervezése.

i cél megfogalmazasa

Tervezés
Témakijelslés és
célmegfogalmazas, a
munkaterv elkészitése.

értékelése.

Jelentésteremtés Monitorozas (figyelemmel kisérés) Megvalositas
Az 0j informéciok, | A lasi foly kognitiv és A munkaterv alapjan a
sszefliggésck metakognitiv, és érzelmi-akarati kijelslt mérfoldksvek
megismerése és aspektusainak nyomon kévetése. teljesitése és a
Megertiss Kontrolalas, szabalyozas profskhun cllcerdiee
A monitorozas eredményének
megfeleloen, szilkség esetén a
folyamat egyes részeinek korrekeidja,
atalakitasa. A tanulasi szituacioban
eléhivhaté. hatékony kognitiv,
motivacios és érzelmi stratégiak
miukddtetése.
Reflexio Reakciok, visszacsatola B as es ertekelé
Az ismeretek A celok és az eredmeények A produktum
megszilarditasa, Gsszevetése, a folyamatra vonatkozo bemutatasa. A
visszacsatolds. dnreflexid, sajat teljesitmény produktum és a

projektfolyamat
részletes értékelése
minden érintett altal.

8. abra. A tanuloi projekt f6bb szakaszai a didaktikai folyamatok mentén
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A pedagogiai projekt megvaldsitasanak lehetséges modjai a kdznevelésben

Az egyik legsarkalatosabb pont a pedagogiai projekt tervezésénél, hogy hogyan illeszt-
hetd a kdznevelési keretek kozé. Alapvetden harom tipust szervezést kiilonboztetiink
meg (v.0.: Szaszné 2011):

- A pedagogus a tanorakba épiti be a projektfolyamatot, azaz a tanuldk a tandrakon
foglalkoznak a projekttel. Ez esetben célszerli dupla orakat szervezni, hiszen a pro-
jektfolyamatokban valo elmélyiilés, a kozos munka iddigényes, és a 45 perces tano-
rai keretet szétfesziti. Ha valaki ezt a szervezési format valasztja, érdemes mar az
orarend elkészitésénél is jelezni eldre ezt az igényt, mert akkor kevesebb éracseré-
vel, gordiilékenyebben megoldhaté a tanév soran.

- Megszervezhetd a projekt a tanorakkal parhuzamosan is. Ez azt jelenti, hogy az éran
a tanulok haladnak az éves tanmenetben megtervezett tananyaggal, mig hazi feladat
keretei kozott bizonyos ideig a tanuldk a projektjiikon dolgoznak, és errdl folyama-
tosan projektnaploban tajékoztatjak a tanart.

- Elképzelhetd, hogy a pedagdgus a tantargyi tanérakon kiviil, de iskolai foglalkoza-
sok keretében szervezi meg a projektet (tanuldszoba, projektnapok, projekthetek,
erdei iskola stb.).

Projektindulas

A megvalositas elott a pedagdgus mar megteremtette azt a tanulasi kornyezetet (pro-
jektcél, idokeret, témalehetoségek, produktumlehetdségek, mérfoldkdvek, visszajel-
zések tipusa ¢és jellege), amelyben a projektek el tudnak indulni. Ekkorra méar minden
tanulocsoport szamara letisztazodott a projekt témaja, célja, produktuma, és elkésziil-
tek a munkatervek. A tanulok megismerték a projekt f6 kereteit és értékelési tervét,
valamint a megvalositashoz kapcsolodo szabalyokat. (Hunya, 2010)

A projektindulas el6tt a pedagogus készithet egy tin. T-tablazatot, melyben a tanulok
egyénileg rogzithetik, hogy a témaval kapcsolatban mi az, amit mar tudnak, és mi az, amit
meg szeretnének tanulni. Ezt a tablazatot a didkok a projekt végén tjra eldvehetik, és ekkor
toltik ki az utolsé oszlopot: Mit tanultam a projekt soran? Ez alapjat képezheti a projekt
végén megvalosuld onértékelésnek, reflexionak is. (Hunya, 2010, Bardossy et al., 2002)

Projekthez kapcsolédo | Mit tudok mar a | Mit szeretnék tudni a | Mit tanultam a projekt
témak témarol? kapcsolodé témakrél? | soran?

9. abra. Projektinduldshoz kapcsolodo lehetséges T-tablazat (Forras: Hunya, 2010,
Bardossy et al., 2002)
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Ezt kovetden elindul a projektek megvalositasa, a tanulocsoportok énalléan hajtjak
végre az altaluk kijeldlt tervet. Az adott projekttdl és projekttervtdl fiiggden a tanuldk
informaciokat gylijtenek, részkutatasokat terveznek €s hajtanak végre, megfigyelése-
ket, alkotomunkat végeznek, adatokat elemeznek, részproduktumokat hoznak létre, és
mindezeket projektportfolioba vagy projektnaploba gytijtik. (Csirmaz, 2008)

Projektportfolio vagy projektnaplé?

A portfolié alapvetéen dokumentumgytijtemény, melynek tobb tipusa ismeretes a pe-
dagogiaban. A tanuldi portfolio Gjfajta tanuloi és tanari szerepet tesz lehetdvé a tanu-
lasi folyamatban. Készitése soran a tanulé aktivva valik, mivel maganak sziikséges
dokumentalnia sajat tanulési folyamatat. (Lénard & Rapos, 2008) Ezzel megnd a fe-
lelossége is a folyamatban, hiszen a készen kapott anyagok memorizalasa helyett az
anyagok létrehozasara, valogatasara ¢s elrendezésére helyezddik a hangsuly. A valoga-
tas céljatol fliggden beszelhetiink: fejlédési portfolidorol, folyamatportfoliorol, legjobb
munkak portfolidjarol, illetve tanulasi célok portfolidjarol. (Lénard & Rapos 2008)
Tanulodi projekteknél a folyamatportfoliot érdemes alkalmazni, hiszen ezen keresztiil
a didk sajat tanulasanak elérehaladasat szemlélteti, dokumentalja a projekttémahoz
kapcsolodoan, eldzetesen felallitott szempontrendszer alapjan.

Mivel a projekt k6z0s tevékenység, a portfolid viszont egyéni teljesitményt tiikkroz,
ezért akar két portfolioval is dolgozhatnak a tanuldk. Bandiné (2008) a kovetkezo-
képpen mutatja be ezt a folyamatot: ,,a tanul6d egyrészt feladatot vallal a k6zds pro-
duktum elkészitésében, masrészt a projekt megvalositasaban betoltott szerepét sajat
maga dokumentalja. A sajat szerepérdl reflexiot készit, illetve készittet masokkal. A
tanul6 tulajdondban 1évé portfoliohoz komplexebb tanuldi kérdéskor tartozik, mint a
csoportéhoz. Eldtérbe keriilnek a konkrét célkitlizések, a szakmai, tantargyi ismeretek
megszerzése mellett a tanuld egyéb készségei és képességei. A tanulasi technikak, az
onallosag, a kezdeményezoképesség, az onértékelés, a problémamegoldas, a munka-
szervezes, a szocialis képességek, a kommunikacios készségek, a konfliktuskezelési
stratégiak, az eldadoi készségek, az egyiittmiikodés, a reflexio és ezek fejlettségi foka.
Az egész tanulasi folyamatot, még az iskolan kiviilit is, dokumentaljak.” (Bandiné,
2008)
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10. abra. A projektportfolio késziilésének folyamata (Forras: Bandiné, 2008: 32)

A projektnaplé a projekt munkatervéhez kapcsolodo elérehaladast idében kovetd,
részproduktumokat és azokkal kapcsolatos reflexiokat tartalmazo dokumentum, mely
konkrét tanari kérdés-, illetve szempontsorhoz kapcsolddhat. A projektnapldt egyéni-
leg is vezethetik a tanuldk, ebben az esetben kdnnyebb lesz a sajat munkajuk értéke-
1ése a projekt végén, de készithetik a kialakitott csoportok kdzosen is, esetleg egymas
kozt felosztva.

A projektnaplo és projektportfolio tartalmaban lehet azonos, de miifajilag masra
helyezddik a hangstuly mindketténél. A naplo inkabb a folyamat- és reflektiv jelle-
get erdsiti, mig a portfolional inkabb az dsszegyiijtott dokumentumokra helyezddik a
hangsuly. Mivel a projektfolyamatban a részdokumentumok a végeélhoz (produktum-
hoz) kapcsolddé elérehaladas szemléltetését szolgaljak, ezért sokkal inkabb az azok-
hoz kapcsolodd metakognitiv, reflektiv folyamatokra helyezddik a hangsuly. Ezért a
projektnaplo kifejezést alkalmazzuk ebben a kézikonyvben is.

A projektnaplo készitésekor érdemes lehet élni a digitalis lehetdségekkel, 1étrehoz-
hat6 elektronikus feliileten, blog formajaban, nyilvanossa tehetd a csoport szamara,
ami lehetdséget nyujthat a folyamatos reflexiora. A projektnaplé formaja, a bejegyzé-
sek gyakorisaga, illetve az egyes részek tartalma és terjedelme projektfiiggd, de min-
den esetben sziikséges ezekrdl elére egyeztetni a tanulokkal. Ehhez segit a kovetkezo
kérdéssor (vo.: Lénard & Rapos, 2008, Fiilop, 2015).
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1. A projektnaplo mifajanak megismertetése a tanulokkal:

- Mia célja a projektnaplonak?

- Ki(k) készitik?

- Milyen formaban ¢és terjedelemben késziil?

- Milyen tipust résztevékenységek és hogyan keriilnek dokumentalasra?
- Ki és milyen gyakran fogja megnézni?

2. A projektnapld tartalma:

- Milyen dokumentumokkal tudjak a diakok igazolni, hogy elérték a célt?

- Mely dontésekbe vonja be a pedagdgus diakokat? (A portfolié formajanak, tartalma-
nak eldontésébe, a feladattipusok kivalasztasaba, az értékelési kritériumok 6sszeal-
litasaba stb.)

- Milyen gyakori lesz a visszajelzés a pedagdgus részérdl?

- Melyek lesznek a tanuloi és pedagogusi reflexio formai?

3. A projektnapl6 értékelése:

- Miként és milyen gyakran fog torténni a teljes tanulasi folyamat nyomon kovetése?
- Milyen moédon lesz értékelve a projektnapld?

- Melyek lesznek az értékelés szempontjai?

- Milyen gyakran kertil értékelésre a projektnaplo?

A pedagoégus szerepe a megvalositas soran

A projekt megvalosulasi folyamata alatt a tanarok szerepe nem kevesebb, mint mas
tanulasi-tanitasi formaknal, hanem mas jellegli. A pedagdgus f6 feladatai a projekt
megvalosulasa soran (Hunya 2009):

- folyamatos tamogatast nyujt a tanulok szamara anélkiil, hogy atvenné az ira-
nyitast a projekt felett;

- gondoskodik réla, hogy minden csoport minden tevékenysége az idotervnek
megfeleléen folyjék;

- figyel arra és ellendrzi, hogy a projektekhez kapcsolodo részfeladatoknal min-
den csoport hiteles forrashoz jut-e;

- az eldre beiktatott mérfoldkdvek és részproduktumok kovetésével figyeli a
projektek dokumentalasat, és folyamatos visszajelzést ad azokra;

- amennyiben ugy érzékeli, hogy indokolt, megallitja a folyamatot, és egyéni
vagy koz0s megbeszélést, eligazitast tart;

- segiti a részproduktumok megvalosuldsahoz sziikséges feltételek elokészitését
(kérdo6iv, interjuterv stb.);

- motivalja, batoritja egyénileg és csoportosan is a didkokat.
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Végiil a legfontosabb jotanacsok tanaroknak a megvalositas fazisahoz (M. Nadasi,
2010, L. Ritok, 2008):

- Ne a tanar mondja meg, melyik téma vagy produktum lesz a legmegfelelébb a
gyerekek szamara, hagyja, hogy maguk talaljanak ra.

- Apedagogus biztositsa a projektek szamara sziikséges iskolai feltételeket.

- Legyen lehet6ségiik a tanuloknak vagy tanuldcsoportoknak bizonyos id6ko-
zOonként beszamolni a tanarnak a projekt elorehaladasarol.

- Legyen egyértelmii értékelési/visszajelzési rendszere a folyamatkdvetésnek,
elére meghatarozott szempontok mentén.

- A pedagogus ne iranyitsa a munkafolyamatokat, de figyeljen, legyen mindig
,,kéznél”.

- Ha a tanul6k elakadnak, a pedagodgus ne mondja meg a megoldasokat, inkabb
tdmogassa a tanuldkat a megoldashoz vezetd Uit megtalalasaban.

- A tanuldknak vagy tanuldcsoportoknak legyen lehetdségiik, hogy bizonyos
1d6kozonkeént a tobbi csoport is lathassa az elérehaladasukat, illetve 6k is ma-
sokét.

- Legyen egyértelmii, hogy a megvaldsitas mely fazisaban milyen részproduktu-
mokat var a tanar.

- Arészproduktumok tarolasara (amennyiben sziikséges) biztositson lehetdséget
az iskola.

- Amennyiben sziikséges, a sziilok is legyenek tajékoztatva a tanuldi projektek
céljarol, idétartamarol.

- A tanulok kozt felmeriild konfliktusokat a pedagdgus ne hatalmi szdval oldja
meg, hanem segitse a tisztazo beszélgetést, a kompromisszum kialakulasat.

Fontos felhivni a tanulok figyelmét, hogy a kivitelezés soran modosulhat az eredeti
terv, ez is a projektfolyamat természetes része. Természetesen, ha nagymértékii modo-
sitas sziikséges, akkor az ujratervezési folyamattal jarhat, ami idoveszteséget jelenthet
az adott csapatnak, hiszen a megvalositast is majdnem az elejétdl kell kezdeni. Ezért a
pedagoégusnak kiemelten oda kell figyelnie mar a tervezési fazisban arra, hogy olyan
volumentl munkat vallaljanak a tanulok, ami megfelel6 kihivas. Azaz nem is rutin-
feladat a szamukra, hiszen akkor a fejlodés mértéke csekély, de nem is fesziti tal a
projekthez kapcsolodo ido-, eszkoz- és kompetenciakeretet.

Csoportmunka — csoportdinamika

A pedagoégiai projektek jelentds része csoportban végzett tevékenységekre épiil.
A projektek tervezésében, kivitelezésében ¢€s értékelésében is meghatarozo a koope-
rativitas. A jol mikodo csoportokban a tanulok a feladatokat maguk valasztjak, és
ezért magukénak érzik, ugyanakkor a csoport szamonkéri a vallalt feladat teljesitését.
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A projektfolyamat soran az egyéni és csoportérdek egybeesik. A csoportérdek 6sz-
tonz6 hatdssal van az egyéni teljesitményre, a valasztott feladat minél szinvonalasabb
megvaldsitasara és forditva. (Hegediis, 2002) A projekt folyaman a pedagdgus egész
id6 alatt figyelemmel kiséri a csoportmunkat, és ha sziikséges, beavatkozik. Mivel az
iskolai projektek alapvetden csoportmunkdk, a szocidlpedagdgiaban jol ismert cso-
portdinamikai folyamatok itt is megjelenhetnek. Ez tulajdonképpen koédolva van a
projektfolyamatokban, hiszen a csoportos munkaknak az egyik célja pont a szocialis
kompetenciak fejlesztése, ami sokszor kisebb sturlodasok, esetleg félreértések, kisebb
vitahelyzetek kapcsan torténik. Tehat a pedagogusnak nem kell megijednie, ha vala-
milyen természetes csoportdinamikai jelenséget tapasztal a folyamat soran (nézetel-
térés a csoporton beliil, valakire panaszkodnak stb.), hanem a helyzetnek megfeleld
modon érdemes kezelnie (egyéni beszélgetések, csoportos megbeszélés, a csoporton
beliili szerep- vagy feladatcserék, egy tanulora jutd feladat sziikitése vagy bovitése
stb.) Szamtalan projekt végén eléfordul, hogy a tanuldk visszajelzéseikben pont a szo-
cialis kompetencia fejlodését jelolik meg legnagyobb valtozasként (pl. ,,megtanultam
elfogadni, ha valaki nem ért egyet az 6tletemmel”, ,,batrabban merem mondani a gon-
dolataimat”, ,,motivaltuk egymast” stb.).
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7. APROJEKTFOLYAMAT KiSERESE
PEDAGOGUSKENT
(Orgovanyi-Gajdos Judit)

A korabbi fejezetekben valaszt kapott arra az olvasd, hogy mi szamit pedagogiai pro-
jektnek, hogyan szakaszolhat6 és ilitemezhet6 a folyamat, mire érdemes {igyelni a ter-
vezés €s megvalositas soran. Ebben a fejezetben a kdvetkezo kérdésekre kaphat va-
laszt az olvaso:

Milyen eszk6zok és modszerek allnak a pedagogus rendelkezésére, hogy a tanuldi
projektfolyamatokat nyomon tudja kdvetni?

Milyen id6k6zonként sziikséges a tanuldi projektek elérehaladasat ellenérizni?

Milyen eszk6zok és modszerek allnak a pedagdgus rendelkezésére a folyamat soran a
visszacsatolasra?

Hogyan érdemes a projektnapld szempontrendszerét kialakitani?

A projektnaplo fogalma és funkcioja

A projektfolyamat soran a pedagogus kisérd, tamogatd, ellenérzd, visszajelzo szerepe
rendkivill fontos. Ez biztositja a tanulok szamara azt a védett keretet, amely egyfeldl
tamogat, segit, masfeldl visszajelez és serkent vagy dilemmahelyzet elé allit, ha arrol
van szd. A pedagogus segit abban is, hogy megfelelé mederben maradjon a projekt,
azaz a rendelkezésre all6 idd, tanul6i kompetenciak, csoporttagok szdma aranyos le-
gyen a Kitlizott projektcéllal. Eszre kell venni, ha a tanuldk a téma vagy az Gtlet iranti
lelkesedésiikben esetleg a talvallalas iranyaba indulnak el, hiszen ennek kudarc lehet
a vége, vagy a sziilok tilzott bevonasa, amivel dket fejlesztjiik €s nem a gyerekeket.
De azt is észre kell venni, ha a projekt leegyszertisodik egy rutinmegoldas felé. Az a
jO projektcél, ami megugorhat6 kihivast jelent a csoport egészének és a csoporttagok-
nak egyarant. Tehat mind a t¢éméban, mind a produktum elkészitésében van kihivas a
tanulok szamara (kiilonben nem torténik tanulasi folyamat), viszont fontos, hogy ez a
kihivas megugorhat6 legyen, mert ha nem az, megakad a folyamat, és nem mennek
végig a tanulok a munkafolyamathoz kapcsolodo fejlodési iven.

A folyamat kozben tehat a pedagogusnak bizonyos idokozonként sziikséges elle-
ndriznie, hogy hogyan halad minden csoport a projektjével. Ezt megteheti ugy, hogy
bizonyos, elore kijelolt mérfoldkoveknél (attol fiiggden, hogy milyen hosszl és milyen
volumenti a projekt) rovid, csoportos, szobeli dsszefoglalokat kér, és az adott tanitasi
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ora utolso részében minden csoportnak két percben dssze kell foglalnia, meddig jutott
az adott periddusban. De megteheti ugy is, hogy minden mérfoldkénél egyéni vagy
csoportos projektnaploban kell beszamolniuk a tanuloknak. A ,,mérfoldkovek” olyan
részproduktumok, amelyek hozzajarulnak a produktum elkésziiléséhez, igy a projekt
sikeréhez, ezért mar a projekttervben is megjelennek. (Hunya, 2010)

Minden tanulasi folyamatban rendkiviil fontos, hogy a tanuldk tudatosan vegyenek
részt benne. Ezt a tudatositasi folyamatot szolgalja a projektnaplo vagy projektportfo-
lio, amely a munkavégzéssel parhuzamosan régziti a tapasztalatokat, azaz végsd soron
azt, hogy mit is sajatitottak el a résztvevok.

A projektnaplo tobb pedagogiai célt is szolgal. Egyrészt a tanulok szamara belatha-
té mérfoldkoveket jelent arra vonatkozoan, hogy egy adott id6intervallumban meddig
szeretnének, illetve meddig sikeriilt eljutni. Masfeldl a tandr szamara is pontosan ko-
vethetdvé valik a projektek menete, hol tartanak éppen a tanuldcsoportok, és azokon
beliil ki mivel jarult hozza az adott projektszakasz megvalosulasdhoz. A kompetencidk
fejlodésehez a legtobb segitséget éppen azzal adja a pedagdgus, ha valamilyen forma-
ban visszajelez ezekre. (Hunya, 2010)

A tanar szamara tehat a projektnapld egy visszacsatolasi lehetdség is, hiszen a
napléban megfogalmazott és mellékletként bemutatott részproduktumokra tud re-
flektalni segitd, timogato, fejlesztd visszajelzéseivel, tisztazo kérdéseivel. A naplo
tartalma egyrészt a projekt elérehaladasaval kapcsolatos kérdésekre vald valaszt tar-
talmazza, masrészt a folyamatra, a csoportmunkara és az egyéni hozzaadott értékre
val6 személyes reflexiot. Tehat egyfajta metakognitiv folyamat is, amely soran a
tanuld a sajat tudasvaltozasardl is gondolkodhat: milyen 1j tapasztalatokra tett szert,
milyen akadalyokba iitkdzott 6 maga vagy a csoport egésze, hogyan oldottak meg,
milyen teriileten sziikséges fejlddnie, milyen erdsségeire mutatott ra az az adott sza-
kasz stb. A projektnaplo lehet csoportos és egyéni. Az egyéni projektnaplok sze-
mélyesebbek, jobban tiikr6z6dnek az egyéni részmunkak és a reflexiok mélysége,
atgondoltsaga, valamint a részproduktumok mentén akar részértékeléseket is kap-
hatnak a csoporttagok.

A projektnaplot vezethetik a csoporttagok kdzosen és egyénileg. A kollektiv tapasz-
talatokat rogzité dokumentum esetében fontos kijeldlni azt a személyt is csoporton
beliil, aki a naplovezetést végzi. Nagyobb csoportok esetében a legéletszeriibb meg-
oldas az, amikor az egyes kisebb munkacsoportok, parok vezetnek sajat kozos naplot.
Az egyénileg vezetett projektnaplo a csoportos elérehaladas mellett jol visszatiikrozi
a tanulok egyéni folyamatat a projektben mind a projekthez hozzaadott sajat munka,
mind az ezekre vonatkozo6 reflexid és metakognicio tekintetében.

A projektnapléd lehet elektronikusan vezetett vagy papiralapu. A pedagogusnak
minden esetben érdemes atgondolnia egyéni, paros vagy csoportos projektnaplo veze-
tését varja-e el a tanuloktol, és ez alapjan érdemes megvalasztania az adott projektnap-
l6hoz legadekvatabb feliiletet. Az elektronikusan vezetett naploknal szintén at lehet
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gondolni a bejegyzések és a feltdltott részproduktumok megtekintésének célcsoport-
jat. Mivel ezek részfolyamatok dokumentécioi, lehet, hogy az érintett csoporttag(ok)
on kiviil csak a tanar koveti figyelemmel a naplot, €s 6 ad folyamatos visszacsatolast.
El6fordulhat azonban olyan projekt is, aminek kifejezett célja az egymas projektfolya-
mataira valo reflexio.

Mi Keriiljon egy projektnaploba?

A kovetkezOkben bemutatjuk, hogy a projekt egyes szakaszai mentén milyen szem-
pontokat érdemes meghatarozni a pedagdégusnak az adott projektnaplorészhez (vo.:
Falus & Kimmel, 2003, Fiilop, 2015).

A tervezés fazisanal:

A tervezés fazisanal a projektnaplo részét képezi a csoport bemutatasa, a projektotlet
¢és indoklasa, a projektcél és a kapcsolodo produktum leirasa, az iitemterv (hataridok-
kel, mérfoldkovekkel, a kapcsolodo részproduktumok megjelolésével, feladatleosztas-
sal és felelosokkel, valamint a sziikséges eszkdzok megjeldlésével), valamint a projek-
totlethez, feladattervhez kapcsolodo egyéni reflexiok.

A megvalositas fazisnal:

A megvalositas fazisba a csoport elérehaladasat és munkamegosztasat igazold rész-
dokumentumok keriilnek. A részdokumentumok a projekt egyes mérfoldkdveihez
kapcsolodo és a csoport elérehaladasat és munkamegosztasat igazold részproduktu-
mok dokumentalasa. Szamos tipusa lehet: jegyzOkonyv, produktumterv, foto, rajz,
interjufelvétel, szakirodalmi lista, produktumterv, mizeumi belépdjegy, Osszefogla-
10k, internetes linkek, illusztraciok, tervek, sablonok stb. Akkor jo a projektterv, ha
a részproduktumok mar a tervezés fazisaban, az iitemtervben megjeldlésre keriilnek
az egyes mérfoldkoveknél, a hozzajuk kapcsolodo felelosok és az elkészités iddin-
tervallumanak megjeldlésével. A projektnaploban mindig meg kell jel6lni az adott
részproduktum projektben betdltott szerepét és helyét. Ezen kiviil ebben a fazisban is
nagy szerepe van a tanuloi reflexioknak példaul a projekt elérehaladasara, az egyéni
¢s a csoportmunkara vonatkozoan, a kihivasokkal és azok megoldasaval kapcsolatban,
sajat erdsségekre, fejlesztendd teriiletekre vonatkozoan. Ne feledjiik, a pedagogiai pro-
jekt egyik célja, hogy a didk képes legyen a projekt egyes szakaszait, a sajat egyéni €s
csoportfolyamatat, valamint a megsziiletett eredményeit atgondolni, és dsszegezve a
tapasztalatokat tanuljon a sajat folyamataibol.
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A produktum bemutatasanak fazisanal:

A produktum bemutatasat kdvetden a projektnapld részét képezheti a bemutatoval
kapcsolatos visszajelzések, a produktummal vald elégedettség, illetve a bemutatoval
kapcsolatos tanulsagok megfogalmazasa.

Az értékelés fazisanal:

A projektnapoban az értékelés fazisanal a tanuldi onértékeléssel kapesolatos reflexi-
ok kapnak helyet. Ezek a reflexiok tobb sikra is kiterjedhetnek: sajat munka megité-
lése, a csoport egyiittmiikodésének megitélése, a tervezett és megvalosult projekttel
kapcsolatos meglatasok. De a tanuldi reflexiok kiterjedhetnek a sajat tudasvaltozasra
vonatkozd meglatasokra is. (Milyen téren fejlodott leginkabb a tanuld a projekt so-
ran? Milyen képességei, készségei fejlodtek? Stb.) A projektértékeléssel kapcsolatos
kérdéskoroket a 11. fejezetben részletesen targyaljuk.

A projektnaplod lehetséges tartalma a kérdések célja mentén:

Projekthaladasra vonatkoz6 feladatok/kérdések:

A projekthaladasra vonatkozoé kérdések alapvetden arra iranyulnak, hogy a tanuloknak
mennyire sikeriilt tartaniuk a projekttervben kitiizott célokat, feladatokat és iddterve-
ket.

Példaul:

Mutassatok be, a projekt milyen elemeivel sikeriilt haladnotok a legutobbi mérfoldkohoz
kepest!

Volt-e betervezett tevékenység, ami nem valosult meg? Ha igen, miért?

Volt-e olyan résztevékenység, ami jobban sikeriilt, mint amire szamitottal? Mi és miért?

A projekt tartalmara vonatkozo feladatok/kérdések:

A projekt tartalmara vonatkozé kérdések az egyes mérfoldkoveknél kitizott részpro-
duktumokra, azok jellemzdire vonatkoznak.
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Példaul:

Milyen, a projekt elérehaladdsdhoz kapcsolodo uj tevékenységek valosultak meg az el-
mult idoszakban?

Milyen részproduktumok sziilettek ebben a szakaszban?

Mi volt ezek koziil a te részed? Fejtsd ki részletesen!

Sajat meglatasokra, érzésekre, vélekedésekre vonatkozo reflektiv feladatok/kérdések:

A metakognici6o a sajat tudasrol, tudasvaltozasrél, a problémak megoldasarol vald
gondolkodasi folyamat. (Bardossy et al., 2002) A projektfolyamatban kiemelt szerepe
van, hiszen segiti a folyamat megismerését, tudatositasat, megértését és mitkddtetését.
A reflektiv jellegli kérdések kiemelten alkalmasak a sajat tudasrol valdé gondolkodas
elésegitésére.

Példaul:

Melyek voltak a projekt tervezése/megvalositasa soran a legf6bb erdsségeid?

Mi az a legfontosabb dolog, amit a projektetekhez kapcsolodoan az elmult iddszakra
vonatkozoan kiemelnél?

Mi volt a legnagyobb kihivas az elmult idészak alatt?
Hogy latod a csoportod 6sszmunkajat?

Mire fogsz jobban tigyelni, ha ujra projekten dolgozol?

Fontos, hogy amennyiben a pedagdgus a projektnapld részeit is be szeretné vonni
az értékelésbe, megfeleld szempontrendszert alakitson ki. A projektnaplot azért ér-
demes bevonni az értékelés folyamataba, mert a projekt végére kialakult érdemjegy
sokkal komplexebb lesz ezaltal, hiszen példaul az egyéni részfolyamatokat is tiikrozi.
Igy eléfordulhat, hogy bar ugyanabban a projektcsoportban dolgozott valaki, mégis a
végén jobb vagy rosszabb érdemjegyet kap, mint a csoport tobbi tagja, mert a folyamat
soran tobbet/kevesebbet tett bele a megvaldsulasba.

A pedagogusi kérdések szerepe és tipusai a projektfolyamatban

Korabban mar szo6 volt réla, hogy a projektfolyamat a tanul6i 6nallosagon, aktivita-
son alapul, amely soran a tervezéstdl az értékelésig a tanuldk jatsszak a meghatarozo
szerepet. A tanar batoritd, segitd, tdAmogatd funkcidban van jelen, éppen ezért nem
mindegy, hogy a részfolyamatokra vald visszajelzéseit mi jellemezi. Akar szoban,
akar irasban torténik a tanar visszajelzése a projekthaladasra €s a részproduktumokra
vonatkozoan, a pedagogusi kérdések indirekt modon tdmogathatjak a folyamatot. A
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kovetkezokben tehat olyan kérdéstipusokat mutatunk be, amelyek egy adott projekt-
szakaszban a pedagogus visszajelzéseiben jelenhetnek meg, mintegy segitve a tanulok
projektfolyamatanak tovabbgordiilését.

A Bloom-taxon6mia alapjan a tudas egyes szintjeihez kapcsolodéan megkiilonboz-
tethetjiik a kérdéstipusokat (Bardossy et al., 2002). A ténykérdések a projekttel kapcso-
latos alapvetd informaciokra vonatkoznak. Az értelmez6 kérdések mar az informaciok
kozotti osszefliggésekre helyezik a hangstlyt. Az alkalmazasi kérdések a probléma-
megoldashoz segithetik hozza a didkokat. Az elemzd kérdések bizonyos informaciok
kozotti ok-okozati vagy egyéb logikai Osszefiiggésekre segitik ravezetni a didkokat. A
szintetizald kérdések a kiillonbozo teriiletekrdl vett informaciok ujszerd, kreativ 6sz-
szekapcsolasat, magasabb szintre valo emelését tdmogatjak. Az értékeld vagy kritikai
gondolkodast segit6 kérdések az onalld véleményformalast, az informacidkhoz vald
tanul6i viszonyulast, az informaciok valamilyen szemponti mindsitését segitik.

Veres (2010) alapjan 6sszegytjtottiink néhany fontos kérdéstipust példakkal, ame-
lyeket a pedagogusok a projekt barmely szakaszaban alkalmazhatnak a visszajelzé-
sekkor.

Tervezd, szervezo6 kérdések:
A projekt tervezését ¢és litemezését segitd kérdések tartoznak ide.

Példaul:

Milyen tipusu részfolyamatokra bonthato a folyamat a produktum elkésziiléséig? Mi
alapjan hatarozzatok meg, hogy melyik részfolyamatért ki legyen a felelos? Hogyan
tudnatok hatékonyabban/részaranyosan/igazsagosan felosztani a feladatot egymas ko-
zott? Ki lesz a feleldse...? Honnan szereztek informdciot/eszkézt/tamogatot ehhez a lé-
péshez? Van-e olyan informacio/eszkoz stb., amelyre sziikségetek lesz, de egyelore nem
hozzaférheto?

Proba- és feltételezo és oOtleteld kérdések:

Ezekkel a kérdéstipusokkal lehet tdmogatni a tanulokat abban, hogy egy jelenséget/
helyzetet/kérdéskort tobb szempontbdl, mélyebben megvizsgaljanak, atgondoljanak.
Valasztasi utak, dontési leheldségek, feltételezések atgondolasara is alkalmasak.

Példaul:

Mi lenne, ha...? Gondoltatok-e mar arra, hogy mas oldalrdl/szempontol/eszkozzel/mod-
szerrel vizsgaljatok az adott kérdeéskort/helyzetet? Miért dontottetek amellett, hogy...?
Mit kell elhagyni, modositani a jobb megertés érdekében? Elképzelheti-e az informaci-
ok valamilyen ujszerti, uj eredményre vezetd datcsoportositisa? Lehetséges-e olyan ab-
razolas elkészitése, amely jobban ravilagit a lényegi kérdésre?
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Iranyito és stratégiai kérdések:

Az informaciogytjtést, a rendszerezést és a megvaldsitast tamogato kérdések tartoz-

nak ide.

P¢ldaul:

Mi lehet a kovetkezd lépés? Hogyan lehet a legiobban megvalositani? Milyen kérdése-
ket kell még feltenni? Mi az oka, hogy tobb iddre volt sziikség a tervezettnél? Mit kell

valtoztatni a terven vagy a produktumon a sikeres megvalositas érdekében?

Projektnaplo-mintasablonok

A tervezés

A projekt tervezoi (csapattagok):

A projekt cime:

Mi a projekt témaja és mi volt a témavalasztias oka?

Mi a projekt célja?

Milyen tevékenvségek kapcsolédnak a projekt megvalositiasahoz?
Melyek a megvalosulashoz sziikséges eszkiizik?

Milyen produktummal zirul a projekt?

Kik a projekt célcsoportja? (Kikrdl és/vagy kiknek sz6l?)

A projekt iitemterve:

Lépések Iddpont Tevekenysegek, kitizitt | Felelos(6k)
(idéintervallum) feladatok

Elkésziilo
részproduktumok

1. lépes
(mérfildka)

2. lépés
(mérfldks)

3. lépés
(mérfoldké)

A tervezéssel kapcsolatos egyéni reflexiok:
A projekitel kapesolatos sajat elvdrdsaim:

A projektte] kapesolatos félelmeim:

11. abra. Egy lehetséges projektnaplosablon a tervezés fazisahoz
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A megvalositas

A projekt (vagy csoport) neve: .....
A DAPIOKESZITO MBVE: ...evneiniinicncsssresmssr s s s asannsannas
A naplobejegvzés dAtumIA ..ovee e naas

B T T

A megvaldsitassal kapcsolatos egyéni reflexiok:
Milyen. a projekttervhez kapesolodd tevékenységeket (eszkozok kidolgozdsa stb.) sikeriilt megvalositania a
esoportrnak az elmult idészak alan?

12. abra. Egy lehetséges projektnaplosablon a megvalositas fazisahoz

Projektnaplorészlet az értékelés fazisahoz

A projekt (vagy csoport) neve: ....
A naplokészitd neve: .... .
A naplébejegyzés diatuma: ..........

A megvaldsitassal kapcsolatos egy éni I eﬂulék.
Milyen részfeladatokat vallaltdl a projekt soran?

13. abra. Egy lehetséges projektnaplosablon a bemutatas/értékelés fazisahoz
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8. A PROJEKT BEMUTATASA
(Virag Irén)

A projektek bemutatasa altalaban a diakok altal legizgatottabban vart része a projekt-
folyamatoknak. Egyrészt mert a tanulok ekkor tehetik kozkincesé a hosszi munkafo-
lyamat altal 1étrehozott szellemi vagy fizikai projekttermékeiket, masfeldl mert bepil-
lantast nyerhetnek mas csoportok munkajanak eredményébe is. Ebben a fejezetben a
projektbemutat6 lehetséges formait és tipusait mutatjuk be.

A projektbemutatok fajtai

A projektbemutatok jellege a projektek és produktumok tipusatol fiigg. Mas jellegli a
bemutato, ha irdsos anyagok sziilettek, mas, ha szervezésen alapuld projektek, és megint
mas, ha képi vagy audiovizuélis produktumok. Erdemes atgondolni, hogy maganak az
elkésziilt produktumnak a megismerésére mennyi ido sziikséges. Egy vers vagy kép be-
mutatasa rovidebb iddt vesz igénybe, mig egy tarsasjaték, novella, kisérlet vagy kisvided
mar hosszabb id6t igényel, egy vitaférum, koncert vagy szindarab megtekintése pedig
tobboras program is lehet. Ennek megfelelden a csoportos bemutatok formaja lehet pél-
daul kiallitas, ha fizikai produktumokrol (képek, makettek, térképek, jatékok, hangsze-
rek, poszter stb.) van sz6. Lehet eloadassorozat, amennyiben eléadoémiivészethez kap-
csolodnak a projektek (tanc, koncert, szindarab, film). De az is lehet, hogy par percben
minden csoport ismerteti az elkészitett produktumat, és azok megtekintésére a projektek
jellegétol fliggden, kiilonbozo tereken, feliileteken nyilik lehetdség (internet, eldadas,
koncert, vasar, vitaforum stb.). Amennyiben lehetséges, ennek az alaklomnak legyen
valamiféle tinnepi jellege, hiszen egy hosszabb projektfolyamat all a tanulok mogott,
amit ehhez mélton sziikséges lezarni (M. Nadasy, 2010). Az esemény rangjat emeli, ha
az alkalomra az intézmény mas szerepléit (vezetd, kollégak, parhuzamos osztalyok stb.),
kiilsé szakembereket, vendégeket vagy hozzatartozokat is meginvitalunk.

A koznevelési intézményben megvaldosulo projektbemutatok altalaban rovid, tomor,
lényegre toro prezentalasok, melyekre egy elére kijelolt napon €s elére meghatarozott
idékeretben keriil sor. A pedagogus az egyes csoportok bemutatoira szant idokeretet a
projektek jellege, volumene és a bemutatand6 projektek szama alapjan hatarozza meg.
Erdemes elére meghatarozni, hogy a produktum bemutatasa milyen formaban (pl. ppt)
¢és tartalommal torténjen. A prezentaléas akkor teljes kori, ha a produktum szemléletes be-
mutatasan tal kitér a munkafolyamat legfontosabb jellemzdire is (kulcslépések, feladat-
leosztasok, iddintervallumok). Barmilyen jellegli projektek is sziilettek, sziikséges teret
¢és 1d6t adni arra, hogy a csoportok néhany széban bemutassak, mit és hogyan valésitot-
tak meg a folyamat soran. A bemutatok utan lehetoséget kell adni kérdésekre, melyeket
akar a tanar, akar a tobbi csoportban 1évé tanulok is intézhetnek az el6adok felé.
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A projektbemutatok modjai

A projektmunkak prezentalasa altalaban egymas utan torténik a bemutato soran. Azon-
ban bizonyos esetekben a bemutatd parhuzamos modon is megszervezhetd, példaul
forgd rendszerben (Id. Kagan & Kagan, 2009). P¢éldaul ha hat csoportunk van, akkor
kijeloljiik a terem harom sarkat, ahol a bemutatok zajlani fognak. A prezentald cso-
portok elhelyezkednek, és felkésziilnek a bemutatdra. A masik harom csoport pedig
egy-egy prezentald csoportnal helyezkedik el. A bemutatok meghatarozott idékeret-
ben egyszerre torténnek, majd ezt kovetden a hallgatd csoportok visszajeleznek mega-
dott szempontok szerint a prezentaloknak. Ezutan szerepcsere torténik, és a korabban
hallgatod csoportok prezentaljak sajat projektjeiket, amelyekre 6k is visszajelzéseket
kapnak. Ezt az id6takarékos megoldast akkor érdemes alkalmazni, ha valamiért révid
idokeret 4ll a bemutaté rendelkezésére, viszont sok csoporttal dolgoztunk egyszerre.
Hatranya, hogy minden csoport csak egy prezentaciot hall, és csak egy csoportnak pre-
zental maga is. A projektbemutatok szervezésénél a kdvetkez6 szempontokat érdemes
atgondolni:

A bemutato idopontjanak kijelolésénél érdemes figyelembe venni a projekt célko-
zonségének és a meghivott vendégeknek az idébeosztasat.

A projekt jellegétdl és produktumatol fiiggden érdemes atgondolni, mi lehet a leg-
optimalisabb helyszin a bemutatasra. Fontos szempont, hogy legyen elegendé (allo-,
il6-, pakold- stb.) hely egyfeldl az el6adocsoport(ok) szamara, masfelél a meghivott
személyek szamara. Ugyanakkor az sem célszerii, ha a projekt volumenéhez és a be-
mutaton részt vevok 1étszamahoz képest tilsagosan nagy teret valasztunk, mert akkor
viszont kdnnyen elvész a fokusz. Ha a bemutat6 utan valamiféle fogadassal is sze-
retnék linnepivé tenni az alkalmat, akkor a helyszin tekintetében erre is kiilon kell
gondolni.

Erdemes atgondolni, hogy a projekt specialis célkozonségén tal kiket érdekelhet-
nek, motivalhatnak a projekteredmények akar az adott intézménybdl, partnerintézmé-
nyekbdl vagy a telepiilésrol, esetleg mas szervezetekbdl.

A helyszinen mindenképpen keritsiink alkalmat a projektek elismerésére, ugyan-
akkor a részletes és tobb szempontt értékelésre kiilon alkalmat szanjunk. A bemutato
iinnepélyes lezarasa a projektnek, és az azonnali visszajelzes is ennek megfelelden a
projektbemutatoval kapcsolatos elismerésekre fokuszal. A projekt részletes értékelésé-
nek lehetdségeirdl a kdvetkezo fejezetben szolunk.
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9. APROJEKT ERTEKELESE
(Orgovanyi-Gajdos Judit)

A projektbemutatot kdvetd értékelés nagyon markans és elengedhetetlen része a pro-
jektfolyamatnak tobb szempontbol is. Mivel a projektproduktum mind formajaban,
mind tartalmaban, mind a késziték szama tekintetében eltér az 6sszegzo, lezard érté-
kelésben gyakrabban hasznalt feladatlap/felelet tipusti modszerektdl, értékelése sok
kérdést felvethet. Azonban ha jobban megismerjiik a projektértékeléséhez kapcsolddo
tudnivalokat, lathatjuk, hogy szamtalan lehetdséget tartogat a tanar és a tanul6 szamara
egyarant, mivel az értékelés gazdag tarhazat kinalja, melynek egy része akar pont-
szamma vagy érdemjeggy¢ is konvertalhatd. Ennek részleteit mutatja be ez a fejezet.

Az értékelés lehetoségei a projektfolyamat soran

A tanul6i projekt soran alapvetden kétféle értékelést alkalmaz a pedagdgus. A tanuloi
munkafolyamat kdzben formalo-segitd (formativ) értékeléssel tdmogatja a csoport-
folyamatokat. A projektek zarasanal a projektbemutatot kdvetden Osszegzo, lezard
(szummativ) értékelést is alkalmazhat. Fontos, hogy a projektek értékelésének meg-
tervezésekor a pedagdgus tudatosan atgondolja, hogy mit, milyen céllal, milyen esz-
kozzel és milyen modon kivan értékelni a folyamatban.

Mire iranyulhat az értékelés a projekt soran?

- atanulasi folyamatra,

- a produktumra,

- a produktum bemutatasara (projektbemutato),
- az egyéni munkara,

- a csoportmunkara,

- tanuloi készségek, képességek fejlodesére.

Mi célbol torténhet a visszajelzés a projekt soran?
- motivacio,

- segitségnyujtds,

- elismerés,

- mindsités.

Mikor tértenhet a visszajelzés?

- a projektfolyamat kozben, akar tobbszor is,

- a projektfolyamat végen.

Ki értékelhet?

- atanulo,

- a pedagogus,

- asziilo,

- kiils6 szakember.
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Milyen modon torténhet az értékelés?

- szovegesen (szoban vagy irasban),

- szamskalakkal (pontrendszer, szazalékos rendszer),
- szimbolumokkal,

- érdemjeggyel.

A zaroértékelés

A projektzarast koveto tanuloi és tanari értékelések, reflexiok a projektfolyamat tobb
elemére iranyulhatnak. Ezt mutatjuk be a kovetkezokben (Heacox, 2006, Nadasi,
2010, Bardossy et al., 2002, Rapos, 2022):

A projektproduktum értékelése ¢és a reflexiok szerepe

A projektproduktumhoz kapcesolodo értékelések lehetdséget adnak mind a tanuldknak,
mind a pedagdgusnak a projekt céljahoz kapcsolodd produktum értékelésére, a kiti-
z0Ott cél €s a megvalositas szinvonaldnak Osszevetésére. A produktum bemutatasanak
modja kiilon is értékelhetd. A csoportok sajat munkdjukat és egymas produktumait is
véleményezhetik.

A projektproduktumhoz kapcsolddo lehetséges, tanuloi reflexiora irdnyuld kér-
desek:

Mi volt eredetileg a projekt és a létrejovo produktum célja?
Hogyan valosult meg a produktum az eredeti elképzeléshez képest?
Mennyire vagy elégedett a létrejott produktummal? Miért?

Mit valtoztatnal a produktumon, ha vjratervezhetnéd a projektet?
Mi lesz a produktum sorsa a tovabbiakban?

Projekttapasztalatokra vonatkozo értékelések ¢és reflexios lehetéségek:

A projektfolyamattal kapcsolatos tapasztalatok atgondolasa iranyulhat a projekt sza-
kaszaira, résztvevoire, kihivasaira, sikereire. A tanulok megfogalmazhatjak, hogy a
kovetkez6 projektnél mire érdemes odafigyelni, mit kell masként csinélni, és mi az,
ami jol mikodott és tovabbvihetd.

A projektfolyamattal kapcsolatos egyéni tapasztalatok atgondolasahoz kapcsolddo
lehetséges kérdések:

Gondold &t az alabbi kérdéseket, és par mondatban valaszolj rajuk!

Mi tetszett a projekt sordan a legjobban, és mi a legkevésbé?

Milyen elvarasaid és milyen félelmeid voltak a projekittel kapcsolatban? Beteljesiiltek-e
ezek?

Mi az, amit mdashogy csindlndl, ha vjrakezdédne a projekt?
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Mire vagy a projekt soran a legbiiszkébb?

Mi volt a legnehezebb ebben a projektben?

Melyik volt a legérdekesebb része eddig a projektnek és miért?

Mely Ilépések voltak a tervezettnél iddigényesebbek?

Melyik részfolyamattal haladtatok gyorsabban, mint gondoltatok?

Mit tizennél azoknak a tanuloknak, akik most kezdenek bele egy projekt megvalositasaba?

Gondolj a projektetekre, s fejezd be az alabbi mondatokat:

Egy gondolat, ami uj és fontos szamomra:
Egy kerdes, ami foglalkoztat:

Egy téma, amirdl tobbet szeretnék megtudni:
Egy személyes megjegyzés:

A projektfolyamatra vonatkoz6 reflexiok csoportos atgondolasahoz kapcsolodo lehet-
séges kérdések:

Hasonlitsatok ossze az eredményeiteket a kitiizétt célokkal!

Teljesiiltek-e, milyen szinten teljesiiltek eredeti céljaink?

Sziikség volt-e tovabbi lépések beiktatasara?

Médosult-e az idéterviink?

Melyek voltak a legfobb vart és varatlan nehézségek?

Van-e olyan teriilet, ahol lényegesen kevesebbet sikeriilt teljesiteni, mint szerettiink vol-
na? Mi ennek az oka?

Van-e olyan teriilet, feladat, amiben viszont lényegesen tulteljesitettiink?

Mit csindltunk a tervtdl eltéréen, miért, és jo dontés volt-e a terv megvaltoztatasa?

A csoportmunkara vonatkozo6 értékelések és reflexiok:

A csoporttagoknak és a pedagdgusnak egyarant lehetésége van véleményezni a cso-
port miikddését. A véleményezések a kovetkezd szempontokra iranyulhatnak: cso-
porton beliili feladatleosztas, a folyamat alatti kommunikacio és informacidaramlas,
nézeteltérések kezelése, idokezelés, hatékonysag. Fontos, hogy a didkok 6nmagukat
¢és egymast is értékelhessék.

Lehetséges reflexios kérdések a tanulok szamara a csoportmunkara vonatkozoan
(forras: Rapos, 2022):

Beszéljétek meg, hogy a csoportban kire volt legjellemzobb az dllitas a folyamat soran!

A projekt sordn ................................. latta legvilagosabban a feladatokat.
A projekt soran leginkdbb ............................ fogta dssze a csoportot.

A projekt sordn ... .................. tette legtobbet a konfliktusok feloldasaért.

A projekt soran ... ......... volt a legkreativabb.

A projekt soran ... ......... figyelt legijobban a hataridokre.
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Allitds

Igen

Részben

Nem

A csoport tagjai mindig segitettek egymasnak.

A projektszakaszoknal a rendelkezésre allo id6t jol kihasznaltuk.

Mindenki ki tudta fejteni a sajat allaspontjat, otletét az egyes
munkaszakaszoknal.

A folyamat soran gyakran vitatkoztunk.

Vitas esetekben nem tudtunk kzds nevezore jutni.

Legtobbszor egy ember iranyitott.

Altalaban sikeriilt meggy6zniink egymaést és kozos nevezbre ju-
tunk.

Mindig kozdsen dontdttiink.

A csoport tagjai mindig figyelmesen meghallgattak egymast.

Minden csoporttag dtlete, véleménye ugyanugy szamitott egy-egy
dilemmas helyzetben.

14. abra. Lehetséges reflexios kérdések a tanulok szamdra a csoportmunkdra vonatkozoan
(Forras: Rapos, 2022, Bardossy et al., 2002)

A projekthez kapcsolodd egyéni munkara és fejlédésre vonatkozo értékelés és re-

flexio:

A csoporttagok és a pedagogus értékelheti a projekthez kapcsolddo egyéni hozzaja-

rulasokat, felel6sségvallalast, a vallalt részfeladatok szinvonalas elvégzését (Id. egyéni

projektnaplo és részproduktumok). Lehetséget ad atgondolni a csoport tagjainak, hogy
milyen készségekben, képességekben fejlédtek, milyen informaciokkal, egyéni tanulasi

eredményekkel gazdagodtak a projekt folyaman. Az 6nszabalyozoé tanulas része, ha a
tanulok képesek redlisan megitélni sajat munkajukat, a csoportfolyamathoz hozzaadott

értékeiket, illetve képesek felméri, hogy milyen tudasvaltozason mentek keresztiil.

Szempontok az egyéni tanuloi fejlddésre vonatkozo értekelés kialakitasahoz:

o Milyen ismeret-, képesség- és készségrendszerrel kapcsolatos tanulasi folyamatok

zajlottak le a projekt megvalosuldasa soran?

* Hogyan valtozott a tanuloi tudasrendszer szaktargyi, illetve metakognitiv szempont-

bol?

Lehetséges reflexios kérdések a tanulok szamara a sajat, egyéni teljesitménnyel kapcso-

latban:

* Hogyan jarultal hozza a csoportprojekthez?

o Mivolt a szereped a projekt tervezésében, szervezésében, megvalositasaban és be-

mutatdasaban?

o Mit tudtal a téemardl (illetve az egyes altemdakrol) a projektfolyamat elétt?
o Milyen uj tuddsra, képességekre, készségekre tettél szert a folyamat soran?
*  Mivolt az erésséged a projekt soran, és mi volt az, amiben leginkabb fejlédnad kellett?

o Mit tanultal a csoport tagjaitol a folyamat sordan?
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o Mit tudott téled tanulni a csoport tébbi tagja?

o Milyen készségek, képessegek szorulnak még tovabbi tokéletesitésre?
* Hogyan értékeled a sajat teljesitményedet?

o Szamodra mi lesz a legjelentésebb hozadéka ennek a projektnek?

o Mely lépéseknél érezted magad bizonytalanul és miért?

Tanacsok a visszajelzo és onértékel6 kérdéssorok osszeallitasaval
kapcsolatban:

A projekt soran a pedagogusnak tobb lehet6ség is rendelkezésre all, hogy informacio-
kat gytlijtson (pl. projektnaplo, részproduktumok, kérdéivek, részbemutatok, mérfold-
kovek megvaldsitasa stb.) €s ez alapjan visszajelzést adjon a csoportos munkafolyamat
modjardl, haladasarol és eredményérdl mind egyéni, mind csoportos szinten. Ameny-
nyiben irdsban kér reflexiét a pedagogus, az eldontendd (igen/nem) kérdések helyett
érdemesebb nyilt (sajat szavakkal kiegészithetd) vagy tobb valaszlehetdséget tartalma-
76 skalas kérdéseket hasznalni, mert sokkal arnyaltabban, pontosabban kirajzolodnak
a tanuldk adott kérdéskorrel kapcsolatos meglatasai. Amennyiben szamszert skalat
alkalmazunk, minél tobb foku skalat alkalmazunk, annal pontosabb visszajelzést kap-
hatunk. Ugyanakkor fontos, hogy ne legyen tal széles sem a skala (max. 6 elemil),
mert kiilonben konnyen elvesznek a valaszadok is a részletekben. A skalanal mindig
legyen egyértelmii, hogy melyik elem mit takar. Ha csak szamokat irunk, akkor nem
biztos, hogy egy 5-0s skalan a 2-es mindenkinél ugyanazt jelenti (példak 1d. feljebb).

Szempontrendszer oktatasi projekt lebonyolitasanak kiilsé megfigyelésére (hospitalasa-
ra) (Forras: Estefanné & Szikszay, 2007):

*  Mivolt a projekt célja?

* Hogyan tortént a fo- és altéemak meghatarozasa?

* Hogyan tortént a csoportok kialakitisa?

*  Milyen volt a feladatmegosztas az egyes csoportok kézt és a csoportokon beliil?

* Az egyes gyerekek hogyan vettek részt a projektben?

*  JVolt-e minden tanulonak kiilon egyéni feladata?

*  Hogyan vettek részt a gyerekek a kdvetkezo tevékenységekben: iddterv készitése, esz-
kozok szambavétele, gondolattérkép elkészitése?

* Hogyan tortént az alternativ lehetésegek szambavétele?

*  Milyen iskolan kiviili tapasztalatokat, tudast hasznalnak fel a projekt megvalositasa-
kor?

*  Milyen eldzetes tudast hasznaltak fel a diakok? Milyen kompetencidkat fejlesztett a
projekt?

*  Milyen kiilsé szakembereket vontak be a projektbe, és mely tevékenységekbe?

*  Milyen konfliktushelyzetek, esetleg magatartasi probléemak adodhatnak a munka so-
ran?

* Hogyan tervezték a projekt eredményeinek a bemutatasat, az értékelést?

65



*  Milyen produktum sziiletett a folyamat végén a tapasztalatokrol: csoportos produk-
tum, egyéni produktum, projektbeszamolo?

o Milyen volt az értékelési rendszer? Hogyan értékelte a tanar az egyes gyerekek és a
csoportok teljesitményét? Hogyan értékelték a csoportok és a didkok énmagukat és
egymast?

Erdemjeggyel torténd értékelés lehetdségei a projektmédszernél:

Az is tény, hogy a diakok szamara fontos, hogy érdemjeggyel is elismerjék a munka-
jukat, féleg, ha olyan nagy volumenti, mint amilyen egy projekt. Megfelel6en kidol-
gozott s arnyalt, egyértelmi és kovetkezetes értékelési rendszerrel tehat akar ming-
sit6 értékelés is megvalosulhat a projekt végén. Ez ugy lehetséges, ha egyértelmiien
megadjuk a projekthez kapcsolddo, mindsités targyat képezd elemeket és az azokhoz
tartozo szempontrendszereket. Fontos tehat elére tisztazni, hogy mikor milyen tipust
értékelésre kerlil sor a projekt soran, és melyiknek milyen jelentésége lesz a projekt
végi érdemjegyben. Az értékelési tablazatok abban segitik a pedagdgust és a tanulot
egyarant, hogy egységes keretet, szempontrendszert biztositanak (v6.: Hunya, 2010).

A tanuloi visszajelzések tartalma azonban nem képezheti az értékelés részét, hiszen
a projekt olyan tanulasi folyamat, amely magdban hordozza a hibazas, az elakadas, a
konfliktus vagy ujratervezés momentumait. Ettdl nem kevésbé értékes egy projekt, sot
ha sikeriil tovabblépni, korrigalni a tanuldknak a problémat, rengeteget fejlddhetnek, és
még jobb megoldas is sziilethet, mint a probléma keletkezése el6tt. Azonban a visszajel-
z¢sek atgondoltsaga, alapossaga, mélysége, a valaszok részletes megindoklasa mar lehet
értékelés targya. Hiszen a projekttanulas része, hogy tudatos és elemz6 modon atgondol-
jak a tanulok, mi miért tortént, hol lehetett volna jobban vagy mashogy megvalositani,
mely részei voltak a folyamatnak sikeresek vagy kevésbé sikeresek és miért.

Projektszakaszok Az egyes szakaszok Az értékelés lehetséges szempontjai
értékelésben jatszott silya

Egyéni projektnaplo I. | 15% *  egyéni hozzaadott érték mennyisége, mindsége

Egyéni projektnaplo I1. | 15% * a kapcsolodd részproduktumok mennyisége,

Egyéni projektnaplo 15% Tnl”nosege )
* id8beosztas

. * a munkafolyamathoz kapcsolodo reflexiok at-

Egyéni projektnaplo 15% gondoltsaga, alapossaga, a kérdésekre adott

Iv. valaszok mélysége, részletes indoklasa

Projektbemutaté 20% * A bemutato megformaltsaga, szinvonala, a
kiséré prezentacio megjelenése, a kérdésekre
adott valaszok tartalma

Projektproduktum 20% * A produktum komplexitdsa, szinvonala, kivite-
lezése, célja, Gjszeriisége

Osszesen: 100%

15. abra. Az érdemjegyek kialakitasanak egy lehetséges modja a tanuldi projekitnél
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A projektérettségi értékelési folyamata:

A projektbemutatd fejezetében mar szoba keriilt a projektérettségi, a produktumok
tipusai és azok bemutatisa. Ebben a fejezetben néhany példa erejéig kitérnénk a pro-
jektérettségi kozpontilag meghatarozott értekelési szempontjaira.

Utmutato a projektkészitéshez tarsadalomismeret tantargyhoz (2023):

A projekttémak kiirt alpontjai orientald jellegliek. A vizsgazo feladata, hogy az alpontok
egyikét kibontsa, konkretizalja, és a miifaji* sajatossagoknak megfelelden elkészitse.
*miifaj: megvalodsitasi mod, jelleg, megjelenési forma, tipus

A vizsgazot projektmunkéjanak elkészitésében konzulens segiti. Az a vizsgazo, aki
érettségi bizonyitvannyal rendelkezik, vagy nincs tanul6i jogviszonyban, sajat maga
gondoskodik konzulensrdl. A tanuldi jogviszonyban 1évo és érettségi bizonyitvannyal
nem rendelkezd vizsgdzo konzulense automatikusan a szaktanara. Az elkésziilt mun-
kat a vizsgazonak legkés6bb az irasbeli vizsgaiddszak kezdetéig kell beadnia a vizsgat
szervezd intézményben, és azt a tovabbiakban irasbeli vizsgadolgozatként kell kezelni.

A projektmunka leadasakor a tanulonak mellékelnie kell a munkanaplot. Ebben
roviden le kell irnia a feladatvalasztassal kapcsolatos motivaciokat, a munkdja sordn
felmeriilt problémakat, kérdéseket, tapasztalatokat, a projektmunka készitése soran al-
kalmazott modszereket, a dontési helyzeteket, az esetleges akadalyokat és ezek meg-
oldasat, a feladatmegoldas sordn tapasztalt személyes élményeket. A projektkészités
kozben késziilt jegyzeteket, vazlatokat, nyersvaltozatot, meghivokat, fényképeket és
barmilyen mas, a vizsgazo altal kivalasztott dokumentaciot a vizsgazoé portfolioba ren-
dezi. A portfolié az elkésziilt projektmunka mellékletét képezi. A konzulens feladata,
hogy az 6nallo témavalasztas utan legalabb 3 konzultacio alkalmaval iranyitsa a vizs-
gazot a feladat elkészitésében, a munkafolyamatrdl késziilt munkanaplot ellendrizze,
végiil pedig a munka folyamatat a megadott szempontok szerint értékelje. Amennyiben
a konzulens és a javito tanar nem azonos, akkor a konzulens a projektkészités folyama-
tat a megadott szempontok szerint szovegesen értékeli. Az elkésziilt projektmunkat és a
munkanaplét alairasaval és daitummal kell ellatnia.

A projekt megvaldsitasanak modjai, tipusai (a projektkészités miifajai):

— frasos dolgozat tipust projekt
— Képi vagy elektronikus ismeretterjesztd informacioéforrason alapuld projekt
— Szervezésen alapul6 projekt

frdsos dolgozat tipusu projekten értjiik a hagyomanyos hazi dolgozatot, esszét,
esettanulmanyt, dokumentumelemzést, az irdsos formaban beadott szocioldgiai jellegii
interjut, kérdéives felmérés elemzését, értékelést, publicisztikai tipusu riportot, iskola-
ujsagban megjelend cikksorozatot. Az irdsos vizsgamunka terjedelme akkor tekinthetd
megfeleldnek és a vizsgahoz méltonak, ha terjedelme mellékletek nélkiil, 12-es betlimé-
rettel, masfeles sortdvolsaggal kb. 10-12 oldal, kézzel irt valtozatban valamivel tobb,
12-15 oldal.

Képi vagy elektronikus ismeretterjesztd informacidforrason alapulod projekten értjiik
az audiovizualis produktumot, az iskolai radi6 vagy televizid részére készitett riport-
vagy miisorsorozatot, filmet, egyéb audiovizudlis interjut, riportot, fotdsorozatot, faliuj-
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sagon tematikus képsorozatot, falitijsag-sorozatot. A projekt terjedelme akkor felel meg
a vizsga elvarasainak, ha az iskolaradio, illetve -televizio részére készitett misor lega-
labb 3-5 perc terjedelmii, a miisorsorozat 3-5 részbdl all, a film legalabb 5-20 percnyi.
A fotésorozat — barmilyen megjelenési formaban vagy adathordozon — legalabb 10-15
képbdl all. A fotosorozat egyik megjelenési formaja lehet a ppt és a prezi is. A projekt
elbiralasanak feltétele egy 1-3 oldalas kisérészoveg, munkanapld mellékelése. Ebben a
vizsgazo jelolje meg a projekt céljat, a cél eléréséhez valasztott modszert, részletezze
a megvaldsitas menetét, elemezze és 6sszegezze a projekttel kapcsolatos tapasztalatait.

Szervezésen alapuld projekt miifajai kozé a kozéleti didkrendezvény megszervezé-
sét (pl. vitasorozat), az iskolan kiviili kozéleti akcio szervezését (pl. kdrnyezetvédelmi
akcio), a jotékonysagi rendezvény lebonyolitasaban torténd részvételt vagy annak meg-
szervezését soroljuk. A vizsgazo altal a szervezésre, lebonyolitasra forditott idé akkor
felel meg a vizsga elvarasainak, ha a dokumentumokbol bebizonyosodik, hogy az eléri
a 30-35 orat. A projekt elbiralasanak itt is feltétele egy 3-5 oldalas kisérészéveg, mun-
kanaplé mellékelése.

A projektmunka elkészitésének ajanlott menete

— atéma kivalasztasahoz sziikséges (esetleges) megbeszélés

— atéma kivalasztasa utan hipotézis vagy célkitlizés kialakitasa

— Dbibliografia készitése — a fontos irodalmak kivalasztasa

— tervezet készitése a munka részeire, illetve a munka litemezésére vonatkozdan
— részfejezet készitése

— anyers valtozat elkészitése, leadasa

— Dbiralat

— korrigalas

— végleges produktum leadasa

A projektmunka értékelése

Az elkésziilt projektmunka értékelése kozpontilag késziilt javitasi-értékelési itmutatd
alapjan, az alabbiak figyelembevételével torténik. A vizsga értékelésének fontos szem-
pontja, hogy a javitd tanarnak (szaktanarnak) biralnia kell egyrészt a projektkészités
folyamatat (30 pont), masrészt pedig az elkésziilt projekt tartalmat (50 pont) is. Ameny-
nyiben a konzulens és a javitd tanar nem azonos, akkor az elkészités folyamataért jaro
30 pont megitélése a konzulens szoveges értékelésének és a munkanaplonak a figyelem-
bevételével torténik.
A projektkészités folyamatanak (30 pont) értékelési szempontjai:
A vizsgéaz6 6nallo részvétele a projektkészitésben 2 pont

— 0nall6 témafeldolgozas

A konzultacidkon valo aktiv részvétel 4 pont

— konzultaciokon vald aktiv részvétel,
— pontos felkésziilés az elemzés,

—  értékelés,

— Osszegzés elkészitéséhez



Informéacidk kezelése, problémafelismerés, problémamegoldas képessége, széles kori
alkalmazasi ismeretek 14 pont

— munkanapl6 folyamatos vezetése

— portf6lidé bemutatasa

— hipotézis vagy célkitlizés irasban valdé megfogalmazasa, témavalasztas indoklasa
— munka litemezésére vonatkozo tervezet készitése

— konzultaciokon megbesz¢lt hataridék betartasa

— nyers valtozat, illetve részfejezet elkészitése

Nyelvi kultara, kommunikacio, érté olvasas, szovegalkotas 10 pont

— személyes élmények megfogalmazasa a konzultaciok alkalmaval és a munkanaploban

— akonzulenssel és mas érintett személyekkel valo jo egyiittmiikodés

— aszakirodalom megértése, ért6 feldolgozasa

— a munkanaplo, a tervezet tartalma logikusan felépitett, nem tartalmaz sulyos nyelv-
tani, nyelvhelyességi vagy helyesirasi hibakat

Az egyes miifajcsoportokba tartozo projektmunkak tartalmaért jard 50 pont megitélése
az alabbiak szerint torténik:

— Az irasos dolgozat tartalmi kovetelményének hibatlan teljesitésével maximum 50
pont adhato.

— A képi vagy elektronikus ismeretterjesztd informacioforrason alapuld projekt tar-
talmanak értékelésekor a mellékelt irasos mii (10 pont) és a kész vizsgamunka (40
pont) egylitt szamit.

— Szervezésen alapuld projekt tartalmanak értékelésekor a mellékelt irasos mi (30
pont) és maga a rendezvény (20 pont) szintén egyiitt értékelendd.

Megjegyzés: Amennyiben a javitd tanar és/vagy a vizsgabizottsag észrevételezi, hogy
az elkésziilt projektmunka mas személy szellemi terméke, akkor a 100/1997 (VI. 13.)
Kormanyrendelet 25. § (3) bekezdése és a 29. §-a alapjan kell eljarni.

A projektmunka megvédése (20 pont) a szdbeli vizsga egyik részeleme. (Oktatasi
Hivatal, 2023)6

Projektértékelés vizualis kultara tantargybol (2023):
A projektmunka esetében az értékelést a kovetkezd, értékelési kritériumokra bontott
szempontsor alapjan végzi az értékelo:

I. Problémamegoldoé képesség

I1. Vizualis kommunikacids képesség

II1. Kreativitas, tartalmi komplexitas (az alkotas tartalmi arnyaltsaga)
IV. Kézlés, kifejezés, alkotas technikaja

V. Osszkép

Forras: Oktatasi Hivatal (Utolso let6ltés 2023. 12. 07.) https://www.oktatas.hu/kozneveles/erett-
segi/feladatsorok/kozepszint_2023tavasz/projekt keszitese
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A fenti szempontokhoz tartozo kritériumrendszer vilagosan értelmezheté jellemzokkel
irja le az adott szempont szerint teljesiilé mindséget, melyekhez pontskala tartozik. A
jelolt altal az alabbi pontskalak alapjan elért pontszamot 2-vel megszorozva kapjuk meg
a vizsgapontok szamat. Ha példaul a jel6lt 15 pontot ér el a vizsgaanyaga alapjan, akkor
15 x 2 =30 pont a vizsgapontszama.

Ertékelési pontskala

L. Problémamegoldo képesség legfeljebb: 4 pont

1.

—

I

A sajat élmények, tapasztalatok és kutatomunka hasznositasa egyértelmiien érvénye-
stil a munkaiban, a kapcsolddo tartalmakat jol értelmezve, meggy6zden épitette be
produktumaiba. 2 pont

Megallapithatd a sajat kutatasi tapasztalatok, felismerések hasznositasa, de ezek ér-
vényesitése nem meghatarozo vagy nem adekvat az alkotomunkaban. 1 pont
Kutatomunkdja, gy(ijtdémunkaja nyilvanvaléan nem illeszkedik a projektfeladat
problémafelvetéseihez. 0 pont

A feladat megoldasahoz céltudatosan tanulmanyozta a témahoz illeszkedé miivé-
szettorténeti korszakok és iranyzatok hasonld problémakra adott megoldasait. Felis-
meréseit kreativan hasznalta fel sajat problémamegoldasaiban. 2 pont

A feladat megoldasahoz érzékelhetden tanulmanyozta masok hasonld problémakra
adott megoldasait, de ezeket a tapasztalatokat nem megfeleléen értelmezte és adap-
talta sajat munkéaja soran. 1 pont

A munkajaban alig kimutathato az érdeklddés a miivészettorténeti elézmények, ana-
logiak irant. Tapasztalatait, ismereteit nem tudta hasznositani sajat munkaja soran. 0
pont

. Vizualis kommunikacios képesség legfeljebb: 6 pont

Vizualis kozléseit pontosan érthetden, nagyon vildgosan képes dokumentalni, és a
valasztott t¢émakdr pontosan felismerhetd. 2 pont

Vizualis kozlései helyenként nehezen értelmezhetk vagy félreérthetdk, de a valasz-
tott téma felismerhetd. 1 pont

A dokumentacié vizualis kdzlése zavaros, szegényes, a valasztott téma nehezen fel-
ismerhetd. 0 pont

A vizualis kommunikacio kifejezéeszkozeit (vonal, szin, forma, kompozicid stb.) a
célnak megfelelden, kitinden alkalmazza. 2 pont

A vizualis kifejezés eszkozeit alapvetden megfelelden alkalmazza. 1 pont

A vizualis kifejezés eszkozeit pontatlanul, nem a kifejezés céljanak megfelelden al-
kalmazza. 0 pont



— Arajzi kifejezése igen arnyalt, érdekes, egyéni elemeket is tartalmaz. 2 pont
— Arajzi kifejezése arnyalt, a célnak megfeleld, de szokvanyos. 1 pont
— Arajzi kifejezés nem elég arnyalt, a célnak nem megfeleld. 0 pont

II1. Kreativitas, tartalmi komplexitas (az alkotasok tartalmi arnyaltsaga) legfeljebb: 4 pont

— Tervei, elképzelései vagy eloadasmoddja igen érdekes, kreativ, innovativ. 2 pont

— Munkainak vannak érdekes, egyéni vonasai, de megoldasai alapvetden szokvanyo-
sak. 1 pont

— Munkai teljesen szokvanyosak, egyéni meglatas, kiemelés nem észlelhetd rajtuk. 0
pont

— Munkai tartalmilag komplexek, érzékelhetden igen elmélyiiltek. 2 pont

— Munkajaban vannak értékes, egyéni tartalmi momentumok, de a tdbb nézépontbol
vald megkozelités hianya egysiktiva teszi. 1 pont

— Munkaira nem jellemz6 a tartalmi komplexitas, elmélyiilés. O pont

IV. Kozlés, kifejezés, alkotas technikai szinvonala legfeljebb: 4 pont
1.

— Munkait a célnak, szandékanak megfelelé magas szintli eléadasmod jellemzi. 2 pont

— Munkait alapvetden a célnak, szandékanak megfelelé eldadasmadd jellemzi, de he-
lyenként bizonytalan. 1 pont

— Eléadasmoédjat gyakran jellemzi bizonytalansag. 0 pont

— Az alkalmazott technikdk mindegyikét kivaldan miiveli. 2 pont

— Az alkalmazott technikakat kisebb hibakkal, a célnak megfelelden miiveli. 1 pont

— Az alkalmazott technikak jelentdsebb részében nem rendelkezik kelld jartassaggal,
vagy nem mutat érdeklddést a kiilonb6z6 technikak irant. 0 pont

V. Osszkép legfeljebb: 2 pont

Az anyag koherens, igen szinvonalas munkakat tartalmaz. 2 pont
— Az anyag alapvetden jo munkakat tartalmaz. 1 pont

— Az anyag tobbsége felkésziiletlenségrol tantiskodik. 0 pont
Osszpontszam: 20 pont

(Oktatasi Hivatal, 2023)7

Forras: Oktatasi Hivatal (Utolso letdltés 2023. 12. 07. ) https://www.oktatas.hu/kozneveles/erett-
segi/feladatsorok/kozepszint_2023tavasz/projekt keszitese
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10. KERDESEK ES VALASZOK A PROJEKTORIENTALT
OKTATASSAL KAPCSOLATBAN
(Orgovanyi-Gajdos Judit)

Aki el6szor talalkozik a projektoktatassal, valoszintileg sok lehetdséget, de sok kérdést
is megfogalmaz magaban. Bizonyara a kézikonyv korabbi fejezetei mar eloszlattak a
felmeriilt kételyt a stratégia alkalmazasaval kapcsolatban. Eléfordulhat azonban, hogy
mégis felmeriil néhany kérdéskor, mely esetleg aggodalmat ébreszt a (Ileendd) peda-
gogusokban. Ezeket gyjtottiikk 6ssze ebben a fejezetben, s igyeksziink megnyugtato,
valos valaszokkal szolgalni. Részletes valaszokért érdemes a kézikdnyv vonatkozd
fejezetét atnézni. Ezt zarojelben jeloltiik.

Melyek lehetnek a projektoktatas buktat6i?

Minden modszerben rejlenek lehetdségek és kihivasok. Minden modszer egy leheto-
ség, am hogy azzal a lehetdséggel ki mennyire tud élni, az mar a modszer alkalmazo6jan
mulik. Tehat a mdédszerek maguk nem jok vagy rosszak, hanem egy modszert lehet jol
és rosszul alkalmazni. Amikor a pedagogus azt érzi, hogy a modszer ,,nem mukodik”,
akkor valdjaban az torténik, hogy 6 maga nem mukdodteti jol a modszert. Lehet, hogy
a témavalasztasaval volt a gond, lehet, hogy a tanuldcsoport sajatossagaira nem figyelt
eléggé, de az is lehet, hogy til nagy volumeni volt az Gjitas a korabbi 6rak menetéhez
képest. A projekt egy komplex oktatasi stratégia, ami azt jelenti, hogy a tanarnak és a
tanuloénak egyarant meg kell tanulnia a hasznalatat, a miikodési jellemzdit, az abban
elfoglalt szerepét. A projektmodszer alkalmazasa egy tanulasi folyamat. Erdemes egy-
szeriibb, rovidebb tanuloi projektekkel kezdeni, mert akkor a tanulok is megismerik
ezt a modszert, meglatjak benne a lehetdségeket. Tanarként pedig megtanuljuk, mire
kell figyelni, hogyan lehet példaul arnyaltabb értékelési modszert alkalmazni, vagy
milyen idékozonként érdemes visszajelzéseket kémi és adni a tanulok szamara.

A pedagoégiai projekt egyik komoly buktatoja lehet az is, ha a tanul6 vagy tanulo-
csoport egy projektben valdo munka soran nem érzi, hogy a produktum az 6vé, igy nem
lesz fontos szamara a cél elérése. Azonban minél tobb teret kapnak a tanulok (témava-
lasztasban, tervezésben, szervezésben, megvaldsitasban stb.), annal inkdbb sajatjuk-
nak érzik a projektet, €s ez annal motivaltabba teszi 6ket a megvaldsitasra.

(A 4-9. fejezet mindegyikében talalhatok hasznos Utmutatasok, példak, sablonok,
amelyek segithetik a pedagdgust abban, hogy hatékonyan megvalodsitsa a pedagogiai
projekt folyamatait.)
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Igaz-e, hogy egy projekt soran nehéz értékelni a tanulokat?

Ha az értékelés résszel foglalkozo fejezetet attekintettiik, akkor lathattuk, hogy nem
nehezebb az értékelése a projekteknek, hanem a megszokottol eltérd. De valojaban
sokkal gazdagabb tarhazat kinalja a projekt az értékeléseknek, mint barmelyik mas
modszer. Ugyanis rengeteg aspektusbol €és rengeteg szempont alapjan értékelheti a
tandr a tanulok projekttel kapcsolatos tevekénységét. Egyrészt nem csak a folyamat
végén, hanem a folyamat soran is értékelheti mind az egyén, mind a csoport mun-
kajat. Leghatékonyabb eszkoz erre a projektnaplok vagy projektportfoliok folyama-
tos ellendrzése. Megfelelden meghatarozott szempontok alapjan részpontszdmokat is
gyljthetnek a tanulok. A folyamat végén pedig a produktum és a projekt egészének
bemutatasan tul értékelheti a projektnaplokat, a csoportmunkat stb. (Errdl a témarol
bdvebben a konyv 7. és 9. fejezetében irtunk.)

Hogyan lehet motivalni a didkokat a projektek megvaldsitasara?

Mivel a projektpedagodgia alapvetése, hogy a tanuldk motivaciojara épiil, ezért minél
inkabb a tanulok valaszthatjak ki a projekt témajat és a hozza kapcsolédod produktum
miifajat, annal erételjesebb lesz a feladatba és a témaba valo bevonddas. Tehat kiemelt
fontossagu, hogy a projektet a didkok magukénak érezzék. Természetesen sikeres pro-
jektek lehetnek azok is, ahol a témat €s a produktumtipust is a pedagogus vagy az iskola
jeloli ki, ugyanakkor a bevonodas mértéke ebben az esetben mar eltérd lehet didkonként,
hiszen lesz, akit érdekel, és lesz, akit kevésbé. Tehat mindig érdemes feltenni azt a kér-
dést, ki¢ is valojaban a projekt. (Bovebben a 4. fejezetben volt errdl a kérdéskorrdl szo.)

Hogyan lehet beilleszteni a projektmodszert hagyomanyos tantervi keretek kozé?

A hagyomanyos, 45 perces oOrarendi struktira alapvetden a lexikalis ismeretkozlés-
re és ezen informacidkhoz kapcsolddé alapvetd gondolkodasi képességek/készségek
fejlesztésére lett kialakitva, hiszen egy tanuld ennyi ideig képes maximum egy hely-
ben, egy tudomanyteriiletre koncentralni. Ha azonban mas, felfedeztetd tanulasi-ta-
nitasi stratégiadkban, modszerekben gondolkodunk, ez az iddintervallum nemhogy
sok, éppenséggel nagyon kevésnek bizonyul. Mivel a didk sokkal aktivabban vesz
részt a sajat tanulasi folyamataban (hiszen maga tervezi, valositja meg és értékeli a
projektnél), teljesen mas idéstruktiraban érdemes gondolkodni. A projektmodszert
(mtifajabol addédoan) nem lehet és nem is kell beleerdltetni a hagyomanyos orakeret-
be. Ebbdl kifolyolag igényli a tantervi keretek megbontdsat, aminek megvaldsitasa a
latszattal ellentétben egyaltalan nem lehetetlen, s6t nagyon is sokféle lehetoség all a
tanar rendelkezésére. Tervezheti a projektet a tandrakkal parhuzamosan (példaul hazi
feladatnak kiadva), délutani szakkorok keretében, szervezhet oracseréket bizonyos

73



iddintervallumra, vagy eleve kérheti az 6rarend megalkotasanal a dupla orakat. (A 6-7.
fejezetben érdemes utdnanézni a téméval kapcsolatos részleteknek.)

Igaz, hogy a projektmddszer tervezése tobb tanari munkat igényel?

Nem tobbet, hanem mas jellegli tevékenységet igényel tanari oldalrél. Egyrészt a tanar
szerepe megvaltozik, és az ismeretkdzvetités helyett a segitd, tdmogatd, facilitatori
szerep keriil kozéppontba. Masrészt a pedagdgus az, aki megteremti azt a tanulasi kor-
nyezetet, amelyben a projekt megvalosulhat. Folyamatos visszacsatolassal biztositja a
tanulokat az eldrehaladasuk sikerességérol, vagy kérdésekkel segiti oket, ha elakadast
észlel. (A 1. fejezetben, a projekt fogalmanal részletezziik ezt a kérdéskort jobban.)

Igaz, hogyha projektmoddszert alkalmazok, kevesebb id6 jut a lexikalis informaciok
kozvetitésére és szamonkérésére? Hogy lehet igy haladni a tananyaggal?

Egyrészt azért nem igaz, mert a pedagdgiai projekt sokféleképpen megszervezheto, igy
nem feltétlen kell az ora idejét raszanni a folyamatra. Beépitheti a modszert a pedagogus
részlegesen is a tanorakba, ez azt jelenti, hogy az 6rak utolso 10 percében foglalkoznak a
tanulok a projektjeikkel. De megszervezheto a projekt a tanorakkal parhuzamosan is. Ez
azt jelenti, hogy az 6ran a tanulok haladnak az éves tanmenetben megtervezett tananyag-
gal, mig hazi feladat keretei kozott bizonyos ideig a tanuldk a projektjeiken dolgoznak,
és errdl folyamatosan projektnaploban tajékoztatjak a tanart. Illetve elképzelhetd, hogy a
pedagogus a tantargyi tanorakon kiviil, de iskolai foglalkozasok keretében szervezi meg
a projektet (tanuloszoba, vilagnapok, erdei iskola stb.).

Masrészt a kérdéshez hozzatartozik, hogy valdban az-e az oktatas/pedagogus célja,
hogy csak a lexikalis tuddsa boviiljon a tanulonak. A projektfolyamat (épp komplexi-
tasabol és iddigényessegébdl kifolydlag) egy sor olyan kompetenciat fejleszt, amely-
re a munkaerépiacon vald helytallashoz a tanuldknak nagy sziikségiik lesz (tervezés,
elemzés, kommunikacid, kooperativitas, prezentacio stb.). A projektmodszer rdadasul
segiti a tudastranszfert, azaz a mar meglévo, illetve 0j ismeretek valos kontextusban
torténd felhasznalasat. (A projektmodszer altal fejlesztett tanuldi kompetencidkat az 1.
fejezetben gytjtottiik ssze.)

El6fordulhat-e, hogy bar a projekt csoportos, egy didk dolgozik csak aktivan a folya-
mat soran?

Amennyiben a kézikdnyvben kifejtett modon valositjuk meg pedagdgusként a projekt-
folyamatot, akkor nem fordulhat el6 ilyen. A folyamat soran ezt tobb elem is biztositja:
téma és/vagy produktumvalasztasi lehetdség, egyéni és/vagy csoportos projektnaplo,
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részproduktumok, mérfoldkovek, egyéni reflexiok, a projekt értékelési rendszere.
Amennyiben egy projektfolyamathoz arnyalt értékelési rendszer keriil kidolgozasra,
mindenki és minden részfolyamat valamiféle visszacsatoldason megy keresztiil. Igy
meglehet, hogy a projekt végén ugyanazon csoportban dolgozo tanulok érdemjegye
eltérést mutathat, tehat nem lesz potyautas, vagy az értékelésbdl ez ki fog rajzolodni.
(A projektfolyamat kisérésérdl és visszacsatolasi lehetdségeirdl a 7. fejezetben, mig az
értékelés aspektusairol a 9. fejezetben irtunk bévebben.)

Hogyan tudok tanarként egy tanuloi projektet feliigyelni, ha a megvalositashoz sziik-
séges fobb szinhelyek az iskolan kiviil vannak?

Eldfordulhat, hogy tanarként az a félelmiink, hogyha a didkok nem az 6ra alatt vagy az
iskolaban dolgoznak a projektjiikon, akkor nem fognak haladni, és nem valdsul meg
sikeresen a projekt. A projektnek pont az az egyik lényeges eleme, hogy a tanuloknak
onallésagot biztosit nemcsak a téma vagy produktum kijelolésénél, hanem a megva-
l6sitasi folyamat soran is. Nagyfoku szabadsagot, ugyanakkor feleldsségvallalast is
biztosit a tanulok szamara. Ebben az esetben tudnak fejlédni ugyanis azok a szocialis,
problémamegoldd és kommunikacids kompetencidk, amelyek a hossza és rovid tava
tervezéssel, idomenedzsmenttel, egyiittmiikddéssel, informaciokereséssel vagy akar
adatelemzéssel kapcsolatosak. Tovabba a kiilsé helyszinek beemelése a projektfolya-
matba modot ad az ismeretek integralasara és alkalmazasara, az iskolai és az iskolan
kiviili vilag kozotti kapcsolat kialakitasara, komplex jelenségek komplex megismeré-
sére. Természetesen a megfeleld tanulasi kornyezet megteremtéséhez hozzatartozik
az is, hogy a pedagdgus figyel arra, hogy a projektekkel kapcsolatos tevékenységek
ne karositsak a tanulok testi, lelki vagy szellemi egészségét. (A konyv 5-7. fejezetét
érdemes jobban atnézni a kérdéssel kapcsolatos bovebb valaszért.)

Igaz-e, hogy ez a modszer nem vald minden korosztalynak vagy minden tanuldcso-
portnak?

Nem igaz. A projektmodszer minden iskolai szinten megvalosithato, figyelembe véve
az adott korosztaly vagy csoport kognitiv sajatossagait, lehetoségeit, érdeklodését, il-
letve terhelhetéségét, valamint a rendelkezésre all6 infrastrukturat és idéintervallumot.

Igaz-e, hogy projektmoddszert nem lehet gyakran alkalmazni a tanév soran?

Nem igaz, hiszen Finnorszagban példaul a kdzoktatas egy részét ugy alakitottak at,
hogy alapvetden projektoktatasra épiiljon. Természetesen nem kell, hogy ez legyen a
cél, de az éves tanmenet tervezésénél batran lehet abban gondolkodni, hogy bizonyos
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kompetenciak (beleértve lexikalis ismeretek, képességek/készségek és attitidok meg-
hatarozott rendszerét) milyen komplex projekttémak feldolgozasaval fejleszthetok ha-
tékonyan. (A projektmegvalodsitas lehetdségeirdl a 6. fejezetben irtunk.)

Ha ilyen jol miikddik a modszer, miért alkalmazzak még mindig kevesen a kdznevelésben?

Mivel sokan nem ismerik a mddszer alkalmazasanak lehetoségeit, félnek kiprobalni.
Ebbdl kifolyolag kevesen tapasztaltdk meg, hogy milyen jol tud miikddni iskolai kere-
tek kozott, és milyen motivalo lehet a didkok szadmara. Reméljiik azonban, hogy kony-
viinkben taldlhato javaslatokkal novelhetjiik azon (leendd) pedagogusok szamat, akik
beépitik a modszert a tanuldsi-tanitasi folyamatba. Kiilondsen szarazabb, esetleg nem
talsagosan kedvelt témaknal, tantargyaknal lehet megfigyelni, hogy nagy motivacios
erejébdl kifolydlag a tanulok témaval vagy tantarggyal kapcsolatos attitidje pozitiv
iranyba valtozik a projekt utan.
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11. JO GYAKORLATOK BEMUTATASA
(Virag Irén — Orgovanyi-Gajdos Judit)

Vilogatas a pedagogusképzében részt vevo hallgatok munkaibol

Az Eszterhazy Karoly Egyetem tanit6 szakos hallgatoi altalanos iskolas tanuloknak
sz60l6 komplex projekteket terveztek és valositottak meg a Projektpedagogia c. szemi-
nariumi kurzushoz kapcsoloddan. Mintaként a ,,Low waste” cimill projektet ismertet-
juk.

A projekt cime: Low waste

A projektet megvalositottak: Barati Viktoria, Borbély Karen, Demko6 Anasztazia, Szasz
Bettina. A kurzust vezette és a projekteket kisérte: Dr. habil. Virag Irén.

A projekt indoklasa:

,Azért ezt a témat valasztottuk, mert nagyon fontosnak tartiuk a kérnyezetvédelmet,
s ugy veéljiik, a kozépiskolas korosztaly mar rendelkezik olyan mértékii tudassal, hogy
képes legyen meglatni és atlatni az ezzel kapcsolatos osszefiiggéseket, foleg, ha meg-
felel6 formaban és keretek kozott foglalkozunk ezekkel. Azon tul, hogy fel akarjuk hiv-
ni a figyelmet a kornyezetvédelem fontossdagara, aktivizalni is szeretnénk oket: arra
hivjuk a tanulokat, hogy tevékenyen legyenek részesei egy élhetobb élet fenntartasa-
nak. A programok lehetdséget kinalnak arra, hogy felkeltsék a tanulok érdeklodését,
és megismertessék oket a mindennapi haszndlati eszkozok kornyezetbarat verzioival,
s betekintest nyerjenek ezeknek az elkészitésbe, valamint sajat kezii tapasztalatokat
szerezzenek (ami akar ahhoz is vezethet, hogy uj hobbira tesznek szert ezeknek az
elkészitgetésével). Bar a kozépiskolasoknak dltalaban kevés beleszolasuk van abba,
hogy a haztartasban milyen eszk6zok vannak jelen, sok dontést maguk hozhatnak meg
(gondoljuk csak a legegyszeriibb dolgokra, példaul a ruhdak vagy a napi uzsonna meg-
vasdarolasara vagy kivalasztasara). Ezzel a projekttel azt is segiteni kivanjuk, hogy
ezekben a helyzetekben felelds, a Fold megovasat és az élet megovasat biztosito donteé-
seket hozzanak, hiszen az »atlagember« is szamos modon tehet a szép és biztos jovoért
(melynek egyik kritikus pontja a szeméttermelés csokkentése). A projekt a kovetkezo
kérdésekkel kapcsolatban szeretne utmutatdst adni:

*  Miaz alow waste életmod?
*  Hogyan legyiink tudatosabb fogyasztok?
*  Milyen kornyezetbarat alternativ megoldasok vannak a mindennapokban?

77



*  Mit takar a vegan életmod?

*  Milyen hatdasa van a divatiparnak a kornyezetre?

e Milyen képet mutat ma Magyarorszagon az élelmiszer-pazarlas?

*  Hogyan lehet csékkenteni az élelmiszer-pazarlast?

e Hogyan valosul meg hazankban az ujrahasznositas, mi ennek a jelentosége, és
mennyire tudatosak a magyarok a témaval kapcsolatban?”

I TERVEZES €]

+ TEMAKIVALASZTAS
+ OTLETEK OSSZEGYUITESE
+ CELKITUZES

+ KERETEK MEGHATAROZASA
+ FELADATOK KIOSZTASA

o VAZLATKESZITES
+ IDOTERV KESZITES

4, FRTEKELES

+ RESZIVEVOK VELEMENY KIKERDEZESE
+ ELOADOK VELEMENY KIKERDEZESE

+ MEGBESZELES

16. abra. Projektterv a Low waste c. projekthez

A tanuldcsoportok feladatai a projektben:
Valassz ki egy neked tetsz6 témat az alabbiakbol!

e Az (jrahasznositasrol altalaban
o FEtelpazarlas
e Divatipar

Egy témara 16 ember jelentkezését varjuk, egy osztalybol 2-2 ember csatlakozzon
a témahoz. Készitsetek egy kutatast, majd a kutatasbol egy eléadast, ami a projektna-
pon kertil prezentalasra!
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a)

b)

Az ujrahasznositasrol altalaban:

Kutassatok az utan, hogy ma Magyarorszagon hogyan zajlik altaldban az Gjra-
hasznositas! Ha szeretnétek, készithettek egy felmérést az iskolaban vagy a kor-
nyezetetekben, hogy az emberek hogyan gytjtik szelektiven a hulladékot, illetve
mennyit tudnak errél. Az eléadas anyagabdl készitsetek Kahoot-kérdéseket!

Etelpazarlds:

Kutassatok arrél, hogy mennyire jellemz6é ma Magyarorszagon az ételpazar-
las! Készithettek felmérést a helyi boltokkal, éttermekkel, akar csaladokkal is,
hogy napi szinten koriilbeliil mennyi ételt dobnak ki, mennyire figyelnek oda,
hogy ne pazaroljanak ételt. Gytjtsetek Otleteket, hogy hogyan lehetne csok-
kenteni az ételpazarlast! Keressetek a témaval kapcsolatos szakirodalmat, ku-
tatasokat! A kutatas anyagdbol készitsetek egy el6adast, majd egy Kahoot-kér-
déssort! Az eldadast a projektnapon adjatok eld!

Divatipar:

Kutassatok arrdl, hogy a mai vilagban hogyan szennyezi a kdrnyezetet a di-
vatipar! Nézzétek meg, hogy hogyan késziilnek a ,,fast fashion” ruhdk, illetve
hogy évente mennyi ruhat dobnak ki! Keressetek szakirodalmat a témaban,
illetve kutatasokat! A kutatas anyagabol készitsetek egy eldadast, illetve egy
Kahoot-kérdéssort! Az el6adast a projektnapon adjatok eld!

Egyéb tanuloi tevékenységek:
Ujrahasznositott dolgokbél miialkotds:

Keress az osztalyodban olyan embereket, akik kreativak és szeretnek alkotni!
Készitsetek egy tervezetet, hogy milyen mualkotast készitenétek csak tjra-
hasznositott dolgokbol! Nevezzétek meg, hogy milyen anyagokra van sziik-
ségetek! Gyljtsétek dssze ezeket a dolgokat, majd a projektnapon készitsétek
el! Ha tudtok, fogalmazzatok meg az alkotassal egy iizenetet a tobbi didknak!

Filmek, videok keresése:

Keress videokat, filmeket ,,zero waste” vagy ujrahasznositas témaban! Mutas-
satok be a tanarotoknak, és ha elfogadja, akkor készitsetek egy Kahoot-kérdés-
sort a filmmel/videoval kapcsolatos kérdésekbal!

A csomagolasmentes bolt miikodésérdl informaciogytijtés és tablokeészités:

Latogassatok el a csomagolasmentes boltba Egerben, és beszélgessetek a bolt-
vezetovel, hogy hogyan zajlik a vasarlas a boltban, és kérdezzetek egyéb dol-
gokat, amikre kivancsiak vagytok!
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I

8.50-9.00:
e :
- 9.00-11.50:
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e
dltaldban " +kahoot |
., A= ételpazarlas™+kahoot
A divatipar’+kahoot

11.50-12.20:
ebédsziinet

10.10-11.40:
Programok a forgs
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18. abra. Tanuloi pecsétgyiijto ,,utlevél” és programfiizet
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=

80



19. abra. A projektnapok allomasai
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Projektértékeld lap tanuloknak:

1. Hogy érezted magad a harom nap alatt?

Melyik program tetszett a legjobban?

Volt-e olyan, ami nem tetszett? Ha igen, mi és miért?

Volt-e olyan, amin valtoztatnal? Ha igen, min és miért?

Mi a legfontosabb vagy leghasznosabb, amit tanultal a projekt soran?
Egyéb megjegyzésem lenne, mégpedig...

AN

A projekthez kapcsolodo hallgatoi reflexio:

, Szamomra ez a projektterv készitése egy izgalmas, érdekes és maradando emléket
adott. A félév elején, amikor megtudtam, hogy lesz majd ilyen feladatunk, kicsit vo-
nakodtam tole. Sokszor voltak mar rossz tapasztalataim csoportos munkaval, foleg,
ha tébben vagyunk, mint harom ember. A feladattal kapcsolatban is voltak kétségeim.
Az orak eldrehaladtaval azonban ezek a kételyek szép lassan elparologtak. Nagyon
tetszett, hogy kaptunk olyan részfeladatokat, amelyek segitettek a nagy projekt elkészi-
téseben. Az elso dolog, ami meglepetést okozott, amikor elkezdtiik a projekt temajahoz
az otletelést, hogy mindenki 100%-ig benne volt a feladatban. A kozés cél hamar meg-
teremtodott, és abszolut nem éreztem azt, hogy barki is nehézségnek fogta fel a felada-
tot. Azért is volt meglepd szamomra, mert korabbi tapasztalataim alapjan a beadando
feladat mindenkinek csak egy teher lehetett, én pedig furcsan éreztem magam, hogy
tetszik szamomra a feladat. Ez itt nem fordult el6, mert mindenkinek tetszett a feladat.
A temavalasztasnal elég hamar dontésre jutottunk, és ezutan is meglepetés ért, hogy
anélkiil, hogy barkire is ra kellett volna erdltetni egy feladatot, mindenki onkéntesen
és lelkesen vallalta a feladatokat. Hetente egyszer tartottunk egy-egy megbeszélést
Messengeren keresztiil, amelyek jol hangulatban, sok nevetéssel teltek el.

Egyediil azt éltem meg nehézségnek, amikor az iddtervet kellett megbeszélniink és
elkésziteni. Az osszes koziil ez bizonyult a legnehezebb feladatnak, és mivel csak online
volt lehetiségiink errdl beszélni, igy nagyon lassan és nehézkesen haladtunk. Kériil-
beliil 8 orankba telt, mire elkésziiltiink vele, de szerencsére a sok munka meghozta a
gytimolcsét.

Ugy gondolom, hogy hasznos eszkizt kaptunk a keziinkbe azdltal, hogy megtanul-
tuk a projektek elkészitésének menetét. Szeretném a jovoben a munkam soran minél
tobbet alkalmazni majd, és izgalmas projekteket osszedllitani a didkoknak és akar ta-
naroknak is. A projektkészités azt is megtanitotta, hogy milyen aprolékosan, részletbe
menokig meg kell tervezni egy ilyen dolgot.”

A kovetkezokben az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen osztatlan tanarkép-
zésben részt vevd hallgatok munkaibol mutatunk be néhanyat. A hallgatok a Peda-
gogusmesterség c. kurzuson azt az instrukciot kaptak, hogy 3-4 f0s csoportokban a
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megadott pedagdgiai témak koziil (motivacio, értékelés, fegyelmezés, modszerek) va-
lasszanak egyet, amelyet egy projekt keretében szeretnének korbejarni. Ezt kovetéen
at kellett gondolniuk, melyik t¢éméahoz kapcsoldéddan pontosan mire kivancsiak, milyen
korosztallyal és hogyan szeretnének kutatomunkat végezni, és az elkésziilé produk-
tumot milyen célkozonségnek szanjak (tanulok, pedagogusok, sziilok, tandr szakos
hallgatok, egyetemi oktatok, laikus kdzvélemény stb.). A hallgatok szabad kezet kap-
tak abban, hogy az altaluk gyiijtott informaciok milyen produktumban &ltenek testet.
A produktumok jellemzden a hallgatok altal végzett mini (interjus és/vagy kérddives)
vizsgalatra épliltek. A folyamatrdl a csoporttagok egyéni projektnaplokat vezettek,
melyekhez a 7. fejezetben bemutatott kérdéseket alkalmaztunk. A kotet terjedelme
nem teszi lehetdvé, hogy minden csoportmunkat bemutassunk, ezért a kivalé mun-
kak koziil szemezgetve csak néhanyat emeliink ki. Ezt kovetéen néhany, a bemutatott
projektekhez kapcsolodod naplorészletet is idéziink. A kurzust vezette és a projekteket
kisérte: dr. Orgovanyi-Gajdos Judit.

A projekt cime: Mentsiik meg a vizpartot!

A projekt célja: A bevonodas vizsgalata mint a bels6 motivacio egy lehetséges forrasa.
Természettudomanyos tarsasjaték készitése felsd tagozatos tanulok részére. A projek-
tet megvalosito hallgatok: Toth Ugyonka Helga, Pap Katalin Tiinde, Bathori Boglarka,
Bag6 Dora.

[ jatek vége: A jétékot akkor nyeritek meg ha elériek a
celba. azaz 300-életerdpontot tudtok Osszegyfijteni, és
ezzel megmentitek a 16/folyd €letkdz0sségét mindezt
addig kell megtennetek, amig el nem fogynak a segité

Kartydk. azaz mar nem tudtok tsbbet huzni és a kezetekbol

is elfogyott.

Forgatokonyv: A jaték soran akdr minden segito,
hatréltatd és karakterkértyéra is kihathat, ez a kartya

Osszefoglalja azokat a tényezéket, amikkel a vizi

életkozdsséglink kezdeti allapotd

Karakter kartya: Bijjatok bele valaki mas bérébe! Eza
kértya a versengé jatékmod elengedhetetlen eleme,
tartalmazza az egyéni céljaitokat, indittatdsaitokat,
karakteretek személyiségét, melyet a jaték soran végig

képviselnetek kell.

Segitd kdrtya: A segftd kartydkkal
van lehetdségetek életerGpontokat
gyfijteni a vizi élovildg szémdéra, azaz
elére haladni a pdlyén. Tiz
életerpont jelképez egy mezbt.
Figyelem! Egy segitokdrtya nem
feltétlentl] jelent ugyanannyi életerdt
egy folyd, illetve egy t6 tarsuldsanal.

Harrdltaté kdrtya: Bar mindent jol
csindltok, a kornyezetben —mégis

valami  sz6rnyliség,
aminek  kszbnhetden a  vizpart
veszitett erejébdl, ezért vissza kell

Iépned adott szam( mez6t a babuddal.

st

5\

Kérdés kartya: A Kartyan 1évd kérdés helyes

megvélaszolasa a cél. Ha jol vélaszolsz, a kartydn

megadottak szerint haladhatsz elére a mezokon, ha nem, a

babud helyben marad.

20. abra. Részlet a tarsasjaték szabalyzatabol
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21. abra. A tarsasjatékhoz tartozo kartyacsomagok

22. abra. A tarsasjaték minden kellékével



