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KIS-TOTH LAJOS

A MIKROTANITASROL

RESUME: In the process of the practical training of the future teachers "micro-
teaching”, can effectively be used as a method. '

My essay is to give assistance to those teachers of your institute who are willing to
try and use this method in their future teaching. It is to provide you with items of
information about the role of this method, moreover, the valuation of micro-teaching.

The last part is to deal with those experiments & research work that has been

carried out in our Teachers’ Training College in the last 15 years.
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BEVEZETES

Gyakran megfogalmazzuk, hogy kozoktatdsunk eredményessége elsdsorban a
pedagdgusokon 411 vagy bukik. Ez akkor is igaz, ha az elmilt évtizedekben a pedagégus
szerepe megvéltozott, illetve vdltozik. Mint informé4ciéforrds, a szerepe csokkent,
viszont novekedett a jelentGsége a tanuldsi-tanitdsi folyamatot szervezd €s irdnyfté
tevékenységének. Torsten Husen szerint "a tandrra ezentul vigy kell tekinteniink, mint
akinek legfontosabb feladata a tanuldshoz szitkséges feltételek megszervezése, aki
tanulénként tervezi és irdnyftja a tanuldst, majd késébb értékeli a tanulds eredményét”.
Egy angol szakiré ennek megfeleléen a pedagdgusképzés céljét is megfogalmazza
akkor, mikor azt frja, hogy nem "pedagdgiai szakmunkdsokat” kell képezniink, hanem
"pedagdgiai menedzsereket”.

Ebben a szellemben hatdroztuk meg hipotéziseinket “A kémia szakos tandrképzés
korszeriisftése modern technikai eszkiizok felhasznéldsdval” cfmd kutatdsban.

Célunknak tekintettiik, hogy hozzdjdruljunk intézménylinkben az tj tanftdsi
technoldgia meghonosftdsdhoz, melynek eredményeképpen hallgat6inkndl is
kialakitsuk a kfvdnatos pedapdgiai képességeket. Tanulmdnyomban a mikrotanitdsra
vonatkozd hazai szakirodalom rivid 6sszegzését szeretném elvégezni, mely alapjat
jelentette kutatdsunknak €s segitséget jelenthet azoknak a kollégdknak, akik a jovében
szeretnék e mddszert alkalmazni.
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A MIKROTANITAS FOGALMA, KIALAKULASA
Maga a mddszer nem tjkeletd.

Els6 alkalmazdsa 1963-ban tortént a stanfordi egyetemen. Kialakuldsdt a
pedagégusképzés sajitos helyzete kényszeritette ki. Eszerint a pedagdégusjeldltek
megismerkednek a szakmai, pedagdgiai, pszicholégiai tdrgyak elméleti anyagéval,
melyet rendszerint az "éles” helyzet kivet, azaz megtartjdk elsd tanftdsi 6rdjukat. A
szakmédk tobbségénél a képzés lehetGséget nyijt a gyakorldsra, bizonyos
résztevékenységek elsajititdsdra azt megelGzden, hogy érdemi munkéat végezzen a
jelolt. Nem fgy a tandrképzés esetében. Taldn valamennyi szakméban vannak olyan
résztevékenységek, -- fgy a pedagigus szakmdban is -- melyek begyakorldsa utdn a
tevékenység végzésének az eredményessége biztosftottabb.

Ezek kozott vannak lényeges elemek is, melyek nélkiit a munka nem végezhetdel.

Célszeriinek l4tszik, hogy a tandrjelolt mielGtt valésdgos tanitdsi 6rét tartana,
ezeket a tanft4si készségeket eldre gyakorolja be, hogy ne legyen kiilon gondja ezekre
az 6r4n, hanem a végsa cél elérésére koncentrdljon.” (Erdész E. - 1977.)

Csak fogalmi tisztdz4s miatt jegyzem meg, hogy az itt hasznélt készség fogalom
nemegyezik meg a didaktika készség definfcidjdval, illetve annak tartaimdval. Az angol
"skill”sz6 forditdsdval honosodott meg a pedagégiai készség, illetve tanitdsi készség
kifejezés.

E fogalmi zavart Falus Ivén tisztdzza, amikor megdllapitja, hogy "a kialakitandé
pedagégiai tevékenységelemek a tudatossdgnak, illetve az automatizdltsignak
kiilénb6z6 szintjein valdsulnak meg. Eltérés tapasztalhaté e tevékenységelemek
Osszetettségét illetGen, s ezzel Gsszefiiggésben a sztereotip, illetve rugalmas alkalmaz4s
tekintetében is. Ldtnunk kell tovdbb4d, hogy a legosszetettebb, legnagyobb
rugalmasségot kivané helyzetekben alkalmazhatd tudatos tevékenységkomponensek is
tobb elemi készség szintéziseként jonnek létre. A pedagdgiai tevékenységelemek
szintekbe soroldsét tovdbb nehezfti az a tény, hogy kialakuldsuk folyamatdban a
készségszinten megvaldsithatd komponensek gyakran még igénylik a tudat
kiozremikodését, a rugalmassdgot feltételezé jdrtassdgok pedig megrekednek a
mechanikus tevékenység szintjén:” '

Ezért javasolja egy 4tfogd elnevezés (példdul: készség a tdg értelmében)
elfogaddsat. Mi a tanitdsi készség kifejezést fogjuk hasznélni, kialakitdsdnak mdédszerét
pedig -- a szakirodalomban megszokott -- mikrotanitds (microteaching) kifejezéssel
illetjiik.
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A mddszer 1ényege, hogy a tandrjeloltek a tanftdsi 6rdhoz hasonid kirnyezetben
gyakoroljék a tanftdsi készségeket, de ezzel nem zavarjik az iskoldban folyd tanftdsi
munk4t és nem veszélyeztetik annak eredményességét.

McKnight (1971.) meghat4rozdsa szerint:

"A mikrotanftas olyan egyszer(sftett, de mégis val6sdghd tanftdsi helyzet, amely
kedvezd feltételeket biztosft a (tapasztalt vagy kezd() pedag6gus szdmdéra ahhoz, hogy
Uij tanftasi készségeket sajatitson el, illetve a mdr kordbban megismerteket tokéletesitse.
A mikrotanftds a kedvezd feltételeket gy teremti meg, hogy cstkkenti a tanuldk
létszdmdét, a tanftdsi id6t €s a tanitds befejezése utdn azonnal informdécidt nyijt a
jeléitnek tevékenységérol.

Kutatdsunk sordn az aldbbi fe jlesztg folyamattal dolgoztunk:

1. A hallgatdk személyiség jegyeinek, pdlyaorientdcids szint jének felmérése.

2. A fejlesztendd készség szimbolikus €s érzéki modell jének tanulményozésa.

3. Onkonfront4ci6 (bemutatkoz4s kamera el6tt).

4. Mikrodra tdrgydnak kijelélése, tervezése.

5. Mikrodra megtartédsa (videofelvétel).

6. Mikrodra elemzése, értékelése.

7. Ujratanft4s.

8. Gyakorldiskolai felvétel. A

Mint a bevezetdmben emlitettem, a kutatds eredményeirél nem feladatom frni.
Errél négy kollégdm tanulménydban részletesen olvashatnak. {gy csak a folyamat
bizonyos elemeihez sziikséges elméleti alapokat 6sszegzem.

Modellek

“A modellt gy hatdrozhatjuk meg, mint egy tervszerfien Osszedllftott
példaanyagot, amely az adott készségben definidlt fogalmak gyakorlati alkalmaz4s4nak
bemmutatdsdra szolgdl.” (Falus Ivdn - 1906., 37. oldal) '

A modellek két tipusdt killinbizteti meg a szakirodalom. A szimbolikus
modelleket és az érzéki modelleket. A hazai és nemzetkzi tapasztalatok azt mutat jék,
hoyy a kombin4lt felhaszn4l4s a legeredményesebb. Kutatdsunk sordn ezt alkalmaztuk.

A hazai kutatdsok koziit Falus Ivdn és munkatérsai tettek kozzé jol haszn4lhaté
szimbolikus modelleket. Példaként a magyar4zat szimbolikus modell j€bél kozliink egy
részletet.
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“Az aldbbiakban a hatékony magyardzat ismérveit igyeksziink bemutatni, s fethfvjuk a

figyelmet a magyardzat eredményességét kdrosan befolydsold tényezdkre is.
Elsajdtttandd:

1. A célok megfogalmazdsa

2. A példék kivélasztdsa

3. A példék alkalmazdsa

4.Magyardz6 szavak, szerkezetek alkalmazésa

5. Audié-vizudlis €s demonstracids eszkozok alkalmazésa

6. Tervszerd ismétlés

Elkeriilendd:
1. Logikai kijvetkezetlenség
2.Fogalmaz4sbeli kivetkezetlenség
3. Hatérozatlan, semmitmonddé megfogalmazdsok
4. Nem megfeleld sz6hasznélat”

Kutatdsunk sordn a hallgaték frdsban kaptdk meg a gyakorolt tanftési készséggel
kapcsolatos szimbolikus modelleket. Erzéki modell esetében videofilmen mutatjuk be a
gyakorolni kivdnt tevékenységelemet.

Meg kell jegyezni, hogy a hazai kutatdsok ezen a teriileten voltak a
legterméketienebbek. Ennek tiibb oka is van. Nehéz megtaldlni azokat a pedagdgus
személyiségeket, akik alkalmasak €s egyben véllaljék is egy ilyen film fészerepét. Az
elkésziilt modell megitélése meglehetdsen szubjektiv. A gyakorlatban a késziték,
fejlesztok elGtt két lehetéség kindlkozik. Vagy célirdnyosan, az adott készségre
Osszpontositva, mesterséges (studic) kornyezetben, szerkesztett felvétel készftése, mely
felhaszn4lja a film sajdtos formanyelvét (insertek, narritor, stb.). Mdsik lehetdség, hogy
dokumentdlt, természetes drafelvételbdl kiragadjuk azt a részt, mely alkalmasnak
litszik az adott készség bemutatdsdra. Kutatdsunk sordn mindkettével
megprébélkoztunk.

Stidickoriitmények kozott egy pdr gyerek részvételével, Zsebe Gyuldné
szakvezetd bemutatdsdval, 12 perces filmet készitettiink, "A magyar4zat” cfmmel.
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Részlet a forgatdkinyvbél:
Tandr: Az 6ra hétraléve részében INZERT:
az oxigén tulajdonsdgaival A célok megfogalmazisa
fogunk megismerkedni.
Ahhoz, hogy az oxigén tulaj-
dons4gait meg tudjuk dllapf-
tani, feltétlen eld ketl 411(-

tani oxigént.

Egy oxigéntartalmii vegyiiletbol, INZERT:

a hipermangdnbdl fogok elGali{- A megfelel6 példdk
tani oxigént. kivélasztdsa és
Milyen vdltoz4ssal keletkezik alkalmazésa

a hipermangdnbdl oxigén?
Tanulé: Kémiai v4ltoz4ssal.
Tandr : Nagyon helyes. A hipermangénbdl
hé hatdséra tobbek kozétt oxigén

is keletkezik. INZERT:
A keletkez6 oxigént egy hengerben Demonstrécids eszkdzok
fogom fel. Figyel jétek meg az alkalmazdsa

oxigén néhdny tulajdonsédgait!
Ti a szinét, Tia halmazélla-
potdt, Ti pedig a leveg6hoz
viszonyitott slir{iségét.

Mint emlitettem, megprébilkoztunk természetes kornyezetben — késziilt
orafelvételek megfeleld részleteinek modellként torténd hasznositdséra.

Fejleszté folyamatunkban sikerret alkalmaztuk dr. Sziics Liszl6 f6iskolai tandr
"Komplex vegyiiletek és kistésiik - a koordinativ kités” cimfi fGiskolai 6rd jdnak bizonyos
részleteit.

Mivel a tanft4si készségek nem kizdrdlagosan, illetve elszigetelten jelennek meg a
tandr tevékenységében, fgy az elkésziilt modellek jol haszndlhatdak voltak a kémiai
demonstricié €s a kommunikdcids készségek bemutatdsdra is.

Tapasztalataink aldtdmasztottdk, hogy a modell rendkfviil fontos eleme a fejlesztd
folyamatnak, kiilondsen "az eiméleti ismeretek és gyakorlati példdk 6sszekapcsoldsdban
tolt be [€nyeges szerepet”. (Falus Ivdn - 1986., 40. oldal)
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ErtékelGlap a magyardzat készségénck értékeléséhez
{Falus Ivdn és munkat4rsai)

Példa bemutatdsa

Tanuldk 4ital kozolt példdk

Szemléltetés

Ismétlés

Kovetkezetlenség

Nem megfeleld
szavak bemutatdsa

A demontriciés készség értékelésére az aldbbi értékelSlapot dolgoztuk ki:

Mikroérak tervezése, megtartdisa, értékelése

Mikrotanftasi kisérleteink f6 jellemzdje volt, hogy szakra (kémia) orient4lt. A
fejlesztés mindig valamilyen tantdrgyi témdn keresztiil valdsult meg, melyet a kfsérlet
vezetdi hatdroztak meg. Minden hallgatd (csoportonként) azonos téméban tervezte meg
mikrodrdjit, egymdstol fiiggetleniil. EbbGl fakaddan igen jél hasznosfthaté volt a
megoldésok sokszintsége.

Szakirodalmak felhivjdk a figyelmet arra, hogy sziikséges a mikrodrik tervezési
készségeinck kialakftdsa. Sajdt tapasztatatunk szerint ezt a tandrképzés gyakorlatdban a
fejlesztést megeldzden a tantdrgypedagdgiai Grakon kell elvégezni, illetve szerencsés,
ha kitlénbozb tervezési lapokkal prébdlunk segitséget nyidjtani. Esetiinkben a kémiai
kisérletek megtervezéséhez laboratdriumot is szitkséges volt biztosftani.

A mikrodrdk szervezésével kapcsalatbab kdzponti kérdésként vetddik fel, hogy
kik legyenek a résztvevok; gyerekek vagy csoporttdrsak. Falus Ivdn (1986., 43. oldal)
szerint a csoporttédrsak tanitdsdt csak mint szitkségmegoldds fogadhatjuk el. Azonban a
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gyerekek résztvételének megszervezése rendkiviil sok problémdt vetett fel. A médszer
kiterjesztésével a nagy hallgatdi létszdm szinte lehetetlenné teszi gyerekek jelenlétét.

Kutatdsunk sardn az esetek nagy részében a mikrodra hallgatdtérsak elStt tortént.
A mikrodrék értékelésénél értékelSlapokat hasznéltunk. A visszacsatolds folyamatdban
igen lényeges szerepet kap az elkésziilt videofelvétel, az tnértékel€s, a csoporttirsak
véleménye. A vezetStandr gondoskodik ezek szintézisérdl.

MIKROTANITASOK AZ EGRI TANARKEPZO FOISKOLAN

Intézményiink Magyarorszdgon az elsdk kizott hasznélta fel a mikrotanitassal
kapcsolatos kutatdsok eredményeit.

ElsG fzben -- videotechnikai tdmogatdssal -- Erdész Ede foiskolai adjunktus
végzett, illetve szervezett tanitdsi készségek kialakitdsat célz6 tréningeket, 1975-ben. A
munké4ban néhdny. hallgaté vett részt -specidlkollégium formd jdban -- és célja az elemi
kérdezési készség fejlesztése volt.

A folyamatot hét szakaszra bontotta:
1. Altaldnos el6készitd szakasz

2. Specidlis elGkész it szakasz

3. Mikrotanitds

4.Ellendrzd szakasz

5. Elsd djratanftési szakasz

6. Ellenérzo szakasz

7. M4sodik tjratanftdsi szakasz

A fent lefrt szakaszok magukban foglaljédk az 4ltaldnos pedagdgiai ismeretek €s a
mikrotanitds elméletének elsa jatitdsdt, a modelifelvételek megtekintését. A mikro6rakat
megeldzi a tervezés és kiveti az értékelés. A folyamat addig ismétlédik, mlg a
fejlesztett tanftdsi készség ki nem alakul.

A nyolcvanas évek elején Neveléstudomdnyi Tanszékiinkon is kisérletet tettek a
modern képzési formédra. ElGszor dr. Szabados Lajos, majd dr. Baldzs Séndor
csatlakozott az OOK kutatdcsoportjdhoz, melyet dr. Podr Ferenc vezetett. A kutatds
célja: pedagdgiai képességek fejlesztése videotechnika segitségével.
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Dr. Podr Ferenc definicidja szerint "a pedagdgiai képesség a személyiség azon
sajitossdgainak  Osszessége, amelyek meyfelelnek a pedagdgiai munka
kivetelményeinek €s biztosftjdk a j6 eredménycek elérését”.

Szildrd .ismeretekre és kialakult jértassdgokra, készségekre épiilden az aldbbi
pedagégiai képességeket emliti dr. Podr Ferenc:

- megismer( képesség

-amegfigyeld képesség

- a tanftasi képesség, vagyis az ismeretek dtaddsdnak képessége
-a pedagdgiai képzelet

- a pedagdgiai tapintat, a tanuldkkal valé helyes bdndsmdd képessége
-a motivild képesség

- az értékeld képesség

-az igényesség

- az irdnyito képesség

-aszervez€si képesség

-a kommunikéciés képesség

Kiemelt szerepet tulajdonit a kommunkicids képességnek.

A videos tréningek sordban feltétlen meg kell emliteni dr. Varga Gyula féiskolai
oktaténk retorika ¢rdit. E tantdrgy valamennyi drdja videostidioban zajlik és
eredményesen haszndljdk az onkonfrontdcid mdédszerét.

Taldn az eddig lefrtakbdl is kideriil, hogy a mikrotanitds mddszerének
bevezetésére legink4bb a tantdrgypedagdgia keretében Hdtunk Iehetdséget.

Kutatécsoportunk munkd jét a kémia tantdrgypedagdgia keretében végezte.

Nem szabad elhallgatnunk azokat a szakokat sem, ahol € médszert haszndljdk a
tantdrgypedagdgusok - valamilyen mélységhen.

Dr. Kérdsz Imre kandiddtus mdr tobb éve vezet ilyen foglalkozdsokat a
Novénytani Tanszéken, sikerrel.

1989-ben a Matematika Tanszéken is megtortént az elsd prébélkozas dr. Orosz
Gyuldné részérol. '

Elképzelhetd, hogy a fentieken kiviil is folyik munka a mikrotanftds mdédszerével,
csak ezt nem ismerjiik. Ennek ellenére hatdrozottan 4llfthatom, hogy a tandrképzés e
korszerii €s eredményes médja még nem 4ltaldnos intézményiinkben. Reméljiik,
példdink és tibb éves kutatdsunk eredményei is hozzdjaruinak ahhoz, hogy a jovében
valamennyi tanszék gyakorlati felkészftése gazdagodjék a mikrotanitds médszerével.
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Ezzel megadjdk a lehetOséget a pdlyakezdd tandrnak is a pedagégusmunka magasszint(
elldtdsdhoz.
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