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Elbszé

Nagy 6rémiinkre szolgdl, hogy immdron a mdsodik IrKa-kétetet veheti kezébe az olvasé.
Az els6 kotet megjelenése 6ta eltelt id8szakban is megmaradt az a lendiilet, amelyet
midr a kezdetekkor is éreztiink, és amely segit benniinket abban, hogy folyamatosan
prébéljunk hozzdtenni ahhoz a diszkurzushoz, amely hazdnkban az irodalomtanitds
kapcsdn formadlédik.

Tébb okbdl kifolydlag is azt kell mondanunk, nincs konnyti dolga azoknak a peda-
gbégusoknak, akik irodalmat tanitanak a 21. szdzadi kozoktatdsban. A legnagyobb
kihivést taldn az jelenti, miképpen vélhatnak a nevelési-oktatdsi folyamatban a tanuldk
motivalttd arra, hogy irodalmat, torténeteket olvassanak. A motivdcié nehézségét
szdmos dolog meghatdrozza, de mindenképpen meg kell emliteniink egyrészt azt a ten-
dencidt, amely a vildg m(ikddésének, benne pedig az egyén helyzetének utilitarista voltdt
hangsilyozza. Ennek kapcsdn a didkokban mar egészen kordn felmeriilhet a kérdés,
hogy mi értelme irodalmi, szépirodalmi szovegeket olvasni, hogyan fog ez hozzdjrulni
egzisztencidjuk kiépiiléséhez. Sajnos azt tapasztaljuk, hogy a tanulék irodalommal
kapcsolatos attit(idjei sokszor inkdbb negativnak bizonyulnak. Taldn 6sszekothetjiik ezt
egy mdsik nehézséggel is, miszerint a 21. szdzad nem az irott és egybefiiggd irodalmi
szovegek évszdzada. A filmek, a sorozatok, a videdjdtékok a befogadds egészen mds
modjdt kivanjak meg. Azok a generdcidk, akik a kozelmultban sziilettek, mar inkdbb
ezt az informdci6feldolgozdsi értelemben ,forrd” kozeget érzik otthonosnak, miga 21.
szdzadra ,kihlt” egészleges irodalmi szoveget taldn elsére egészen idegennek.

Ugyanakkor semmi sincs veszve, hiszen szimos olyan tényez8t sorolhatndnk fel
a magyartanitds kapcsdn, ami alkalmas arra, hogy tovdbbra is lehetdséget biztositson
a tanul6i szubjektum formdldsdra, fejlesztésére, illetve beemelje tantdrgyunkat a fentebb
frt, utilitarista paradigmaba. Egyet azonban mégis kiemelnék. Ugy gondolom, az irodalmi
szoveg ontoldgidjahoz hozzdtartozik az elid6zés mint a szoveg és befogadd kozott létrejovd
jelentés egyik alapfeltétele. Tehdt barmilyen irinyba kanyarodunk is el, az irodalomtani-
tésnak lehetéségeink szerint elsGsorban taldn ezt kellene megvaldsitania a 21. szdzadban
is. Tudniillik a lehet8séget az egyes alkotdsok feletti hosszabb elid8zésre, az alkotdssal val6
egyéni és osztdlytermi pdrbeszédre, megélve magit a folyamatot, a jelent.

A kétetben szerepld tanulmdnyok teoretikus és/vagy gyakorlati nézépontbdl igye-
keznek kapcsolédni az emlitett diszkurzushoz. Baké Katalin olyan téma- és foglalkozds-
tervezetekrdl ir, amelyek — egy mesepedagdgiai médszerre alapozva — az alsé és a felsd
tagozat kozotti dtmenetet segithetik el8. Csaté Anita aktivitdsra épiilé moédszereket
vizsgdl, amelyek hozzdjérulhatnak a tanuldk érzelmi fejlesztéséhez. Doktorcsik Noémi



Pass Andrea Ujvildg cimt drimdja és Dosztojevszkij Biin és biinhidése kozott keresi
a parhuzamokat, illetve ehhez dolgozott ki egy foglalkozéstervezetet. Korunk leglénye-
gesebb tdrsadalmi valtozdsaival, azok oktatdsra gyakorolt hatdsdval foglalkozik Herédi
Rebeka, valamint arra keresi a vélaszt, hogy az oktatds megujuldsi folyamata milyen
kulturdlis és szocidlis vondsokkal vethetd dssze. A drimapedagégidt és a drdmajdtékot
mint léthermeneutikai tapasztalatot jérja koriil Hovanecz Fruzsina, illetve mindezt egy
Mikszath-novella feldolgozdsinak lehetéségével is 6sszekapcsolja. A dalszovegek kvazi-
szakrélis és egy¢b felfogdsait, valamint interpretdcids lehetdségeit koveti nyomon Hujber
Szabolcs tanulmdnya. Kispdl Déniel a hermeneutika és az értékelés kapcsoloddsi pontjait
keresi, illetve bizonyos hermeneutikai motivumok pedagdgiai és irodalompedagdgiai
integraldsinak lehetdségére hivja fel a figyelmet. A kortdrs irodalmon beliil Simon
Mirton koltészetérdl és egy erre épiil§ foglalkozastervezetrél ir Komlé-Szabé Agnes.
Az antikvitds oktatdsban betoltott szerepét jarja koriil Kusper Judit, valamint vizsgilja
az antikvitds motivumrendszerének megjelenését a kortdrs irodalomban, azon beliil
pedig legf8képp Szakdcs Eszter A szelek tornya cimi regényében. Simon Fléra Veronika
arra a kérdésre keresi a valaszt, miképpen emelhetd be Simon Mdrton korai koltészete
a magyar nyelv és irodalom tantdrgy oktatdsaba, illetve bévebben kitér a slam poetryre
is. Takdcs Judit tanulmdnydban arrdl olvashatunk, hogy milyen poziciéja van a névtan
oktatdsinak a tulajdonnevek témakorén beliil a 3—6. osztdlyos taneszkozokben. Tasi
Réka a kora tjkori katolikus prédikdciéirodalom legtjabb kutatdsi irdnyairdl szdmol be,
valamint ezek tanitdsi lehetéségeit vizsgdlja. Taxner Tiinde pedig azt kutatja, miképpen
fejleszthetSk a tanul6k képességei a torténetmesélés mddszere altal.

Kotetiinkben — az el6z8héz hasonléan — egyetemi hallgatdk, doktoranduszok,
konyvtdrosok, gyakorlé pedagégusok és egyetemi oktatdk tanulmdnyait olvashatjdk.
Bizunk benne, hogy az itt megjelent irdsokat haszonnal tudjék majd forgatni.

a Szerkeszték
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Kispdl Déniel

A hermeneutika lehetséges kapcsol6dasi pontjai
az irodalomtanitdssal és az értékeléssel

Bevezetés

Az utdbbi évtizedek irodalompedagégidt és irodalomtudomdnyt koriiloleld diszkurzu-
sait tekintve dltalinosan elmondhatd, hogy irodalomtanitdsunk b6 mésfél évszdzados
iddszaka alatt az irodalomtudomdnyi paradigmdk koziil legf6képp a pozitivista és
a strukreuralista gondolkodads sz(ir6dott be leginkabb a kézoktatdsba (v6. Kispdl, 2022).
Az Ggynevezett posztmodern iskoldk koziil (v6. Bokay, 2006) az elmilt sziik fél évszazad
szakirodalmdt vizsgalva azt litjuk, hogy legfképp a hermeneutika volt az, ami az iro-
dalompedagdgidt figyelembe véve be tudott férkdzni az érdeklddés homlokterébe. Itt
nyilvdn megemlithetjiik egyrészt a Gadamer dltal megalapozott (vo. Gadamer, 1984),
legféképp filozéfiai perspektivabél értelmezhetd hermeneutika bizonyos motivumait,
nagyobbrészt viszont azt a_jauss-féle irodalmi hermeneutikdt, ami leginkdbb meghatd-
rozta az Utjdt az irodalompedagégidnkon beliil formdl6dé hermeneutikai narrativinak.

Tanulmdnyom a hermeneutika és az irodalompedagégia kapcsolatdnak kérdéskorée
igyekszik mélyebben feltirni egyrészt az eddigi, mdsrészt pedig az Gjabb tudomdnyos
kutatdsok titkrében. Dolgozatom két f6 részre bonthaté, az elsé nagyobb egységben
vizsgdlom a hermeneutika és a hazai neveléstudomdny, a hermeneutika és a pedagégia
viszonyrendszerét. Ezenkiviil lényegesnek ldtom néhdny olyan konkrét hermeneutikai
motivum felvillantdsdt, amelyek egy ilyen szemlélet(i irodalomtanitds motorjai lehetnek
az osztdlytermi szitudciokban, és amelyek szdmos esetben értelmezhetetlenek egy —
a magyar kozoktatdsban — ,,hagyomanyosnak” elgondolhaté rendszerben. Ertem ezalatt
a nevelési-oktatdsi folyamat bizonyos struktirdi, illetve a tandrok irodalomtanitdssal
kapcsolatos nézeteit és attitidjeit. A tanulmdny mdsodik részében a hermeneutikai
alapti oktatds és az értékelés kapcsolatdt vizsgdlom. Olyan kozponti irdnyelveket keresek,
amelyeket egy efféle értékelési rendszer kialakitdsakor semmiképp sem lehet figyelmen
kiviil hagyni. Foglalkozom olyan eurdpai curriculumreformokkal, amelyek a jévé
rendszereit tekintve meghatdrozé elgondoldsok lehetnek. Végezetiil két olyan vizsgalatot
mutatok be, melyekben a kutatdk kisérletet tettek arra, hogy a szovegértésen beliil
elkiilonitsék és mérhetdvé tegyék az irodalmi szdvegek interpretdcidjit.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.11
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Hermeneutika a neveléstudomdnyban, a pedagégidban és az irodalomtanitisban

A hermeneutikdnak a lehetséges neveléstudomdnyi kapcsoléddsi pontjait vizsgdlé cik-
kében Ballér Endre (2002) tett néhdny olyan megallapitdst, amelyek a két targyteriiletet
teljes mértékben kozeliteni tudjik egymdshoz.

Grondin elgondoldsaira tdmaszkodva Ballér a hermeneutika egyik lényegi belsd
sajdtossdgdt abban ldtja, hogy a hermeneutikai kdzelités sohasem lehet pusztdn reprodu-
kalé viszonyulds az értelmezés tdrgya felé, sokkal inkdbb egyfajta alkotdi eljrds, amely
maga is létrehozza a sajit produktumat. (Ballér, 2002, 22. o.) Tanérai szitudciéban
mindez legf6képp annyit jelent, hogy a hermeneutikai perspektiva leszimol az agy-
nevezett kész értelmezések vagy az értelmezéskdnonok tanitdsdval, le- és draddsdval.
Ehelyett a mtiértelmezés Iényegi sajatossigéva az valik, hogy a befogadé hogyan képes
odafordulni a széveghez, az értelmezés aktusa milyen médon térténik meg, illetve
ez miként hat a befogadé szubjektumadra, tehdt mindenképpen egy aktiv folyamatot
kivédn. A tandr részérdl pedig az a hermeneutika elvdrdsa, hogy egyrészt folyamatosan
tudatositsa a sok esetben passzivitishoz szokott didkokban az interpretdcié ezen aktiv
jellegét, mdsrészt biztositson lehetdségeket olyan szitudcidk létrejottére, amelyben
a tanulok naiv elgondoldsai — miszerint egy-egy értelmezés lehet abszolit és lezdrt — egy
olyan konceptudlis valtdsra is teret ad6 irdnyba mozduljanak el, amelyben az interpre-
taci6 6rokos részlegessége, a befogadds aktusdban 1étrejovd jelentés, a befogadd-szoveg
kapcsolat elsédlegessége biztositja a megértés alapjait.

Egy masik gadameri fogalom, amit Ballér emlit, a horizont-sszeolvadds, amely szo-
rosan osszefligg az elemzés aktusdban a mivek 4ltal kozvetitett esetleges idegenségtapasz-
talat és az értelmezd szubjektum taldlkozdsdnak a lehet8ségével, ugyanakkor leginkdbb
arra utal, hogy az egy-egy mualkotds koriil kialakulé értelmezési diskurzusoknak akkor
van igazdn lényegi értelme és haszna, ha a tanulék a sajit véleményiikon tdl képessé
valnak arra, hogy meghallgassdk, befogadjék az 6véktdl eltéré megldtdsokat is. Hiszen
osszeérve a kiilonb6z8 megallapitdsok kirajzolhatnak kozos metszeteket, felvillantva
az interpretdcio kollektiv egybecsengéseit, masfeldl a megldtdsok sszeérései az elemzés
Uj irdnyait is formdlhatjdk. A tandr feladata ebben az esetben is eltér a hagyomdnyostél,
hiszen nem mint a megértés médiuma van jelen az osztélyban, tehdt nem & vélik egy-
egy szovegértelem abszolut birtokosdva, aki elosztja, szétosztja ezt a tuddst a didkok
kozdtt, hanem sokkal inkabb facilitdtor, aki lehetséges irdnyokat mutat, képessé teszi
a tanuldkat az 6ndllé — a szubjektiv feldl az objektiv felé tarté — véleményformadldsra,
illetve egy olyan teret és egy olyan atmoszférdt teremt, amelyben a horizont-6sszeolvadis
akaddlymentesen mehet végbe.

Mindebbél a két irdnyelvbdl, tehdt az alkotd viszonyuldsbél és a horizont-osz-
szeolvaddsbdl kovetkezik egy harmadik lényeges motivum, miszerint ,,a hermeneutika
igazsiga soha nem abszolut, feltétlen, viltozatlan és objektiv” (Ballér, 2002, 23. o.),
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vagyis alapvetéen mindig attdl az individuumtdl is lényegileg fiigg, aki valamilyen
poziciébdl — valamilyen tuddssal, képességrendszerrel, szocidlis bedgyazottsdggal stb.
rendelkezve — kozeliti meg a mivet. Ugyanakkor kimondottan fontos megemliteni
azt, hogy a megértés pozicidja nem lehet kizdrélagosan szubjektiv, mindez pedig azért
lényeges, mert gdtat szab az értelmezés relativitdsdnak, illetve ezzel egyiitt mankét nydje
az irodalomérdkon a mliéreelmezést facilitdlé tandroknak is. Hiszen anarchikus dllapo-
tok uralhatndk el azokat a tanérakat, amelyekben az értelmezés szubjektiv szabadsigdnak
ne lenne mégiscsak valamiféle keretrendszere. Itt a keretrendszer fogalmdt nem tgy kell
érteniink, mint ami valaminek — esetiinkben a szévegértelem kutatdsdnak — a kiter-
jedését lezdrja. Csupdn 6nmaga is létrehoz egyfajta szabdlyozott ttvonalat, egy olyan
vékony pallét, amelyen befogadd és szoveg, befogaddk és szovegek kozott az értelem
kozlekedhet, és amelybdl akdr végtelen szdmu egyéb féut és mellékat dgazhat le, és igy
tovabb. Ugyanakkor a befogadéknak meg kell tanulniuk az ezeken a vékony pallékon
valé kozlekedésnek az alapvetd szabdlyait — posztmodern értelemben jétékrendszerée
—ahhoz, hogy tisztdbban ldssik a kozlekedés torvényszeriiségeit és az ithdlézatok Sssze-
fuggésrendszereit. Vagyis a tanulok sajdt értelmezésiiket, sajat megldtdsaikat ugy tudjik
egy sajatos szabdlyok altal m(ikddd kozos és objektiv értelmezési strukerdba beemelni
(a szabdlyok alapjén m(ik6dé uthédlézaton terelni), ha megldtdsaik aldtdmasztdsira
érveket és bizonyitékokat mozgésitanak. Ballér Endre ezt a kovetkezdképpen foglalja
ossze: ,A hermeneutika igazsiga azonban — ahogy Grondin rimutat — »értelmesség,
amely 6sszhangban 4ll a dolgokkal, ahogyan azt képesek vagyunk megtapasztalni, s
mellette érvek, bizonyitékok mozgdsithaték, tehdt nem relativ.” (Ballér, 2002, 23. o.)

Kdrossy szintén egy tégabb pedagdgiai perspektivdban gondolkodik a hermeneutika
iskolai hasznarél. Ugy gondolja, a szoveg megértésének a Gadamer dltal megfogal-
mazott folyamata Gsszefiiggést mutat a nevelési-oktatdsi folyamattal, benne pedig
a tandrral és a didkkal is egyardnt. Hiszen ez a folyamat csak akkor lehet sikeres és
eredményes, ha a tandr megérti a didkok gondolkoddsdt és azt a sajdtos tdrsadalmi,
gazdasdgi, kulturdlis stb. teret, amelyben a didkok léteznek. Ugyanakkor ennek forditva
is igaznak kell lennie, tehdt a tanuléknak is meg kell érteniiik a tandr gondolkoddsit,
illetve azt a teret, amelyben a tandr létezik (Kdrdssy, 2002). Mindez azt kivdnja, hogy
folyamatosan onellendrzést végezziink, melynek az egyik kozponti irdnya az, hogy
mérlegeljiik, az adott szitudciéban van-e legitimitdsa az el8zetes ismereteinknek, ami
folyamatos onellendrzést kivan. Lényeges az is, hogy egy-egy téma, tuddskdr kapesdn
ne siippedjiink bele a dogmatizmusba. Ami etté] képes minket megvédeni, az nem
mis, mint hogy nyitottnak kell maradnunk, és késznek lenniink arra, hogy valami djat
tapasztaljunk meg (Kdrdssy, 2002). Jol illesztheté ehhez a gondolatkérhoz a tanérdk
szerkezeti felépitésének mankéjdul szolgdld, a konstruktivista tanuldselmélettel rokonit-
haté RJR-modell (rdhangolédds, jelentésteremtés és reflexid), ugyanis a radhangolédds
szakaszdnak az egyik legfontosabb feladata az, hogy épitsiink az el6zetes tanuldi tuddsra,
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tanuldi tapasztalatra, hiszen az 4j ismeret a mdr meglévé tuddshoz, belsd értelmezdi
struktirdhoz tud kapcsolédni.

Zrinszky (2002) is kiemelt fontossdgunak tartja a szovegértés kérdéskorée, vagyis
azt, hogy a tanuléi szovegértelmezés kapcsdn ne pusztin a tankonyvi, tandri interp-
retdcidk kizdrdlagos dtvétele torténjen meg. Szilveszter (2003) hermeneutikai alapt
pedagdgiai kutatdsdnak kozéppontjdba a tandri kérdezés miivészetét, a helyes kérdésfel-
tevést allitja. A kérdésfeltevéseket aszerint csoportositja harom kategéridba, hogy azok
milyen problémahelyzetre vonatkoznak, illetve milyen jellegli problémdt oldhatnak
fel a kérdésre megfogalmazott vélaszok. Eszerint beszélhetiink problémakérdésekrél,
amelyek a konstruktiv problémahelyzethez kapcsolédnak. Ennél fejlettebb a dekonst-
ruktiv kérdésfeltevés, amely egy-egy dekonstruktiv problémahelyzethez kotddik, dltala
a kitiresedett, megmerevedett problémdkat kérdésekké lazitjuk fel” (Szilveszrer, 2003,
67. 0.), vagyis tulajdonképpen mdr meglévé struktirak lebontdsira tesziink kisérletet.
Ha dekonstruktiv kérdésfeltevést alkalmazunk, médr eleve meghaladjuk a tanérin
a klasszikus irodalomtudomdny perspektivdjit, ami ezeket a meglévd strukeirdkat
nem lebontja, hanem a dialégust éppen ezek felé kozeliti, ,a lefuttatott érvek, tézisek
medrébe tereli.” (Szilveszter, 2003, 67. 0.) A hermeneutikai kérdés legféképp egy-egy
malkotds értelmezéséhez tapad, mindig valamiféle ,,ontolégiai motivaltsig” eredménye,
és azdltal, hogy dialégusba keriil, a kérdésfeltevd is valamilyen mértékben felfedi magit.
Lényegét Szilveszter a kovetkezoképp foglalja dssze:

»Fel kell tehdt ismerniink azt, hogy az adott irodalmi alkotdsrél folyé
kozos diskurzusban az individudlis megismerés-befogadds élménye a fel-
ismerés, rdismerés megldtds és nem pl. egy adott trépus szerkezetének
feltdrdsa, izoldlt magyardzata fontos. Az irodalmi mi értelmezésére
véllalkozé tanulé tudatédban kell legyen annak, hogy értelmezése nem
kizdrélagosan érvényes és nem is egyedi megkozelitési lehetdsége a mi
jelentéshorizontjdnak. Fel kell ismernie azt, hogy a sz6veg jelentésének
kibontdsa gyakorlatilag végtelen varidcids lehetdséget rejt magdban,
anndl is inkdbb, mivel maga a mialkotds nyelvezete retorikailag teljes-
ségében feltdrhatatlan.” (Szilveszter, 2003, 68. o.)

A hermeneutika irodalompedagégidnkba t6rténd integraldsdra Arazd tobb kisérletet is
tett (pl. 1994-ben jelenik meg elséként A szoveg vonzdsiban kotet, melyet Pila Karollyal
egylitt szerkesztett). Ezekben a munkdiban azt figyelhetjitk meg, hogy a hermeneutika
mellett egyéb irodalomtudomdnyi irdnyokkal is taldlkozhatunk, vagyis az Arars-féle
elgondoldsban a szemiotika és a gadameri hermeneutikdra épiil$ Jauss-féle recepcideszté-
tika mellett jelen van az a ricoeuri nézet is, miszerint a strukturalista elemzés beépithetd
az interpretdcidba, ez pedig minden értelmezésnek képes objektivitdst adni, ami a tdlzott
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szubjektivitds veszélyét mérsékelheti, egyfajta eltivolité aktusként szolgdl. Aratd (1996)
szintén kiemeli, hogy eleve kész megkozelitéseket és értelmezéseket tanitunk ahelyett,
hogy értelmezni tanitandnk. A tantervi bedgyazottsdg és kérdésfeltevéseink legtobb
esetben pusztdn a befogadé orientdldsdt segitik el8, vagyis ugy tinhet a tanuldk szdmara,
mintha a megértésnek létezne valamiféle teljessége. Ezzel szemben a hermeneutikai
alapti irodalomtanitdsnak fel kell hivnia a figyelmet a megértés 6rokos részlegességére
és a jelentés idébeli valtozdsdra.

Sok helytitt azonossdgokat fedezhetiink fel ezen elgondolds és a Jauss-féle recep-
cidesztétika kozott. Jauss (1997) a hermeneutikai folyamar beteljesedését a megériés,
az értelmezés és az alkalmazds hdrmas kategériarendszerében irja le, melyekhez egy-egy
olvasati formdt csatol. Az elsd az esztétikailag érzékeld olvasds, melyben a befogadé
esztétikailag viszonyul a szoveghez egyfajta progressziv — az olvasds irdnydval megegyezd
— horizonton. Az értelmezd olvasds szakaszdban mdr a sz6vegegészet ismerve, retrospektiv
moédon vagyunk képesek annak tematizaldsira. Végiil a torténeti olvasds teszi lehetévé
azt, hogy megnézziik egy-egy mualkotds torténeti kontextusdt, jelentéslehetéségeinek
torténeti kidomboruldsait, egyéb alkotdsokkal torténd dsszevetését (komparatisztika).
Ez is kiemelt fontossdggal bir, hiszen Jauss felhivja a figyelmet arra, hogy az egyes
miivek keletkezésének torténeti horizontja és a minket koriilvevd jelen horizontja
kozott a torténeti tivolsdg csak akkor dthidalhaté, ha ,az értelmezd el tudja vélasztani
az idegen horizontot a sajdtjatdl”. (Jauss, 1997, 72. o.)

A magyarorszdgi, a hermeneutika és az irodalompedagdgia kapcsoléddsi pontjait
vizsgal6 szakirodalmak sokat meritenek Jauss elgondoldsaibdl, leginkdbb ezt az utat kévetik.

Komoly elvdrasként fogalmazédik meg a szakirodalmakban az is, hogy a tanérékon
a muiértelmezési folyamatban a széveg feldl a befogadéra vagy a befogadé és a szoveg
viszonyédban létrejové jelentésre helyez8djon a hangsdly. (v6. Kiss, 2022; Kusper, 2019,
2022) Fontos lesz tehdt az, hogy a befogadd hogyan poziciondlhat6 ebben a tevékeny-
ségben, illetve maga a tanuldi szubjektum miként formalédik az interpretdcié sordn.
Vagyis a mtialkotdsok ezentdl nem pusztdn gy gondolhatdk el, mint az esztétikai éreék
hordozdi vagy mint egyfajta kulcsai az esztétikai tapasztalds és 6romszerzés bejaratdnak,
hanem arra is lehetdséget biztositanak, hogy altaluk a befogadéi szubjektum alakuldsdn
tulmenden maga a megértés mint tevékenységforma is fejlédhessen. Szdes (2015)
a megértési képesség fejlédését egyfajta dromszerzd aktusként irja le, hiszen ha a tanulék
jértassd valnak a megértés miivészetében, és mar-mdr rutinosan bogozzik ki a sokszor
bonyolult, dsszecsomédsodott jelentéstartalmakat, konnyen egyfajta flow-allapotba
keriilhetnek (v6. Csikszentmihdlyi, 1997), vagyis a tevékenységvégzés sikere azt indu-
kélja, hogy ujra és Gjra be akarjanak kapcsolédni a megértés folyamatdba, hasonléan
a gyakorlott , rejtvényfejtékhoz” (vo. Kubn, 1984).

A hermeneutika irodalompedagégidban betoltote szerepe kapcsan megkeriilhetetlen
Orbdn Gyongyi (vo. 1999, 2007 és 2009) munkdssiga, aki a dialogicitds elengedhetetlen
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voltdt hangsulyozza, vagyis a masik véleménynek — ami adott esetben idegenségtapaszta-
latként is értelmezhetd — a meghalldsdt. Kiemeli a jelentéssel kapcsolatban, hogy az nem
birtokba vétel, hanem megérté odafordulds. O is hangsiilyozza tovébbd a hermeneutikai
interpretdcié ambivalens jellegét, vagyis a szubjektiv és objektiv odafordulds egyensa-
lydnak sziikségességét. Tehdt egyfeldl az értelmezének az a feladata, hogy gy tekintsen
a szovegre, ahogyan csak 8 képes azt ldtni, és ebbdl a perspektivdbél prébalja minél
pontosabban leirni, hogy mit ldt, ugyanakkor az objektivitdst Ggy tudja biztositani,
ha az dltala leirtakbdl az adott mualkotds is felismerhetdvé valik, ha kovetkeztetései
a m{ibél aldtdmaszthatok. Orbdn arrdl is beszél, mi torténik akkor, ha a befogadé nem
érti a szoveget. Ezt a fogalmat nem-értésként irja le, ami nagyon sok esetben termékeny
is lehet. Hiszen a szdveg a befogaddt akkor képes a vonzdsdban tartani, ha van olyan
motivum, amely rejtve marad benne. A befogad6 akkor érez késztetést arra, hogy tjra
és tjra odaforduljon a szoveghez, akkor jelenthet szdmdra igazi kihivdst és izgalmat.
A tanul6k szempontjébdl pedig fontos megértentink azt, hogy mindenki szimdra més
és mds lesz az a maalkotds, amely ilyen funkciét t6lt be. Az osztdlytermi mtiértelmezési
szitudcidban pedig nemcsak a kimondott szénak lesz jelentése, hanem a hallgatdsoknak
is. Orbdn szerint elkeriilhetetlenek az Ggynevezett , értelmes egytitthallgatdsok”. (Orbin,
2009, 30. 0.) Mindezt egy metafordval érzékelteti, amelyben az értelmezést egy zenekari
eléaddshoz hasonlitja, ahol a tandr t6lti be a karmesteri szerepet. Egy-egy eléaddsban
fontos, hogy a kiilonféle hangszerek harménidban széljanak, hogy legyenek egybehang-
zésok, de minden ilyen eléadds megismételhetetleniil egyedi. Ugyanakkor birmennyire
is egyedi, a mavet fel kell bel6le ismerni. Orbdn gy véli, a rohamtempd helyett, és
ahelyett, hogy hatalmas tananyagmennyiséget kell végigvenni, az irodalomrtanitds
kozéppontjdva azt a kérdést kellene tenni, hogy miként hozhaté dialégusba egy-egy
alkotds. Ugy véli, az ilyen tipusti elemzésekhez nincsen univerzdlisan alkalmazhaté
modszertan, nagyban fiigg a tandr személyétdl az, hogy az esetleges kudarcok ellenére
hajlandé-e Gjrakezdeni ezt az utat. Gyakorldssal, Gjrakezdéssel és ismétléssel azonban
komoly sikerek érhetdk el.

A hermeneutika és az értékelés eurépai keretrendszere

Azt, hogy az Eurépai Uniéban melyek az oktatds sikerességének és a tanuldk éreéke-
lésének keretei, valamint ezen a teriileten mit ldthatunk a jovére vonatkozéan, jél és
részletesen osszefoglalja Gray, Scott és Mehisto (2018), kutatdsuk kézéppontjaban a 21.
szézadi eurépai iskoldk tantervi reformjai dllnak. Nézetiik szerint az értékelési eljdrdsok
tulajdonképpen a tanuléi tuddskészlet meghatdrozésit szolgdljik. Fontos, hogy ezek
a folyamatok vizsgdkon, jol ellendrzott kornyezetben menjenek végbe. A szerz8k azt
latjak, hogy az utébbi idében a nevelési-oktatdsi folyamatban nemzetkézi szinten
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megfigyelhetd az a jelenség, miszerint a hangsily legnagyobbrészt a mérés-értékelés
motivumdra helyez8dott 4t, igy az oktatdspolitikai és oktatdsi rendszerek, ezen beliil
pedig az iskoldk az esetek dontd tobbségében ennek a motivumnak rendelik ald tevé-
kenységiiket, ami a tanitdsi-tanuldsi folyamatban is abszolut jelen van. Azonban ez
létrehozott egy jelentds problémdt, amelyet visszamosddisi effektusnak (washback effect)
neveziink. Ennek az a legfébb veszélye, hogy a mérési-értékelési folyamatnak torténd
aldrendel6dés miatt tdlzottan lesz(ikiil a tananyag, vagyis a tanitds tulajdonképpen egy
tesztre torténd felkészitéssé valik. A tesztek fontosak, hiszen a rajtuk elért eredmény
bizonyos kategéridkba rendeli az adott oktatdsi intézményt. Nyilvdn az intézmények
szdmdra [ényeges, hogy a teszteken j6 eredményeket érjencek el, hiszen ez novelni fogja
statuszukat is. A felsébb tdrsadalmi osztalyok gyerekeiket szivesebben iratjik be azokba
az intézményekbe, amelyek jol teljesitenek. Ugyanakkor nem csupdn a fentebbi veszély
4ll fenn (a tanitds tesztekre torténd felkészitéssé silinyul), de mindez a tanuldk belsd
motivicidjdt is csokkenti, és felerdsiti a kiilsé motivdci6s faktorokat. Ezenfeliil pedig
a tanul6k az érettségire a tesztek dltal megtanuljdk kiszlirni azokat az informdcidkat,
amelyek a sikerhez vezethetnek, ami nem feltétleniil baj, hiszen ez a rendszer velejiréja,
de ez is egyfajta beszikiilt perspektivahoz vezet. A szerz8k szerint gy lehetne vissza-
szoritani ezt a jelenséget, hogy a hangsulyt az értékelésrél sokkal inkdbb a tantervre
és a tantervfejlesztésre kellene visszahelyezni. Ugy vélik, ha a kompetenciafejlesztésre
fektetjiik a hangsilyt, képesek vagyunk minimalizilni a visszamosdddsi effektust.

Az eurdpai érettségi rendszerek legnagyobb hibdjdt az értékelés kapcsdn abban
latjak, hogy azok kritériumorientaltak, ami a rendszerek egyszer(iségét biztositja, hiszen
a tanul6k egyszerti megfelelt vagy nem megfelelt kategdridk dltal gyorsan és hatékonyan
mérhetdk. Az érettségiken a szummativ értkelés a domindns, ugyanis ,a szummativ
értékelés célja a megbizhatdsdg és az érvényesség [...], fontos egy homogén kontextus
ahhoz, hogy az dsszehasonlithatésdg lehetdvé véljon™.! (Gray, Scott és Mehisto, 2018,
105. 0.) A cél azonban nem egy ilyen rendszernek a fenntartdsa, hanem sokkal inkdbb
a formativ értékelés fokozatos integraldsa volna. A formativ értékelés legfbb jellemzdi

a kovetkez8képp foglalhatdk ossze:

»folyamatos és interaktiv értékelés, az egyéni tanuldsi szitkségletek bemutatdsa
a tanul6k tanuldsi mdédjainak megéreése
a tanulds egyéni tanuldsi sziikségletekhez igazitdsa

LI

a motivéci6 tanuldsi hatékonysigot néveld szerepének felismerése, a motivacidéépités
modszereinek ismerete

! Sajét forditds a kovetkezd szdveg alapjdn: ,Summative assessments aim to be reliable and valid; and ho-
mogeneity of context is considered to be important so that comparability becomes possible.” (Gray, Scott
és Mehisto, 2018, 105. 0.)
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5. ajobb teljesitmény és az esélyegyenléség eldsegitése a kulturalis és az egyéni kiilonb-
ségek felismerésével”.?

A 21. szézadban tehdt egy jéval komplexebb és rugalmasabb értékelési rendszerre
volna sziikség, és ebbe az elgondoldsba megldtdsaim szerint egy hermeneutikai alapa
irodalompedagdgia értékelési rendszerének is illeszkednie kellene. Magdnak az irodalo-
mértésnek, az irodalmi miivek értelmezésének mar az oktatdson beliil sajitos pozicidja
van, hiszen a m@értés szimos ponton nem vonhatd valamely egzake értékelési rendszer
ald. A miaveknek nincsen konkrét igazsdga, az értelmezés aktusiban konstitudlédé
jelentésrdl, az epikai karakterek cselekvésérdl stb. a legtobb esetben nem tudunk tisztdn
igen-nem terminusokban gondolkodni. Fontos, hogy a tanérakon ennek a tudatositdsa
is megtorténjen a tanulékban, vagyis hozz4 kell szokniuk ahhoz, hogy a mivek értelme-
zésekor prébalunk kozelebb keriilni egyfajta ,igazsdghoz”, de azt sohasem érhetjiik el.

Ugyanez az érzetiink az értékelés kapcsdn is megjelenik. Felmeriilhet benniink
a kérdés, hogy illik-e egy hermeneutikai megalapozdst muértelmezéshez és irodalom-
tanitdshoz az oktatdsi rendszerekben — és a magyar oktatdsi rendszerben is — jelen 1év§
kritériumorientalt, szdmszer(sithetd értékelés. Azt gondolom, nemleges vélaszt kell
adnunk.

A hermeneutikai alapokon nyugvé irodalomtanitds és az értékelés kapcsoléddsi
pontjait sokkal inkdbb egy kompetencialapt, formativ és folyamatorientédlt rendszer-
ben litom, ahol az elsédleges szempont nem az, hogy mi az a végtermék, produkcum,
amely tartalmazza a tanulé dltal 6sszefoglalt szovegértelmet, hanem sokkal inkdbb
az a folyamat, amelyenn keresztiil a tanulé az egyik pontbél a mésikba eljut. Illetve
az is kimondottan lényeges, hogy az interpretdcids tevékenységek sordn a tanulé
onmagghoz képest tud-e fejlédni, ami egyrészt lehet képességbeli, tuddsbeli fejlédés,
de személyiségfejlédés is.

Kivédl6 médja lehet az ellendrzésnek a tanuldi esszé (Sozirou, 1993), amelyben ldthat-
juk azt, hogyan képesek a didkok kérdéseikkel megnyitni egy-egy szoveg értelemvildgit,
illetve hogy ez nyelvileg mennyire sikeres. A tandr szempontjdbdl a Iényeg itt is mindig
az, hogy figyelembe kell venni a jelentések sokféleségét. Sorirou kiemeli, hogy az évek
folyamdn a kezdeti szubjektivitds feldl fokozatosan haladnunk kell a szvegértelmezés
tudomdnyos diszkurzusdnak irdnyaba. Kyllonen, Zhu és Davier (2017) szerint a tandrnak
arra is oda kell figyelnie, hogy a csoportmunkdk mellett a tanérdkon az egyéni munka
szdmdra is kell§ teret engedjen, hiszen — bér fontos a csoporton beliili kézos dlldspont
kialakitdsa, érvek és ellenérvek megvitatdsa stb. — az értelmezés elsésorban maginyos
tevékenység, igy a szoveghez torténd odafordulds, a szdveggel valé dialégushelyzet
megteremtése legbensdségesebb formdjdban minden egyén sajdt feladata.

2https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segedkonyv-integralt/formativ-ertekeles Letdltés: 2022. 12. 07.
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Funkle, Fischer és Holt az értékelési rendszerek valtozdsdnak sziikségszeriségét és
irdnydrt a kovetkezdképp fogalmazza meg:

»A 20. szdzadban a képzett, rutinszer( viselkedés volt a siker kulcsa. A 21.

szzad kihivdsai az ember problémamegoldé képességét jobban igénylik,
mint kordbban barmikor. Ahhoz, hogy ezt a képességet értékelni tudjuk,
véltozatos teszthelyzetekre van sziikségiink, amelyek reprezentdlhatjédk
a kiilonbozd tudésteriiletek teljes rendszerének komplexitdsdt.” (Funkle,
Fischer és Holt, 2018, 49-50. o.)

Ahhoz, hogy az értékelési rendszerekben végbemend véltozdsok sikeresek legyenek,
olyan tandrokra van sziikség, akik nézeteikben, attittidjeikben és tanitdsi gyakorlatukban
fogékonysigot mutatnak ezen innovacidkra. Igy mér a tandrképzésben lényegessé vilik,
hogy a pedagégusjeloltekben kialakuljon a folyamatos dnreflexié (vo. Latham és Ewing,
2018) és az autentikus értékelési kompetencia, amely j6l el8hivhaté és fejleszthetd egy
négylépcsds rendszerben (Darling-Hammond és Snyder, 2000). Egyrészt fontos, hogy
valamely egyetemi kurzus lehetdséget biztositson olyan esetmegbeszélésre a pedagdgus-
jeloltekkel, amelyek kozéppontjdban az értékelés dll. Mdsrészt sziikséges, hogy a jeldltek
olyan — valds szitudciéban végbemend — tanitisi helyzeteket figyeljenek meg, melyek
szintén kotddnek az értékeléshez. Harmadrészt portfélidjukban a tandrjelslteknek olyan
éreékelési formdkat kell gytjteniiik, illetve ezekre reflekedlniuk, amelyek szintén valés
tanitdsi szitudciokban voltak jelen. Negyedrészt pedig a képzés egésze alatt hangstlyozni
kell az értékelésben a problémaalapt és folyamatorientdlt megkozelités fontossdgat.
(Darling-Hammond és Snyder, 2009, 527-528. o.)

Komplex értékelési rendszerek és az irodalmi szovegértés mérése

Az utébbi id8szakban a szovegértési kompetencia az egyik legfontosabb kompetencia-
teriiletté valt, amely képességteriilet fejlédése és fejlesztése elengedhetetlen fontossdggal
bir nem csupdn a tanul6k kiilonb6z8 tantirgyteriileteken elért sikere, de az életben valé
boldoguldsuk kapcsdn is. Igy természetesen az is 1ényeges, hogy a szovegértési kompe-
tenciateriilet folyamatosan monitorozott és mért teriiletté valjon, melynek legfontosabb

terepe az OECD-orszdgokban megval6sulé PISA-mérés. A PISA azonban funkciondlis

3 Sajét forditds a kovetkezd szoveg alapjdn: ,In the twentieth century, skilled routine behaviour was a key
to success. The challenges of the twenty-first century require humans’ problem solving competency more
than ever. To assess this competency, we need knowledge-rich test situations that represent the full order
of complexity in a diversity of domains.” (Funkle, Fischer és Holt, 2018, 49-50. o.)
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szemléletet képvisel, az ismeretkdzld jellegli szovegekre f6kuszdl, szépirodalmi, irodalmi
tipust szovegek kevésbé vagy egydltalin nem jelennek meg benne.

Tébbekben is megfogalmazdédott az igény arra, hogy vizsgilatokon keresztiil igazol-
jék, kiilon képességteriiletként kell-e tekinteniink azokra a kompetencidkra, amelyek
az ismeretkozl§ jellegt és irodalmi szovegek megértéséhez szitkségesek, illetve létre-
hozhat6k-e érvényes eljérdsok a szépirodalmi szovegértés mérésére. Az aldbbiakban két
olyan modellt kivinok ismertetni, melyek azért jottek 1étre, hogy a fentebbi kérdésekre
vélaszt adjanak.

Frederking, Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhiuser (2012) kutatdsukban azt
dllitjak, hogy az irodalmi szovegértést az olvasaskészség kiilondllo teriiletének kell tekinteni.
F& kérdésiik az, hogyan {télhetd meg egy irodalmi interpretdci6 egyszertien igazként vagy
hamisként, mikozben az irodalmi szovegek tobbjelentéstick. Erre a kutatdsra jelentds
mértékben épit egy késibbi, 2017-es vizsgilat, melyben a szerz8k empirikusan igazoljik
azt, hogy az irodalmi és az ismeretkozl8, magyardzo szovegek interpretdldsa részben kiilon-
boz6 kompetenciateriileteket mozgdsit (Meier, Roick, Henschel, Briiggemann, Frederking,
Rieder, Gerner és Stanat, 2017).

Mindkét kutatds alapja Umberto Eco hirmas — szemiotikai — modellje, amely —
Jausshoz hasonléan — a megértés hdrom szintjét kiiloniti el egymdstdl, amit kiilonbsz8
miveltségteriiletekhez rendel. Beszél szemantikai irodalmi muveltségrél (semantical
literary literacy), ami a szoveg tartalmi megéreésének képessége, idiolekedlis irodalmi
miveltségrdl (idiolectal literary literacy), amihez a széveg formai és esztétikai vizsgalatdt
rendeli, illetve kontextudlis irodalmi miveltségrdl (contextual literary literacy), ami alatt
a szoveg szempontjibol relevins torténeti-stilustoreéneti kontextus felismerését érti. (Fre-
derking, Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhduser, 2012, 4. 0.) Emellett Eco az irodalmi
szoveg altal sugallt intencidk (intentions of a literary text) hdrom rétegét is elkiiloniti (1.
szerzdi intenci6 — , intention of the author”, 2. olvaséi intencid — ,,intention of the text reader,
3. a szovegnek onmagdnak az irodalmi jelentését — ,,zhe literal meaning of the text itself”). Azt
dllitja, az els6 és a mdsodik réteg nem lehet megbizhaté alapja az objektiv értelmezésnek,
hiszen szdmos individudlis jellemvonds fiiggvénye, mint példdul az érzelmek, a nézetek
vagy az egyéni motiviciok. Ugyanakkor a harmadik réteget alkalmasnak tartja arra, hogy
az értelmezés objektiv keretrendszerét alkossa, noha hozzdteszi, ezen rétegen keresztiil
sem érhetd el egyetlen végsd érvénnyel, igazsigtartalommal bird jelentés. (Frederking,
Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhéuser, 2012. 3. 0.)

A 2012-es, reprezentativ kutatds mintdjdt 9. osztalyos tanul6k alkottak (N = 1390)
52 német kozépiskoldbdl. Az empirikus vizsgdlat eredményei azt mutattdk, hogy az Eco
dltal létrehozott hdrmas modell jobban illeszkedett az empirikus adatokhoz, mintha
a vizsgélatot egy egydimenziés modellel folytattak volna le, illetve a legjobb illeszkedést
egy kétdimenziés modell mutatja, amely a szemantikai és az idiolektdlis irodalmi
miiveltségre épiil. Ebben a kétdimenziés modellben nagyon magas a szemantikai és
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az idiolektdlis irodalmi miveltség kozotti korreldcié (r = .91, p < .01). A kontextudlis
irodalmi miiveltség kapcsdn a szerz8k megéllapitottdk, hogy arra nem kell kiilonallé
dimenziéként tekinteniink, ugyanakkor ez a teriilet kimondottan 8sszetett, és jelentds
mértékben kapcsolddik a szemantikai és idiolektdlis irodalmi miveltséghez. (Frederking,
Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhduser, 2012, 13. o.) Bar ldthatjuk azt is, hogy
van Osszefliggés az ismeretkdzld szovegek megértését és az irodalmi szovegek megértését
el8segitd olvasasi készségek kozote, mindkettdt ugyanabban a dimenziéban modellezve
gyengébb illeszkedést kapunk az empirikus adatokkal, amibdl arra kévetkeztethetiink,
hogy a két teriiletre kiilonb6z6 konstrukcidként kell tekintentink. (Frederking, Henschel,
Meier, Roick, Stanat és Dickhéiuser, 2012, 21. 0.)

A 2017-es vizsgalat szintén az Eco-féle modellre (szemantikai és idiolektdlis irodalmi
miiveltség) épit, azonban ezt a szerzdk kiegészitették néhdny olyan képességteriilettel,
amelyeket lényegesnek gondoltak a vizsgilat szempontjdbél.

Az irodalomoktatds egyik fontos céljaként emlitik meg, hogy a tanuléban kialakuljon
egy olyan képesség, hogy még a mélyrehaté elemzés el6te, dtfutva a szoveget, ismerjen
fel bizonyos ismétl6dé nyelvi mintdzatokat, amelyekre az olvasds kozben fokuszal és
tovabbi elemzésre érdemesnek tart. Erre a mozzanatra a magasabb szint(i feldolgozis
eléfeltételeként tekintenek. Illetve arra is felhivjdk a figyelmet, hogy a tanuldk ezen
képessége még kevésbé kotott olyan jellegli szakértelemhez, amely példdul a szévegben
felbukkan stilisztikai eszk6zok felismeréséhez sziikséges (ez mar az idiolektdlis irodalomi
miveltséghez tartozik).

A kovetkezd lényeges motivum a konkrét irodalmi ismeretek alkalmazisinak képes-
sége, amely olyan — az irodalmi képzési teriileten egyébként elvart standardokat — tuddst
kovetel a tanulékedl, mint példdul a kiilonb6z8 miifajok ismerete, irodalomtorténeti
és irodalomelméleti 6sszefiiggéseknek a megldtdsa.

A harmadik motivum pedig annak a képessége, hogy a tanuldk felismerik azokat
a szandékolt érzelmi mintdkat, amelyeket a szoveg eleve magiban foglal. Ugyanak-
kor fontos kiilonbséget tenni az irodalmi szoveg dltal hordozott szdndékolt érzelmek
(emotions intended by the text) és az irodalmi szoveg dltal kivaltott, eldidézett aktudlis
befogaddi érzelmek (emotions actually evoked by the literary text) kozott. A szandékolt
érzelmeket az olvasé nem feltétleniil érzi az adott olvasdsi szitudciéban, de kognitiv
moédon képesnek kell lennie azokat felismerni. (Meier, Roick, Henschel, Briiggemann,
Frederking, Rieder, Gerner és Stanat, 2017, 60. o.)

Az empirikus vizsgdlatban 42 német kdzépiskolai osztdly vett részt (N = 964; 32
Gymnasium, 10 Realschule). A szemantikai irodalmi miveltség szempontjdbél 1ényeges
volt, hogy a tanuldk ldssanak meg globdlis sszeftiggéseket vagy legaldbb a kisebb egy-
ségek kozotti koherencidt, illetve konkrét informdcidkra is rakérdeztek. A tanuldknak
az dllitdsaikat a szovegbdl vett, tehdt a szdveg dltal aldtdmasztott bizonyitékokkal kellett
igazolniuk. Az idiolektdlis irodalmi miiveltség szintjén fonetikai, szintaktikai, stilisztikai
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stb. szerkezeteket kellett felismerni és elemezni azok sajdtossdgait, mégpedig tgy, hogy
a tanuléknak el kellett magyardzniuk azok szovegben betoltott funkcidjit. Az egyik
legfébb cél ebben az esetben az volt, hogy a didkok ldssak meg a jelentésbeli aspektus és
a formai aspektus kozotti pirhuzamokat. Emellett a fentebb emlitett harom képességet
is éreékelték. (Lasd bévebben: Meier, Roick, Henschel, Briiggemann, Frederking, Rieder,
Gerner és Stanat, 2017, 61-64. o.)

A kutatds megéllapitotta, hogy leginkdbb azok a teriiletek korreldlnak egymadssal,
amelyek a megértéshez szitkséges képességteriiletek magasabb szintjeit veszik igénybe:
szandékolt érzelmek felismerése, konkrét irodalmi ismeretek, szemantikai és idiolektalis
irodalmi miveltség. Az adatok illeszkedésébdl arra kdvetkeztethetiink, hogy az irodalmi
miiveltség kompetencidja hirom oldalrél hatdrozhaté meg. Egyrészt az tigynevezett
el8térben 1évd nyelvi mintdzatok felismerésének képessége az olvasisfolyamat kezdetén,
miésrészt a konkrét irodalmi tudds alkalmazdsa, illetve harmadrészt egy ugynevezett
kozos faktor, amely ugyantgy tartalmazza a szdveg dltal szdndékolt érzelmek felisme-
résének képességét, mint a szemantikai és idiolektdlis irodalmi miiveltséget. Ezltal
pedig az irodalmi miiveltség kompetencidja, ami a szépirodalmi vagy irodalmi jellegii
szovegériéshez sziikséges, jol elkiilonithetd az ismeretkdzl8, magyardzé jellegl szove-
gek megértéséhez sziikséges képességteriilettdl. (Meier, Roick, Henschel, Briiggemann,
Frederking, Rieder, Gerner és Stanat, 2017, 65-66. o.)

Osszefoglalés

Az elmdlt b6 negyed évszdzad alatt a neveléstudomdny, a pedagdgia és az irodalompe-
dagdgia teriiletén is sziilettek olyan tanulmdnyok, amelyek a hermeneutikdval keresték
a kozos kapcsoléddsi pontokat. Ezek alapjan megéllapithatjuk, hogy a kutatok legfs-
képp olyan — Gadamer és Jauss munkdassdgira alapozott — motivumok mentén ldtedk
az érintkezésnek és a hermeneutika integraciéjdnak lehetséges jovéjét, mint az értel-
mezésben a befogadé aktiv, alkoté odaforduldsa a széveghez, a horizont-6sszeolvadis,
a megértés részlegességének hangstlyozdsa, a dialdgushelyzetek megteremtése, a szubjektiv
és az objektiv értelmezdi pozicidk egyensulydnak a kialakitdsa. Ha ezen fogalmakat
osszevetjiik az oktatdsi rendszerekben a legerdteljesebben jelen 1évd kritériumorientlt,
szummativ értékelési formdkkal — melyek egyik legnagyobb veszélye a visszamosdddsi
effeketus eluralkoddsa a nevelési-oktatdsi munkdban —, Gigy téinik, mintha oppozicidkat
liendnk. Eppen ezért a tanulmdny mdsodik fejezetében arra kerestem a vilaszt, hogy
eurdpai szinten milyen reformtorekvésekkel taldlkozhatunk az értkelést illetSen, ezek
pedig hogyan illeszkedhetnek egy hermeneutikai alapokon nyugvé tantdrgypedagégiai
strukraraval. Ugy gondolom, ezen illeszkedést egy jéval ink4bb formativ, folyamatorient4le
éreékelési rendszer eldhivdsa képes szavatolni. Kutatdsom zdrdsaként két tanulmédny
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elemzése dltal igyekeztem kozelebb keriilni az irodalmi szovegértés mérhetéségének és
az irodalmi miiveltség kompetencidjanak a kérdéskoréhez. Az empirikus vizsgilatok azt
mutatjak, hogy kiilonboz8 képességteriiletek 1épnek miikodésbe az irodalmi és az tgy-
nevezett ismeretkdzl8, magyardzé jellegli szovegek kapesdn az értelmezési folyamatban.
A vizsgélatok sordn a szerzdk jelentds mértékben tdmaszkodtak Eco szemiotikai modelljére,
amit az irodalomtudomdny teriiletérdl integréltak.
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Herédi Rebeka

Viltozds és Gjitds a vildgban, véltozds és Gjitds
az oktatdsban

Innovicié, kreativitds, gazdasdg, tirsadalom

A vildgban bekoszond véltozésok az élet szdmos teriiletén kérdéseket vetnek fel, alkalmaz-
koddsi médok létrejoteée kivanjdk. A tdrsadalmakban jelentkezd tendencidk kiilonbozd
dgazatokban, a vallalati, gazdasigi szektorban, munkakérnyezeti és munkaerdpiaci
szegmensekben megmutatkoznak, és alapjaiban véltoztatjdk meg a mindennapi élet
jellegét, tevékenységformadit. A valtozdsok velejaroi az egyén és trsadalom 4ltal birtokolt
képesség- és készségrendszer béviilése, egyes képességek hdttérbe szoruldsa, tjak alakuldsa,
valamint olyan képességek tokéletesitése, amelyeket az adott tdrsadalom, munkapiac elvr.
Az utdbbi évtized tendencidinak koszonhetden tipikusan Ujfajta vagy fékuszba keriilt
képességként azonosithaté példdul a digitdlis kompetencia, mivel az a hétkdznapi életben
segit elldtni rutinfeladatokat, a munkapiacon t6bb munkatipus esetén kovetelmény-
ként van feltiintetve, sziikebb értelemben a konkrét munkakérnyezetben is hozzdjdrul
a munkavégzés eredményességéhez. Vannak azonban olyan kompetencidk, amelyek
dllandésultak, mint az anyanyelvi kompetencia, ezzel szemben bizonyos képességek
kapcsdn hangsulyeltoléddsok tapasztalhaték (idegen nyelvi kompetencia). Az idegen
nyelvi kompetencidval kapcsolatban példdul feltételezhetd, hogy az a személy, akinek
az idegen nyelvi kompetencidja fejlett, nagyobb eséllyel kap vezetdi szerepet egy cégnél,
kutatéként olyan tartalmakhoz férhet hozzd, amelyek a sajét, anyanyelvi teriiletén még
nem elérhetk stb., vagyis az idegen nyelvi kompetencia el6nyokhoz juttatja a birtokosdt.
Viszont példdul a nyelvvizsgdval kapcsolatos elvdrdsokat médosithatja az dllam, ami
természetes kovetkezményként vonja maga utdn a tdrsadalom attitlidbéli ingadozdsdt
ezen kompetencidval szemben.

Az alkalmazkoddsi folyamat mindésége nagyban fiigg attdl, hogy a tdrsadalom milyen
mértékben hajlandé a megujuldsra, megldtja-e a mikro- és makrokérnyezetben jelentkezd
problémdkat, és taldl-e azokra megolddsokat. Az orszdg megoldasi jellege kétféle lehet: vagy
sajdt térsadalmdbol fakad, vagy pedig mds orszdgtdl vesz dt egy megolddsi médot, amelyet
sajat hazdjaban is kamatoztat. Az utébbit modellitvételi gyakorlatnak nevezhetjiik, amelyet
valamennyi kdzokrtatdsi rendszer gyakorol. Ebben az esetben tehdt nem sziikségszertien
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a tdrsadalom az, ami kitaldlja a megolddst, de mindenesetre hajlandésdgot mutat az adott
probléma felolddsdra. Az egyes tdrsadalmak innovacids hajlanddsdga és képessége eltérd
képet fest. Egyes orszdgok szemléletmédjukndl fogva tdmogatjék az Uj otletek sziiletését.
A japdnok példdul magas foku alkotéképességgel birnak, megeldzve tobb fejlett orszdgot
(pl. Németorszégot és az Amerikai Egyesiilt Allamokat). A japan kulttra elétérbe helyezi
az 6tletek generaldsat, vagyis a tarsadalom invenciézussiga kulturdlis vondst is feltételez,
noha vannak olyan teriiletek, amelyek meg tudnak dgyazni ezen képességrendszernek, igy
a munka vildgiban majd hatékonyabban tudnak rd épiteni (Csdkvdri és Kovdics, 2002).
Az oktatds tipikusan magdban hordozza ennek a lehetéségét.

Szintén megujuldst eredményez az a folyamat, amelynek a végén egy teljesen 4j dolog
keletkezik, amit kordbban még senki sem taldlt fel vagy ldtott meg. Az innovéciés folyamat
hasonlit a tudomdnyos forradalmak szerkezetéhez, az Gjitds —amennyiben jol véghez vitt és
széles korben kiterjeszthetd, haszndlhaté — magdban foglalja egyes szerepldk szokdsrend-
szerének, nézeteinek a médosuldsit. Egyszersmind azt is jelzi, hogy a rendszerben 1év§
problémdkeSl nem tekintenek el a kozosség tagjai, hanem megprobaljik azokat megoldani.
A problémamegoldds egyrészt azért lehetséges, mert gyanitjak, hogy az a rendszer toké-
letesedésével jar egytitt, mdsrészt azért, mert a probléma valdszindsithetéen Gjra és Gjra
felbukkan, és megolddst kivan. A tdrsadalom szdmdra a probléma megjelenése az addigiak
megkérddjelezésével jar egyiitt, majd megoldasi javaslatok kidolgozasaval vagy dtvételével,
kisérletezéssel és a sikeresnek, eredményesnek vélt médszer alkalmazdsval. A tdrsadalom
szdmdra ez paradigmavdltist jelent, valami Gjnak a kezdetét (v6. Kuhn, 1984). Mindez
természetesen csak akkor lehetséges, ha a rendszerbe jol be tud épiilni az innovacié, ha
sikeresen tudjuk azt alkalmazni. Ha a megujuldsi folyamat csak részlegesen van jelen, tigy
a paradigmaviltds sem lehet teljesen kiforrott.

Az innovécié tehdt nagyban hozzdjérul az adott orszdg fejlédéséhez, gazdasigi
jolétéhez, ndévekedéséhez, a tirsadalom és az egyén onbecsiiléséhez, gazdasigélénkitd
hatdsa van. ,A szabadalmi bejegyzés tdrgya mindenféleképpen valamilyen djitds. Ebbdl
kovetkezden az egyes orszdgokban a bejegyzett, valamint a bejelentett — elsésorban
a belfoldi személyek dltal tett — szabadalmak szdma szoros osszefliggésben van az adott
nemzet innovdcids készségével.” (Csdkvdri és Kovdcs, 2002, 39. 0.) Az innovicid egyfeld]
véltoztatds a kialakult gyakorlaton, masfeldl alkalmazkodds egy sziinteleniil valtozé
vildghoz (Bartha, é. n.). Mindig egy folyamatot takar, melynek végterméke az 4j dolog,
viszont az Ujitds egyszersmind értelmezhetd képességként is. Az innovdcids képességek
és a tényleges innovécids aktivitds létfontossdgu a tirsadalom, a szervezetek és az egyén
szdmdra, ezért a képesség fejlesztése és az innovdcids aktivitds tdmogatd dsztonzése
valamennyi dgazat kozds érdeke (Haldsz és Horvdth, 2017).

Az a tirsadalom, amelyik képes el6dllni megolddsi alternativdkkal, annak tagjai képesek
a divergens gondolkoddsra, ami szdmos kapcsoldddsi pontot mutat a kreativitdssal. A mdr
meglévd rendszerelemek kozott megldtnak egy j, addig még nem alkalmazott lehetdséget.
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A konvergens gondolkodds ezzel szemben a meglévé szabaly- és szokdsrendszerhez ragasz-
kodik, a kreativitdsra és az invencidra valé hajlam csokken, ezért nagyobb eséllyel marad
a megszokottndl, esetleg hajlandésdgot mutat egy-egy technoldgia, gyakorlat, modell
dtvételére, viszont a feltaldlds és annak az élménye, 6rome nem az 6vé. Guilford (1950)
szerint a kreativitds nem mds, mint a divergens gondolkodds megnyilvanuldsi formdja
kiilénb6z8 problémaszitudciokban, ezzel szemben a konvergens gondolkodds szikitd,
osszetartd jellegty, dltaldban csak egyetlen j6 megolddst nytijté folyamaton alapul. A diver-
gens azonban szertedgazo, és szabad asszocidcids héléval rendelkezik, ezért megolddsai
rendszerint tobbirdnytak, nem egysiktak (Guilford, 1950, idézi Fodor, 2007). Egy masik
elgondolds szerint a kreativitds, vagyis az alkotoképesség az ember azon diszpozicidja,
melynek révén valamely tevékenység végrehajtdsa kozben képes 4j gondolati-fogalmi
sikon mozogni, majd 4j, hasznos terméket teremteni. A tevékenység produktumdnak
vonatkozdsiban pedig valamennyi definidldsra torekvd szerzd kreativitdskoncepcidjaban
elétérbe keriil az eredetiség, az Gjszerliség és az értékesség (Fodor, 2007). A teremtett
dolog e tekintetben tehdt kordbban nem létezd, egyedi és a lokalis és/vagy globdlis szinti
tarsadalom szdmdra éreékeelitett jelleggel rendelkezik.

»Az innovécié egy id6ben utal arra az Gj dologra (pl. termékre, szolgaltatdsra vagy
miikodési médra), amely az Gjitdsok nyomdn létrejon (és amelyet lehetséges kézzel
megérinteni vagy szavakkal leirni), és arra a folyamatra, amely ennek a dolognak
(eredménynek) a keletkezéséhez vezet.” (Fazekas, 2021, 10. o.) A kreativitds akkor jut
igazdn szerephez a folyamatban, amikor ,,a megszokott rutinokkal nem lehet megoldani
a felmeriilt problémékat”, (Fazekas, Haldsz és Horvdth, 2017, 31. o.) a folyamat végsé
terméke az alkotdképesség dltal 1étrejové produktum. ,,Az innovacids folyamatok kreativ
tanuldsként és kisérletezésként torténd értelmezése, kiilondsen a gyakorlat alapti inno-
vécidk teriiletén eltérbe helyezi a valtozdsokkal jaré kockdzatok kérdését. Az innovécié
evolliciés perspektivdban a rutin mutdcidjaként értelmezhetd [...]." (Fazekas, Haldsz
és Horvdth, 2017, 32. 0.) A rutin megkérddjelezésével és dtalakuldsdval egy merében
Uj folyamat veszi kezdetét, ami idével ugyantgy rutinokat, szokdsrendszereket hoz
létre. Emiatt feltételezhetjiik, hogy a paradigmdtdl vald lekdszonés és az Gj kialakuldsa,
illetve mitkddése mdr ezen a ponton magéban hordozza sajdt rendszerének a let(inését
egyszerlien azért, mert a vildgban 1évé tényez6k nem dllanddk, és a hozzdjuk valé

alkalmazkodds éppigy csak temporilis jellegt.
Hagyomany és jitds a kozoktatdsban
A leirtak alél az oktatdsi rendszer és a benne 1évé szereplSk sem kivételek. Az oktatdsi

rendszer, ha nem is rogton, de idével reagdl a vildg véltozdsaira. Az oktatdsi intézmények
és a vildg kozote nem tudunk éles vonalat hizni, tehdt az oktatdsi rendszer mindenkori
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tanuldja és tandra megtapasztalja a kornyezetében létrejovd tendencidkat, technolé-
giai forradalmakat. A vildgban zajlé globdlis folyamatok el8bb-utébb beszivirognak
az iskoldkba. Erre nagyon jé példa az internet terjedése az oktatdsi rendszerben: 2000-re
az Bgyesiilt Allamok dllami iskoldinak mintegy 77 szdzaléka csatlakozott az internethez.
Ehhez képest a szdzadforduldn a vildg lakossdgdnak csak mintegy hat szdzaléka férhetett
hozzé az internethez, viszont a becslések szerint 2010-re a vildg felének lett hozzaférése
(Zajda és Rust, 2021). Hasonlban j6 példa az iskola szemléletmddjdnak a médosuldsa.
Szémos orszdg okrtatdsi programja hangsilyozza a gyerekkdzpontt tanitdsi szemléletet,
ugyanakkor megfigyelhetd az a néz8pontvéltds, amely a gazdasigkdzponti szakképzésre
tereli a fokuszt (példdul Japdn, Kina, az Amerikai Egyesiilt Allamok, Németorszig,
Nagy-Britannia). Noha ezek az orszdgok nagyban kiilonboznek egymdstdl torténel-
miiket, ideolégidjukat tekintve, a tantervi reformok kialakitdsakor figyelembe veszik
az orszdg versenyképességét nemzetkozi szinten, tdrekednek a gazdasdgi diskurzus
kialakitdsdra, és mindezek kezd8pontjaként az oktatdst jelolik ki (Zajda és Rust, 2021).
A kézokratds vildgaban zajl6 valtozdsok jelentds része — bar mi magunk sajdt rendszeriink
szemiivegén keresztiil 1atjuk, igy bels6 folyamatként éljitk meg Sket — valéjdban globalis,
de legaldbbis a nemzeti hatdrokon tdlmutaté trendek hazai megjelenése (Haldsz, 2010).
A tdrsadalmi és gazdasdgi reagilds az utébbi évtizedek jelentds valtozésaira, a jelenkor
technoldgiai forradalmdra, a digitalizdciéra, a globalizdciéra, a fenntarthaté fejlédés
problémdira az oktatds szdmdra is kihivést jelent (/nzelt és Csonka, 2018).

Mint ahogy a konvergens gondolkodds alapvetden a meglévd sémdkhoz ragaszkodik,
és a divergens gondolkodds képes tjat felmutatni a sematikus elemek kozott, agy
az oktatdsi rendszerben is felfedezhetiink olyan jellegzetességeket, melyek a hagyoma-
nyok, és olyanokat is, melyek az Gjitdsok felé billentik a mérleg nyelvét. Az okrtatds
Ujitdshoz valé viszonya kettdsséget mutat. Az innovécié problémavildgdnak megér-
tését és kezelését az okratdsi dgazaton beliil bonyolulttd teszi e teriileten az oktatds
kettds szerepe. Az oktatds egyfeldl a gazdasdg vildgiban zajlé innovdcids folyamatok
timogatdja is lehet, masfel6l — mint minden mds dgazat — terepe is az innovdciénak,
azaz itt is folyamatosan zajlik az alkalmazott technolégidk, tanuldsszervezési médok,
munkaformdk megtjuldsa, és ezzel egyiitt a tandr- és tanuldszerep dtalakuldsa (Fazekas,
Haldsz és Horvith, 2017). Az iskoldnak a sikeres miikodése nemcsak az egyén életben
val¢ sikeres boldoguldsdhoz jdrul hozzd, hanem tirsadalmi igényként is megfogalma-
z6dik. Az iskoldnak hagyomdnydrzd szerepe is van, ami egyrészt a tudds dtorokitési
mechanizmusain érhetd tetten, mésrészt ugyancsak megtapasztalhaté a tradiciéhoz valé
ragaszkodds a pedagégusnézetek egyes elemeinél, amelyek vagy a tandrok sajdt oktatdsi
hagyomdnyaihoz vezetnek, vagy pedig az oktatdsi rendszer multba nyulé tradiciéjahoz,
szemléletmédjihoz (Kispdl, 2022a; 2022b; Kiss, 2022).

Az iskola és a kiilsé szabdlyozé dokumentumok kettdsséget mutatnak azére is,
mert a hagyomdny tisztelete és az Gjitd szdndék folyamatosan taldlkozik. A Nemzeti
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alaptantervben példdul tipikusan Gjité szandékot takarnak az olyan fogalmak, mint
az aktiv tanulds, a tevékenységre és tevékenykedtetésre épiild tanuldsszervezési médok
és médszertani fogdsok, a differencidlds mint alapely, a felfedezd tanulds, a hagyoma-
nyos (frontlis) tanuldsi krnyezet 4ralakitdsinak a hangsdlyozdsa stb. Ujité elemként
definidlhat6 példdul a digitdlis kompetencia, a 21. szdzadi technoldgidk megismerésére
és haszndlatdra valé serkentés. A hagyomdny és mult felé mutatnak a Magyar nyelv és
irodalom cim fejezet alatt olyan elemek, amelyek 4ltaldnos elvdrasként értelmezhetdk,
mint a Kdrpdt-medencei magyarsig hagyomdnyainak a megismerése, a nemzeti iden-
titds kialakitdsa (Nemzeti alaptanterv, 20205 Herédi, 2021). A szellemi vagy materialis
természet(i produktum el8allitdsihoz egy lépcsdzetes folyamatnak kell végbemennie,
melynek kiindulépontja mindig egy probléma. A probléma puszta jelenlétén kiviil
sziikséges az egyén, kozdsség azon szandéka, hogy a problémdt megldssa, majd az, hogy
a problémahoz pozitivan viszonyuljon. Sziikségszer( tovdbbd az egyén jél miikods és
kell6en kimunkélt képességrendszere, illetve a személyiségében 1év4 hajlam, adottsdg,
amelyekkel a folyamatot képes kivitelezni. Azontdl, hogy az alapkészségek kialakitdsaban,
kiilonb6z8 kuleskompetencidk fejlesztésében a csaldd szerepe megkérddjelezhetetlen,
hasonléan nagy felel8sséggel vig neki a képességkibontakoztatdsnak, képességfejlesztésnek
az oktatdsi rendszer. Az iskola ezen funkcidjit a Nemzeti alaptanterv dltaldnos elvként
kezeli, az oktatdsi intézmények, és igy a tandrok egyik legfontosabb feladataként tételezi.

Az esetek tobbségében — ha az Gjitdsra meg is van a szdndék — a valtozatos mun-
kaformdk alkalmazdsa, a differencidlds, a felfedezd tanulds iddigényes folyamat. Az id§
fontos tényezd akkor, amikor a felkésziilési id6rél, a tandra 45 perces idSkeretérd], illetve
a torzsanyagra el8irt idékeretr8l beszéliink. A hdrom tényez§ egytittesen atjaba dllhat
az oktatdsi innovaciénak. Az okrtatdsi innovaciéval kapcsolatban fontos kérdésként
meriilhet fel az is, hogy ki kezdeményezi az Gjitast. Ha az Gjitds nem a tanitds valédi
terepérél, vagyis az osztdlytermi gyakorlat tapasztalataibdl szdrmazik, hanem péld4ul
a fels8oktatds fogalmaz meg egy kdzoktatdsban is kamatoztathaté médszert, ugy kérdést
vethet fel, hogy az osztdlytermi kdzegben valé alkalmazds hogyan, milyen mértékben
tud megvaldsulni. Vagyis egy fentebbi kategéridbél érkezd wjitdsi metédus milyen
médon tud beépiilni a gyakorlatba, milyen eszkézokkel tudjuk ezt a folyamatot segiteni.
A felvetés tobb ponton egyezést mutat a Christensen (1997) dleal kifejtett innovacios
diffdzié fogalmdval. Az innovécids diffizié réviden egy folyamatot jeldl, ami alatt az Gji-
tés a tdrsadalom szemszdgébdl elfogadottd valik, és beépiil a mar meglévd rendszerbe.
Hasonl6 folyamat torténik akkor, amikor az oktatis teriiletén prébédlnak ki innovéciét:
nemcsak a pedagégusoknak, hanem a tanuléknak is el kell fogadniuk azt, s6t szerencsés
esetben be is ldtjak az Gjitds hasznossdgdt. Ebben az esetben tehdt az elfogadds beldtdson
alapul, az innoviciés diffizié ilyenkor kényszermentes, a rendszerbe valé beépiilése
zokkendmentes. Warford és Sidorkin (2017) megldtdsa szerint az innovdci6 elbukdsdnak
egyik lehetséges oka éppen az lehet, hogy az Ujitdst a szereplk nem fogadjék el, és
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az elutasité gesztus miatt eleve nem is prébéljak ki. Tovdbbi okként jel6lik meg azt, ha
az Ujitds feliilrdl érkezik, utasito jellegli, ilyenkor az érintett tagok kényszerként élik
meg az innovdcidt, és negativ attit(idot, esetleg ellendlldst tantsitanak azzal szemben.

Az innovicié elfogaddsa nagyobb eséllyel valdsul meg tehdt akkor, ha a tagok
beldtjak annak hasznossdgit, illetve azonfeliil, hogy elismerik annak pozitiv hordalékjait,
a nézet-, eszkdz- és tuddstdrukba konnyen integralhaténak vélik az Gjat. Az dsszeegyez-
tethetéség e tekintetben sok hasonlésdgot mutat a konstruktiv tanuldselmélettel, ahol
kulcsfontossigti mozzanat a mdr meglévd tuddskeret és az Gj reflekedlt elem egymdsra
épiilése. A mozzanat nemesak azt jelzi, hogy az (ij a meglévSbe akaddlymentesen beépiilt,
hanem azt is, hogy az elemek kozotti kapesolat megértésen alapul. Kétségteleniil fontos-
nak tlinik tehdt az, hogy az oktatdsi rendszerben bekdszong innovécidk konstruktivan
épiiljenek egymdsra, mivel az elemek kozotti reflektdlds mindsége, a régi és az 4j kozoee
1év6 kiilonbségek megértése, valamint az alkalmazkodds felé mutatott pozitiv attitiid
egyszersmind meghatdrozzak az innovécié sikeres bedgyazdddsat a szisztémdba, vagyis
a hasznélatdt és elterjedését. A konstruktivizmus szerint a tanuldssal és a tuddssal
szemben az egyik legmeghatdrozébb fogalom az adaptivitds: ha adaptiv az ismeret,
lehetdvé teszi a megismerd egyed alkalmazkoddsdt a kornyezetéhez (Nahalka, 1997).
» Természetesen ez hatdrozza meg egyben az adott tudds tovabbélését is.” (Nahalka,
1997, 24. o.)

Az okratds teriiletérdl a megijuldsi szdndék egyik , tiinete” lehet olyan szakirodalmak
sziiletése, melyek komparativ szdndékkal keletkeztek, mivel a szdindék magote olyan
észrevételek dllhatnak, amelyek az adott orszdg oktatisi teriiletére nézve javaslatként
funkciondlnak. Az irodalomtanitds teriiletén ilyen szokott lenni az irodalomi kdnonhoz
(Kusper, 2019), a szerz6khoz valé viszonyuldsok vizsgalata, az irodalomérdn 1évé inter-
pretécids technikdkrél alkotott nézetek feltérképezése, fejlesziési célok dsszehasonlitdsa
stb. (Herédi, 2022; Gordon Gydri, 2003)

Az okratdsba integralt vagy integrdlni kivdnt innovécids torekvések etikai dimen-
ziéval is drnyaltak (Fazekas, Haldsz és Horvdth, 2017), mivel az innovicié tesztalanyai
a tanuldk, ezért a tesztelés attdl fiiggetleniil, hogy viszonylag kevés idSt vesz igénybe,
hatdsa t6bb évre, akdr élethosszig is eltarthat. A tandr az innovdci6 rendszerbe valé
integréldsakor nem rendelkezik szildrd, begyakorlott ismerettel, tapasztalattal. Ez
a bizonytalan pozicié megneheziti az oktaté helyzetét, azt is eredményezheti, hogy
visszafordul a tradici6hoz. A hagyomdny pértoldsat kétfajta megkozelitéssel lehet kés-
leltetni vagy megakaddlyozni. Az egyik esetben az Ujitds utasité jellegti, az jitds igénye
kiviilr8l érkezik, vagy pedig a pedagdgus meggy6zédésén alapul, inherens természett.
Az utbbbi esetben a tandr eleve motivélt a valtozds felé. Batorité erdvel birhat az is,
ha a tandr mogott ott 4ll a tandri kar, vagyis a véltozdsok az iskola szintjén keriilnek
alkalmazdsra, ilyenkor az Gjitds az iskola részérél elfogadott és tdimogatott. A pedagé-
gusok a tapasztalataikat szivesen megosztjék, 6tletelnek, megolddsi javaslatokat adnak
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dt, ami nagyban hozzdjdrulhat ahhoz, hogy az innovécié sikeresen tudjon miikddni,
hosszt tdvon alkalmazott legyen, és hasznosuldsait ki tudja fejteni.

A tanuldk, akik a mdsik oldalrdl tapasztaljdk meg az oktatdsi innovécidt, szintén
bizonytalan stdtuszba keriilnek, ugyanis kezdetben nem ismerik a tandr tanérdra vonat-
kozé elvdraskészletét. Az elvdrdskészlet magdban foglalja a tanuldk viselkedésmintdza-
tait, a megvaltozott tanuldszerepeket, aktivitdsszintet, a spontdn és tervezett feladatok
kivitelezését, tjfajta képességek igénybevételét stb. ,,Akkor beszéltiink innovéciérél,
amikor egyének vagy szervezetek gyakorlatdban olyan viltozds kovetkezik be, amely
a kordbbi rutinjuktdl vagy gyakorlatuktdl érdemleges eltérést eredményez, és aminek
nyomdn megnd annak lehetdsége, hogy a tevékenységiik eredményesebbé vdljon vagy
valamilyen problémdt meg tudjanak oldani.” (Fazekas, 2021, 11. o.)

Az élethosszig tarté tanulds és a tuddsalapi tdrsadalom elvdrdsként fogalmazza
meg azt a kivinalmat, miszerint a tanuléknak el kell sajititaniuk az 6ndllé tanulds
képességét, anndl is inkdbb, mert az 6ndllé tanulds folyamata észrevétleniil novekvd
térnyerést kap a tanuldsi formak kozote. Ondllé tanulist serkenté elemeket tanéran
is lehet alkalmazni, amik gyakori alkalmazdsuk révén pozitiv hatdst gyakorolhatnak
a tanuldsi folyamatra. Az 6n4llé tanulds és az informdciok kozotti magabiztos szelekealds
a gyors technoldgiai fejlédéssel is osszefliggésbe hozhaté. Az internet tuddstarként
(is) funkciondl, ahol nemcsak lexikdlis ismeretekre tudnak rdkeresni a felhaszndlék,
hanem gyakorlatias készségeket is el tudnak sajétitani autodidakta médon. Az oktatdsi
rendszernek egy ilyen kornyezetben a gyerekeket meg kell tanitania arra, hogyan lehet
az internetforrdsokat hatékonyan és hasznosan alkalmazni, a valés és dlinformdcidkat,
-hireket hogyan tudjik egymdstél megkiilonboztetni. Szakemberként és tandrokként
pedig elkeriilhetetlen a szembesiilés azzal, hogy a tandrszerep dtformalédott, ennek
eredményeképp a tandr mdr nem kizdrélagos informdcié- és tuddsforrdst testesit meg.
A hagyomdnyos tanitdsi médot, amikor a tuddsanyag egy irdnybdl, a tandrébdl érkezik,
egyesek csirkeetetd modellnek hivjak. Ilyenkor a tuddsnak egyetlen birtokosa van, néla
van a ,.kukoricds vodor”. Vagyis minél kozelebb helyezkednek el a tanuldk a vodérhoz,
anndl tobb tuddselemet tudnak felcsipegetni (Miskolczi, Kirdly, Kovdcs, Lovas és Paléczi,
2016). A tudis birtokléjdhoz valé kozelebb jutds tobb tényezdtdl fiigghet, ha példdul
a tanulf j6 szociodkonémiai stdtuszi csalddbdl szdrmazik, akkor nagyobb eséllyel tudja
megérteni és felhaszndlni az informéciét. Problémdct jelent az, hogy az informécié ma
miér szétszorédott, és a tanulok tobbfajta platformon tudjdk beszerezni azt.

Ha oktatdsi innovaciérdl beszéliink, szamolnunk kell annak térbeli és idébeli
dimenzidival. Rogers (1962) vizsgélta az innovécidk térbeli és id8beli terjedését: elkép-
zelése szerint minden innovdcié koncentrikusan novekszik, vagyis az innovéciénak van
egy centruma, ami a haszndlat és az eltelt id6 fiiggvényében szétterjed (idézi Fazekas,
Haldsz és Horvdth, 2017). Az innovici6 kezd8pontja (centruma) dsszekapcesolddik
azzal a személlyel, aki az innovécidt kitaldlta. ,A térbeliség egyik sajdtos dilemmadjdnak
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tekinthetd az innovacidk egy vagy tobb helyen egyszerre torténd keletkezésének kér-
dése: e tekintetben kiilondsen érdekes a keletkezés tobbkozpontisdgdnak és a terjedés
sokdguisdganak hangsilyozdsa, ami Rogers centrum-periféria terjedési modelljének
megkérddjelezését is jelenti.” (Fazekas, Haldsz és Horvdth, 2017. 33. 0.) Az innové-
cié tobbkdzpontisdga, tempordlis problematikdja azért is érdekes, mert felhivja arra
a figyelmet, hogy hasonlé Gjitdsok foldrajzilag egymdstdl tévolesd pontokon keletkez-
nek. Az Gjitds természete valdszintsithetGen azért hasonld, mert a probléma részben
vagy teljes egészében megegyezd, vagy az innovécidt alkalmazé kozeg majdhogynem
azonos véltozdsokon esett 4t x idSintervallumon beliil, vagyis a tdrsadalmat hasonlé
gazdasdgi-kulturdlis hatdsmechanizmusok érték (a 21. szdzadban jé példa lehet erre
a globalizdcié). Ugyanakkor minden kultdra, minden tdrsadalom eltérd malteal, igy
kulturdlis hdttérrel rendelkezik, ezért hidba érnek hasonlé hatdsok két, egymdstél
figgetlen tirsadalmi kozeget, az Gjitdsra valé reflekedlds, a rendszerbe valé integraldsdnak
a médozatai mésok lehetnek. A bedgyazds metodikdja, annak a mindsége kiilondsen
fontos lehet akkor, amikor egy mdsik orszdg, nemzet dltal kitaldlt modellt vesz 4t az okta-
tési rendszer, ugyanis a modelldtvevd tirsadalom mds kulturdlis hdttérrel rendelkezik,
a tandrok mdsfajta rutinhoz szokhattak, ezért mdsok a nézeteik, és ugyanez elmondhaté
a tanuldkrol egyardnt. A technoldgiai fejlédés, a globalizdcié viszont valamennyi fejlett
orszdgot érinti, ezért sziikségszer(ivé vélt az ezekre val6 reflektalds az oktatds részérél.

Osszegzés

A 21. szazadban kordbban sosem ldtott mértékben gyorsult fel a technolégiai fejlédés,
az innovacidk terjednek az élet valamennyi teriiletén. A gyors titem fejlédés egyrészt
lehet6vé teszi a viligban fellépé problémdkhoz, kihivdsokhoz valé alkalmazkodaist,
mdsrészt 4j szakmadk is létrejonnek, amelyek végzéséhez kordbban nem létezd vagy
kordbban nem kiemelten fontos képességek valnak sziikségessé. Taldn ez a legkézen-
fekvébb példa arra, hogy szemléltetni tudjuk az oktatdsi rendszer integritdsdt a vildg
valtozdsi hullimaiba. Az oktatdsi rendszer reflektdldsa sajdc kdrnyezetére tobbek kozote
emiatt elkeriilhetetlenné vélik. Az iskoldk vildgdban ugyandgy tapasztalhaték hang-
sulyeltoléddsok, azonban a médosulds rendszerint lassabban csapddik le ezen a teriileten.
A lecsapddds tempdja gyakran a hagyomdnyban keresendd, ami éppigy megtaldlhaté
a pedagbgus-nézetrendszerben, mint a kiils4 szabdlyozé dokumentumokban, a tanulék
és a térsadalom elvdrdsrendszerében, illetve a tandrképzésben. Ugyanakkor azt is fontos
ldtnunk, hogy mint minden, az innovécié is csak iddlegesen tekinthetd djszer(inek,
mivel egyrészt az id6 el8rehaladtdval kialakitja sajdt rutinjait, masrészt a vildg valtozdsai
idérél idére tdmogatjdk és siirgetik az Gj létrejoeeét.
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Taxner Tiinde

Hogyan készitenek fel a torténetek
a munkavallaldsra? — A torténetmesélés
készségtejleszt6 hatdsai

I. Bevezetés

A munkaerdpiac és a tuddstdrsadalom folyamatos dtalakuldsa Gj igényeket tdmaszt
a felsGoktatds felé. A készségfejlesztés a globalizicid, a gyors technolégiai fejlédés és
a szolgdltatdsokat nyujté szakmdk el8térbe kertilése miatt a felsdokratds egyik fontos
feladata lett. Olyan szakemberek képzése sziikséges, akik a folyamatosan dtalakulé
munkaerdpiacon hatékonyan tudnak alkalmazkodni a véltozdsokhoz, a mesterséges
intelligencidval és a robotizdcidval versenyezve a humdn készségeiket tudjék kamatoz-
tatni, és képesek az egész életen dt tartd tanuldsra (Bodndr és Sass, 2020; Vass, 2021).
A készségek koziil ezért f8leg azok fejlesztése irdnt van igény, melyek jovébiztosak.
Ilyen kompetenciateriiletek jelenleg példdul a komplex problémamegoldis, a kritikus
gondolkodds és az egytittm(ikodés, valamint az aktiv tanulds (Whiting, 2020; World
Economic Forum [WEF], 2020; Zobrist és Brandes, 2017).

A jovibiztos készségek fejlesztéséhez olyan pedagdgiai médszerekre van sziikség,
melyek komplexen hatnak, a felsoktatdsban tanuldk, elsésorban a Z-generdciéba
tartozok igényeit kielégitik, és élmény-, valamint kooperacidalaptak. Egy ilyen méd-
szer a torténetmesélés (storytelling), melynek meghatdrozdsit, gyakorlati alkalmazasi
lehet8ségeinek és készségfejlesztd hatdsainak felmérésée tdzte ki célul ez a kutatds.
A kutatds kozponti kérdései, hogy hogyan alkalmazhaté ez az oktatdsi médszer a magyar
felsGoktatdsban, valamint hogyan hat a tanuldk jovébiztos készségeire. A hipotézis
szerint a torténetmesélés fejleszti a jovobiztos készségeket, és sokféle mddon lehet
alkalmazni a fels6oktatdsi gyakorlatban. Ezt a kutatds elsé fizisdban a vonatkozé szak-
irodalom feldolgozdsdval, valamint a torténetmesélést a magyar felss- és kozokratdsi
gyakorlatban alkalmazé és kutat6 szakemberekkel készitett, félig strukeurdle interjik
tematikus elemzésével mértem fel (Terry, Hayfreld, Clarke és Braun, 2017).

A kovetkez8kben ezen fézist, vagyis a szakirodalmi dttekintést és a szakértdi interjuk
eredményeit mutatom be. Elészor meghatdrozom a szakirodalom alapjédn a kutatds
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elméleti hdtterét, majd az interjik elemzésével a torténetmesélés médszerének jelentését
és megvaldsitdsi formdit. Ezutdn a vizsgdlt médszer jellemzdire, kapcsol6dé pedagd-
giai hatdsaira és a készségfejlesztésre térek ki, kiemelt figyelmet forditva a jov8biztos
készségek és a torténetmesélés osszefliggéseire.

II. Elméleti attekintés

Ahhoz, hogy a torténetmesélésrdl gondolkodni tudjunk, érdemes el8szor meghatdrozni
a narrativa, a torténet és a torténetmesélés jelentését, majd sszegezni a médszer kiilonb6z6
formdit és hatdsait. A torténetmesélés alapfogalma a narrativa, amely Bruner (1990) szerint
az emberi tapasztalds, a megértés és a szocidlis cserefolyamatok rendezdereje. A narrativ
pszicholégia nézépontja arra az elméletre timaszkodik, hogy a narrativ megkozelités
a gondolkodds egyik tipusa, az elbeszélé mintdzat rendszerbe helyezi az emlékeinket
és a cselekvést (Pléh, 2012). Az elbeszélés ebbél a néz8pontbdl értelmezve egy kognitiv
miikodésméd, ami tuddst eredményez magunkrél és a vildgrél, valamint a tdrsas kap-
csolatok dpoldsdban és az egyéni, a csoport-, illetve a tdrsadalmi identitds kialakitdsdban
is szerepet jatszik (Ldszld, 2005). Ebbe az elméleti hdttérbe illeszkedik a torténetmesélés
meghatdrozdsa is, melynek alapjit a torténet fogalma alkotja. ,,A torténet a narrativitdsnak
mint egy dltaldnosabb emberi attitlidnek egy példdja” (Pléh, 2012, 4. o.). Vagyis a torténet
a narrativ gondolkodds széban vagy irdsban t6rténé megnyilvanuldsa. Ezt a folyamatot
példdzzék a népmesék is, amelyek évszdzadokon keresztiil sz6ban és mara mdr irdsban is
hagyomanyozédnak tovdbb generdciérdl generdciora, és Srzik meg egy kozosség kollektiv
tuddsdt és vildgképét (Boldizsdr, 2010).

Ezekre az alapfogalmakra épiil a torténetmesélés elmélete, amelynek a szakirodalom-
ban tobbféle megkozelitése is él, hiszen nem csak az oktatds kontextusdban haszndlhatjuk
a kifejezést. Az &si formdja az ordlis torténetmesélés, amely az emberi evolicié egyik
meghatdrozé eleme, és a narrativ pszicholdgiai megkozelités szerint a gondolkoddsunk,
az emlékezetszervezd miikodésiink, valamint az identitdsunk egyik kifejezdeszkoze (Bruner,
2005; Pléh, 2012). A torténetmesélés ebben az értelmezésben egy tdrsas helyzetben valésul
meg, improvizativ és igazib6l egy miivészeti forma (National Council of Teachers of English,
1992; National Storytelling Network, é. n.). Mds meghatdrozdsok azonban elrugaszkodnak
a torténetmesélés eredeti jelentésétd, és a torténetek irdsdt, olvasdsdt, elmonddsdt is annak
tartjdk (Cambridge University Press, 2022).

A fogalmat a kutatds kontextusdban érdemes még sziikebben meghatdrozni és pedagé-
giai médszerként tekinteni a torténetmesélésre. A felnSttképzésben a narrativa médszert és
tartalmat is jelenthet (Rossiter, 2002). A térténetmesélés tehdt egy olyan oktatdsi médszer,
amely valamilyen narrativ strukttrara épitve teszi lehetdvé a tuddsdtaddst, a készségfejlesz-
tést, és segit megvaldsitani a tanuldsi eredményeket. A médszer specidlis formdja a digitalis
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torténetmesélés, melynek sordn digitalis eszkozok segitségével hoznak létre vagy fejeznek
ki toreéneteket (Lanszki, 2017). Ezenkivill a torténetmesélés szimos mésik formdjdr is
bemutatja a szakirodalom, azonban abban nincsen egyértelmi konszenzus a kutatok
és a gyakorlati szakemberek kozott, hogy melyek tartoznak a torténetmeséléshez, és
melyek tekinthetéek 6ndllé médszernek. Farkas (2021a) a felsdoktatdssal kapcsolatban
az esetmegbeszélést, a hallgatd, valamint az oktatd térténetének elmesélését, a szitudcios
jatékot és az elméleti anyag torténetbe dgyazott feldolgozdsit sorolja a torténetmesélés
eljdrdsai kozé. Glesne és Pugach (2018) a torténetmesélés véltozatainak tartjak a kiadott
narrativak olvasdsdt, a kreativ irdsos feladatokat, mdsok torténetének meghallgatdsat és
az autobiogréfiai irdst is. A Butler-Kisber (2018) 4ltal szerkesztett tanulmdnykétetben
a felsdoktatdsra vonatkoztatva tobbek kozott a kvalitativ kutatdsi eljdrdsok tanitdsdt és
alkalmazasdt, a szinjdtszds alapi mddszereket és a képregényeket is a torténetmeséléshez
soroljak kiilonbozé szerzék. Osszefoglalva az litszik a pedagégiai j6 gyakorlatok gytij-
teményeibdl és a szakirodalombdl, hogy a médszer egyardnt haszndlhaté csoportos és
egyéni munkaformdban, és a kifejezés dltaldban azokat a pedagdgiai médszereket foglalja
magiba, melyek torténetekre épiilnek.

Az alapfogalmak meghatdrozdsa utdn érdemes a torténetmesélés mint pedagégiai
modszer funkcidit és hatdsmechanizmusait is dttekinteni. A médszer a tanuldk és a tand-
rok fejlesztésére, valamint motivéciéjuk novelésére is haszndlhaté, agy a felsdoktatdsban
(Glesne és Pugach, 2018; Lewis, 2011), mint a kozoktatdsban (Butler-Kisber, 2018;
Farkas, 2021b; Kinyd, 2005). A torténetmesélés az intraperszondlis szinten példdul
az identitdskonstrudldsra, az érzelmi intelligencia és a meméria fejlesztésére hathat
(Hibbin, 2016; Rossiter, 2002). Az interperszondlis szinten tobbek kozott az empdtia,
a perspektivavéltds, a reflexié és a kommunikdacié fejlesztésében lehet szerepe (Vincze
és Ldszld, 2010), illetve kultiradtaddsi és mordlis fejlesztd funkcidja is van (McDrury és
Alterio, 2003). A tarsadalmi szinten pedig példdul az interkulturdlis, illetve az dllampol-
gdri kompetencia fejlesztésére hathat a médszer (Deardorff, 2021; Hull & Katz, 20006).
Ezeknek a funkciéknak, a pedagégiai céloknak, az oktatott korosztdlynak és egyéb
koriilményeknek megfeleléen lehet kivélasztani azt, hogy a térténetmesélés melyik
formdjdt érdemes megvaldsitani az adott oktatdsi szitudciéban.

II1. A kutatas médszertana

A torténetmesélés jelentését, hatdsait és pedagdgiai alkalmazdsi lehetdségeit a mddszert
a magyar felsd- és kozokratdsi gyakorlatban egyardnt alkalmazé és kutat6 szakemberekkel
készitett, félig strukturdlt interjik tematikus elemzésével mértem fel. A mintavétel irdnyi-
tott volt, hiszen az volt az els8dleges célja, hogy olyan kutatékat valasszunk, akik évek éta
aktivan foglalkoznak a torténetmeséléssel, relevans kutatdi a teriiletnek Magyarorszdgon,
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valamint a fels6- és a kozoktatdssal kapesolatban is vannak oktatéi tapasztalataik. Az elsé
szakértd az Eotvos Lordnd Tudomédnyegyetem egyetemi adjunktusa, aki tdbbek kozote
gamifikdcidval és a kerettorténet médszerrel foglalkozik. A médsodik szakértd az Eszterhdzy
Kdroly Katolikus Egyetem egyetemi tandrsegéde és doktorandusza, aki a torténetmesélés
pedagégiai alkalmazdsdt és a problémaalapt tanuldst kutatja. A harmadik szakértd pedig
az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem egyetemi docense, kinek szaktertiletei tobbek
kozott a magyar irodalomtéreénet, a pedagdgusképzés és a meseterdpia.

A félig strukeurdlt interjik a kordbban bemutatott elméleti alapokra épitve két
bevezetd kérdéssel kezdédtek, melyek a témakorhoz illeszkedd médon, vagyis a torté-
netmesélés médszerét haszndlva, az interjtalanyok torténetmeséléshez fiz6d6 személyes
kapcsolatdra kérdeztek rd. Meg kellett indokolniuk azt is, hogy miért foglalkoznak
a mddszerrel, ezzel mdr felvezetve azt, hogy milyen hatdsokat tulajdonitanak neki,
miért tartjdk érdekesnek. Az interjuk a médszer jelentésének megdllapitdsival folyta-
tédtak, majd a torténetmesélés hatdsairdl kérdeztem Sket. Ezen kérdések kozott volt
szabad asszocidcids, illetve irdnyitott valaszaddst megkivdné kérdés is, ami Marzano
és Kendall (2008) taxonémidjdra épiilt (ezek az alapfogalmak megtaldlhaték az 1.
mellékletben). Ezutdn kitekintettiink a torténetmesélés és a felsdoktatds kapcsolatdra,
hogy még jobban szikitsiik a témakort. A félig strukturdlt forma lehetdvé tette, hogy
ugyanazokra a pontokra térjek ki a beszélgetések sordn, igy azok osszehasonlithatéva
véltak. Ezen médszertan alkalmazdsa azért is bizonyult célravezetdnek, mert nemesak
explicit, hanem implicit valaszokat is kaptam a kutatott kérdésekre. Az interjuk 2021
novemberében, digitdlis platformon valésultak meg. A tartalomelemzésiik elméleti
keretét a tematikus elemzés médszere (Zerry, Hayfield, Clarke és Braun, 2017) adta,
melynek sordn a témaalkotds induktiv médon tortént, az elemzés sordn pedig explicit
és ldtens kddoldst is alkalmaztam.

IV. Kutatési eredmények

IV 1. A torténetmesélés jelentése
Az interjik egyik legfontosabb célja a torténetmesélés fogalmdnak meghatdrozdsa volt,
hogy felmérjem, van-e konszenzus a megkérdezett kutatok kozott a médszert illetden,
illetve melyik elméleti keretbe illeszkednek a megkozelitéseik. A hdrom szakértdi interji
tartalmazta a torténetmesélés definiciéjianak megfogalmazasdt: expliciten egy kérdés is
vonatkozott erre, de impliciten is megneveztek jellemzdket. A kutatds kontextusdban
mindhdrom szakért§ pedagdgiai médszerként hatdrozta meg a torténetmesélést, de
egymdstol eltéréen kozelitették meg.

Az elsé interjhalany a médszer problémamegolddst fejlesztd hatdsait emelte ki. Sze-
rinte a torténetmesélés ,arrél szol, hogy problémamegolddst tanitunk, és dtkeretezziik
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a tanuldsi helyzetet”. A szakértd szerint a médszer azért hatékony, mert az oktatsi
helyzettdl eltérd kontextusba helyez egy problémdt, igy egy Gj narrativat hoz létre, ami
segitheti a problémamegolddst. Ez a megéllapitis elsésorban a kerettorténet médszerére
vonatkozott, de rdmutat arra, hogy a torténetmesélésnek — példdul Vincze és Ldszlo
(2010) elméleti megkozelitésével dsszhangban — lehetnek készségfejlesztd hatdsai.

A misodik interjalany az el6z8nél 4ltaldnosabb megkozelitést alkalmazott: ,Min-
den, ami torténet alapti, az nekem tdrténetmesélés. Hogy azon beliil milyen médon,
formaban val6sul meg, az meg ugye egy mésik aspektus”. Vagyis ez a szakértd arra muta-
tott rd, hogy a torténetmesélésnek tobb megvaldsitdsi formdja is 1étezik az oktatdsban,
melyekben mind az a kozos, hogy egy torténeten alapulnak, vagyis a torténetmesélés
ernybfogalomként értelmezhetd. Ez az dllispont a szakirodalombdl is kirajzolédott,
hiszen példdul Butler-Kisber (2018) tanulmanykotetének szerzdi a térténetmeséléshez
sorolnak szdmos torténetalapt médszert.

A harmadik interjdalany a torténet helyett a narrativa fogalmdt helyezte a definicié
kozéppontjédba: ,Nekem a torténetmesélésben a hivoszé a narrativa. Az, hogy [az
oktatdsban] olyan narrativdt teremtsiink, ami kozelit egy klasszikus értelemben vett
torténet narrativdjdhoz: van eleje, kozepe, vége, ive”. A mddszer ezek szerint épit
a torténetek meghatdrozott felépitésére (Obler, 2013), ami — Bruner (1990) narrativ
megkozelitésével 6sszhangban — strukeurdlja a gondolkoddst. Ez a harmadik definici6
tehdt a médszer alapjdnak a narrativdt és a narrativ gondolkoddst tartja.

A definiciéknak megéllapithaté kozos metszete. Az elsd és a harmadik megkozelités
a gondolkoddsra fékuszilnak, azon beliil a problémamegolddsra, illetve a gondolkodis
tartalmdnak strukturaldsi folyamatdra. Ezek eszkoz jellegli megkozelitések, hiszen
az els6ben a torténetmesélés a fejlesztés, a harmadikban pedig a rendszerezés eszkéze.
A maisodik definici ettdl eltér, hiszen dltaldinosabb megkozelitést titkroz, mint a masik
kettd, és inkabb a torténet 4ll a kozéppontjdban, ami a harmadik definiciéban is fontos,
de abban nem 6ndlléan, hanem a narrativa specifikus formdjaként jelenik meg.

Az interjikban elhangzott meghatdrozdsokbdl ldtszik, hogy a szakértdi vélemé-
nyek a szakirodalmi meghatdrozdsokkal 6sszhangban 4llnak, de a hangsilyt egymdstdl
eltérben a problémamegolddsra, a torténetre és a narrativdra helyezik. A definiciék
ramutatnak arra, hogy a mddszernek komplex készségfejlesztd hatdsai lehetnek, példdul
a problémamegoldds teriiletén, valamint hogy tobb megvaldsitési formdja is létezik
a torténetmesélésnek az oktatdsban.

1V:2. A torténetmesélés megvaldsitdsi formdi

Amint a definiciékbdl is kideriilt, a tdrténetmesélést az oktatasban tobbféle médon
meg lehet valésitani. Az interjukban sok megval6sitdsi formdt emlitettek a szakéreék —
ezeket az interjik tematikus elemzésének segitségével hozzd lehet rendelni az elhangzott
definiciokhoz is. A szakértdi definiciékbdl kiindulva jotek létre a problémamegoldis,
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a torténet és a narrativa f6kuszi megvaldsitési formék csoportjai. Ezeket a médszereket
vegyesen a felsé-, illetve a kozoktatds dsszefiiggéseiben emlitették az interjialanyok.

1. problémamegoldds fokuszii modszerek:

e kerettorténet modszer (storyline method), live action role play (LARP)
e  gamification

*  szerepjaték

* (&8 szereplds) szimuldcid

e szabadulészoba

*  esetmegbeszélés

*  szitudcids jacék

e kreativ irds

2. torténet fokuszii mddszerek:
e frontdlis, oralis torténetmondds

*  képregény

3. narrativa fokuszii modszerek:
* narrativa kialakitdsa az osztdlyban
»  didkok mesélnek (akdr standup comedy vagy slam poetry miifajéban)
»  kozos torténetalkotds (akdr csoportmunkdban)
»  személyes torténet megosztdsa
»  tandr és didk kozos torténetének kialakitdsa, elmonddsa
e drdmajdcék, szinjdtszds, performance
*  digitdlis torténetmesélés, online férumok
e kreativ irds
*  meseterdpia, mesepedagdgia
*  biblioterdpia

A lista csak az interjik alapjdn jott létre, tehdt nem éllithat6, hogy teljesen lefedné
a torténetmesélés valfajait, valamint bizonyos emlitett médszerek, mint példdul a mese-
terdpia, nem feltétlentil kategorizdlhatéak be csak a térténetmesélés egyik megvaldsitdsi
formdjaként, hiszen kiilon tertileteket alkotnak. Azért keriiltek bele mégis a listdba, mert
ezen teriiletek elemei alkalmazhatéak az oktatdsban. Példdul a meseterdpia bizonyos
gyakorlatait is be lehet emelni az oktatdsba (Boldizsdr, 2010).

Erdemes megfigyelni a felsorolt mddszerek sokféleségét, valamint hogy tbb kozii-
litk tobbféle munkaformdban is alkalmazhaté. Példdul egy narrativit egy osztdlyban
frontdlis médon vagy akar kooperativ csoportmunkdban is ki lehet alakitani. Mindez
azt mutatja, hogy a pedagbgus az adott oktatdsi koriilményekhez és a pedagégiai
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célokhoz igazithatja a torténetmesélés médszerée, és kreativan formalhatja azt a gyakor-
lati megvaldsitds sordn. Ez lehet8séget ad a véltozatossdgra, és kitdgitja azt a korosztdlyt,
amelyben alkalmazni érdemes a mddszert, akdr a fiatal felndttek csoportjdra is. Azon-
ban az latszik a felsorolt médokbél, hogy kevésbé jellemzd az egy személyhez kotott,
illetve a frontdlis megvaldsitdsi mod. A megvaldsitds ezért a mddszerek tobbségénél
id8igényes, és megfeleld kortilményeket, példdul a felsdokratdsban a megszokottndl
alacsonyabb csoportlétszimot és nagyobb teret, valamint személyes jelenlétet igényel.
Ezzel kapcsolatban érdemes megemliteni a digitélis torténetmesélés médszerét is, hiszen
a tdv-, valamint a hibrid oktatds elterjedésével ez a teriilet is egyike a torténetmesélés
alkalmazdsi lehetdségeinek (Lanszki, 2017). A digitalis forma esetében a megvaldsitds
moédjai és a médszer hatdsai egyardnt eltéréek lehetnek, ezért ebben a tanulmdnyban
a torténetmesélés ezen dgdra kevésbé fokuszalunk.

1V:3. A torténetmesélés jellemzdi és hatdsai

Mir megismerkedtiik a médszer sokféleségével és jelentésével, azonban érdemes azt is
feltdrni, hogyan jellemezhetd a torténetmesélés. Az interjik sordn a szakért6k nem ird-
nyitott, inkdbb asszociativ médon kiilonbozé jelzdket tdrsitottak a térténetmeséléshez.
Ezek megmutatjdk azt, hogyan gondolkodnak a médszerrdl. A kifejezések eléforduldsi
gyakorisdgdt a minta alacsony elemszdma miatt nem vettem figyelembe, ezért egy
széfelhdn (1. dbra) ébrizoltam, hogyan jellemezték a mddszert. A bet(ik drnyalata és
mérete csak illusztraciés elem.

So\z{e\e |
e meglepd
P rfo Ma t,

Uj 3 ﬁa tal l2galmas

hatep, ny

1. dbra: A torténetmesélés jellemzdi
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A tematikus elemzés sordn ezekbél a jellemz8kbdl két dilemma rajzolédott ki
a torténetmeséléssel kapcesolatban. Az egyik abbdl fakad, hogyan értelmezziik a toreé-
netmesélést: médszernek vagy diszciplindnak tartjuk. Bér az interjukban mindkettd
kifejezés szerepel, a megkérdezett szakérték az oktatdssal 8sszefiiggésben egyértelmiien
modszernek tartjdk a toreénetmesélést, és nem kiilon tcudomdny- vagy miivészeti dgnak.
Ez a vita a mdédszer definidldsa sordn is elkeriil, hiszen a hivatdsos torténetmesélék
inkdbb diszciplinaként tekintenek rd (National Storytelling Network, é. n.), mig a konst-
ruktiv pedagdgia és a narrativ pszicholdgia képvisel6i modszernek tartjdk (Pléh, 2012;
Széke-Milinte, 2007).

A misik dilemma arra vonatkozik, hogy amennyiben a torténetmesélést médszernek
tekinthetjiik, inkdbb 4j, fiatal és innovativ vagy pedig 6si. A két megkozelités nem zdrja
ki egymdst, hiszen a torténetmesélés pszicholdgiailag mélyen bedgyazott mikddésre
épit (Pléh, 2012), az emberi kulttra gydkereihez kapcsolédik és kapcsolja a részevevdket
(Vineze és Ldszld, 2010), mikozben a jelenleg Magyarorszdgon széles korben alkalmazott,
tradiciondlis oktatdsi médszerekkel sszevetve innovativnak és tjszertinek tekintett (Farkas,
2021b). A megvalésitds sordn éppen ezért egyrészt a pedagogusnak egy 6si miikodésmédra
kell épitenie, ami megkonnyitheti a tanuldsi és a tanitési folyamatot, mdsrészt azonban
meg kell kiizdenie azzal a kihivdssal, amit a szokatlansdg okoz (Ballé és Barta, 2019).

Akét dilemman tdl a téreénetmesélés pedagdgiai hatdsaira is rimutatnak az emlitett
jellemz8k. A megkérdezett szakértdk szerint a torténetmesélés kiilonleges, meglepd,
izgalmas, ldtvinyos és érdekes is lehet. A sajdt vagy mdsok dltal elmeséle személyes,
valamint az addig ismeretlen torténetek tehetik a tanérdt izgalmassd, érdekessé, és
akdr meglephetik nemcsak a tanul6kat, hanem a trénert, az oktatét is. Az Gjdonsdg
hatdsai, példdul a meglep8dés és az izgalom, szorosan kapcsolédnak ahhoz a koriillmény-
hez is, hogy az interaktiv mddszerekhez a tanuldk dltaldban nincsenek hozzészokva.
A toreénetmesélést ezenkiviil akdr ldtvadnyosnak is nevezhetjiik, nemecsak a tartalom,
hanem a forma miatt is. A kerettorténet mddszerben példdul a részevevdk kellékeket
haszndlhatnak, sét akar be is 6ltoznek mesebeli karaktereknek (Lippai, Nagy, Sztridiné
Kurucz és Voglné Nagy, 2015). Ez természetesen nem kotelezd eleme a torténetmesélés
modszernek, de rdmutat arra, hogy kreativ alkalmazdsi formdkkal erds pedagégiai
hatdsokat lehet elérni. A megvalésitisban, amint az egyik interjdalany is rimutatott,
ez okozhat nehézségeket, hiszen a — féleg az 4ltaldnos iskolds — tanuldk sokkal felfoko-
zottabb, energikusabb dllapotba keriilhetnek, mint megszokott, amit a pedagégusnak
és a kornyezetnek is meg kell tanulni kezelni.

Az interjikban f8leg a felszini tényezdket emlitették, de a szakirodalmi dttekintésbdl
latszik, hogy ennél mélyebben hat a médszer, ennél nagyobb lehet a pedagdgiai szerepe.
Példdul a perspektivavdltds, a reflexi fejlesztése, illetve az identitdsformdldsi és a kultu-
radtaddsi funkcidk az interjukbdl kimaradtak (McDrury és Alterio, 2003). Az azonban
ezen kutatdsbol és a kordbbi vizsgilatokbdl is kideriilt, hogy a torténetmesélés egy
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egyszerre Osi és innovativ médszer, ami az Gjdonsdg erejével tud hatni egy oktatdsi
szitudci6ban, igy a megvaldsitdsa nehézségekbe titkozhet.

1V:4. A torténetmesélés pedagigiai hatdsai

A tdreénetmesélés jellemzését még jobban drnyalja a médszer pedagdgiai hatdsainak
elemzése. Az interjik sordn rakérdeztem arra, hogy mire asszocidlnak az oktat6k, amikor
egy olyan tandrdra gondolnak, ahol alkalmazzdk a térténetmesélést valamilyen forma-
ban, valamint azokat a célokat is megnevezték az interjdalanyok, amelyeket a médszer
segitségével szeretnének elérni. Igy expliciten ezekre a kérdésekre vdlaszolva, valamint
impliciten az interjik sordn megneveztek olyan pedagégiai hatdsokat, amelyeket
a torténetmesélésnek tulajdonithatunk. Ezek két csoportba oszthaték: a motivaci6
folyamatdt, illetve az érzelmi hatdsokar foglaljak ossze.

A motivdcid folyamata:

e figyelemfelkeltés

*  bevonddds (az oktatdsi/tanuldsi folyamatba)
e belsé motivicié

* autonémia: tanuléi és tandri szabadsdg

Erzelmi hatdsok:
e oromforras
e élmény (-szerd tanulds)
o gdrcs- és fesziiltségoldds

A motivici6 fontos tényezd az oktatdsi szitudcié minden résztvevdje szdmadra, féleg
a tanul6kdzpontd, konstruktivista pedagdgiai megkozelitést alapul véve (Bodndr és
Sass, 2017). A motivdci6s folyamat a figyelem felkeltésével indul, majd a bevonddds
kovetkezik, igy a motivécié belsévé tud vélni. A térténetmesélés folyamatdban az auto-
némidt is megélhetik a résztvevdk: az interjikban a tanuldi és a tandri szabadsdgot is
emlitették. A pedagdgusoknal ezért kiégés ellen, mig a tanulékndl lelkesitésre haszndl-
haté a torténetmesélés, amit nemecsak az interjik eredményei, hanem mds kutatdsok
is megerdsitencek (Glesne és Pugach, 2018; Hiise, 2020).

A motivécidhoz kapcsolddik az 6rom és a szabadsdg érzése is, amit a tanul6k és
a pedagdgusok egyardnt érezhetnek. A torténetmesélés sikeres alkalmazésakor a pozitiv
érzelmek feler8sodnek, a negativak csdkkennek, hiszen a jitékos megkozelitésnek
gorcs- és fesziiltségoldé hatdsai vannak. A tanulé azt érezheti, hogy egy ilyen kdrnye-
zetben, szitudciéban nem biintetik a hibdzist, lehet szabadon prébilkozni. A félelem
az elbukdstdl vagy a szégyenbe keriiléstd] csokken benniik, amikor motivélt, pozitiv
hangulatt érai légkdrben tanulhatnak (Hibbin, 2016).
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Az emlitett hatdsok koziil a legfontosabbnak az élményszer(i tanulds bizonyult,
hiszen az 8sszes hatds koziil ezt emlitették a legtdbbszor az interjtalanyok (8sszesen
kilencszer). Azt dllitottdk, hogy a médszer élményt okoz az oktatdsi szitudcié minden
szerepldjének, és hozzdsegiti a tanul6t az anyag mélyebb elsajititisdhoz is. Mivel egy
aktiv folyamatban vesznek részt a szerepldk, a bevonédds konnyebben megtorténik, és
a figyelem felkeltése, valamint megtartdsa kdnnyebb. Az egyik szakértd igy fogalmazta
meg ezen hatdsok Osszességét: ,Az élménypedagégidban hiszek. Amit 4tél a gyerek,
az valdban jobban megmarad, és ehhez tud hozzésegiteni a torténetmesélés”.

A médszer kiilonlegessége pedagdgiai szempontbdl tehdt az, hogy dltaldban a helyzet
osszes résztvevdjére hat, és egy pozitiv, a tanuldst és a tanitdst segitd légkort hoz létre.
Az egyik interjualany a pedagégiai hatdsokat igy foglalta 8ssze arra a kérdésre valaszolva,
hogy mi jut eszébe els6re egy torténetmesélést tartalmazé tanérardl: , Elmény, kreativitds,
pozitiv, motivalt 6rai légkor, tanuldi és tandri szabadsdg. Inkdbb érzések, hangulatok
jutnak eszembe elsére, nem az, ami az érdn tdrténik”.

1V5. A torténetmesélés készségfejleszté hatdsai

A pedagdgiai hatdsokon kiviil a torténetmesélés készségfejlesztd hatdsaira is irdnyi-
tottan és impliciten egyardnt rikérdeztem. A készségfejlesztésre vonatkozé kérdések
alapjat Marzano é Kendall (2008) taxonémidja, azon beliil pedig a Higher Order
Thinking Skills (HOTYS), vagyis magas szint(i gondolkoddsi készségek rendszere alkotta
(megtaldlhaté az 1. mellékletben). A munkaerdpiac és a felsdoktatds dsszefliggéseiben
a torténetmesélés pedagdgiai és pszicholdgiai hatdsai mellett a jovébiztos készségek
fejlesztésére helyezddik a hangsuly.

Az interjikbdl hirom kompetenciateriilet rajzolédott ki a tematikus elemzés sordn,
ahovd a torténetmeséléssel Osszefiiggésben emlitett készségek besorolhatdk: a kognitiv,
a tdrsas és a kommunikdcids kompetencia. Az interjikban elhangzott, a kognitiv kom-
petencidba tartozd készségeket Bloom (1956) taxondmidja alapjin csoportositottam.

e ismeret: tudds- és informdciédtadds
*  megértés: bevésédés, megjegyzés
e analizis:
»  rendszerezés, logikus gondolkodds
»  specifikdlds (dedukcid)
»  perspektivik elemzése
*  szintézis:
»  absztrahdlds
»  feltaldlds, Gjitds
»  kreativ gondolkodds
e alkalmazis:
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»  perspektivavaltds
»  problémamegoldds
»  doéntéshozatal

Az interjukban ezek a kognitiv készségek keriiltek el8 a torténetmeséléssel kap-
csolatban, vagyis a megkérdezett hdrom szakértd szerint ezeket fejleszti leginkdbb
a torténetmesélés médszere az oktatdsban. A kognitiv készségek koziil a leggyakrab-
ban a megjegyzést, a bevésédést emlitették az interjuialanyok (8sszesen hétszer), ami
a médszer hatékonysdgit tdmasztja ald. A megillapitds mogott az 4ll, hogy a torténe-
teket kdnnyebben és hosszabb tévra jegyezzitk meg, mint a nem narrativ rendszerbe
foglalt informdacidkat (Rossiter, 2002). Az egyik interjialany meg is fogalmazta ezt
az Osszefuiggést: ,Erre van huzalozva az agyunk. Ez egy nagyon hatékony médszer,
mert konnyebben befogadjuk”. Vagyis ha az oktatds célja elsésorban a tudds- és infor-
miciddtadds, a torténetek segithetnek egy sajdtos, jobban megjegyezhetd rendszerbe
helyezni a tananyagot — ez Bloom (1956) taxonémidjinak elsé és mdsodik szintje,
az ismeret és a megértés.

Erre a kognitiv folyamatra épitve a térténetmesélés segithet a rendszerezés, a logikus
gondolkodds és a perspektivik elemzésének fejlesztésében is. Egy ilyen rendszerzési
folyamat a HOTS ko6zé tartoz6 specifikdlds, a dedukcié is (Marzano és Kendall, 2008),
amit ugyancsak Osszefliggésbe hoztak a torténetmeséléssel az interjialanyok. Vagyis
a torténetmesélés kognitiv szinten az analizisre is hat.

A megszerzett tuddst mds kontextusban is érdemes alkalmazni és kombindlni
egymdssal a tuddselemeket. A jovdbiztos készségek listdjan dltaldban el6keld helyeken
szerepel a torténetmeséléssel kapcsolatban is emlitett kreativitds, valamint az Gjitds, a fel-
tallds is (WEF, 2020; Whiting, 2020). A szintézis szintjéhez kapcsolédik az absztrakeids
folyamat is. A torténetmesélés egy kreativ tevékenység, ami 4ltaldban kollaborativ
formdban valésul meg, igy egy ,co-creative” kommunikaciés folyamat johet létre
(Hibbin, 2016, 219. 0.). Mivel a torténetmesélés és -hallgatds egy absztrahdldsi folyamat
is, valamint az aktudlis szitudciotdl eltdvolitja az adott problémdt vagy helyzetet, ezek
a magas szint(i gondolkoddsi készségek is elékeriiltek az interjikban.

Bloom (1956) taxondémidjinak kovetkezd szintje az alkalmazds, amivel kapcsolatban
a problémamegolddst, a perspektivavéltdst és a dontéshozatalt emlitették az interjikban.
A komplex problémamegolddst az egyik legfontosabb 21. szdzadi készségnek tartjdk
(WEF, 2020), amit megalapoz a szitudci6 és a néz8pontok elemzése és a perspekti-
vavaltds is. A torténetmesélés ezt a folyamatot is timogathatja, hiszen a résztvevék
bevonddnak egy narrativiba, ami nem feltétleniil felel meg a sajit nézpontjuknak,
és dltaldban tobb perspektivdt is tartalmaz (Glesne és Pugach, 2018). ,Az elbeszéld
és a kozonség tevékenysége problémamegoldds. Az elbeszéld problémdja az, hogy
osszekapcsolja egy torténet kezdd és végsd dllapotait, de olyan osvényen keresztiil,
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amit a kozonség nem tud konnyen elére dtldtni. A k6zonség pedig sajit eljdrdsaival
prébélja megoldani a problémat” (Beaugrande és Colby, 1979 id. Pléh, 2012, 10. o.).
A déntéshozatalt pedig ezen kognitiv készségek fejlesztése segiti eld.

Az interjikban Marzano és Kendall (2008) magas szintd gondolkoddsi készségei
koziil a problémamegolddst, az absztrahdlast, a feltaldlast, a specifikdldst, a rendszerezést,
valamint a déntéshozatalt emlitették a megkérdezett szakértdk. Vagyis a 13 magas szintd
gondolkoddsi készség tobb mint a felét 6sszefiiggésbe hoztdk a torténetmeséléssel, és
az eredmények arra is rdmutatnak, hogy alacsonyabb szintl kognitiv folyamatokat,
példdul a megjegyzést is tdimogathatja a médszer. Az emlitett készségek koziil a komplex
problémamegoldds és a kreativitds a munkaerépiacon is fontos, és a globilis elérejelzések
szerint a jovében is az marad (WEF, 2020). Bloom (1956) rendszerének minden elemét
osszefliggésbe hoztdk a torténetmeséléssel, viszont az értékelés készségét kevésbé.

A kognitiv kompetencia mellett olyan készségeket is emlitettek az interjaalanyok,
melyek inkabb a wdrsas kompetencidhoz tartoznak. Az egyiitemiikodés, az aktiv odafigyelés
egymdsra és az empdtia is el6keriilt a beszélgetések sordn. Koziiliik az egytittmiikodést
ugyancsak fontos, jovébiztos készségnek tartjak (Whiting, 2020). Ezek a készségek szorosan
osszefiiggenek egymdssal, és rimutatnak a torténetmesélés kooperativ jellegére is. Eppen
ezért nehéz elvélasztani egymdstol a térténetmesélés mddszerének hatdsait a csoportmunka
hatésaitdl, amit az egyik interjialany igy fogalmazott meg: ,,ha kéz6s csoportban torténik
a torténetalkotds, a didkok empdtidt tudnak fejleszteni, megtanuljék, hogy egytitt hogyan
tudnak dolgozni csoportban. Ez a csoportmunka velejéréja is, nemcsak a torténetme-
sélésé, de arra gondolok, hogy ha kozosen alkotnak meg egy torténetet, érvelés is lehet
ebben, egymds meghallgatdsa, egymdsra figyelés”. Vagyis a kooperativ csoportmunka
és a torténetmesélés kombindldsa akdr az empdtia és a proszocidlis viselkedés, valamint
a kommunikdcié fejlesztése sordn is célravezetd lehet (Vincze és Ldszld, 2010).

A kognitiv és a tdrsas készségek mellett a kommunikdcids kompetencia fejlesziése
is fontos a torténetmeséléssel dsszefiiggésben. Az irdsbeli és a szébeli kommunikdcid,
valamint bizonyos szakteriileteken a prezentdlds, a nyilvdnos beszéd kulcsfontossdga
egy egyetemet végzett, kezdé munkavillalé szdmdra, és a kommunikdciét a felmérések
fontos és jov6biztos készségnek tartjdk (Zobrist és Brandes, 2017). Az interjialanyok
tobb készséget is emlitettek ezen a teriileten. A szébeli és az irdsbeli kommunikdci6
egyardnt megjelenhet a mddszerben, tehdt az el6addi, a fogalmazdsi készség és a helyes-
irds fejlesztése, valamint az érvelés, a meggy8zés is megjelent a vélaszokban. Ezek koziil
az el6adéi készséget emlitették a legtdbbszor (6sszesen hdromszor), és ehhez kapcso-
l6ddan a torténetmesélés figyelemfelkeltd funkcidjdt is kiemelték. A médszer ugyanis
nemcsak az oktatonak ad lehetéséget arra, hogy eléadjon, hanem akdr a tanuléknak is.
Eppen ez a véltozatossag ltszik a médszer alkalmazési lehetdségeinek sokféleségébdl is.
A torténetmesélés sordn a verbdlis és a nonverbdlis jelek megformdldsa, vagy példdul
egy kreativ irds feladat esetében az irds folyamata egyre tudatosabbd vélhat, hiszen egy
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strukturdlt rendszerben kell gondolkodni (Hibbin, 2016). A torténetmesélés modszerét
a fejlesztés céljainak megfelel6en lehet alakitani és ezzel hozzdjdrulni a kommunikacié
javitdsdhoz, tudatosabbd és hatékonyabba tételéhez.

C)sszességében tehdt az interjak és a feldolgozott szakirodalom alapjdn kirajzolédott,
hogy a torténetmesélés mddszere a kognitiv, a tarsas és a kommunikaciés kompetencia
teriiletén is fejlesztheti a résztvevéket, az oktatét és a tanulékat egyardnt. A mddszer
kiilonlegessége, hogy sokféle formédban alkalmazhat6 az oktatdsban, ezért a helyzethez
és az okrtatdsi, valamint a készségfejlesztési célokhoz igazitva kreativan alakithato.

V. Osszegzés

A kutatds elsé fazisibdl, vagyis az interjik és a vonatkoz szakirodalom elemzésébdl
meggllapithatd, hogy torténetmesélés alapjdt a torténet, a narrativ keret adja, és olyan
jovébiztos készségekre lehet fejlesztd hatdssal, mint az egytittmiikodés, a kommunikécio,
a kritikus gondolkodds és a komplex problémamegoldds. A médszer pedagdgiai hatdsai
pedig nemcsak a tanuldkra, hanem a pedagégusokra is vonatkoznak, vagyis motivdld,
szabadsdgot, 6romaét, valamint élményt nyjté hatdssal lehetnek azokra, akik részt vesznek
az oktatdsi szitudcidban. Osszességében megallapithatd, hogy az értékelés és az érvelés
készsége kevésbé keriilt el6térbe, valamint a kooperativ pedagégiai mddszerekkel jir6
folyamatok, példdul a tdrsas tanulds és a perspektivavaltds jelentéségét kevésbé emelték
ki a szakérték (McDrury és Alterio, 2003). Az eddigi eredmények azonban aldtdmasztjik
a hipotézist, vagyis rimutatnak arra, hogy a torténetmesélést tobbféle médon is lehet
alkalmazni, és a mddszer hozzdjirulhat a jov6biztos készségek fejlesztéséhez.

A kutatdsi eredményeket keretezi az, hogy olyan szakértkkel készitettem interjikat,
akik elkotelezettek a médszer mellett, ezért a pozitiv hatdsokat inkdbb megnevezték,
mint a megvalésitds hdtrdnyait vagy nehézségeit, valamint hogy csak hdrom interju
késziilt a témdban. Az interjikban nem viltak el egyértelmiien egymdstdl a felsGoktatds
és mds kozoktatdsi szintek, ezért a felsGoktatdssal kapcsolatban még pontositdsra és
tovabbi vizsgélatokra van sziikség. Ennek ellenére megdllapithatd, hogy a térténet-
mesélést a felsGoktatdsi gyakorlatban is lehetne alkalmazni, azonban a kiprébdldsdra
és a hatdsainak mérésére tovdbbi vizsgdlatok sziikségesek. A kutatds folytatdsdt képezi
a magyar munkaerépiaci kompetenciaigények felmérése a gazdasdgi és a tdrsadalomtu-
domdnyi egyetemi képzésekkel szemben fellépd igények felderitésének céljdbol, valamint
az eredmények alapjdn egy torténetmesélésre épiild, a felsdoktatdsban alkalmazhaté
workshopkoncepcié kidolgozdsa és megvaldsitdsa, hogy a médszer hatdsait egy kontroll-
csoportos dsszehasonlité elemzésben mérni lehessen. A kutatds célja a figyelemfelhivas
erre az innovativ, mégis 8si médszerre és a torténetmesélés komplex, fejlesztd hatdsainak
felderitése a munkaerdpiaci igényekkel dsszeftiggésben.
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1. melléklet: A magas szintii gondolkoddsi készségek
(Higher Order Thinking Skills)
Forrasok: Marzano és Kendall, 2008; Yee, Othman, Yunos, Tee, Hassan és Mohamad, 2011

*  dontéshozatal (decision making)

*  problémamegoldds (problem solving)
*  kisérletezés (experimental inquiry)

*  vizsgilédds, kutatds (investigation)

*  absztrahdlds (abstracting)

o feltaldlds, jitds (invention)

»  perspektivak elemzése (analyzing perspectives)
*  osztalyozds, rendszerezés (classifying)
*  osszehasonlitds (comparing)

*  hibdk elemzése (error analysis)

e 4ltaldnositds (indukcié) (induction)

*  specifikdlds (dedukcid) (deduction)

*  Adllitds aldtdmasztdsa (constructing support)
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Csaté Anita

Tanuléi aktivitdsra épiil6 mddszerek és irodalmi
alkotdsok az érzelmi készségek fejlesztésének
szolgalatdban

Az érzelmi készségek fejlesztése a neveli-oktatdi munka sordn mindig is fontos célki-
tlizésként jelent meg. Az iskoldban torténd fejlesztés jelentSsége napjaink felgyorsult
technikai fejlédése, tdrsadalmi valtozdsai kdzepette tovdbb novekedett. Tanulmdnyom-
ban azt vizsgdlom, hogyan jirulhatnak hozzd a tanuldi aktivitdsra épiilé médszerek
a didkok élményszerz8 tanuldsa sordn az érzelmi készségek fejlédésének tdmogatisihoz.

Munkdm elsd részében dttekintem azokat a neveléselméleti és tanuldselméleti
alapvetéseket, melyeket az érzelmi készségek fejlesztésével kapesolatban jelentdsnek
tekinthetiink, majd ezt kévet6en a tanuldi aktivitdsra épité médszerek kapcsolatdt
vizsgdlom ezekkel a neveléselméleti, tanuldselméleti nézetekkel. Tanulmdnyom méso-
dik felében a tanuldsi aktivitdsra épitd médszerek koziil a drdmajdtékok, valamint
a kreativirds-gyakorlatok tanérdn torténé alkalmazdsdra mutatok be jé gyakorlatokat.
A feladatok elsédleges célja az irodalmi szdvegekre épitd tevékenységen keresztiil
olyan komplex fejlesztés megvaldsitisa, melynek kozpontjdban a didkok szovegértési
készségeinek fejlesztésén tal az érzelmi készségek timogatdsa is fontos szerepet jdtszik.
A gyakorlatok tantdrgykozi jellegliek, az esztétikai és erkdlesi nevelés egyenstlydnak
jegyében egyardnt megvaldsithaték mind magyar nyelv és irodalom, mind etika- és

erkolcstanérdkon.

I. Az érzelmi készségek és az iskola — neveléselméleti és tanuldselméleti alapok

Az érzelmi készségek fejlesztése mér az antikvitdskori neveléselméletekben is fontos
szerepet jatszott, timogatdsa a harmonikus személyiség komplex fejlédésének elen-
gedhetetlen része volt. E készségek fejlesztésének fontossdga a XX. szdzad kdzepétdl
kezdddden ujra fokozottan a neveléstudomdny figyelmének kozpontjéba keriile. Mind
a neveléstudomdny, mind a pszicholégia teriiletén olyan nagyszabdsi munkék jelentek
meg ez id§ tdjt, melyek hangstlyoztdk a csaldd mint elsddleges szocializdcids szintér
mellett az iskola szerepének fontossagit az érzelmi készségek kimunkdldséban.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.55
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Ekkor, a XX. szdzad végén jelent meg Spencer Kagan nagyszabdsi miive, mely
a kooperativ tanuldselmélet pszicholdgiailag és pedagdgiailag megalapozott dsszegzését
nyujtja (Kagan, 1994). A Kagan dltal kidolgozott kooperativ tanuldselmélet és médszer
olyan tdrsadalmi valtozdsokra reflektdlt, melyek nemcsak kordnak, hanem napjaink
iskoldjdnak is fontos tényezdjét jelentik. Kagan ezek koziil a tirsadalmi véltozdsok
koziil kiemelte a technolégia rohamos fejlédésének hatdsét a tanuldkra. A tomegkom-
munikdcié és média egyre nagyobb térnyerésének kovetkeztében jelentés mértékben
dralakult a XX. szdzad végére a csalddi kommunikdcié: a didkok egyre tobb id6t toltotrek
a tv-késziilékek eldtt, mikozben az élészd, a mese, a torténetek kozos feldolgozdsa
egyre inkdbb hdttérbe szorult. Ez a folyamat egyardnt hatdssal volt mind a didkok
kommunikdcids készségeinek alakuldsdra, mind pedig az érzelmi készségeik fejlédésére.
A két teriilet egytittes megjelenése nem véletlen, a verblis kommunikdcids készségek és
az érzelmi készségek valdszintisithetd osszefiiggéseirdl szimol be szintén a XX. szdzad
madsodik felében Daniel Goleman.

Goleman szerint a didkok érzelmi nevelését kora pusztdn a ,véletlenre bizza”,' ez
az dllapot azonban jelentSsen rontja a didkok jovébeli esélyeit. Goleman éllispontja
alapjan ugyanis az érzelmi készségek s az érzelmi intelligencia nem csupdn a verbalis
kommunikdcids készségekkel mutatott valészintsithetd kapesolatot, hanem a jévébeli
sikerességgel is.

Ahogy Kagan, Ggy Goleman munkdssigaban is megjelennek ugyanazok a gyors titemd,
nagymértékii tdrsadalmi valtozdsok, melyek indokolttd tették azt, hogy az iskoldkban
fokozottan foglalkozzanak a didkok érzelmi készségeinek timogatasaval. Goleman egyér-
telmivé tette, hogy ,a kulcsfontossigti érzelmi készségeket igenis tanulni, fejleszteni
képesek a gyerekek — ha vessziik a firadtsdgot pallérozdsukra” (Goleman, 2019, 61. 0.).

Mindkét szerzé agy vélte, hogy a csaldd mint elsédleges szocializdcids szintér
mellett az iskola egyik {8 feladata a didkok érzelmi készségeinek tdmogatdsa. Goleman
1995-ben megjelent, az érzelmi intelligencidt mind pszicholdgiai, mind pedagégiai
szempontbdl vizsgdlé mive (Emotional Intelligence: Why It Can Matter More Than
1Q) nyomdén az érzelmi intelligencia és az érzelmi készségek fogalma egyre inkdbb
a gondolkodds kozpontjdba keriilt. A kilencvenes évek végétdl kezdddden — tobbek
kozt Goleman munkéssdgdnak hatdsira — egyre tobb olyan pedagdgiai program jelent
meg, mely az érzelmi készségek fejlesztésée tlizte ki 6 célul. (Ilyen program példdul
az Egyesiilt Allamokban napjainkban is mkodé Social and Emotional Learning [SEL]
vagy az angliai Social and Emotional Aspects of Learning [SELA], melyek elsédleges célja

a szocidlis és érzelmi készségek tanulds sordn torténd tdmogatdsa.)

' ,Ma a véletlenre bizzuk gyermekeink érzelmi nevelését, egyre katasztrofilisabb eredménnyel. Megolddst
kindl, ha 4j szempontok szerint vizsgaljuk, mit tehet az iskola a teljes személyiség neveléséért, elmét és
szivet egyardnt bevonva a tanterembe.” (Golernan, 2019, 15. o.)
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A hazai neveléstudomdnyban a kétezres évek elején szintén megfigyelhetd az érzelmi
készségek fejlesztéséhez kapesolddd programok, valamint elméleti munkdk megjelenése.?

Azok a térsadalmi véltozdsok, melyek megjelentek Kagan és Goleman munkdinak
hatterében, amikor az érzelmi készségek fontossigdra irdnyitottdk a figyelmet, nap-
jainkra sem lassultak, sét. Javorné 2015-ben megjelent Korunk gyermekeinek érzelmi
élete — az iskoldban folys érzelmi nevelés c. tanulmdnyiban (Jdvorné, 2015) hasonld,
komplex, sokszor 8sszefonddd, egymadst erésité multikazudlis jelenségeket sorol fel, mint
Kagan és Goleman tette a XX. szdzad végén. Réthy Endréné szerint ,az érzelmi nevelés
a nevelési folyamat jelentds dimenziéja” (2016, 89. o.) napjainkban is. A kérdés az,
hogy az iskola milyen médszerekkel tud hozzdjirulni timogatdsihoz.

Kagan a XX. szézad végén a kooperdciéban ldtta a megolddst kora problémadira.
Véleményem szerint a kooperativ egylittmi(ikodés ma is olyan vitathatatlan mddszerét
képezi az oktatdsnak, melyre épiteni lehet. A koopericié sordn elengedhetetlen a didkok
aktivitdsdnak felébresztése, hiszen az ismeretszerzésnek e munkafolyamat sordn elsédlege-
sen nem a pedagdgus a forrdsa, hanem a didkok épitd egymdsrautaltsiga, egytittmikodése.
A tanul6i aktivitds felébresztésének egyik fontos kritériuma, hogy a didkot ,,szélitsa meg”
a tananyag, kapcsolédjon el8zetes ismereteihez, legyen képes azzal dialégusba 1épni,
legyen érdekelt és motivdlt az ismeretek elsajétitdsaban. Ennek kapesdn pedig két fontos
tanuldselméleti, neveléselméleti felfogdsra kell kitérniink: a konstruktivizmus, valamint
a hermeneutikai pedagdgia tanuldsrél, nevelésrdl alkotott elképzeléseire.

Nahalka a konstruktivizmust személetmédnak tartja, mely ,alapvet8en azzal kapcso-
latos, hogy az ember miképpen tanul, e folyamatra milyen t6rvényszertségek érvényesek”
(Nahalka, 2013, 21. 0.). A definici6 hien tiikrozi a XX. szdzad kozepén kialakult konst-
ruktivizmus fogalmdnak t6bb oldalrél lehetséges megkozelithetdségét: a konstruktivizmus
leginkabb szemlélet, mely nem csupdn a tudds kialakuldsdval foglalkozik, hanem a nevelés
tovabbi folyamataira is kiterjeszthetd (Nahalka, 2013).

A konstruktivista tanuldselmélet, neveléselmélet ugyan nem kotelezddik el egyetlen
modszer mellett, melyet kiemelten hatékonynak tekintene a nevel$i-oktatéi munka
sordn, azonban a tanul6i aktivitdsra épité modszerekkel rendkiviil konnyen sszhangba
hozhaté, leginkabb a kozos kulcsfogalmak, s a tanuldsrél, nevelésrdl alkotott hasonlé
szemlélet dltal.

A konstruktivista pedagégia kiemelt kulcsfogalmai a teljesség igénye nélkiil a kovetke-
26k: el8zetes ismeretek (s azok mozgdsitisa), kiilonféle tanuldstipusok megkiilonboztetése,
konceptudlis viltds, adaptiv ismeret. E {6 fogalmak mentén megragadhatéak a tanuléi
aktivitdsra épitd modszerek is. A didkok el6zetes ismereteinek, élményeinek mozgdsitdsa
rendkiviil fontos szerepet jétszik motivéci6juk, kivancsisdguk, aktivitdsuk felébresztése

2Fontos szerepet kap tobbek kézt példdul Zsolnai Jozsef programjaban (EKP) az érzelmi készségek fej-
lesztése mér a XX. szdzad végén.
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sordn. Amennyiben van el8zetes ismeret, melyhez valamilyen médon kapesolddni tud
az Uj tananyag, gy az aktivitds sokkal kdnnyebben kivélthatd. Az aktivitds mint tevé-
kenység, ami kiilonb6z8 formdkban Slthet testet a tandrdn, elvezethet a konceptudlis
véltds timogatdsahoz: a tanuléi aktivitdsra épitd médszerek sordn a didkok énbevonéddsa
fokozddik, sokszor akdr tapasztalati tanulds szintjét érheti el, ami tdmogathatja a kon-
ceptudlis vdleds s ezt kovetden az adaptiv ismeretek kialakuldsit.

Hasonl6 megfontoldsok alapjdn ki kell térniink a pedagégiai hermeneutika tanu-
l4srél, nevelésrdl alkotott képére, hiszen tdbb ponton hasonldsdgot mutat a tanuléi
aktivitdsra épité mddszerek tanuldsrdl, nevelésrdl alkotott felfogdsdval.

A tanuldi aktivitds fokozdsdnak a célja, hogy elérjiik, hogy a didkok aktiv, cselekvd
résztvevdi legyenek a tanuldsnak. Ezéltal nd a didkok énbevondddsa az ismeretszerzés,
nevel$dés folyamatdba, mely sordn megtapasztaljék az alkotdst és élményszerzést. A kérdés,
hogy a pedagdgiai gyakorlatban ezt a folyamatot hogyan tudjuk tdimogatni. A pedagdgiai
hermeneutika a valaszt a parbeszéd megteremtésében ldtja.

Hermeneutika alatt eredetileg a megértés mivészetét értjiik, melynek hagyoms-
nyai egészen az antik gorogokig visszavezethetéek. Ugyanakkor a hermeneutika nem
all tévol a pedagdgidtdl, s bizonyos szempontbdl beszélhetiink egyfajta pedagégiai
hermeneutikdrdl is.?

A hermeneutika a megértés, az értelmezés sordn hangstlyozza a dialégus fontossagit.
A pérbeszéd csak akkor veheti kezdetét, ha az értelmezd kapcsolatba kertil az értelmezés
targyaval. Gadamer, a hermeneutikai filozéfia XX. szdzadi egyik legjelent8sebb gondol-
kodéja a hermeneutikai kor leirdsdval ragadja meg e folyamat jellegét. A miialkotdsok
értelmezése sordn kiemeli a befogadé és szoveg kozotti folytonos, megszakithatatlan
kapcsolatot: a befogadé mindig rendelkezik valamilyen eldzetes ismeretekkel, tapasz-
talatokkal, melyek meghatdrozzak az alkotds olvasatt; ugyanakkor a m vildga is hat
ezekre az el8zetes tapasztalatokra, igy a befogadé és az értelmezett mualkotds kdzote
folytonos, szakadatlan kapcsolat éll fenn (Gadamer, 2003). Ebben a korforgdsban jon
létre a parbeszéd az értelmezd és az értelmezett szoveg dltal.

Ugyanez a struktdra valdsulhat meg tanérdkon is: ezzel a felfogdssal taldlkozunk
példdul Orbdn Gyingyi tanulmdnydban, melyben az irodalomérdt mint hermeneutikai
szitudci6t értelmezi (Orbdn, 2016). A didkok és a mtialkotds kozott a szévegértelmezés
sordn kialakulé pdrbeszéd sordn megvalésul a hermeneutikai kor: a didkok eldzetes
tapasztalatai beépiilnek a mualkotdsokrol alkotott értelmezéseikbe, ezdltal az irodalmi
szovegek sohasem a tandra puszta ,anyagdt”, trgyat képzik, hanem ¢él§ tapasztalatként

3 Ballér A hermeneutika és a neveléstudomdny kapcsoldddsi pontjai — Gadamer Igazsdg és médszer c. tanul-
mdnydban (2002) felhivja rd a figyelmet, hogy sziikség lenne a pedagégiai hermeneutika fogalmdnak
pontosabb definiciéjéra, de hasonlé gondolatokat figyelhetiink meg Martin Buber munkdssigaban is,
aki a hermeneutika kereteit kiterjeszti a nevelés teriiletére (Molndr, 2017).
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vannak jelen az oktatds sordn (Orbdn, 2016). A pedagdgus a megfeleld mddszerek
birtokdban ezt a dialégust a didkokban tudatositani, mélyiteni képes.

A tanuléi aktivitdsra épiil6 mddszerek, kdztiik a drdmajdtékok és a kreativirds-gya-
korlatok remekiil illeszkednek mind a konstruktivizmus, mind a hermeneutika tanu-
ldsrél, nevelésrdl alkotott képébe. A kozos pont a két elméletben az el8zetes tapasztalat,
tudds, mely teret nyit a tanulds kiilonboz6 formdinak s a parbeszéd kialakuldsdnak. Ezek
az el6zetes tapasztalatok, ismeretek azok, melyek remek motivacids bézist jelenthetnek
a pedagdgiai munka sordn: mozgdsba lenditésiik fontos szerepet jétszik a tanuléi aktivitds
felébresztésében, amennyiben a didk (a hermeneutika fogalmdval élve) ,megszdlitottnak”
érzi elézetes ismeretei 4ltal Gnmagit, sokkal kénnyebben kapcsolédik a tananyaghoz, s
valhat aktiv részesévé az 6ranak. A tanuldi aktivitdsra épité médszerek ezért jelentds mér-
tékben tdmaszkodnak az el6zetes ismeretekre. Ezek a médszerek azdltal, hogy tdimogatjak
a didkok cselekvd, aktiv részvételét, megteremtik a tapasztalati tanulds feltételeit, novelik
az énbevonddds méreéké, teret biztositanak az alkotdsnak, s az élményszerz$ tanulds for-
résdva valhatnak. Ezek azok a pontok, melyek 4ltal a didkok komplex készségfejlédéséhez
jarulhatnak hozza, és az érzelmi készségek fejlédését is magukba foglaljdk.

II. Drdmajatékkal és kreativirds-gyakorlatokkal torténd fejlesztés lehetdségei

A tanulok aktivizdldsa a modern didaktika egyik fontos alapvetése, melynek célja a tanulék
aktivitdsinak kialakitdsa. Az aktivitds egyardnt lehet fizikai cselekvés s belsé intrapszichikus
tevékenység, mely sordn a didkok személyisége fejlddik, aminek fontos eleme az érzelmi
készségek tdmogatdsa. A tovdbbiakban a drdmajdtékok és kreativirds-gyakorlatok
oktatdsban torténd alkalmazdsdnak kérdését vizsgilom, melyek alapvetésem szerint jol
alkalmazhatdak az oktatds gyakorlatdban a didkok aktivitdsanak fokozdsara.

A drémajétékok elsddlegesen szabadidds tevékenységként keriiltek be a magyar
pedagégiai gondolkoddsba az ezredfordulé elétti években, majd 6nall6 tantirgyként
is megjelent a hazai oktatdsban a drdma. A ’80-as, ’90-es évektdl egyre tbb tantdrgy
oktatdsa sordn haszniltdk tudatosan a drdimapedagdgia eszkoztdrdba tartozé jatékokat
(Eck, 2016). A drimajdtékok gyors terjedése nem véletlen, hiszen gyakorlatai olyan
modszert jelentenek, melyek tantdrgyfiiggetlen médon alkalmazhatbak a nevelési-ok-
tatdsi folyamat sordn (Kusper, 2021).

Ahhoz, hogy jobban meg tudjuk vildgitani, miért is alkalmasak ezek a jatékok
a didkok aktivitdsdnak novelésére, s végsd soron a személyiség komplex fejlesztése dltal
az érzelmi készségek fejlesztésére, vizsgaljuk meg a drdmajdeék fogalma.

Mind a drdmajdtéknak, mind a jdtékok mdédszeres, rendszeres és kovetkezetes alkal-
mazdst képzd drdimapedagdgidnak tobbféle meghatirozdsa ismert. Gabnai Katalin defi-
nicidja szerint ,,drimajdtéknak neveziink minden olyan jdtékos emberi megnyilvanuldst,
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melyben a dramatikus folyamat jellegzetes elemei lehetSk fol. [...] Drdmajdtékaink
az emberépitést célozzdk, feladatuk a személyiségformalds, a kapcsolatfelvétel, a kapcso-
lattartds, a kozlés megkonnyitése.” (Gabnai, 2005, 9. 0.). Pinczésné pedig a kovetkezd
meghatdrozisit adja a drdimajdtékokra épité dramapedagégidnak: ,A drimapedagdgia
a személyiségfejlesztésnek olyan médszere, amelynek sordn az egyén ismeretei, készségei,
képességei, térsas kapcsolatai a neveld (drdmatandr) dltal irdnyitott, csoportban végzett,
kozos dramatikus cselekvés révén fejlédnek. [...] Ennek koszonhetSen [...] fejlédik
az empdtids képességiik és tolerancidjuk”. (Pinczésné, 2003, 33-36. o.)

Mindkét fenti fogalom a dramajdtékok személyiségfejlesztd voltdt hangsilyozza.
A dramatikus folyamat elemeire épité jéték segiti a feldolgozott téma értelmi megér-
tésén tdl annak érzelmi deélését. Teszi ezt a drimdt meghatdrozé elemek kélesonha-
tdséban: a drima minden esetben tdrsas egytittjitszds, mely sordn a didkok kozosen
dolgoznak. A drima mindig egyiittalkotds, melyben hangstlyos az egyéni elmélyiilt
gondolkodds, megértés és 4télés, valamint a kozos elmélkedés is. A drdma mindig
metaforaként funkciondl, mely a stirités eszkozével élve segiti a didkok probléma-
megértését, a tras egyiittmikodés sordn pedig 6n- és tirsas ismeretitk fejlédését
(Mészdros, 2000). A drdma mindig hatdrhelyzet: a drdma tere fiktiv vildgot teremt,
melybe szerepl6ként vonddnak be a didkok, azonban a fiktiv térben valds tapasztalatra,
tuddsra tesznek szert (Kaposi, 2008).

A drdméhoz kothetd ,,val6s tudds” fogalma leginkdbb a konstruktivizmus kordbban
emlitett adaptiv tuddsdnak meghatdrozdséval rokonithatd: olyan ismeret, melyet a dii-
kok sajdt életitkben adaptivnak képesek tekinteni. A drdmajdtékok ismeretszerzésrol
alkotott képe nemcsak az adaptiv tudds tekintetében mutat hasonldsdgot a konstruk-
tivista pedagdgidval, hanem a didkok elézetes élményvildgdnak fontossdga tekintetében
is. A drdma mint metafora, stritett élethelyzet feldolgozdsiban, megértésében fontos
szerepet jdtszanak a didkok elézetes ismeretei. Az el8zetes élmények, tapasztalatok
aktivizdléddsa nélkiil az egyittjdtszds nem kezdddhet el: a didkok mindig el8zetes
élményekkel, ismeretekkel lépnek be a dramajdtékok fiktiv vildgaba. Ezek a tuddselemek
fontos szerepet jétszanak a drima mint metafora értelmezésében és megértésében is:
a didkok el8zetes ismeretei befolydsoljdk a tudds konstrudléddsdt, beépiilnek a drima
fiktiv viligdba, igy végsd soron a kés6bb kialakult 4j tuddsba is. Ez 4ltal a folyamat 4ltal
a hermeneutikai korhoz hasonlé szitudciéba keriilnek a didkok a drdmajdtékok 4ltal:
a befogadé hat a jatékban megjelend fiktiv vildgra, ami segiti az 4j ismeret kialakul4-
sat, igy az értelmezd és értelmezett (szitudcid) folytonos oda-vissza kolcsonhatdsban
formélédik a jaték sordn.

A drdma a felsorolt elemek 6sszhatdsa dltal képes a didkok fizikai és intrapszichikus
aktivitdsinak kivéltdsdra, hozzdjdrulva mind a tananyag-elrendezéshez, mind az élmény-
szer(i tanuldshoz a didkok komplex személyiségfejlesztése sordn, timogatva a didkok
érzelmi készségeinek fejlédését.
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A drdmajitékokhoz hasonléan alkalmasnak tekinthetjitk a tanul6k aktivitdsdnak
fokozdsdra a kreativirds-gyakorlatokat.

A kreativ irds gyakorlatai az oktatds praxisaban leginkdbb humdn jellegli targyak
esetében elterjedtebbek, klasszikus értelemben a magyar nyelv és irodalom tantirgy
keretei kozote a legjellemzSbb alkalmazasuk. Nem véletlen, hogy Samu Agnes a kovet-
kez8képpen definidlta ezeket: ,A kreativ irds gyakorlatéba leginkdbb a versek, révid
torténetek, novellak, dalok, naplék, monoldgok, jelenetek tartoznak — olyan mifajok,
amelyek mdr témavilasztdsuk révén is személyes jellegli megszolaldst tesznek lehetdvé,
segitik a személyiség fejlédését, tirsadalmi megnyilvanuldsainak hatékonysdgat, fej-
lesztik onbizalmat és helyes onértékelését, azaz az 6nkifejezés eszkdzei.” (Samu, 2012).

Ugyanakkor a drimajétékokhoz hasonléan olyan tantrgyfiiggetlen médszerrdl
beszéliink, mely a magyar nyelv és irodalom tantdrgy keretein kiviil is hatékonyan
alkalmazhatd. A legtobb humdn tantdrgy esetében egyértelmiinek tlinik a médszer
alkalmazhatdsdga, azonban mds tirgyak esetében is gazdagithatja az okrtatds gyakorlatdt,
hiszen a drdmajdtékokhoz hasonléan a személyes jellegli bevon6das feltételeinek meg-
teremtése dltal jarul hozzd a didkok ismereteinek bévitéséhez. A kreativirds-gyakorlatok
a didkok anyanyelvi kompetencidinak fejlesztésén tdl hozzdjérulnak az onkifejezés
gazdagoddsdhoz. Ezt segitik az irdsfolyamat 6sszetevdi, melyeket Horvdth a kompo-
naléssal, reflexidval és mindséggel azonosit (Horvdth, 2015). E hdrom elem egyiittese
hozzéjirulhat a tananyag-elrendezés, ismeretelsajdtitds mellett a didkok 6nismeretének
fejlédéséhez.

A tdrsas egyiittmiikodés helyett a kreativirds-gyakorlatok a didkok belsd vildga
felé irdnyitjék a figyelmet, ugyanakkor a drimajdtékhoz hasonlé szabilyozé elemek
megfigyelhetdek a gyakorlatok elemei kozott is: a didkok fiktiv feladatok dltal vondd-
nak be az alkotds folyamatdba, azonban a drimdhoz hasonléan a fiktiv viligban
épitdelemekként haszndljék eldzetes ismereteiket, tapasztalataikat. A didkok kordbbi
ismereteik mozgdsitdsa sordn aktiv, alkotd, reflektdl szerepldjévé vélnak az ismeret-
szerzésnek, mely sordn az 0j ismeretek ,,él6 tapasztalati mez6vé” vélhatnak. Sdri B.
Ldszlé az irodalomra hasznélja az €18 tapasztalati mez8” kifejezést a kreativirds-gya-
korlatok esetében (Sdri, 2015), azonban bdrmely tantdrgy esetében hasonld ,él8
tapasztalatként” jelenhet meg a feldolgozott tananyag a kreativirds-gyakorlatoknak
koszonhetéen. Igy sszességében a kreativ irds praxisa az okrtatds gyakorlatdban
a drdmajdtékokhoz hasonléan kothetd a konstruktivista pedagdgia, valamint a herme-
neutikai pedagdgia nevelésrél-oktatdsrél alkotott nézeteihez, hiszen a didkok elézetes
tuddsa olyan térben aktivizdlédik a médszernek koszonhet8en, mely valés, adaptiv
tudds megszerzéséhez segitheti hozzd dket.
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IIL. A Tidtra-mesék novelldinak feldolgozdsa drimajitékok
és kreativirds-gyakorlatok segitségével

A tovabbiakban irodalmi alkotdsok feldolgozdsira mutatok be gyakorlatokat, melyek
tanuléi aktivitdst tdmogaté mddszerekre timaszkodnak. A gyakorlatok gimnazistdk
(11-12. évfolyam) szdmadra lettek kidolgozva, a tantdrgykozi kapcsolatok erdsitésének
jegyében az irodalmi alkotdsok etikadrdn is feldolgozhatbak a kévetkezd gyakorlatok
segitségével, hiszen a mivek vildga és a feladatok jellege erésen kotddik a kornyezeti
etika témakoréhez.

Hdy Jdnos Titra-mesék novelldi két rovid torténet egytittesét képzik (A Titra kincsei,
A karbunkulus torony). Mindkét novella az RJR-modellre épit8 6ravezetés keretében
keriilt feldolgozdsra.

I11.1. A Tatra kincsei ¢. novella feldolgozdsa

A Titra kincsei c. novella megismerése elétt a rahangoldst két rovid irdsgyakorlat jelen-
tette (1. tdbldzat): az elsd feladat sordn a didkok olvaséi joslatot készitettek, majd ezt
kévet8en egysoros mottét alkottak a térténethez. Mind a jéslat, mind a mottéalkotds
egyik 8 célja az el8zetes ismeretek mozgdsitdsa, a novelldhoz valé kapcsolodis segitése.

A rihangolds gyakorlatai
Olvasdi joslat Egyéni feladat. A didkok 5-10 kulcskifejezést kapnak
(trdsgyakorlat) az 6ra elején a novella ismerete elétt. A kulcskifejezések

nyomdn rovid olvaséi joslatot kell késziteniiik, melyben
kitérnek a kovetkezd szempontokra: helyszin, szerepldk,
id6, cselekmény, narrdtor.

Egysoros motté Egyéni feladat. A didkok a megirt olvasdéi jéslathoz
(trdsgyakorlat) egysoros mottdt irnak/vélasztanak. Lehet sajdt szoveg,
tanult irodalmi miivekbdl idézet, filmekbdl vagy

dalszovegekbdl idézet.

1. tdbldzat

A rdhangolds gyakorlatait kévet8en a didkok megismerkedtek a novelldval. A novella
megismerése utdn a rdhangoldsban irt/gy(ijt6tt mottdt Gjraértelmezik a didkok a tor-
ténet titkrében. Ezt kovetden az jelentésteremtés £6 feladatdt egy dramatikus gyakorlat
képezi. A feladatot a didkok csoportokban oldjék meg, majd a csoportok dltal vilasztott
szévivék prezentdljdk a megolddsukat. A gyakorlat £8 céljai kozott szerepel a tdrsas
egylicemikodés fejlesziése, a verbdlis kommunikdcids készségek fejlesztése, a mi értelmi
és érzelmi megértése. Ezt kovetden a novella szovegébdl kapott idézettel dolgoznak
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tovabb a csoportok. A jelentésteremtést kovetden a reflekedlds irdsgyakorlattal zdrul (2.

tdbldzat), melyet csoportokban oldanak meg a didkok.
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A jelentésteremtés gyakorlatai

Egysoros mottok
jraértelmezése

A novella megismerése utdn a didkok djraértelmezik,
sziikség esetén modositjdk a valasztott/gytjtott mottdt.

Kihangositott gon-
dolatok (dramatikus
gyakorlat)

Csoportfeladat. A didkok 5 f8s csoportokat alkotnak,
a torténet megismerése utdn megdallitjuk a novelldt
egy-egy adott ponton, minden csoport mds ponton
megdllitott helyzetet kap. A szereplék ki nem mondott

gondolatait a didkok életre keltik, csoportonként
eldadjdk.

Beszélgetokor

LAmi senkié, az mindenkié. Ami mindenkié, az senkié.” —
Valéban igy lenne?

Csoportfeladat. A didkok 5 f8s csoportokat alkotnak,

a kapott motivéciés gondolatot csoportonként értelme-
zik a szdveghez kapcsolva azt. Cél a vélemények titkdz-
tetése, a vitakultdra fejlesztése. A csoportok a kijelole
id6 letelte utdn szdszdéldkat valasztanak, akik titkoztetik
a véleményeket.

A reflektélds gyakorlata

Kizos kincstdrépités

(irdsgyakorlat)

Csoportfeladat. A didkok 5 f8s csoportokat alkotnak,
kozds kincstart hoznak létre. A kincstdrba keriilhetnek
targyiasult és nem tdrgyiasult elemek. A kincstirukban
maximum 10 hely van: csak olyan elemek keriilhetnek
be, amiket a csoport minden tagja elfogad. A bekeriilt
elemeket a csoportoknak meg kell indokolniuk.

2. tdblizat

I11.2 A karbunkulus torony c. novella feldolgozdsa
A novella feldolgozdsa sordn a rahangolds (3. tdbldzat) A Titra kincseihez hasonléan
a novella elézetes ismerete elStt térténik, asszocidcids irdsgyakorlat formajédban. A feladat

egyik f6 célja az elézetes ismeretek mozgésitdsa, a torténetbe valé értelmi és érzelmi

belépés timogatdsa.
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A rihangolds gyakorlata
A Titra szinei Csoportfeladat. A didkok 5 fs csoportokat alkotnak,
(trdsgyakorlat) minden csoport kap 1-1 elemet, ami megtaldlhaté

a Tdtra éldvildgdban valamilyen formédban. A csoportok
feladata a kapott elem asszocidcids dbrdjanak elkészitése.
Mi lenne az adott elem, ha...

* egy szin lenne?

* gy hanghatds lenne?

* cgy iz lenne?

* egy illat lenne?

* cgy érzés lenne?

3. tdblizat

A réhangoldst kovetden a didkok megismerik a novelldt. A novella feldolgozdsa
kreativirds-gyakorlat és drimajiték segitségével torténik, a feladatok a torténet rend-
szerezését, értelmi és érzelmi megéreését tdmogatjdk. Az éra végi reflekedlds kreativi-
ras-feladattal zarul (4. tdbldzat).

A jelentésteremtés gyakorlatai

A kizepén kezdve Csoportfeladat. A didkok 5 f8s csoportokat alkotnak.
(trdsgyakorlat) A megismert novelldt egy torténet {8 részeként, tdr-

gyaldsaként ismerik meg, feladatuk megirni a torténet
elézményét (bevezetés), valamint a torténet alternativ
zérlatdt (befejezés).

Tilvildgi randevii Csoportfeladat. A didkok 5 f&s csoportokat alkotnak,
(dramatikus gyakorlat) | minden csoport mds szitudcidval dolgozik. A torténet

alternativ befejezését alkotjdk meg a didkok: szereplék
a torténet tragikus zdrlata utdn a tdlvildgon taldlkoznak.
Pérbeszédiiket a csoportok elkészitik, az onként jelent-
kezé sz6s2616k el6adjdk azt.

A reflektélds gyakorlata

Segitd kdrtydk Egyéni feladat. Mindenki vélaszt egy szereplét a megis-
mert torténetbdl, aki szimdra megfogalmazza j6 tandcsait.
A tandcsok mellé mindenki vélaszt egy Dixit-kdrtydt, ami

szimbolizdlja a didk dltal megfogalmazott tandcsot.

4. tdblizat
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Osszegzés

A tanuldk aktivitdsa olyan vitathatatlan feltétele az oktatds sikerességének, mely meg-
hatdrozé tényezét jelent a mindennapi gyakorlat sordn. A tanulmdnyban bemutatortt
drémajdtékok, kreativirds-gyakorlatok alkalmazdsdnak célja, hogy el8segitsék, tdmo-
gassik a didkok aktiv részvételét a tanuldsi folyamatban.

Mind a drimajitékok, mind a kreativirds-gyakorlatok fejleszt6 hatdsa jol ismert
a pedagégidban. Alkalmazdsuk hozzdjirul a szébeli és irdsbeli kommunikacids készségek,
az értelmezd- és rendszerez8készség, a problémamegoldé gondolkodds, a képzel8erd,
a fantdzia fejlédéséhez. Tamogatjék az anyanyelvi 6nkifejezés, a stilus- és formagazdagsdg
bévitését. Ezeken tdl segitik a munkafolyamatok tudatos tervezését, valamint a tananyag
értelmi megismerésén til hozzdjirulnak annak értelmi megértéséhez, dtéléséhez, timo-
gatva ezzel a didkok on- és tdrsismeretét, komplex személyiségfejédését, hozzdjirulva
érzelmi készségeik fejlédéséhez. A dramajdtékok és kreativirds-gyakorlatok ezdltal
olyan készségek fejlesztéséhez jarulnak hozzd, melyekre napjaink didkjainak fokozottan
sziiksége van a jovébeli sikeresség elérésének érdekében.
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Takdcs Judit

A tulajdonnevek témakoréhez kapcsol6dé
onomasztikai feladatok a 3—6. osztdlyos anyanyelvi
taneszkoézokben

Bevezetés

A fiatalabb korosztdly szimdra tudomanyunknak két fontos motivécidja van. Az egyik

az interdiszciplinaritdsa, a mdsik maga a tudomdny tdrgya, azaz a név és a vele kapcso-
latos névkultira” — csaknem negyed évszdzada fogalmazott igy Feresik Erzséber (1999,
311. o.) a tanitdsi 6rdn megjelend névtani ismeretekrdl. A tulajdonnév és a hozz4
kapcsolédé ismeretek valéban érdekes témdjdt jelenthetik az anyanyelvi 6rdnak, ami
a jelenlegi taneszkdzokben domindnsan a széfajtani tananyagrészekhez kotddik. Alsé
tagozatban 3. és 4. osztdlyban az Eldlények, targyak, gondolati dolgok neve témakor
kapcsin jelennek meg a tulajdonnévtipusok, felsé tagozatban pedig a névtudomdnyi
ismeretek a széfajtanhoz kapesolddva jelentkeznek a 6. osztdly anyanyelvi tananyagi-
ban. Bér az anyanyelvi tankényvekben szinte minden évfolyamon sok tulajdonnevet
tartalmazé vagy tulajdonnévre vonatkozé feladatot taldlunk — Kecskés (2018, 19. o.)
az dltala vizsgilt Gjgenerdcids felsd tagozatos és kozépiskolai taneszkdzokben ezek
ardnydt évfolyamtdl fliggden min. 10, max. 26% kozé teszi —, dm ezekben a tulajdonnév
gyakran csak helyesirdsi vagy morfoldgiai ismeretek hordozéja, onomasztikai ismeret
ritkdn kapcsolddik hozza.

Kutatdsom fontos el6zményét jelenti Feresik (1999) 4j anyanyelvi tankonyvesalddra
vonatkozé elemzése, melyben kivél6 példit mutat a névtani ismeretek egyes tananyag-
részekbe val6 integréldsira és a kapcsol6dé onomasztikai feladatokra. Gasparies (2017)
a 3—6. osztélyos anyanyelvi tankonyveket vizsgdlta meg a névtani ismeretek megjelenése
szempontjabdl, s a névtani ismeretek tanitéképzésben valé oktatdsdnak fontossiga
mellett érvelt, hiszen ezek az ismeretek nemcsak az 4ltaldnos iskola fels§ tagozatdban,
de mdr a tanit6k dltal vezetett 3. és 4. évfolyamon is megjelennek, Kecskés Judit (2018)
pedig egy Gjabb, tgynevezett Gjgenericids tankonyvesaldd 5-12. osztélyra vonatkozd
koteteinek elemzését végezte el a névtani ismeretek megjelenése szempontjdbél, s
magam is az 4ltala kialakitott feladattipol6gidt haszndlom vizsgélatomban.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.67
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Tanulmdnyomban annak a hirom évfolyamnak a névtani tananyagrészekhez kapcso-
16d6 feladatait tekintem 4t, amelynek anyanyelvi tantervében nevesitve is megjelennek
a tulajdonnevekkel kapcsolatos ismeretek, az egyéb tankdnyvi szévegeket csak akkor
vizsgdlom, ha abban névtani ismeretanyagon tdl kapcsolédé feladat is megjelenik. Jelen
tanulmdnyban célom a vizsgdlt évfolyamok anyanyelvi feladatainak elemzése abbél
a szempontbdl, hogy ezek mennyire tekinthet6k onomasztikainak, azaz tulajdonnévre

vagy névtani miveletekre vonatkozoknak.

I. A névtani ismeretek megjelenése, helye a vizsgélt évfolyamok tantervében
és tananyagdban

A kozoktatdsban a tulajdonnévi ismeretek tananyagként a széfajtanhoz kapcsolédéan
jelennek meg. Alsé tagozat 3—4. osztilyaban az Elolények, tirgyak, gondolati dolgok neve
témakort 20 6rdban javasolja a Kerettanterv (W1) feldolgozni. A cél a nevelési-oktatdsi
szakasz végére az, hogy a tanulé felismerje, jelentésiik alapjn csoportositsa, illetve
ondlléan vagy segitséggel leirja az él8lények, tirgyak, gondolati dolgok nevée; kis
kezddbetlivel irja tobb hasonlé él8lény, tirgy vagy gondolati dolog nevét; a személy-
neveket, dllatneveket és a lakéhelyhez kot8dé egyszer(i egyelem(i helyneveket pedig
nagy kezddbetlivel irja le. A megismerendd fogalmak a kéovetkez8k: élélények neve,
targyak neve, gondolati dolgok neve, tobb hasonlé név, sajit név, személynéy, dllatnév,
helynév, intézménynév, cimek neve.

A tulajdonnevekkel kapcsolatos ismeretek felsd tagozatban is a széfajtanhoz kapcso-
16dnak, a tulajdonnév ekkor a f8név egyik alcsoportjaként jelenik meg (Id. a Kerettan-
tervet, W1). Az elsajdtitand6 ismereteket igy tdrgyalja a Kerettanterv az 5-6. osztilyos
anyanyelvi tananyagrész térzsanyagdnak VIII. részéhez kapcsoléddan: Szdfajok a nagyobb
nyelvi egységekben: a mondatokban é a szivegben. A szdfajokhoz kapcsolods helyesirdsi,
nyelvhelyességi, szovegalkotdsi, szovegértési tudnivalok. A tanterv szerint 6. osztdlyban a f§
névtipusokon (személy- és helynevek, tovabbd intézménynevek, cimek, dijak neve és
helyesirdsuk) kiviil megismerenddk az dllatnevek, égitestek, mdrkanevek csoportja és
az emlitett névtipusok helyesirdsinak kérdései is.

IL. A feladattipusok bemutatdsa

Kecskés Judit szerint (2018) a didkok onomasztikai ismereteinek feltdrdsa szempontjdbél
nemcsak a hidnyok feltérképezése, hanem a tankonyvesalddokban megjelend névtani
ismeretek jellegzetességeinek bemutatdsa is Iényeges, s e szempontokat szem el6tt tartva
elemezte és csoportositotta Kecskés az Gjgenerdcids anyanyelvi tankonyvcesaldd névtani
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ismeretekhez kapcsolédé részeit és feladattipusait (2018, az dltala elemzett tankonyveket
Id. 2018, 25. 0.). Mivel a tanulmdnyomban egy névtipus oktatdsi kérdései kapcsin
magam is erre torekszem, a tovabbiakban az 4ltala kialakitott tipol6gidt (2018, 17-18.
0.) haszndlom, s a kdvetkezékben az dltala meghatirozott feladattipusokat mutatom be.

A) Onomasztikai feladat: valamely névfajtdra és/vagy a névtani kutatdsok egyik alap-
miveletére irdnyul. Névtani alapmiivelet pl. a névgyakorisigra, néveredetre, névaddsi
motivéci6ra, névizlésre, névhasznalati szokdsokra, a névtipusok funkciondlis, stilisztikai,
morfoldgiai és rendszertani vizsgalataira vonatkozé mivelet. A feladattipusra az egyik
4. osztélyos tankonyvbdl emelek ki személynevekre vonatkozd példit:

Tk. 4.b 26/2.1

a) Trd le a nevedet az aldbbiak szerint! Csalddnéy — keresztnév — becenév. Melyiket

mikor haszndlod?

b) Hogyan illik bemutatkozni? Jdtsszdtok el, hogyan mutatkozndtok be egy fel-

nétenek az iskoldban és egy idegen gyereknek a jdtsz6téren!

B) Tulajdonnévre vonatkozé ismereteket bévitd feladat: a leirdsban csak néve-
gyeddel megjelenitett valamely névtipusra irdnyul; a fékuszdban nem sziikségszertien
névtani alapismeret dll, de tulajdonnéven végezziik el (mint a bettirendbe sorolst), pl.:

Mf. 4.a 18/1/a

a) Olvasd el és sorold bettirendbe irdsban az aldbbi tulajdonneveket!

Mtra, Debrecen, Szeged, Balaton, Mecsek, Tisza, Aggtelek, Duna, Pécs, Esztergom

C) Tulajdonneve(ke)t tartalmazé feladat: a feladat fékuszdban nem valamely névti-
pus, névegyed vagy névtani alapmivelet 4ll, de tartalmaz tulajdonnévként azonosithaté
nyelvi egységet, pl.:

Tk. 6.c 22/1

Emeljétek ki hangsullyal a cselekvés helyét, idejét vagy eszkozét a kovetkezd mondat

értelmezd felolvasdsdval!

Pista minden este telefonon kiildott iizenetet Esztinek.

'A tovdbbiakban alkalmazott roviditések felolddsa a kovetkezd: Tk. = tankényv., Mf. = munkafiizet, szdm-
mal az évfolyamot adom meg. A feladatok esetében a lapszdmot, a feladat szdmdt és esetleg a feladatrész
alpontjét tiintetem még fel, pl. Tk. 3.a 45/7/a.
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III. A névtani témako6rokhoz kapcsolédé onomasztikai feladatok elemzése

III.1. A tovébbiakban két 3. (Tk. 3.a, Mf. 3.a, Tk. 3.b), két 4. évfolyamos (Tk. 4.a, Mf.
4.a, Tk. 4.b, Mf. 4.b) és hdrom 6. évfolyamos tankonyvcesaldd (Tk. 6.2, Mf. 6.a, Tk.
6.b, Mf. 6.b, Tk. 6.c, Mf. 6.c) névtani fejezeteinek feladattipusait elemeztem. Kifeje-
zetten a névtani témakorok feladatait vizsgdltam meg azzal a céllal, hogy képet kapjak
az onomasztikai ismeretek dtaddsdt segitd feladatok mennyiségérdl és jellegzetességeirdl.
Az egyes feladattipusokat csak példakkal szemléltetem, a kvantitativ elemzést a I11.2.
pontban kozolt tdbldzat tartalmazza.

A vizsgilt alsé tagozatos taneszkozokben az onomasztikai feladatok elsésorban

a névtipoldgidra, a nevek kategorizdcidjéra vonatkoznak, pl.:

Tk. 3.a 42/3/a

a) Kit vagy mit jelolnek az aldbbi tulajdonnevek? Keress kozos jellemzdt rdjuk
soronként, majd folytasd a sort!

Andrds, Tamara, Bendegiiz, Orsolya, Cecilia, Kovdcs Péter

Léri, Kormos, Cirmi, Lord, Pumpi, Csipi, Tappancs

Sopron, Hegyalja utca, Erzsébet hid, Mtra, Afrika, Sid-csatorna

Téjuit, Fiastyiik, Nap, Merkir, Hold, Plitd, Fild

Madich Szinhdz, Pénziigyminisztérium, Wiirtz Adam Altaldnos Iskola

Piroska és a farkas, A hét kecskegida, Kacor kirdly, A kis ggmbic

Tk. 3.a 43/4.

Milyen termék jut eszedben az aldbbi mondatok személyneveirdl?

Henry Ford autégyiranak szalagjarél 1903-ban gordiilt le az elsé személygépkocsi.
Suzuki Gr személyesen ldtogatta meg magyarorszdgi autdgyarat.

b) Egy termék sajdt neve is tulajdonnév. Ird le a kedvenc csokimdarkadat és fogk-
rémmdrkddat a fiizetedbe!

Tk. 4.2 22/1.

Jatsszunk! Figyeljétek meg az aldbbi mondatokban a tulajdonneveket!
A sziileim a Dundn szoktdk nézni a hivadot.

Nydron sok a ldtnivalé a Dundn.

J6 filmet ldttam hétvégén a Mitrdban.

A Mitrdban volt a legfinomabb a perec.

Ez a hal a Tiszdban él.

A Szahardt miért csak tizenkét éven feliiliek nézhetik meg?
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a) Milyen szét tudndtok hozzdtenni a mondatokban 1év6 tulajdonnevekhez, hogy
a jelentésiik egyértelmi legyen?

b) Beszéljétek meg, milyen esetekben nem hidnyoznak a koznevek a tulajdon-
nevek utdn!

Kiemelkedéen sok onomasztikai feladatot tartalmaz a Nyelvtan és helyesirds 4. cim(i

tankonyv (Tk. 4.b, 5 db-ot) és munkafiizet (Mf. 4.b, 8 db) (ezekbdl példdkat Id. aldbb).

Tk. 4.b 26/3.

a) A magyar csalddnevek eredete igen vdltozatos. Gytjtsetek csalddneveket az aldb-
biak szerint!

Mesterségre utalé (Esztergdlyos)

Tulajdonsdgokat kifejezd (Fekete)

Foldrajzi nevekbdl szdrmazé (Fiireds)

Hangszerek nevébdl szarmazé (Lantos)

Nép nevébdl eredd (Orosz)

b) Folytassdtok a gytjtést! Keressetek mdsféle eredetti tulajdonneveket is!

Mf. 4.b 26/2.

a) Csoportositsitok az osztdlyotokba jaré gyerekek csalddnevét eredetiik szerint!
b) Gytjtsetek csalddneveket az aldbbiak szerint!

Idegen sz6bdl szdrmazé:

Keresztnévbdl szdrmazé:

Novény nevébdl szirmazé:

Népnévbdl szdrmazé:

Viszonyitdsképp az Gjgenerdcids 4.-es konyvcesaldd (Tk. és Mf. 4.a) tankonyvében és
munkaftizetében csupdn 2-2 onomasztikai feladatot taldlunk, a tbbi a tulajdonnévre
vonatkozé ismereteket bévitd feladat koziil keriil ki. Onomasztikai feladat azonban
nemcsak a személynevekhez kapcsolédhat (Mf. 6.b 13/2.), hanem a binonimak mdsik
tipuséhoz, az dllatnevekhez (Tk. 6.c 63/1) vagy a tdrgynevekhez (Mf. 6.c 49/2/b),
ritkdbban a mdrkanevekhez is (Mf. 6.c 48/2).

Mf. 6.b 13/2.

Ird le a keresztneved jelentését! (Ladé Jdnos Utdnévkonyve vagy az internet segit.)

Tk. 6.c 63/1.

Pérositsd 6ssze, melyik tipikus név melyik 4llathoz tartozhat!
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16 Cézdr

kutya Pityuka

macska Riska

papagdj Szilaj

tehén Cirmos
MH{. 6.c 48/2.

Taldljatok ki jol csengd mdrkanevet a kovetkezd termékeknek! Versenyezzetek, kié
lett a legjobb! A termékek: cukorka, vdrosi hdtizsék, mobiltelefon.

Kiilonésen kreativak, minden névtipust felidéznek, s ezért akdr osszefoglaldsként is
hasznilhatdk azok a 6. évfolyamon megjelend komplex feladatok (Mf. 6.c 49/2/a, Tk.
6.a 60/2), melyben egy véros vagy orszdg hely- és intézményneveit kell a didkoknak
létrehozniuk. E feladatok dltal a tanulék nemcsak a név haszndlatde és helyesirdsdt,
hanem a névvilasztds és névadds aktusinak szempontjait is megismerhetik, illetve
létrehozhatnak tipikus és kevésbé tipikus névegyedeket is.

MT{. 6.c 49/2.

a) Tervezzétek meg a jové vérosit! Milyen utcdk, terek, intézmények lesznek benne?
Hogyan neveznétek el 8ket?

b) Taldljatok ki kiilonleges, a mindennapi életet segitd tdrgyakat (kétéltd autd,
sugdgép, oktatdgép stb.)! Adjatok nevet az Gj taldlményoknak!

Tk. 6.a 60/2.

Készitsétek el egy nagy csomagolépapirra Kolyokorszdg térképét! Legyenek benne
hegyek, folyok, alféldek, virosok, falvak stb.! Nevezzétek is meg a foldrajzi helyeket!

A 6.c tankonyvben kivéld szemelvényeket taldlunk tobbek kozott a személynevek
kialakuldsdrdl, a torténelmi ragadvanynevekrdl és az apellativizdcié jelenségérdl (71. o.):

»Nyelviink torténete sordn idénként eléfordul, hogy kéznévbdl tulajdonnéy, tulaj-
donnévbdl pedig koznév vélik. A nyelvi véltozds természetes dolog, olyan lasst folyamat,
hogy a beszél8k alig-alig veszik észre. Vezetékneveink koziil a Kis, Varga, Kovdcs, Arany
koznevekbdl véltak tulajdonnevekké, de példaul a rontgen, az attila, a zserbd vagy a szend-
vics esetében éppen forditva tortént. Koznevek sziilethetnek személynevekbdl, erre voltak
példak az el8z8 szavak, de foldrajzi nevekbdl vagy torténelmi események elnevezéseibdl is.”

Ezekhez a névtani érdekességhez azonban feladat, gytijtémunka nem kapcsolé-
dik, holott ahogy a fentebbi szemelvényben az apellativizdci6 kapcsdn konkrét utalds
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is torténik rd, egy zajld, folyamatban 1évé nyelvi valtozdsrdl van szd, ezért a nyelv
folyamatos véltozdsinak bemutatdsdra, felismertetésére kivaléan alkalmas lenne ez
a jelenség. Ezzel ellentétesen jdr el a 6.b tankdnyv, melyben a f8névvel kapcsolatos
ismeretek részosszefoglaldsakor utalnak (ajdnlott tananyagként), azonban szemelvény
vagy kapcsolddo feladat nélkiil a kovetkezd jelenségekre: tulajdonnevek koznevesiilése;
koznevek tulajdonnévvé véldsa; torténelmi ragadvinynevek (Tk. 6.b 35).

Jél kihasznaljék a tulajdonnevekhez kapcsolédé kutatds lehetdségét a 6.a tankonyv
szerz6i, mind a személynevek (58), mind a helynevek (60) kapcsdn. Ezek a feladatok
lehetdséget nytjtanak arra, hogy a didkok megismerjék a néveredet, etimoldgia és népe-
timoldgia fogalmakat, illetve azokat a szakszer(i forrdsokat, amelyekbdl néveredetre
vonatkozé pontos informécidkat lehet szerezni:

Tobb olyan csalddnév van, amely eredetileg visel6je szdrmazdsdra utalt.
llyen példdul az Olih, Polydk, Rdcz, Szdsz, 16th név. Nézz utdna, melyik
utal lengyel, német, romdn, szerb, szlovdk szdrmazisra! Bizonydra ismersz
Varga, Kdddr, Molndr, Kolompdr nevli embereket. Kutass utdna, hogy
milyen régi foglalkozdst takarnak ezek a nevek! Tudod-e, milyen tulaj-
donsdgra utal a gyakori Balog, Balogh vezetéknév?

A nevek eredete

Taldlj ki a kovetkezd foldrajzi helyek valamelyikéhez ,eredetmonddt”, vagy
kutass utdna, honnan eredhet a neve! Tarts bel6le az osztdlynak kisel6addst
gy, hogy nem mondod meg, hogy val6s vagy kitaldlt a torténeted! Az &
dolguk megtippelni. Keress még hasonléan beszédes vagy vicces foldrajzi
neveket! Bodrogkoz, Békds-szoros, Zengd, Sdrvdr, Kékes, Sebes-Kords, Jdszd-
rokszdillds, Békdsmegyer

II1.2. A névtani tananyagrészek célja, hogy a tanulék megismerjék a tulajdonnevek
tipusait, kialakuldsukat, haszndlatuk koriilményeit és lehetdségeit. Ezt a diszciplindris
tuddst a hdrom feladattipus koziil Kecskés szerint (2018, 21. o.) csak az onomasztikai
tipusti képes dtadni, hiszen e feladatok irdnyulnak névtani miveletekre (pl. a névadis
és -haszndlat koriilményeire stb.), tovdbbd ezek kdzvetitik a tudomdnyteriilet termi-
nusait (névtipusok elnevezése, névadisi lehetdségek, szabdlyok, névgyakorisg, eredet,
koznévvé vilds stb.).

Kecskés egy teljes tankdnyvcesaldd dsszes feladatde dtvizsgdlva az onomasztikai fel-
adatok ardnydt 1-3% kozé teszi (legnagyobb ardnyban, 3,12%-ban a 12. évfolyamon
fordultak el8, az altalam is vizsgilt 6. évfolyamon az onomasztikai jelleglick ardnya
2,8%) (2018, 19. 0.). Logikusnak tlinik, hogy azokban a fejezetekben, melyeknek célja
kifejezetten névtani ismeretek dtaddsa, az onomasztikai feladatok lényegesen nagyobb
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ardnydval talilkozunk majd. Az aldbbiakban 6sszegeztem, hogy a névtani fejezetekben
a feladattipusok milyen szdmban és ardnyban jelennek meg. Eredményeimet az 1.
tabldzat személtelti.
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Ko6z6s és sajét nevek (3a)
3. Ko6z6s név (kdznév) vagy sajdt 29 4 14%
név (tulajdonnév) (3b)
4. A tulajdonnév fajtdi 135 17 13%
A tulajdonnevek csoportjai (6.a)
6. A f8név fajtdi (6.b) 124 18 14,5%
A tulajdonnevek fajtdi (6.¢)

1. tdblizat: A feladattipusok megoszldsa a vizsgdlt témakirikben

Vizsgélatom azt mutatja, hogy az onomasztikai feladatok még a névtani anyagré-
szekben is kis ardnyban jelentkeznek (13—-14,5%). E témakdor esetében is kimagasléan
gyakori a tulajdonnévre vonatkozé ismeretet b6vité (B tipus) és a tulajdonnevet tartal-
maz6 feladattipus (C tipus), dm legtobbszor ezek is a tulajdonnevek kozszavaktdl valé
elkiilonitésére fokuszdlnak, a lejegyzésiikre (nagy kezddbetls irdsméd) és helyesirdsukra
(f6leg képzdvel elldtott alakjaik helyesirdsira) vonatkozé szabalyokat adjak 4t, a kovet-
kezd (3.-0s és 4.-es tankdnyvekbdl vett) gyakran ismétddd felszélitdsokkal: Figyeld
meg a helyesirdsit!, Ugyelj a helyesirdsral, Ird le helyesen!, Alkoss szabdlyt {rdsban!,
Alkosd meg a szabdlyt!

Osszegzés

A korabbi kutatdsok (v6. Hoffinann, 1994; Fercsik és Radtz, 1995, 1996; Liszka, 1996,
1997; Feresik, 1999; Erdélyi, 2003; Radtz, 2003; 1. Somogyi, 2003; F Ldncz, 2016)
kiemelték, hogy a tulajdonnevek vizsgdlata nemcsak interdiszciplindris szemléletet
kovetel, de a fénévnek ez a kiilonleges tipusa kivaldan alkalmas az alaktani, helyesirdsi,



A tulajdonnevek témakiréhez kapesoldds onomasztikai feladatok a 3—6. osztdlyos... 75

jelentéstani, stilisztikai vizsgalatokba val6 bevondsra is. Erdélyi (2015, 67. o.) azt is hang-
stlyozta, hogy a tulajdonnevek ezenkiviil a névkultira irdnti fogékonysdg kialakitdsdra,
illetve a nyelvi illem szabdlyainak érzékeltetésére is alkalmasak. Vizsgalataim azonban
azt mutatjak, hogy bdr a lehetdség adott a nyelvészeti részteriiletek osszekapcsoldsdra
a tulajdonnév dltal, a névtani témakorok feldolgozdsa sordn nagyon csekély valédi
onomasztikai informdci6t kapnak a tanuldk, ismereteik nagy részét azok koznevektdl
valé elkiilonitése, a névkategéridk tipizdldsa, illetve felismerése, de legféképpen az egyes
tipusok helyesirdsdnak gyakorlati kérdései teszik ki. A névtani témakérdk tanitdsa
sordn a névkultdra, a nyelvi illem, a névaddsi lehetéségek, a névhaszndlati szabélyok
megismerése, azaz a nevekhez kapcsolédd, valéban onomasztikai jellegli ismeretek
a feladatok tanulsdga alapjdn erésen héttérbe szorultak.

A vizsgilt 3 évfolyam 7 tankonyvesalddjanak tulajdonnevekhez kapcsolddo feladatai
legnagyobb részben tulajdonnévre vonatkozé ismereteket kdzvetitd feladatok, elemzé-
sem azt mutatja, hogy még a névtani témakorok esetében sem domindl az onomasztikai
feladattipus. A megjelend onomasztikai jellegti feladatok azonban a vizsgalt tankonyvek
esetében tematikailag j6l egymadsra épiilnek: mig az onomasztikai feladatok a 3. évfo-
lyamon elsdsorban a névtipusokat mutatjék be, a 4. évfolyamon erre épiilve etimoldgiai
és névhaszndlati, a 6. évfolyamon pedig mar pragmatikai ismeretek is megjelennek.

A feladattipuson beliil azonban nem egyenletes az egyes névkategéridkkal kapcsola-
tos ismeretek megjelenése: néhdny komplex, t6bb névtipust feloleld, elébbiekben mér
bemutatott példdtdl eltekintve az onomasztikai feladatok elsésorban a f6 névtipusokhoz,
a személy- és helynevekhez kapcsoldédé ismeretekre koncentrdlnak, az intézménynevek,
tirgynevek vagy markanevek példdul csak igen ritkdn jelennek meg ebben a feladatti-
pusban (vo. Takdcs, 2022). Biér feltétleniil timogatandé az egyéni vagy csoportos kutaté-
munka, eléfordul (pl. a keresztnevek etimolégidjéhoz kapcsolédéan), hogy a kutatdshoz
olyan forrdst (a Ladd-féle Utonévkinyvet) nevez meg a taneszkoz (Mf. 6.b 13/2.), mely
mdr rég nem tekinthetd akcudlisnak, az internetes forrdskereséshez pedig nem ad kell$
tdimpontot, holott ekkor jé lehetéség adédna a névaddshoz és névviseléshez kapcesol6dé
jogi szabdlyozdsra és a keresztnévkincs folyamatos béviilésére is felhivni a figyelmet.

Lathattuk, hogy még azokban az évfolyamokban is, melyekben kiemelt témaként
jelenik meg a tulajdonnevekkel kapcsolatos ismeretek dtaddsa, csekély az onomasz-
tikai feladatok ardnya, a feladatok 4/5-¢ ugyanis alaktani, széfajtani vagy helyesirdsi
ismereteket kozvetit a tulajdonnévrdl vagy az dltal — ezek azonban nem tekinthetSk
onomasztikai ismereteknek. Ugy vélem, feltétleniil hasznos lenne a jelen tanulmany-
ban és a Kecskés dltal (2018) kiemelt onomasztikai feladatokat példaként haszndlva
névtani feladatgytjteményt létrehozni, mely segitené a tandrokat az egyes tulajdonnévi
tipusokhoz kapcsolddé, valéban onomasztikai jellegli ismereteket kdzvetitd feladatok
kivalasztdsiban. A névtudomdnyi ismeretekrdl azonban kutatéink kezdetektdl fogva
hangsilyozzik azok interdiszciplinaritdsdt és tantdrgykoziségét. A névtani ismeretek
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s 207

értették) hosszii tdvon azonban gy vélem, az segitené el8, ha — hasonldan a szovegértés
fejlesztéséhez — kiemelnénk az anyanyelvi 6rék és a magyartandrok , feladatai” koziil.

Forrasok

Tk. 3.a = Benkdné Nyiré Judit — Di6ssyné Nanszdk Andrea — Jegesi Krisztina — K6rédi
Bence 2017. Anyanyelv és kommunikdcié 3. Tankonyv. Eszterhdzy Kéroly Egyetem
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet. Eger.

M. 3.a = Benkdné Nyird Judit — Di6ssyné Nanszak Andrea — Jegesi Krisztina — Kérédi
Bence 2017. Anyanyelv és kommunikdcié 3. Munkafiizet. Eszterhdzy Karoly Egyetem
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet. Eger.

Tk. 3.b = Fiilop Maria — Jancsula Vincéné 2022. Edes anyanyelvem. Nyelvhasznilat —
szovegalkotds munkatankonyv 3/1. Oktatdsi Hivatal. Budapest.

Tk. 4.a = Benkdné Nyiré Judit — Gréfné Salamon Eva — Jegesi Krisztina — Kérédi Bence
— Diéssyné Nanszdk Andrea 2018. Anyanyelv és kommunikdcié 4. osztdlyosoknak.
Eszterhdzy Kdroly Egyetem Oktatdskutat6 és Fejlesztd Intézet. Eger.

Mf. 4.a = Benk8né Nyird Judit — Gréfné Salamon Eva — Jegesi Krisztina — Kérédi
Bence — Di6ssyné Nanszdk Andrea 2018. Anyanyelv és kommunikdcié munkafiizet 4.
osztdlyosoknak. Eszterhizy Karoly Egyetem Okrtatdskutat és Fejlesztd Intézet. Eger.

Tk. 4.b = Fulop Maria — Szildgyi Ferencné 2016. Nyelvtan és helyesirds 4. az dltaldnos
iskola 4. évfolyama szdmdra. Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet. Budapest.

Mf. 4.b = Fuilop Mdria — Szildgyi Ferencné 2016. Nyelvtan és helyesirds munkafiizet 4.
az dltaldnos iskola 4. évfolyama szamdra. Okratdskutaté és Fejlesztd Intézet. Budapest.
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Mesepedagédgia az dltaldnos iskoldban — Tématervek
és foglalkozdsok az alsé és fels6 tagozat kozotti
dtmenet segitésére a ,,Népmesekincstar”
mesepedagdgiai médszer hasznélatdval'

Eletiinket sziiletésiink pillanatdtol egészen haldlunkig meghatérozzdk és befolyasoljdk
avaltozo koriilmények, helyszinek, életszakaszok, illetve a véltozdsokhoz valé alkalmaz-
kodds sziikségessége. Mind az egyén életatjdt tekintve (sziiletés, felnSteé vélds, hdzassdg,
haldl), mind pedig egy kozosség életét vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy az is fontos, hogy
az egyén vagy a kozosség hogyan, milyen mddszerekkel és képességekkel felvértezve
tudja ezeket a véltozdsokat kezelni. Ugyanis minél konnyebben és magabiztosabban
éljiik 4t ezeket az dtmeneti idészakokat, anndl kdnnyebb és sikeresebb az 4j koriilmé-
nyek kozote az egyéni helytdllds, s anndl erésebb egy kozosség is.

Ilyen véltozdst és alkalmazkodasi feladatot jelent a hazai kdzoktatds dltaldnos iskolai
szintjén az alsé és fels tagozat kozotti dtmenet. Ez a nagyon komplex id8szak nemesak
az egyént (a didkot, a pedagdgust, a sziilt) dllitja nehéz feladatok elé, hanem a kozdssé-
geket is (a tanulécsoportot, az iskola gyerekkozosségét, a nevelGtestiiletet, a csalddokat
és magdt az iskoldt mint szervezetet). A helyzetet kiilon odafigyelést igényelve még
az is drnyalja, hogy ebben az életkorban nemcsak iskolai oktatdsi szakaszvaltds toreénik,
hanem megjelenik a kisiskoldskor és a kiskamaszkor életkori hatdrhelyzete is: egyre
tobb forrds jelzi, hogy az alsé és felsé tagozat hatdrdn mar megjelennek a kiskamaszkor
jellemz6i.

Tanulmdnyomban jé gyakorlati lehet8ségként azt mutatom be, hogy ezt az dtme-
neti idészakot miként lehet a mesepedagdgiai foglalkozdsok rendszeres, tudatos és
szisztematikus alkalmazdsaval konnyebbé tenni, segitve ezzel az iskolai tdimogaté légkor
kialakuldsdt és erdsitendd a résztvevd didkok onbizalmdt, fejleszteni képességeiket s
megerdsiteni az egyes osztdly- és évfolyamkozosségeket is. Hogy a valtozds idészaka
lehetdség legyen, ne nehézség.

'A tanulmdny a 2021. december 8-dn Egerben megtartott IrKa2021 — Irodalom és kanonizicié c. kon-
ferencidn elhangzott eldadds frott és kibdvitett valtozata.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.79
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I. Oktatdsi szakaszok a hazai kozoktatdsban, 4tmeneti iddszakok
a didkok életében

A hazai oktatdsi rendszert tekintve egy gyermek és fiatal életében legaldbb hdromszor,
de a legdltaldnosabb szakaszolds szerint® 6tszor biztosan dtél oktatdsi szint véltozdsdhoz
kothetd és nemegyszer életkori valtdssal is jard dtmeneti id8szakot. Ilyen életkori valtds
figyelhetd meg az alsé és felsd tagozat dtmeneti id8szakdban, valamint a felsé tagozaton.
A kisiskoldskor vége, a kiskamaszkor, valamint a serdiil6kor életkori szakaszainak valtdsa
zajlik ebben az idészakban. Ilyenkor segit a pedagdgusok és a sziil8k egytittmiikodése,
az odafigyelés és az empdtia, valamint a tudatos oktaté-neveld munka (Martin, 2016).

Oktatési és nevelési | Szakaszok és szakaszviltisok, | A gyermek fontos
szakasz dtmenetek életszakaszai’

Els6 atmenet:

otthoni kérnyezetbdl vagy
boles8débdl dvoddba

6vodaskor (3—7)
3 v. 4 éves szakasz kisévodds (3-5);
nagyévodds (5-7)

Ovoda
(3 éves kortdl)

Maisodik dtmenet:
6vodabdl iskoliba

kisiskoldskor (6-10 év;
1-3. évfolyam)
kiskamaszkor (9—12 év;
4—6. évfolyam)

Altalénos iskola,
alsé tagozat 4 éves szakasz
(6/7 év—10/11 év)

Harmadik dtmenet:
alsé tagozatbdl felsd tagozatba

Altalinos iskola, kiskamaszkor (9—12 év;
fels6 tagozat 4 éves spakasz 4-6. évfolyam)

(10/11 év —14/15 serdiilékor (12—18 év;
év) 7-12. évfolyam)

2 A legéltaldnosabb szakaszolds alatt az aldbbi felosztdst értem: 3 (vagy 4) év évoda, 4 év alsé tagozat, 4 év
felsd tagozat, 4 (vagy 5) év kozépiskola.

3 Az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Miizeum munkatdrsai és egy szakbizottsdg 4ltal elfogadott kotote
targyszdjegyzék, amely hitelesen, a hazai és nemzetkdzi pedagégiai és pszicholdgiai szakirodalom alap-
jén irja le a pedagégidhoz kothetd folyamatokat
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Oktatdsi és nevelési | Szakaszok és szakaszvéltdsok, | A gyermek fontos

szakasz atmenetek életszakaszai®
Negyedik dtmenet:
ltaldnos iskoldbél
kozépiskoldba
Kézépiskola by, 5 ¢ I serdiilékor (12—18 év;
(14/15 év— 18/20 éy) |~ - 2 CVE8 Seamase 7-12. évfolyam)

Otsdik 4tmenet:
kozépiskoldbdl a felsGoktatds/a

munka vildga felé

1. tdblizat: A hazai oktatdsi rendszer legelterjedtebb oktatdsi szakaszai, dtmeneti idészakai,

valamint a gyermek életszakaszai

Ez a szakaszolds akkor érvényes, ha figyelmen kiviil hagyjuk az évoda elétti id8szak
jellemz3it (csalddi nevelés, bolesddei nevelés) és az egyes nevelési és tanévekhez kothetd
ciklikusan megjelend véltozdsokat: az évkezdést, az évzdrdst és a hosszabb sziineteket.

Nem térgyalom a reformpedagdgiai és alternativ pedagdgiai rendszerek (pl. Monz-
essori-rendszer, Waldorf-rendszer) iskoldinak merében mds szakaszait sem, s nem tériink
ki az otthoni, kiscsoportos oktatds és nevelés jellemzd szakaszaira sem.

Atgondolva a gyermekek és serdiilk fejlédéslélektani szakaszait, azt vehetjiik észre,
hogy az oktatési struktira szakaszoldsa nem feltétlentil koveti a gyermek életszakaszait.
Az egyes fejlédéslélektani szakaszokat (a gyermekre vonatkoztatva) az Orszdgos Pedagégiai
Kényvtdr és Miizeum konyvtdrosai és egy szakmai bizottsdg dltal megvitatott, kidolgozott
és elfogadott Magyar Pedagdgiai Térgyszéjegyzék (MPT) beosztdsa alapjin haszndlom:

e csecsemd (0—1¢év);
*  kisgyermek (1-3 év);
*  6voddskori gyermek (3—7 év)
»  kisévodds (3-5 év)
»  nagyévodds (5-7 év)
* kisiskoldskori gyermek (6-10 év)

» 1. évfolyam’

#Fzt a szempontot Bajzdth Mdria mesepedagégus, neveléstudomdnyi bélesész javaslata alapjén tdrgyalom.
>Az Orszdgos Pedagégiai Konyvtdr és Muzeum 4ltal folyamatosan szerkesztett Magyar Pedagdgiai
Targyszéjegyzék (MPT) célja, hogy a neveléstudomdnyi szakirodalom tartalmi feldolgozdsdhoz és
az OPKM szakirodalmi adatbdzisaban (PAD) t6rténd kereséshez egységes terminoldgidt biztositson. Nem
lezart rendszer, fejlesztése sordn meghatdrozott szabdlyok szerint kéveti a neveléstudomdny terminoldgis-

jdnak valtozdsait. Bévebben: URL: https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/mpt.php


https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/mpt.php
https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/mpt.php
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» 2. évfolyam

» 3. évfolyam
kiskamasz (9-12 év)

» 4. évfolyam

» 5. évfolyam

» 0. évfolyam
serdiil6kor (12—18 év)
» 7. évfolyam

» 8. évfolyam

» 9. évfolyam

» 10. évfolyam

» 11. évfolyam

» 12. évfolyam

fiatal felndtt (12—18 év)

Az évodiskor és a kisiskoldskor javarészt sszhangban van az oktatési szakaszokkal.

A kiskamaszkor és a serdiil6kor id6szaka — f6ként ez utébbié — dtfedéseket és elcstisza-

sokat mutat.

Kiilonosen nagy kategéria a serdiilékor kategéridja, ez a 6 év, de az oktatdsi sza-

kasz szerinti 4 év is nagyon tdg, a szakasz kezdete és vége kozott hatalmas az eltérés.

A tapasztalatok szerint e korszak bontdsa indokolt lenne, az oktatdsi szakaszokat és

az életkori sajdtossigokat figyelembe véve legaldbb hdrom alkategéria sziikséges lenne

ahhoz, hogy a serdiilék életkori sajdtossgait, igényeit beépitsiik az oktat-neveld munka

sordn, az aldbbi felosztds alapjdn:

serdiilékor (12—-18 év)

» 1. alszakasz (felsd tagozat mdsodik fele)
- 7. évfolyam
- 8. évfolyam

» 2. alszakasz (a kozépiskola elsé fele)
- 9. évfolyam
- 10. évfolyam

» 3. alszakasz (a kozépiskola mdsodik fele)
- 11. évfolyam
- 12. évfolyam

Fontos lenne tehdt, hogy az egyes oktatdsi szakaszok kozotti dtmenetek igazodjanak

a fejlédéslélekeani szakaszokhoz is, hiszen az iskolai szakaszokban megvalésulé tanitdsi

stilus (a kommunikdcid, a hangnem, a megszélitds, a partneri viszony megléte/hidnya),
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a kerettantervek elvdrdsai, a tananyag, illetve a kimeneti kovetelmények nagyban meg-
hatdrozzdk az oktaté-nevel§ munka résztvevdinek mindennapjait. Ha teljestilhetne
ez a szempont, taldn eredményesebb lehetne az iskolai oktaté-nevel§ munka, de ami
fontosabb, hogy a didkok érezhetnék: 6k vannak a kézéppontban, s nem a tananyag.

IL. Az egyes oktatdsi szintek kozotti dtmenet kérdéskorének megjelenése

a szakirodalomban®

Kiskamaszokkal és serdiilékkel foglalkozni kihivdsokkal teli, izgalmas folyamat. Amikor
sziil8ként, pedagégusként belegondolunk abba, hogy milyen nagy teher nehezedik
rdjuk, rogton elkezdiink azon gondolkodni, hogy milyen pedagégiai-pszicholégiai-ta-
nuldsmédszertani preventiv vagy terdpids metédusok, milyen k6zosségépits alkalmak
segithetnék a felsd tagozaton tanul6 didkok (iskolai és iskoldn kiviili) életét.

Ilyenkor arra is rdjoviink, hogy nagyon sériilékeny, nagy odafigyelést igényld és
érdemld id8szakrol beszéliink, megértjiik, hogy az életkori sajdtossdgok dlcdi ellenére
nehezen tudnak eligazodni a vildgban, nehezen tudnak dénteni és nehezen tudjdk szirni
a rdjuk zadulé informdcidt, nehezen kezelik konfliktusaikat, és nehéz 8ket motivélni.

Pedagégusként elkezdiink rendszerszinten is gondolkodni, s rdj6éviink arra, hogy
ezeket a problémadkat csak nevelGtestiileti és iskolai szinten lehet j6l kezelni (és ahogy
a késdbbiekben ldtjuk, szerencsére vannak erre jé gyakorlatok).

Ilyenkor mertil fel az a kérdés is, hogy van-e erre szakirodalom, van-e az oktatdsi
szakaszok kozotti dtmenet jelenségére terminoldgia, a keresést megkdnnyitd szabad vagy
kotote targyszokészlet (2. tébldzat), s hogy milyen mennyiségi és mindségi mutatdkkal
jellemezhetd a taldlati halmaz; s hogy pont a minket érdekld dtmenet igényeit vizsgalja-e
egy-egy kutatds, tanulmdnykotet, szakcikk.

* dtmenet ES alsé tagozat ES felsd tagozat | ® dtmenet alsé tagozatbdl felsd tagozatba

e gtmenet ES 4ltalanos iskola ES ¢ gtmenet altaldnos iskolabdl
kozépiskola kozépiskoldba

e gtmenet ES évoda ES iskola ¢ jtmenet évodabdl iskoldba

2. tdblazat: Az ditmeneti idészakok terminoldgidja a Magyar Pedagdgiai Tirgyszdjegyzékben

¢ Keresdkérdéseimet az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Mzeum online elérhetd adatbazisibol valogat-
tam, az idézett adatok a 2022. 4prilis 1-jén relevdns taldlad halmazok. A megjelend szdmadatok azonban
a késébbiekben is megfeleld ardnyrél adnak informdciét, hiszen nem véltozik nagyon gyorsan a téma
szakirodalma.
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Erdekelt, hogy az 4ltaldnos és kozépiskolai okratdsi szakaszok fébb dtmenetei
az elérhetd hazai szakirodalomban milyen taldlati halmazzal dllnak a pedagdgusok
rendelkezésére. Az aldbbiakban bemutatand6 eredmény jelzéséreékd és tanulsdgos. (3.
tabldzat)

Az Orszdgos Pedagdgiai Kényvtdr és Muzeum dltal kidolgozott Magyar Pedagé-
giai Térgysz6jegyzék alapjin a kovetkezd tdrgyszavak és keres6kérdések haszndlatdval
jutottam el a végleges taldlati halmazokig:

Atmenet évodibél iskoldba 354 taldlat
Atmenet alsé tagozatbdl felsé tagozatba 29 taldlat
Atmenet 4ltalinos iskoldbol kozépiskoldba 57 talalat

3. tdbldzat: Az oktatdsi szintek kizotti dtmenetekkel kapcsolatos szakirodalom taldlatai
(Konyv, tanulmdnykétet, tanulmdny, folydiratcikk az OPKM adatbdzisiban — 2022. dprilis 1.)

Szemmel ldthatd, hogy az dltalam vizsgdlt, az alsé és felsd tagozat kozotti dmeneti
idészak a szakirodalomban elenyész§ ardnyban jelenik meg (29 taldlat), kicsit tobb
taldlattal rendelkezik az dltaldnos iskola és kozépiskola kozotti dtmenetet tirgyald
szakirodalom halmaza (57 taldlat), mig az 6voda-iskola kozotti dtmenet kiemelkedéen
magas taldlati szimot mutat (354 taldlat), jelezve, hogy a szakirodalom domindnsan
az Gvoda és az iskola kozotti dtmenet kérdésével foglalkozik. Pedig fontos lenne, hogy
a kiskamaszkor alsé és felsd tagozat kozotti dtmenetére esd nagyon érzékeny idészakdt
az dtmenet szempontjabdl tekintve ardnyaiban t6bb tanulmdany és elemzés vizsgdlja, s
tobb médszertani ajanlds és j6 gyakorlat segitse.

Es nemcsak a sajatos nevelési igény, a felzdrkdztatds és tehetséggondozds, esetleg
az integracid és az inkluziv szemlélet fel8l, hanem abbél a megfontoldsbdl is, hogy ezt
az érzékeny, fejlédéslélektani szempontbdl is jelentds id8szakot minden didknak és
pedagdgusnak joga van tgy megélni, hogy a kdzds, lehetbleg pozitiv élmények domi-
ndljanak a napi munka sordn. Hogy a pedagdgus ne csak tanitson, hanem legyen ideje
nevelni is (ami sok id8t és energidt kovetel), s hogy a didk is megtapasztalhassa: fontos
a véleménye, elmondhatja, s lehet arra lehetésége, hogy sajdt képességeit gy fejlessze,
hogy megillja a helyét a vildgban, hogy megvédhesse magit, ha ugy addédik, hogy
képviselhesse a sajdt érdekeit, hogy legyen motivilt, legyenek céljai. Nem utolsé sorban
az lenne az idedlis, ha az oktaté-nevelé munka sordn konszenzus és egyiittmiikddés
alakulna ki nemcsak a tandr és a didk, az egyén és a kozosség, hanem a tandr — didk —
sziilé — iskola négyese kozott is.

Szerencsére azért mdr sziiletett az alsé és felsé tagozat kozotti dtmenetet, valamint
a 8. évfolyam pdlyaorientdcidjat is vizsgdld, a didkok véleményére is kivancsi kérddives
felmérés, s napvildgot ldtott tobb, emlitésre méltd, friss és innovativ j6 gyakorlat is.
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Mieldtt azonban ezt ismertetném, kitérek réviden arra, milyen is az dltalam vizsgdlt
dtmeneti id8szak.

III. Az alsé és a felsd tagozat kozotti dtmenet jellemzi

Sajdt tapasztalataim alapjdn és az oktatdsi szakaszokat meghatdrozé tulajdonsdgokat
dttekintve elmondhatd, hogy egy-két médszertdl eltekintve nincs dtgondolt, rend-
szerszintl szemlélet és szabdlyozdi szdndék a két okratdsi szint (alsé és felsd tagozar)
kiilonbségeinek csokkentésére.

Réaddsul, kevés kivételtdl eltekintve (példdul a felsd tagozaton tanité szaktandr
hospitdldsa a 4. évfolyam 6rdin), nincs is sok diskurzus a két oktatdsi szinten tanité
pedagdgusok és az oktaté-nevel munkdt végz8 munkatdrsak kozott. Ez nem feltée-
leniil a szdndék hidnydt jelenti, hanem azt is, hogy maguk a tantervi szabdlyozdk és
az iskolaszervezés mindennapi gyakorlata ezt nem teszi lehetévé. Vagyis sem id6, sem
energia nem marad az dtmenetet segitd feladatok megszervezésére, az esetleges tanérai
és tandrdn kiviili foglalkozdsok osszehangoldsara, koordinaldsdra, megtartdsdra.

Erdemes azonban oOsszegezni sajdt a tapasztalatok és a szakirodalom tiikrében, hogy
milyen, az als6 tagozathoz képest 4j jellemzdi vannak a felsé tagozatnak (Zmre—Ercsei,
2016; Metka és mtsai., 20205 Molndr, 2021).

II1.1. Személyekhez kithetd viltozdsok

Az osztalyfénok személye mellett Gj tandrok is oktatjdk a tanuldkat, akiket szintén meg
kell ismerni, meg kell tapasztalni, milyen a kozos tanulds, még akkor is, ha ismerik
egyik-mdsik pedagdégus személyiségét, tanitdsi stilusdt, viselkedését a tanérdn. Sok
didk szdmdra az is nehézség, hogy nemcsak Uj, de sokkal tobb tandr 1ép be az okrtatasi
folyamatba. A felsd tagozat szaktandri rendszere miatt a kordbban megszokott egy vagy
két tanito helyett a tantdrgyakat mds és mds szaktandr tanitja, mds és mds elvdrasokkal,
értékelési és mérési metddussal.

Mis lesz a didkok egymds kozotti kapesolata is, hiszen nemcsak a tandrok szemé-
lyében és szimdban torténik véltozds, hanem sok esetben az osztdlykozosség, maga
a tanuldcsoport dsszetétele is médosul. Ez igen gyakori az Gn. ,tagozatos” iskoldk spe-
cidlis (matematika, természettudomdnyi, humdn, nyelvi, sport) tantervii osztdlyaiban.
Eléfordul, hogy egy-egy didk negyedik osztdly utdn tagozatot valt, igy mdsik osztdlyba
keriil (igy mindkét osztdly kozossége megvéltozik), s6t arra is van példa, vagy a teljes
negyedik évfolyam kozdssége megvaltozik, mert 4j tagozat 1ép be az 5. évfolyamtdl —
igazodva az adott iskola pedagdgiai programjdhoz. A kiscsoportos nyelvoktatds sordn
gyakran véltozik a fels§ tagozat csoportbeosztdsa is, hiszen a bemeneti nyelvi szintfel-
mérék alapjdn j, évfolyamszint( és nem osztdlyszint(l tanuléi csoportok jonnek létre.
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I11.2. Tananyagszintii és tanuldsmédszertani vdltozdsok

A kordbban ismert tantdrgyak és 6raclnevezések mellett Gjak jelennek meg. Az igazi
valtozds azonban nem az Gj elnevezésben torténik (torténelem, irodalom, nyelvtan),
hanem hogy ezek a tdrgyak elvardsaikban is Gjat jelentenek, sokszor nehezen teljesitendd
feladat elé dllitva sok otodikest.

Sok tantdrgy 1j, eleddig szokatlan, elvontabb gondolkodist igényl$ tanuldsméd-
szertani kdvetelményekkel bir. Az 5. évfolyamtdl belépd torténelem tantirgy tananyagdt
az alsé tagozatban kevéssé jellemzd szovegelemzések, lényegkiemelések, vdzlatkészités
segitségével lehet hatékonyan megtanulni, ezt azonban az alsé tagozat jéval gyakorla-
tiasabb feladattipusaival kevéssé lehet begyakorolni, még akkor is, ha 6todikben sok
esetben belép egy tanuldsmddszertan-6ra is.

Jellemz4 véltozds, hogy egyes tantdrgyak dsszefoglal6 targyai lesznek a kordbban t5bb
tantdrgyhoz kapcsolédé tananyagnak, nem folytatédik az egyes tantdrgyakhoz kapcsolhat6
fogalmi hdl¢ és feladattipus-rendszer, s nem épit a meglévd tuddsbdzisra és a begyakorolt
képességekre sem az Gj tantdrgy. Erre jellemzd példa az als6 tagozat irds, olvasds, fogalmazds
tandrdja, ez a felsd tagozaton nyelvtan és irodalom szakéraként jelenik meg

Moédosul a tananyag feldolgozdsdra forditott id§ is: gyorsabb tempdban torténik,
nem mindig virja be a tanulécsoport az értelmezésben esetlegesen lemaradé térsat. Ez
a tény gyakran Osszefligg azzal, hogy felsd tagozaton — a szaktandri rendszer és az 6rarend
komplexitdsa miatt is — szigorian kell alkalmazkodni a csengetési rendhez, a tanérik
keretéhez, a sziinetekhez. Ezt az alsé tagozaton a tanitéval/tanitdpdrossal, esetlegesen egy
védettebb, elszigetelt teriileti egységben sokkal konnyebben 4t lehetett 1épni, figyelmen
kiviil lehetett hagyni, s az egyéni igényekhez lehetett igazitani akdr a tanéra kereteit,
akdr a csengetési rendet, akdr az érarendi 6rdk, illetve a tartds figyelmet és a mozgdsos
tevékenységet igényld tevékenységek sorrendjét.

A tankonyvek is véltoznak, hiszen a tankdnyvek felépitése is eltér az alsé tagozat
tankdnyvtipusaitdl. A kordbbi munkatankdnyv — sajdt fiizet osszedllitdst felvélgja a tan-
konyv — munkafiizet — sajdt fiizet(ek) tridja. Ez a véltozds példdul nagyon sok esetben
gondot okoz a lecke elkészitésében és a tanuldsban. Sok kolléga szdimol be arrél, hogy
a tanitvanyai nem tudjék értelmezni és kihaszndlni a tankdnyv és a munkafiizet egymdsra
hivatkozd, egymdsra utal jellegét. Nem tudjék kitolteni a munkafiizet kérdéseit, mert
nem nézik meg és nem olvassak el a tankdnyv ismeretanyagit. Ezen nincs mit csoddlkozni,
hiszen kordban, az als6 tagozatban a hézi feladat f6ként egylépcsds, hangstlyosan irdsban
gyakoroltaté céla volt. A felsd tagozatban ezzel szemben legaldbb kétlépesés feladatok
vannak: a tankonyvi informdciokbdl torténd [ényegkiemelést és szovegelemzést igényld
leckefeldolgozds utdn jon a médsodik lépcsé: ki kell tolteni a munkafiizetet, esetleg rog-
ziteni a sajdt valaszokat a fiizetben. A kordbban legaldbb 3 évig begyakorolt egylépcsés
leckeszisztémat hirtelen felvalgja az elvontabb gondolkoddst és nagyobb odafigyelést
igényl6 tobblépcsds rendszer, rdaddsul nem csak egy tantdrgy esetében.
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111.3. Az iskola helyszini adottsdgaival és a tandrdik szervezésével kapcsolatos
kiilonbségek

Sok esetben a fels§ tagozat térben is elkiiloniil az alsé tagozattdl, olyan térbe nyernek
bebocsitdst az 5. évfolyam tanuldi, ahovd addig nem mehettek be (az a felsésoké),
az ismeretlen teriilet (f8leg a tdjékozddni kevéssé tudé gyerekek esetében) bizonyta-
lansdgot és ebbdl adéddan fesziiltséget generdlhat.

Emellett a gyerekek j osztdlyteremben folytatjdk tanulmdnyaikat, s nemegyszer
6rarél érira mds-mds tanterembe ,,vindorolnak”, nincs meg a megszokott kis kozosségi
teriik, ,otthontalannak” érezhetik magukat.

I11.4. Az életkori sajdtossdgok, az egyéni képességek befolydsolo tényezdi
Mind az életkori, mind pedig az egyéni sajdtossigok véltozdsa megnehezitheti az als6 és
felsé tagozat kozotti dtmenet idészakdt. Ilyen életkori (kiskamaszkori) sajdtossdg a sajdt
testi-lelki véltozdsokkal osszefliggd félelmek megjelenése, a tdrsas kapcsolatok, illetve
a masik nemmel kapcsolatos érzések, viszonyuldsok jelentéségének megnovekedése.
Szintén jelentds az egyéni lelki adottsdgok, egyéni képességek szerepe ebben az idé-
szakban. A biztonsdgos és empdtidval, odafigyeléssel timogatott dtmenet itt kiilondsen
fontos. Mert a megjelend bizonytalansigérzet vagy félelem frusztriciét, agressziot,
esetlegen csokkend (belsd) motivacidt és kudarcélményeket generdlva a tanuléi telje-
sitmény romldsdt, végsd soron lemorzsoléddst eredményezhet.

IV. Az alsé és felsd tagozat kozotti dtmenet tematikdja a szakirodalomban

Ahogy kordbban emlitettem, szerencsére friss (bar a pandémia hatdsdt még nem elemz4)
szakirodalom taldlhat mind a j6 gyakorlatokrdl (Metka és misai., 2020), mind pedig
a témdt a gyerekek szemszogébdl is vizsgdld kutatdsrdl (Imre—Eresei, 2016). A tovéb-
biakban ezeket a kutatdsokat mutatom be részletesebben.

IV 1. Kérdoéives kutatds
Imre Anna és Ercsei Kdlmdn kutatdsa a fels6 tagozat bemend és kimend évfolyamaira
koncentral. A vizsgalat sordn részletesen feltdrtdk a didkokkal készitett kérdéivek alapjin
az dtmeneti szakasz jellemzdit. Fontos, hogy a kutatds sordn arra is kitértek, hogy mit
tartanak a gyerekek hatékony, az iskola életébe is illeszkedd és eredményes formdnak.
A kutatds mésik célcsoportja a 8. évfolyam, akiket a tovdbbtanuldsi motivacid, a felvételi
elékészitd témdja kapcsdn kérdeztek.

A vizsgilat eredményeképpen kideriilt, és ez szimunkra fontos és felhaszndlandé
informdcid, hogy ,egyes délutdni foglalkozdsok, igy példdul a tanuldszoba és a felvé-
teli elékészitd foglalkozdsok hozzdjérulhatnak a problémdk csokkentéséhez és/vagy
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a tovabbtanuldssal kapcsolatos tudatosabb elképzelések kialakuldsdhoz”. (Zmre és Ercsei,
2016, 194. o.) Vagyis érdemes a délutdni sdvra tervezni az dtmenetet segité foglalko-
zdsokat, mert ezek hatékonyabbnak tlinnek.

1V:2. Jo gyakorlatok az alsé és felsd tagozat kozott dtmenet idejére
A 2020-ban megjelent sszedllitds foglalkozik a kdzoktatdst érinté hdrom fontos dtme-
nettel: az voda és iskola, az alsé és felsd tagozat, illetve az dltaldnos iskola és kozépiskola
kozotti idbszakokkal. (Metka és mtsai., 2020)
A 3 j6 gyakorlat f8bb jellemzdi az als6 és felsd tagozat kozotti dtmenet szakaszdban:
a) ,,Kincsek a homokon” — Asotthalom [SNI, BTMN, integralt nevelés]
»  azegész iskoldt és nevelStestiiletet bevon6 komplex program, f6ként az SNI- és
BTMN-tanul6k integrélt nevelésének tdmogatdsara;
» a programot a 4. és 5. évfolyam pedagdgusai, valamint az iskolai gyégypeda-
gbgus részvételével kialakitott munkacsoport hangolja ossze.
b) ,,Kitdrulé vildg” — Sirrétudvari [élményalapii tanulds, gyermekkozpontisig]
» az élmény és a tevékenység domindl a tanuldsban és a tanitdsban,
»  els8sorban tandrdn és tantermen kiviili tevékenységekre koncentrdl,
» agyermek személyisége van a fékuszban,
»  célja a tudds megszerzése a sajdt tuddsrdl, a megerdsités és a motivacié.
©) »Egyiitt minden kénnyebb” — Szatmdrcseke [projektnapok kézosen]
»  azintegriciot segitd tanérdn kiviili programok, projektek az egész tanév sordn.

V. A mesepedagégia az alsé és felsé tagozat kozotti 4tmenet szolgalatdban

A j6 gyakorlatok megismerése utdn Ggy dontdttem, jomagam is szivesen kiprobalndm,
hogyan lehet ezt az dtmeneti id8szakot a sajdt tuddsommal és tapasztalataimmal kiegészitve
konnyebbé tenni.

Az a célom, hogy a gyerekek képességeit ne tananyagszer(i ismeretdtadds sordn, hanem
sajdt élményli tapasztaldsok segitségével erdsitsem. Hogy tudjék valamelyest kezelni
azokat a tényez8ket, amelyekre lehet rédhatdsuk — ha mdr sem a tandraik szdmdt, sem
a tantdrgyaik osszetételét, sem a tananyagot nem tudjidk médositani. Az a célom, hogy
megerdsitsem 8ket, magukat. Hogy legyenek bdtrak, hogy tudjék megkiilonboztetni
a helyest a helytelentdl, a jét a rossztdl, a keriilendd ellenséget a bardttdl és a segitségre
szorulétdl. Hogy megtapasztalhassék a kozosség és egyéni képességeik csapatépitd erejét.

Erre pedig a Bajzdth Maria dltal kidolgozott ,,Népmesekincstdr” mesepedagdgiai
modszert vélasztottam. Egy egész tanévre szerkesztett tematikus terv alapjdn mesékkel,
komplex foglalkozasokkal, kozos alkotdssal szeretném felkésziteni a kisiskoldsokat arra,
hogyan lehessenek nyugodtabb és kiegyenstlyozottabb felsé tagozatos didkok.
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V.1. Miért pont a népmese, a népi jdték, az ének, a tinc, a taldlés kérdés,

a monddka?

A komplex foglalkozdsok keretein beliil megtapasztalhaté pedagégiai és pszicholdgiai
hatdsokrdl Bajzdt Mdria irt tanulmanyéban (Bajzith, 2016c). A néphagyomdny és a folk-
l6ralkotdsok mddszertani programokba épitett oktatd-neveld funkeciéjrdl is szimos példa
taldlhatd, jelenlétiik az 6voddkban és az als6 tagozaton domindns — hiszen ebben a komplex
formdban (figyelembe véve az életkori sajdtossigokat) itt tud hatékonyan mikédni.”

A mesepedagégia médszere az oktaté-neveld munka teriiletein és szinterein jol
alkalmazhaté. A médszer spontdn és tudatos hasznalata lehetévé teszi a néphagyomadny,
a népmese, a népdal jelenlétét az iskolai élet Gsszes teriiletén: a tanitdsi 6rdn, a tanérdn
kiviili, szakkori tevékenységek sordn, a napkoziben és a tanuldszobdban, az udvari jadték
idején; a konfliktuskezelés, kozdsségépités, tirsas kapcsolatok megerdsitése céljdbol,
az oktatd és a nevel6 munka részeként, az intézményes nevelés tinnepei sordn s termé-
szetesen az dtmeneti id8szak megerdsitése sordn is.

A folkléralkotdsok legfontosabb tulajdonsdga azonban ez: ,,A népkoltészeti alko-
tésok hatalmas kincsestdra, szinte minden emberi kérdésre, problémara, élethelyzetre
Griz vélaszt.” (Bajzdth, 2011)

V.2. A médszer f6bb jellemzdi, lényeges elemei domindnsan az dvoddskor és
a kisiskoldskor kezdo szakaszdra vonatkoztatva®

»  Kozéppontjiban a gyermek, a gyermek igénye 4ll, a médszer egyes elemeit megha-
tdrozza az éppen résztvevd gyermek életkora, el8zetes tuddsa, a résztvevd kozosség
osszetétele, s hogy mi a médszer haszndlatdnak célja (mit szeretnék elérni a fog-
lalkoz4sok 4ltal).

*  Alkalmazhatja a(z voda)pedagdgus, a konyvtdros(tandr), a fejlesztd szakember,
pedagdgiai asszisztens, iskolapszicholégus, hitoktaté stb.

* A mesepedagdgia olyan naponta ismétl6d6 komplex foglalkozési lehetdség kellene
legyen az alapozé, szocializcids szakaszban, ahol az él8szavas mesélés, a mesemondds
domindl, s ezt segiti a monddkak, taldlés kérdések, olbeli jatékok megélése, megta-
pasztaldsa, illetve a pedagdgus kozos jatéka, tdnca, éneklése a gyerekekkel.

*  Fontos szerepet kap a mozgds (néptinc, gyermekjaték, népi sportjdeék), a kézmi-
vesség, az alkotds, a parbeszéd minden formdja, valamint az érzékszervek-érzékelés
tudatos fejlesztése.

7 Gondoljunk csak a Ringaté vagy a Kerekitd foglalkozasok médszertandra, az Igy tedd rd! néptanc-pe-
dagdgiai médszer komplex fejlesztd, valamint az 61béli jatékok, a mese, a mondéka, a taldlés kérdés
gondolkoddsfejlesztd és kreativitdsra 6sztonzd hatdsaira.

8 Az dtmenetre (4-5. évf.) vonatkozé eltérésekre a tanulmdany kés6bbi szakaszdban kitérek.
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*  Erdsen jellemzi még a kapcsolatkeresés a minket koriilsleld viliggal (a folddel,
a vizzel, a tlzzel, a levegével).

*  Ezek a tevékenységek segitik a gyermekeket, hogy megtaldljdk a mese szdmukra
érvényes, nekik sz416 tizeneté; segitségiikkel felfedezzék az Gsszefiiggéseket a vildg-
ban; képesek legyenek ebben a rendszerben 6nmagukat elhelyezni; kapcsolédni
mdsokhoz és ami a mi szempontunkbél most igazdn fontos: megtaldljdk sajit
helytiket a vildgban, a sajat kozosségiikben.

* A mddszer nem terdpia, hanem preventiv jellegli, a mesék és a folkléralkotdsok
komplex hatdsdval dolgozik.

* Nem magyardzza és elemzi a mesét, nem kapcsolédnak feladatlapok a mese
cselekményéhez.

* A foglalkozds sordn a mese lizenetét sajét élmények segitségével, alkotéi folya-
matokba, cselekvésbe és jatékélménybe dgyazva tapasztalja meg a foglalkozdson
résztvevd pedagogus és didk.

*  Akkor éri el céljit egy mesepedagdgiai folyamat, ha a mese, a komplex, a hagyo-
ményokon alapulé foglalkozds és tevékenység az 6vodai és iskolai mindennapok
része, vagyis rendszeresen jelen van és természetessé vélik a mese, az ének, a jéték,
a taldlés kérdések stb.

*  Csak akkor mikodéképes, ha pozitiv élmény megélésére ad lehetéséget, jokedviien
vesz rajta részt kicsi és nagy, az egyén és a kozosség egyardnt.

*  Akkor fejti ki hatdsdt igazdn, ha tudatosan, tervszer(ien szerkesztjiik és rendszeresen
megtartjuk a foglalkozdsokat (Bajzdth, 2011; Bajzith, 2016b; Bajzdth és Agdcs,
2016).

V.3. Mesepedagdgiai foglalkozdsok az alsé és felsé tagozat kozotti

dtmenet segitésére
A mesepedagdgia mddszere domindnsan az évoddban és az alsé tagozat kezd§ szaka-
szdban — szocializdlé tényez8ként — valésul meg igazdn. Az dtmenet idején az életkori
sajdtossdgok az Gjabb generdciok igényei miatt a mesepedagdgiai médszerbdl a médszer
tudatossdgdval vélasztott mesék, illetve a taldlés kérdések mellett talin még az éneklés
vihetd dt igazdn a 4-6. évfolyamra.

Ebben a szakaszban mdr mds, nem a mesepedagdgia médszeréhez tartozé metédu-
sokat is érdemes bevonni: pl. papirszinhdz, széveg nélkiili képkonyvek, drdma, dra-
matikus miifajok, 4j médszer, munkaforma lehet az élménypedagégia, jatékpedagégia,
drédmapedagdgia; kézmivesség, szabaduldszoba, rejtvények; IKT-eszkozok haszndlata;
beszélgetés, vita, szébeli szovegalkotds, kooperativ és csapatépité feladatok.

Ahhoz, hogy az alsé és felsé tagozat kozotti dtmenet mesékkel timogatott, hatékony
és eredményes iddszak lehessen, sziikség van szocializdcidra, hogy a negyedik és 6todik
osztily éveiben a kiskamaszkorba 1ép8 gyermek szdmdra ismerds legyen az él6szavas
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mesemondds, ismerje a révidebb folklorisztikai mfajokat, legyen szimdra ismerds és
természetes dolog a mdr felsorolt mese, a taldlés kérdés és az énck.

Sziikség van egyfajta lecsengetd, kivezetd iddszakra is, amikor a rutinos felsés
szdmdra tudatositjuk: az él8szavas mese és a torténetmesélés mifaja az emberi élet
barmely szakaszdban segitségére lehet.

Az dtmeneti idészakra valé felkésziilés tehdt valahogy igy nézhetne ki:

*  Szocializdcids szakasz: 2-3. évfolyam

Ez az id8szak abban segit, hogy a kisiskolds megtapasztalhassa a folklorisztikai mfajokat
funkciéban is: tudjon kiszdmolni, ismerje és értse (érezze) a taldlés kérdéseket, legyen
tovabbra is pozitiv élménye 7-8 évesen az 6voddban (nagy eséllyel) megtapasztalt, dtéle
és megélt népi és sportjdték, s nem utolsé sorban a kozds (és egyéni) éneklés.

Ebben az idészakban szintén nagy hangsilyt érdemes fektetni a kérnyezeti nevelés
és a kornyezettudatos életmdd jelenlétére, hogy kapcsolddhassanak az €16 és élettelen
kornyezethez, hogy megtapasztaljdk, szerves részei a sajat él6vildguknak, a természetnek,
még akkor is, ha nagyvdrosban élnek. (Rdaddsul ez a szemlélet nem 4ll tévol a hagyomd-
nyos népi gazddlkoddstdl, a napi munkdk és a falusi hdztartds szervezésétdl: a pazarlds
elitélése, az Gjrahasznositds és a hulladékesokkentés szem eldtt tartdsa — mér kicsi kortdl.)

*  Aktiv, segitd szakasz: 4-5. évfolyam

Ez a tulajdonképpeni dtmeneti iddszak, amikor — a megfeleld szocializdcié utdn —

az adott csoport igénye és befogad6készsége alapjan bevalogatott mesék, valamint a gye-

rekek szdmdra ismert mesepedagoégiai tevékenységi formédk és miifajok is megjelennek.
Ugyanakkor fontos jelezni, hogy ebben a szakaszban mdr mds eszkozok és méd-

szerek jelenléte is indokolt.”

*  Lecsengetd, ,utdnkdvets” szakasz: 6. évfolyam

A foglalkozdsok iskolai jelenléte nem szokvdnyos a hagyomdnyosan értelmezett iskolai
napirend esetében. Ezért lényeges tervezési és szervezési szempont, hogy mikor, hiny
résztvevével, milyen gyakran, de legf6képpen: milyen céllal érdemes az egyes foglal-
kozésokat beépiteni az iskola életébe, természetesen figyelembe véve a tanuldk életkori
sajdtossagait is.

A szocializdcids iddszakot mindenképpen tanérai keretek kozé tenném, az dtmeneti
idészakban pedig akdr tandrai, akdr délutdni foglalkozdsként is — habdr az a tapasztalat,
hogy a délutdni elfoglaltsigok mdr nem mindig valésulhatnak meg teljes 1étszimban —, s
f6leg a felsd tagozaton a tananyag-terhelés miatt megnévekszik a tanuldszobai feladat is.

?Erre a fontos szempontra is Bajzdth Mdria hivta fel a figyelmemet.
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A felsSs tanérai keretek kozott zajlé munka az etikadra keretében is megvaldsul-
hatna, itt azonban hdtrdnyként jelenik meg, hogy nem a teljes osztdlykozosség vesz
részt a foglalkozdson, csak azok, akik az etikaoktatdst valasztottdk a hittanéra helyett.

A délutini foglalkozds mellett szdl az a tény, hogy a kérddives kutatds eredménye
alapjan (Imre és Ercsei, 2016) az a tapasztalat, hogy sokszor célszer(ibb a délutdni
id8sévot kihaszndlni. Alsé tagozaton a napkézi, felsé tagozaton a tanulészoba ideje
alatt, lehet a konyvtdrban, tanteremben vagy az iskola barmelyik terét felhaszndlva
szakkori, rekredcids keretek kozott.

Fontos azt is meghatdrozni, hogy hdnyan vegyenek részt a foglalkozdsokon, s hogy
hanyan tartsik a foglalkozdst.

Ardl fuggden, hogy mi a cél, meghatdrozhatjuk, hogy kik és hdnyan vegye-
nek részt a foglalkozds megtartdsidban. Egyediil is megtarthaté a foglalkozds, de
eddigi tapasztalataim alapjdn idedlis a pdros foglalkozdsvezetés, f6ként akkor, ha
nem a megszokott pedagégussal (tanitd, szaktandr) zajlik a foglalkozds, hanem un.
kiilsés foglalkozdsvezetdvel. Kivald segitd tényezd lehet, ha a leendd osztélyfénok
ellitogat egy-egy foglalkozds alkalmaval a negyedik osztélyba, esetleg a kordbbi tanit6
ldtogat el az 6todik osztaly foglalkozdsdra. Ezeknek a ldtogatdsoknak megerdsitd ereje
van: lehet még taldlkozni a volt tanitdonkkal, s a leend§ osztdlyfénokot ismerdsként
tidvozolhetik a didkok 6t6dik osztdlyban.

Természetesen akkor érhetjiik el igazdn a célunkat, ha a foglalkozdsok nem alkal-
manként, hanem rendszeresen, legalibb kéthetente, de idedlis esetben hetente zajlanak,
s fontos szempont, hogy mindez megszokott keretek kozott térténjen. Vagyis legyen
megszabott, dllandéan ismétléds, kevésszer valtozd helye és ideje a foglalkozdsaink-
nak. Ennek egyik hozadéka, hogy a résztvevék tudjik, ez a foglalkozds 4llanddsdgot
képviselhet az iskolai életben. Kiilondsen fontos ez az dtmeneti id8szak két évében.

A foglalkozdsok tervezésekor fontos kivalasztani, mirél is széljon a mese, a torténet,
maga a foglalkozds, vagyis el kell donteniink, milyen lehetséges témakat emeliink be
a tematikus tervbe, hogy elérjiik a végsd célt: az alsé és a fels tagozat kozotti dtmenet
megkonnyitését, a felsd tagozat kihivdsaira vald felkészitést és felkésziilést a sajat erdk és
képességek erdsitése dltal. Ilyen jol felhaszndlhat6 téma lehet a sajdt testtudat fejlesztése,
az érzékelés és az észlelés képessége; az Osszefogis ereje, bitorsdg és félelem; bardtok
és ellenfelek felismerése; elmulds, haldl, Gjjésziiletés, a valasztds képessége; igazsdg és
hazugsdg, j6 és rossz felismerése; vardzstargyak, vardzserd, segit6k haszndlata; tinnepek
ismerete, az {innepelni tudds elsajdtitdsa; a mésik tisztelete; tetteink kovetkezménye.
Természetesen a sor bévithetd, de ezek a témdk biztosan segitik a didkokat ebben
az idészakban.

A foglalkozdsok tervezésekor és szervezésekor a tematikus terv hasznalata a legeld-
nyosebb oktatdsszervezési keret. Tudatosabb pedagdgiai folyamatot eredményez, s
konnyebb bevonni a kollégdkat is a folyamatba, mert ldthat6 a kiinduldsi pont és a cél.
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A tematikus terv sszedllitdsa utdn a fokusz megtartdsa mellett kdnnyebb tekintettel
lenni a csoport aktudlis igényeire, s ennek ismeretében a végsé cél megtartdsa mellett
konnyebben lehet valtoztatni a konkrét foglalkozdson a médszerek, esetleg a tartalom
tekintetében (példdul mdsik mesét vdlasztunk, nem taldlés kérdést, hanem mdsik
kiegészitd elemet visziink be, segitségiil hivjuk a papirszinhdz médszerét vagy mds
vizudlis tartalmat kozI8 miifajt).

VI. Egy iskolai tanév lehetséges tématerve — mesecimek és témacsoportok

Az alsé és felsd tagozat kozotti demenet segitésére elkésziilt egy 20 alkalmas ,Népme-
sekincstdr” mesefoglalkozdst elindité sorozat tematikus terve.'® Az év sordn az aldbbi
témak szerepelnek fokuszként:

* testkép,

*  az Osszefogis ereje,

o élet-haldl,

*  fény, Gjjdsziiletés, tinnep;

* avildg (a fold) és az ember teremtése (4, liny),

*  igazsdg, hazugsig,

e ahelytdllds és az eligazodds segitéi,

*  vardzstdrgyak, vardzslds (ha mdr Ggy érezziik, nincs remény),
*  {innepek (halottak napja, advent és kardcsony, farsang);

*  amese ereje.

12 Az itt alapul vett tematikus tervet a Népmesekincstdr mesepedagdgiai tovabbképzések foglalkozdsvezetdi
tanfolyamdnak vizsgamunkdjaként készitettem 2021-ben. Az itt kdzolt tématerv az eredeti munkdm mé-
dositott és kibdvitett valtozata. Hasonlé komplex mesefoglalkozds-tervet készitett Kusper Judit az 5-6.
osztélyos dltalinos iskoldsok részére (Kusper 2021).
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HONAP TEMA MESE CIME, FORRASA
1. Szeptember_01  |Testl Vascip és testvérei
(Bajzdth, 2016a)
2. Szeptember _02 [Test2 Hiivelyk arfi

(Bajzdth, 2016a)

3. Oktbber _01

Az bsszefogis ereje

Hosszulab, Huasevé,
Csontragd, Nagyivo,
Elesszem és Hat-tél

(Bajzdth, 2018b)

4. Oktéber _02

Halil 1

Hogyan csapta be a haldlt
az Oreg Jaagup? (Bajzdth,
2016a)

5. November 01

Halil 2

A f6ld visszaveszi, ami
az ové

(Bajzdth, 2018b)

6. November 02

Eleterd, élettelenbdl é16

A kékiralyfi
(Bajzdth, 2017)

7. December 01

Advent, vérakozds, fény

Megtolteni a termet
(Bajzdth, 2016b)

8. December 02
(Félévzard)

Elet, fény
Unnepek fontossiga
(2 mese)

Mese a naprdl (Bajzdith,
2016b)

Hogyan tanult meg

az ember tinnepelni,
dalolni és tincolni?
(Bajzdth, 2016b)

9. Janudr_01

A vildg teremtése
(Fent—lent, Isten—ember)

A Fold teremtésének

torténete
(Bajzdth, 2018b)

10. Janudr_02 Ember (Fit) A kivancsi fia
(Bajaith, 2018b)
11. Februdr_01 Ember (Ldny) A bolcs ledny

(Bajzdth, 2017)

12. Februar 02

Igazsdg, hazugsig, dlca

A meztelen kirdly
(Bajzdth, 2020)
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13. Mdrcius_01 Ellenfél, bardt Kacor kiraly
(Bajzdth, 2020)
14. Marcius _02 Ellenfél, barat A becsiletes fiti eziistgarasa
(Bajzdth, 2016a)
15. Aprilis_01 Tudis, lelemény A szegény ember és
az 6rdog
(Bajzith, 2014b)
16. Aprilis_02 Tetteink kovetkezménye A haldszlegény
(Bajadith, 2020)
17. Mdjus _01 Varédzstargyak A fakanil
(Bajeith, 2018b)
18. Mdjus_02 Varézslat A hétszépségli
kirdlykisasszony
(Bajath, 2020)
19. Janius_01 Vardzslat A vardzsl inasa
(Bajzdith, 2020)
20. Janius_02 Mesék a mese erejérél A dragakéves kigy6
(Z4ré alkalom) (Bajzdth, 2018b)
A mesetarisznya
(Bajzdth, 2018b)

4. tdblizat: Népmesék az alsé és felsé tagozat kozotti dtmenet segitésére.

Mesepedagdgiai tématerv a Népmesekincstdr mesepedagdgiai szoveggyiijtemények felbasznaldsdval

VI.1. A foglalkozdsok tematikdja, a témavdlasztds és

a mesék kivdlasztdsdnak indoka

A kivalasztott mesék {6 célja az als6 és felsd tagozat kozotti dtmenet megkdnnyitése,

a felsd tagozat kihivésaira vald felkészités a sajét er6k és képességek erdsitésével, az on-

és vildgismeret fejlesztésével, természetesen a csaldd és a bardtok, ellenfelek, igazsdg,

hazugsdg és a vardzstdrgyak, vardzserd témakorének feldolgozdsaval.

”

Megjelennek ugyan az {innepek, de nem annyira domindnsan, a mesék f8 mon-

danivaléjukkal szolgdljik az adott iddszak ,alaphangulatdt”. A tematikus terv kiala-

kitdsakor az aldbbi tinnepeket és tinnepi id6szakokat vettem figyelembe, nem feledve

a foglalkozdsok 8 céljit:

halottak napja,

a kardcsonyi tinnepkér decemberi része,

a farsang iddszaka (a valés és dlsdgos, igazsdg és hazugsdg, dlca és jelmez).
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A nagybéjti-htsvéti id3szakot nem vettem bele a témdkba, hiszen a sorozat mdso-
dik fele kifejezetten az egyént erdsitd és felvértezd képességekrdl szdl, inkdbb azokra
koncentriltam.

A mesék kivalasztdsakor az aldbbiakra figyeltem: elsésorban, de nem kizdrélag
magyar népmese, esetleg egy ismertebb (Grimm-)mese valtozata legyen. A terjedelem
tekintetében tdrekedtem, hogy hosszabb mesék keriiljenek be a tematikus tervbe.

VI.2. A mesék és témacsoportok sorrendjének bovebb kifejtése, indokldsa:

a) Testkép (szeptember, 2 alkalom)
A mesepedagdgiai foglalkozdsok mindig a test, a testtudat, a sajdt testrdl valé tudds
témdjdval kezd8dnek. Erkezzen meg mindenki ,,a sajdt testébe”, dlljon két ldbbal a f51-
don, fedezze 6l és nevezze meg a testrészeit, az irdnyokat, ismerje meg a sajat hatdrait...
A 2 alkalmas tematikus egység meséi az aldbbiakrél szélnak:
» —megéllni a sajit [dbunkon, egyiitt csindlni barmit is (Az 6rids burgundi répa),
» — elfogadni 6nmagunkat, elérni, hogy ne csifoljanak (Hivelyk arf1).

b) Az 6sszefogis ereje (oktSber, 1 alkalom)

Az sszefogds témdja a kozosségben és az egyiittmiikddésben rejlé eldnydket ldttatja,
s példdt, vdlaszokat mutat a kozos problémamegolddsra, a koopericidra, hogy lehet
és érdemes az egyén értékeit, kiemelkedd képességeit, tehetségét a kozdsség javdra
felajanlani.

c) Halal (oktéber és november, 2 alkalom)

A haldllal kapcsolatos mesék a haldl | legydzésérdl”, erejének kiiktatdsardl, illetve a fur-
fanggal megnyert esztend8k utdni békés, nyugodt, megbékélt lélekkel véllalt halalrél
szélnak. Iskolai megjelenitésiik nagyon fontos, mert a haldl a tabutémak egyike, ezekrdl
beszélni kell, mert kérdések mindig vannak, csak nem merik feltenni a gyerekek, s ha
mégis feltennék, lehet, nem adédik rd alkalom, id6, tér. Ennek viszont most itt a tere,
van lehet8ség a téma megbeszélésére, kozos feldolgozdsdra.

d) Fény, bjjasziiletés, iinnep (november és december, 3 alkalom)

Az altéma a kardcsonyi tinnepkor decemberi szakaszdval foglalkozik, de nem feltéteniil
a keresztény kultdra szokdsaihoz kapcsolédva, hanem a fény, az esztendd elmdldsa és
az Gjrakezdés, az 0j esztendd, a teremtés tematikdjdt is megjelenitve.

Az elsé alkalommal a fényhez kapcsol6dé mesét vélasztottam, a masodik alkalomra
pedig két mesével késziilok, s hosszabbra tervezem a foglalkozést. Az els6 félév lezdrdsa-
ként is tekinthetd foglalkozds j6 alkalom a kozds tinneplésre. Ezt erdsiti a mdsodik mese
az tinnepelni tuddsrél. Természetesen a csapat aktudlis igényétdl teszem fligg6vé, hogy
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elmondjam-e vagy sem. A meséket ajindékként kinyomtatva megkapjik a gyerekek,
s 6k mesélhetik el otthon a mesét, esetleg kozosen olvassék el sziileikkel — az tinnepre
késziilve.

e) Avildg (afold) és az ember teremtése (fiti, ldny) (janudr és februdr eleje, 3 alkalom)
A vildg teremtésérdl és az emberrdl sz016 mesék is a sajit képességekre fokuszdlnak. A vildg
teremtésérél sz616 mese még részben kapcsolédik az el6z6 tinnepkorhoz, de elére is mutat.

Az emberrdl sz416 két alkalom sordn (fid és ldny) példdt szeretnék mutatni arra,
hogy a bolcsesség és a kivdncsisdg fontos emberi tulajdonsdg, s elengedhetetlen eszkdz
az életben (az iskoldban) valé helytilldshoz, a tanuldshoz, s hogy jé is, mert gy erdsiti
az egyént, hogy nem d4rt vele médsnak.

f) Igazsdg, hazugsdg (februdr, a farsang ideje; 1 alkalom)

A meztelen kirdly meséje a farsangi id8szakra jellemzd dlca, alakoskodds, a més alakban
val6 megjelenés témdjdt hozza elé. Ennek kapcesdn az igazsdg, hazugsdg témdjdr is.
Az iskolai életben szintén fontos, hogy el tudjuk donteni, mi igaz és mi nem, s az is, hogy

merjiitk kimondani, ne 4lljunk a hazugsdg és a hazug ember mell¢, vallaljuk az igazsdgot.

g) A helytéllds és az eligazodds segit8i (mdrcius és 4prilis, 4 alkalom)

A kovetkezd nagyobb téma az iskolai élettel, a tanuldssal kapcsolatos tulajdonsdgokkal
és aspektusokkal foglalkozik. Az ellenfél, a bardt; a tudds és a lelemény felhaszndldsa egy
prébatétel sordn, hogy tudatosul benniink a tettek kovetkezménye, mind azt erdsiti,
hogy kénnyebb lehet a helytallds az olyannyira mds felsd tagozat kihivasai idején.

h) Varizstirgyak, vardzslds (ha mdr ugy érezziik, nincs remény) (mdjus és junius,
3 alkalom)

Ha esetleg tigy érezziik, hogy nincs erénk, lehet8ségiink egy helyzet megolddsdra, vagy
maga a helyzet csak vardzstdrgy és vardzslat segitségével oldhaté meg, fontos elhinni,
hogy az is lehetséges. A fakandlrdl sz6lé6 mese vardzstirgyai (csakigy, mint a Grimm-
féle , Teriilj, teriilj asztalkdm” mesében) igazsdgot szolgdltatnak és jolétet biztositanak.
Fontosnak tarottam a vardzslat kapcsdn is, hogy fiakrdl és linyokrél sz616 mese egyardnt
elhangozzék. Kiilonosen fontosnak tartom a vardzsl6 inasdrél sz616 mesét, hogy hogyan
lehet jéra haszndlni a vardzserdt és a vardzslds tcudomdnydt.

i) A mese ereje (junius, 1 alkalom)

A sorozat zdr6 alkalmdn természetesen a mesérdl, a mese erejérél szol a foglalkozds. Ez
az alkalom is kétmesés, s itt is a helyzet adja majd, hogy mind a két mese elhangozzék-e.
A mesetarisznya c. mesét biztosan elmondom, ajaindékként a gyerekek mesetarisznydt
kapnak. Ez lesz az ttravalé: a segitd és a vardzstdrgyas tarisznydjuk.



98 Baké Katalin
Osszegzés

Tanulmdnyom a mesepedagégiai foglalkozdsok dltaldnos iskolai haszndlhatdsdgdrdl
sz6lt. Bemutattam, hogyan lehet tematikus tervekkel, dtgondolt foglalkozasokkal
segiteni az alsé tagozat és a felsd tagozat kozotti demenet nehéz iddszakdt. Az idészak
szdmos jellemzdjét felsoroltam, szakirodalmi forrdsokra és a sajdt tapasztalataimra
hagyatkozva.

A szakirodalom kutatdsai és jé gyakorlatai utdn bemutattam a mesepedagégia f6bb
jellemzdit, iskolai haszndlhat6sdgdt, majd egy részletes, 20 alkalomra tervezett és 22
mesét tartalmazé tematikus terv bemutatdsa sordn roviden vézoltam, hogy a szimon-
kérés, elemzés, mérés és értékelés nélkiil lezajlé foglalkozdssorozat milyen képességeket
és megbeszélendd témdkat érint a tanév sordn.

A most bemutatott tematikus tervet iskolai kérnyezetben is kiprébdlom, 2022
oktdberétdl egy masodikos osztdlykozosséggel a szocializdcids szakaszt kezdem el,
hogy majdan eljussunk az dtmeneti id6szakban az el¢bbiekben vazolt tematikus terv
megvaldsitasdig.

Készonetnyilvanitds

K6szonom Bajzdth Mdridnak, a Népmesekincstir Mesepedagégiai Miihely szakmai
vezetSjének, a mddszer kidolgozdjanak az értékes segitséget, hogy dtolvasta tanulmd-
nyomat, s hogy idét és energidt nem kimélve azt értékes javaslatokkal egészitette ki,
ezzel is hozzdjérulva a téma szakszer(ibb bemutatdsihoz.
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Tasi Réka

A kora gjkori katolikus prédikiciéirodalom
legtijabb kutatdsi irdnyairél és azok tanithatésdgarol

Az alteritdsban, tehdt a modern el6tti, régi irodalmi episztémében (mely az Gn. szépiroda-
lom, vagyis az esztétikai értékd, 6nmagdért valé irodalom elétti irodalom, az Gn. litterae
irodalmi paradigmadjét jelenti) a prédikdcié szimos szempontbdl az egyik leginkdbb
figyelemre mélté mifajnak tekintheté. Ennek ellenére sem kap kiilonosebb figyelmet
a kozépiskolai oktatdsban: mindossze Pazmdny Péter életmive kapcsin targyaljék a tan-
konyvek. A kozépiskolai didkok szdmdra a poros, nehezen befogadhaté, a torténeti
idegenség miatt kevéssé vonzé régi irodalom ezen fontos szegmense tehdt nagyjibél
ismeretlen marad, jéllehet a régi irodalom és a modern irodalom kézti kiilsnbség tuda-
tositdsdban, tovdbbd a modern irodalom létrejottének, a folyamatnak a megértésében
ennek a miifajnak kitiintetett szerepe lehet.

A kovetkez8kben arra véllalkozom, hogy dttekintve a kora tjkori katolikus iro-
dalom legtjabb kutatisi irdnyait, javaslatokat tegyek arra, hogy milyen haszonnal és
téttel épithet8k be a porosnak tling barokk katolikus irodalomrél sz416 ismeretek
a kozépiskolai oktatdsba.

A prédikdcié mint kommunikdciés forma a hittanitdsok terjesztésének egyik leg-
fontosabb eszkdze. Szelestei N. Liszlé szémitdsa szerint 10-50 éves kora kozott egy
ember dtlagosan 5000 6ra igehirdetést hallgathatott ebben a korszakban — fontos,
hogy irni-olvasni nem tud6 emberek is (Szelestei V., 2005). A latinnyelviiség kordban
a templomban a népnyelvi hittanitds legfontosabb médja, a hitvitdk kordban ezentdl
a felekezeti identitds kialakitdsdénak meghatdroz instrumentuma a prédikdcio.

A kora tjkori magyarorszdgi prédikdciok torténetére irdnyuld intenziv kutatds
Pdzmidny Péter prédikicidinak vizsgdlatdval vette kezdetét. A , biboros Cicero” 1636-ban
jelentette meg dsszegytjtote prédikdcidinak elsé kotetét, ami tobb mint szdz prédika-
ciét tartalmaz (Pdzmdny, 1636). A ,Minden vasirnapokra és egynéhdny tinnepekre”
rendelt prédikacidk kotetét (Gn. de tempore ktetet) mar nem tudta kovetni az tinnepi
prédikdcidk gytjteménye (de sanctis), a szerz8 haldla miatt.

Prédikdciéi modern kiaddsban el8szor a 20. szdzad elején kiadott Pizmdny-so-
rozatban jelentek meg (Pdzmdny, 1903). A Pazmdény-prédikicidk kutatdsa Bitskey
Istvdn munkdssigdval vett nagyobb lendiiletet az 1980-as években: Bizskey 1979-es
monografidja (Humanista erudici és barokk vildgkép. Pazmdny Péter prédikdcidi) iniciativ

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.103
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jelentdséggel birt (Bitskey, 1979). A szerzé hangstlyozta Pdzmdny humanista miivelt-
ségét és prédikdcidinak a korabeli retorikaelméleti irodalom 4ltali meghatdrozottsdgat:
a monografidban és késébbi tanulmdnyaiban sorra megjelélte azokat az elméletirékat,
akik a kora djkori katolikus retorikdk szerzdiként formdltak a korabeli katolikus hitszé-
noklat retorikai jellemzdit. A Pdzmdny-prédikécidk Bitskey kezdeményezd munkdi 6ta
is élénk tudomdnyos diskurzus tdrgyat képezik, ugyanakkor id6vel felzdrkéztak hozza
mds, kora jkori katolikus prédikdciészerz6k nyomtatdsban napvildgot litott, majd
kéziratos prédikicidi is.

A bibliaforditéként jol ismert Kdldi Gorgy hitszénoklatairdl Gabor Csilla irt meg-
hatdrozé monografidt (Gdbor, 2001), a 17. szdzad végének, 17-18. szdzad forduléjanak
hitszénokait Maczdk Ibolya (Maczdk, 2010), Szelestei Nagy Liszld (Szelestei N., 2005)
és jomagam (Zasi, 2009) mutattuk be a tudomdnyos kozvéleménynek. Pizmdnynak
a 17-18. szdzadi katolikus hitszénoki tevékenységre gyakorolt hatdsa megkérddjelez-
hetetlen, Maczdk Iholya szisztematikusan feltdrta a Pdzmdny-prédikiciok szovegszer(i
felbukkandsait a kés6bbi katolikus hitszénoklatokban, és leirta ennek az Gn. kompi-
ldciénak a technikdit, médszereit (Maczdk, 2010). Ugyanakkor a 17. szdzad mdsodik
felében egyértelmien felbukkan egy djfajta stilus a katolikus prédikaciés gyakorlatban,
egyfajta diszes, a befogad érzelmeire hatni kivind, a képszertiség elemeit alkalmazé
és a hallgatésdg képi fantézidjit megmozgatd hitszénoki beszéd, ami bdr a pdzmdnyi
prédikiciés gyakorlat nyomdokain, attél mégis némiképp eltéré médon kivén hatni
befogaddira. Ide tartozik a Pizmdnyt gyakran mintaként haszndlé és kompildl6, mis-
kolci kotédésti Kelemen Diddk is (Kelemen, 1729), de legjellemz8bb példdja a palos
Cstizy Zsigmond prédikacids gyakorlata (kotetei koziil kiemeledd: Csiizy, 1923).

Ami a kora tjkori prédikiciéirodalom forrdsait illeti, nem kertilhetjitk meg, hogy szét
ejtsiink a nyomtatott vs. kéziratos nyilvanossdg kérdésérél. A 21. szazadban is hajlamosak
vagyunk a sajét tapasztalatunkbdl kiindulni és tildimenziondlni a nyomtatis jelentdségét
a kora tjkori irodalomban. A szovegek nyomtatdsban valé megjelenésének tilzott jelen-
t6séget tulajdonitunk: ezért azt gondolhatjuk, mintha a nyomtatis valamiféle mindségi
garancia lenne, azt feltételezziik, hogy a jobb, magasabb mindségli, kidolgozottabb miivek
jelentek meg nyomtatdsban, és f6képpen ezek gyakoroltak hatdst kortdrs olvaséikra. Pedig
a sajtd ald keriilés vagy nem keriilés meglehetdsen sokféle esetlegesség dltal meghatdrozott
volt: pl. tdmogatds, mecenatdra, cenzira 4ltal. A kézirattdrakban fellelhetd forrdsok azt
mutatjak, hogy a kéziratossigban nagy szimban maradtak fenn mindségi irdsmivek.
Feldolgozdsuk még nagy részben vdrat magdra — részben azért, mert az irodalomtérténet,
némiképp tehdt tildimenziondlva a nyomtatott nyilvinossdg jelentdségét, kevesebb
érdeklédéssel fordult irdnyukba. Pedig tjabban a kutatds azt is ldthatovd tette, hogy
a kéziratossigban is kialakult egyfajta nyilvinossdg: a kéziratban mdsolt miivek is szert
tehettek bizonyos ismertségre. A kéziratos nyilvdnossdg szerkezetének, mikodésének
vizsgdlata azért még tobbnyire varat magira (7dzh, 2015).
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A 17. szdzadi katolikus hitszénoki gyakorlat vizsgalata tehdt a nyomtatott korpuszok
vizsgilatédval indult meg, ahogy azt fentebb részleteztem. Ujabban ugyanakkor egyre
ink4bb kiterjed a kéziratos prédikdciés forrasok feltdrdsira is. Elen jdr ebben Szelestes
N. Ldszld, aki az MTA Kézirattdrdban, valamint a Csiksomly6i Ferences Kényvtdrban
8rzéte, 1615-1631 kozore késziile kée kéziratos prédikicids gylijteményt elemezve arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a magyarorszdgi ferencesek 17. szdzadi prédikdcisiban is
kimutathaté egy vonulat, melyben az dtlagosndl nagyobb szerepet kapott az érzelmek
felkeltése (Szelestei N., 2003). A kutaté a ferences prédikdcidk kiaddsa és vizsgdlata
6ta folyamatosan gytjti a prédikdlé papok altal készitett prédikdciévazlatok, kéziratos
prédikdcidk adatait, azzal a céllal, hogy ne csak az elméleti irodalom, a retorikaoktatdsi
segédkonyvek, valamint a kinyomtatott, ,kész” prédikacidk szolgdljanak a vizsgaléddsok
alapanyagdul.

A prédikéciéirodalom nyomtatott forrdsainak feltirdsa és vizsgalata mellet, illetve
sordn meghatdrozé jelent8ségli kutatdsi irdinnyd ndtte ki magit a prédikdciokészités
elméletének kutatdsa. A retorikatorténeti vonatkozdsok igen hamar a kutatds hom-
lokterébe keriiltek, mdr a Pdzmany-korpusz alaposabb vizsgalatakor, és ez a szempont
a mai napig jelentds maradt a kutatdsban, sokat profitdlva a nemzetkozi szakirodalom
eredményeibdl — hiszen a magyar prédikdcidk készit8i is nemzetkdzi retorikai tan-
konyvekbdl tanultak, késziiltek 61 prédikdtori pélydjukra. A retorikai kézikonyvek,
tankdnyvek a kora djkorban a hdrom nagy ékori szerz8, Arisztotelész, Quintilianus
és Cicero mivein alapultak, s visszavezették a hitszénoklatot az antik szénoklatok
médszertandhoz. A trienti zsinat kiilon kitért a retorikai képzés fontossagdra, siirgetve
a retorikai tankonyvek késziilcée is.

A prédikdcidkészitést ugyanakkor csak részben tekinthetjiik 6nallé rétori tevékeny-
ségnek. Maczik Iholya kutatdsai a prédikdciokészités valédi gyakorlatdnak vizsgalatdra
irdnyultak: arra a kompildcids gyakorlatra, amely meglévd szovegekbdl 4j szovegek
készitését, ad absurdum osszeoll6zdsdt jelenti.

Toébbszor emlitett 2010-es konyvében Maczik Tholya bemutatta, hogy a 17. szdzad
végének katolikus prédikdcidgytjteményei nem kis részben kompildcidk: a szerzdk £6
forrasdt Pazmdny prédikdcidi jelentették, azokat hasznaltdk 0j szovegek osszedllitdsihoz
(Maczdk, 2010). Konyve fiatal kutaték sokasdgdt inspirdlta és motivalta arra, hogy
feltérjak tjabb és tjabb prédikdciék kompildcids technikdit és forrdsait. Legtjabb
kotetében pedig eddigi eredményeit dsszefoglalva kiterjedtebb kompildciés forrdsbazist
és nagyobb szdmu kompildciés médszert azonosit Maczik (Maczdk, 2021).

Id8kézben a kompildcids prédikdciokészitéshez elméleti és gyakorlati hdctérként
a kutatds megtaldlta az excerpdlds, vagyis a jegyzet- és kivonatkészités, kivonatolds fogalmdt
(Maczdk, 20125 Maczdk, 2019; Tasi, 2014): azt, hogy a kora Gjkorban irdstudd, iskoldkat
végzett emberek miként készitettek olvasmdnyaikbdl jegyzeteket, miként jegyezték fel,
~mentették el”, rendszerezték a szimukra fontos gondolatokat, idézeteket, akdr a késébbi
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felhasznalds, tehdt az 4j szoveg megalkotdsdban val6 felhaszndlds szandékdval. Sét, a kiilon-
bz nyomtatott kotetek, kézikonyvek végén megjelend mutatéknak, kiilondsen a kora
Gjkorban egyre erdteljesebben formalizal4dé alfabetikus indexeknek a kora tjkori olvasds,
jegyzetkészités és a szovegprodukcié gyakorlataiban betéltott szerepe is a szakirodalom
érdeklédésének homlokterébe keriilt az utébbi idében (Zzsi, 2018).

A kompildcids gyakorlatot és médszereket a Barokk Irodalom és Lelkiség Kutatécso-
port' munkdja révén késziilé nagy szimitégépes szovegbdzison lehet majd az eddigicknél
kiterjedtebb médon vizsgdlni: tehdt szévegazonossdgokat beazonositani, feltdrni.

Kecskeméti Gdbor 2013-as tanulmdnydban osszefoglalta a kora Gjkori prédikdcick
kutatdsdnak legfontosabb eredményeit és jovébeni irdnyait (Kecskeméti, 2013). A kuta-
tas leginkdbb eléremutaté perspektivdjaként emelte ki az affektivitdsnak és az affektiv
retorikdnak a kora Gjkori irodalomban valé feltdrdsdt. Az érzelemkeltés kifejez8eszkozei
ugyanis a 17. szdzadban ldtvinyosan tért héditanak mind a prédikdciéelméletben,
mind a hitszénoki gyakorlatban. Ennek jelentdségét pedig abban kell litnunk, hogy
az érzelmekkel (vagy a korabeli szemlélettel inkdbb kompatibilis széval: indulatokkal)
kapcsolatos valtozdsok megdgyaznak a 18. szézadban a filozéfidban, antropoldgidban,
valamint a mivészetben és az irodalomban bekovetkezd nagy horderejti valtozisnak,
mely az 6nelvi, esztétikai igényd, érzelmekbdl sziilet§ és érzelmekre haté irodalom,
szépirodalom megjelenését is jelenti. A kora djkori irodalomban és annak elméleti
hdtterében az érzelmek/indulatok kutatdsa tehdt nagyon eléremutaté kutatési feladat,
ami az alteritds irodalmdnak a 21. szdzadi ember szdmdra nehezen megkozelithetd,
befogadhaté valldsos szovegeit 1j fénybe helyezi.

Ebbdl a szempontbdl is jelentds 1épés volt a kora jkori magyarorszdgi prédikaci-
éirodalom kutatdsdnak térténetében, mikor a Debora K. Shuger éltal ,keresztény nagy
stilusnak” nevezett prédikdcids stilusban taldlta meg a barokk katolikus prédikicié
jellemzdit (Kecskeméti, 2003; Shuger, 1988). Ez a stilus az érzelmekre kivan hatni:
a magnitudo és praesentia dsszeegyeztethetetlenségének problémdjdra kindl megolddst
az affektusokat, az enargeia és a képszertiség egyéb eszkozeit, az imaginaciot felértékeld
ajénldsaival. Az egyhdzi retorikdban ez a formula (,magnitudo rerum” és ,praesentia
oculis subiecta”) a felfoghatatlan, isteni dolgokrél val6 beszéd lehetdségét tematizdlja,
azt, hogy a retorikai képek és az dltaluk megvaldsitott elevenség és jelenlét elvezethetnek
benniinket az érzékelhetd dolgokon tuli tartomdnyba, a ldthatatlan igazsdgok tarcomd-
nyaba. Vagyis az érzelmekre hatd, képszer(i retorika alkalmas arra, hogy a felfoghatatlan
dolgok irdnyaba forditsa a hivé lelkét és értelmét.

A kora tjkori katolikus prédikécids stilusban pontosan ezt a stilustorekvést sikertilt
azonositani: a ,stylus grande” elemei feltting mértékben vannak jelen kiilénosen a 17.

'"ELKH-PPKE Barokk Irodalom és Lelkiség Kutatécsoport: https://btk.ppke.hu/tudomanyos-kozelet/
kutatasok/elkh-ppke-barokk-irodalom-es-lelkiseg-kutatocsoport
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szdzad végi, 18. szdzad eleji katolikus prédikdcids gyakorlatban — ahogy ezt 2009-es
monografidmban bemutattam (7zsz, 2009). Ugyanakkor azt ldtjuk, hogy mar Pdzmdny
prédikdcidiban is taldlkozhatunk ezekkel a stilustorekvésekkel.

A kutatds szdmdra talin mdr sziikségtelen hangsilyozni, hogy mennyire fontos
a kora jkor-ujkor forduléjdn sziiletett irodalmi és irodalomelméleti szovegek ismeretel-
méleti alapjait feltdrni. De nem csupdn ezen szovegek teoretikus hdtterének a feltdrdsa
a fontos, hanem 4ltaldban a szovegeket el8alliték és haszndlék ismeretelméleti néze-
teinek megértése is, fliggetleniil att6l, hogy az irodalom miikodésére reflektdlé vagy
egyéb szovegekrdl van sz6 (Hegediis, [kézirat], tovabbd: Kecskeméti, 2021). Kiilonosen
igaz ez egy olyan szovegkorpusz — a katolikus kegyességi irodalom és kiilonosképpen
a prédikdcidirodalom — esetében, amely osszemérhetdnek mutatkozik és genetikus
kapcsoléddsokat is mutat a posztromantikus irodalmi episztémében kitiintetett szerepet
jatszé emocionalitdssal, f6képpen azért, mert — ahogy ezt Kecskeméti Gdabor megfogal-
mazta — a koriilotte 1étrejote egyidejli elméleti irodalom fel tudta mérni az antropoldgiai
érintettség nem fogalmi faktorainak jelent8ségét és paradigmateremtd potencidljit
(Kecskeméti, 2013, 17-18). A 18-19. szdzad forduléjin lezajlé irodalmi-antropoldgiai
fordulat leirdsdhoz tehdt vdrhatéan Gjabb kiindulépontot biztosit majd a katolikus
barokk préza filozéfiai, teoldgiai és retorikai alapjainak, sszefiggéseinek feltdrdsa.”

Ez pedig a barokk katolikus prédikacidirodalmat 4j sszefiiggésbe helyezi: a poszt-
romantikus, modern irodalmi episztémé emocionalitdsdnak genetikus elzményeként
olvasva a 17. szdzadi valldsos irodalom nem elszigetelt és a modern olvasé szimdra
megkozelithetelen, befogadhatatlan szévegtenger. Ha megértjiik a ,keresztény nagy
stilus”, a ,stylus grande” motivaltsdgdt, akkor az érzelmekre haté retorika a modern
irodalom emocionalitdsa feldl (a kiilonbségeket, a tivolsdgot és a hasonlésigokat egy-
ardnt felmutatva) is Gjszer(ien tdrulhat fel, posztromantikus irodalmunk mikodésének,
sajdtossdgainak nagyobb foku reflektaltsdgdrt is biztositva. Vagyis a katolikus barokk
prédikdcié nem csak a kora wjkori irodalommal kapcsolatosan vezethet benniinket
szdmottevd tudomdnyos beldtdsokra.

A tanulmdnyt azzal kezdtem, hogy a kora tjkori prédikiciéirodalom érdektelen és
értelmezhetetlen a didkok szdmdra. A retorika oktatdsa manapsdg djra elétérbe kertiil.
A szénoki versenyeken, valamint a vitakrokben egymadssal mérkdz4 didkok eredményei
ennek sikerét mutatjdk, és ebbdl a szempontbdl a kora Gjkori hitszénoklatok is jol
hasznosithatdk lennének: a szovegek hatdsos felépitését, a hallgatdsdg jéindulatdnak
megnyerését, az indulatok hatékony felkeltését lehetne tanulmdnyozni rajtuk. A régi
irodalom ezen fontos szegmense mégis szinte alig képezi részét a kozépiskolai oktatdsnak.
Ezzel a tanulmdnnyal még egy szempontra kivintam felhivni a figyelmet: a kora tjkori

?Kiadds elétt 4ll6 konyvem témdja részben ez: , Vana ludor imagine”: Az imagindcié kora vijkori katolikus
kontextusai.
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katolikus prédikicidk tanulmdnyozisa alteritds és modernség, régi és modern irodalom
kiilonbozdségének, de Gjabban egyre nagyobb figyelemre méltatott dsszefiiggéseinek
megértéséhez is segitséget nydjthat a didkok szdmdra. Itt is igaz lehet: a régi dolgok
tanulmdnyozdsa is végeredményben sajt magunk megértéséhez vezet el.
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Hovanecz Fruzsina

A drdmajaték mint léthermeneutikai tapasztalat
Mikszath Szegény Gélyi Janos lovai cimi

novelldjanak dramatikus feldolgozasa

Egy irodalmi m{i tanitdsakor mindig az a legrelevansabb kérdés, hogy mi teszi aktudlissd,
miként léptethetd dialégusba a kortdrs, kozépiskolds befogadé vildgaval. Mikszdith
Szegény Gélyi Janos lovai cim( novelldja, melyet néhdny éve egy végzds, emelt szintl
érettségire késziil8 csoporttal dolgoztam fel, egy parkapcsolati probléma kézéppontba
dllitdsaval kapcsolédott a korosztélyt érintd kérdések diszkurzusdba. A tanérai interpre-
taci6 ismertetésével a dramatikus médszer osszekapcsoldsdra teszek kisérletet a herme-
neutika alapfeltevéseivel.

Tandri munkdm mottdja, hogy az olvasis voltaképpen 6nértelmezés, a mialkotds
létmodjanak megéreése dltal sajat léciinket értjitk meg, a szoveggel torténd parbeszéd
sordn életiink kérdéseire kaphatunk adekvét vélaszokat, mindennapi szitudciokhoz
sajdtithatunk el viselkedésmodelleket, problémdinkra taldlhatunk megolddsi médokat.
Ennek a héttere az a befogadds-kozpontt szemlélet, mely szerint az olvasds olyan jdcék,
melyben a szubjektumot a jatékszabalyok betartdsa arra sarkallja, hogy feledkezzék meg
sajdt akarata egy részérdl, hogy aztdn a jatékbdl kilépve sajit életére tudja vonatkoztatni
az ott tapasztaltakat (Gamader, 1984).

A drémajéték' azért alkalmazhaté jol ebben az ontoldgiai természeti megértési
folyamatban, mert kivételes lehetdséget nyujt a miialkotds vildgdba valé belépésre,
a szerepldi viligok altal kozvetitett tudatformdk jitékba hozdsdra.

Ez a sajdtossdg némileg kapcsolddik Gumbrecht episztemioldgiai rendszeréhez is
(vo. Gumbrecht, 2010), aki a vilighoz valé viszony jelentésalapt médjai mellett a jelen-
lét fontossdgdt hangstlyozza, szerinte ugyanis létezésiink teljes bonyolultsdgdt e két
dimenzié egyiittesen fedi le. Egy irodalmi széveg dramatikus feldolgozdsa sordn torténd
megjelenités, eljdtszds, felolvasis olyan, a vildg dologszertiségével, valésdgvonatkozdsival
is szdmolé gondolkoddsmdd felé mutat, melyet a szerzd az értelmezés, a vildgbdl valé

'A drdmapedagdgia lényegében a szinhdz és a drdma eszkdzrendszerére épitve aktiv részvétele kivan a jdcé-
kosoktél. Lényege nem a produkcid, hanem maga a folyamat, igy néz8 nélkiil is megvaldsul, eléri a céljdc.
(Demeter Lizdr, 2008, 15. 0.)

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.111



112 Hovanecz Fruzsina

jelentéskinyerés kizdrélagossdgdval szemben tart fontosnak meghatdrozni, kidolgozva
ezzel az élménykozpontt oktatds elméleti alapjait.

Ami egy drdmapedagdgiai 6ra felépitését illeti, fontos szerep jut a réhangoléddsnak
(Kusper, 2021a és 2021b), nemcsak a jéték kozegének megteremtése, hanem az érzelmi
bevonédds miatt is, viszont célszer( olyat valasztani, ami nem vesz sok id6t igénybe. Ez
lehet példdul a szoborjaték,? mely sordn a testiinkkel meg kell formdzni valamilyen érzelem,
jelen esetben — hogy kapcsolédjon a szoveghez — a csalédds vagy a féltékenység szobrit.

Ezt kovetheti a {8jdték, mely esetiinkben hdrom, egymdst kovetd részbdl élle. A tor-
ténet felolvasisa kozben az dlloképek technikdr alkalmaztuk, azaz a toreénet fordulépont-
jaindl megszakitottuk a mesélést, és a vilasztott tanulok megjelenitették a cselekményt.
Ezutdn a szereplék mogé dllt egy tarsuk, és megfogalmazta a neviikben a cselekményhez
kapcsolédé érzéseiket, gondolataikat. Ez a szinkronizdld technika kiviléan alkalmas a kom-
munikdcids készség és az empadtia fejlesztésére is. Majd a gondolatkivetés médszerével
kozosen, immdr nem valaki , helyett”, inkdbb kiils6 néz8pontbdl reflektdlva egészitettitk
ki az elhangzottakat.

Az 6ra kovetkezd szakaszéban egy kiemelt jelentdségli szoveghelyet — a hdzaspdr
kihallgatdsjelenetet kovetd parbeszédét — dolgoztuk fel a belsé hangok technikival
(Pethéné, 2012), vagyis mikdzben olvastuk a szoveget, az elre megjellt helyeken
megalltunk, és els6 személyben megfogalmaztuk a szerepl ki nem mondott gondolatait,
érzéseit. A feldolgozds befejezd szakaszdhoz a szakértdi csoport drimatechnikai eljardsc
hivtuk segitségiil, amelyben egy korabeli értelmiségiekbdl, hozzdértékbdl (a szoveg 4ltal
kijel6lt hatdrok és lehetdségek alapjdn jelen esetben papbél, orvosbél, tanitébél, biababdl
és javasasszonybdl) 4ll6 csoport beszélgetett a Gélyi Jdnost és Vér Kldrar alakitd tanuldval.
A fikci6 szerint a szakadék eldtt zajlott ez a dialdgus, azzal a céllal, hogy segitsiink
rendezni a konfliktust, esetleg megakaddlyozni a tragédidt. A didkok ebben a fdzisban
mutatkoztak a legaktivabbnak, hiszen a befogaddsnak ez a szakasza volt a legteremtSbb
jellegli, mivel nemcsak kreativitdst és sajat gondolkoddsmdédjuk érvényesitését igényelte,
hanem az elképzelt szitudcié6 még egy mai pdrterdpidra is emlékeztetett.

A levezet§ jaték szerepe egy dramatikus 6rdn mindig a mélyebb jelentésrétegek
tudatositdsa, az 6ndllé befogaddi élmény verbalizildsa, ez [ényegében a reflektdlds
szakaszdnak felel meg az olvasékozponttt modellben. Itt A torténet szamomra azért
érdekes, mert. .. kezdett mondat szubjektiv bedllitéddstol fliggd befejezése volt a feladat.

A tovdbbiakban a feldolgozis, jelentésteremtés konkrét gyakorlatdra fogok reflek-
tilni. A mdr emlitett, 6rdn felolvasott parbeszéd’ kiemelt jelentdségli szoveghely

2A dolgozatban emlitett médszerek tdbbségével az Oktatdsi Hivatal 4ltal szervezett Drdmajdték-vezetés
cimi tovdbbképzésen taldlkoztam; Eger, Balassi Bélint Altalénos Iskola, 2019.

3, Ki volt az az 6rdég nagyanyja? — kérdé a fiatal gazda féltréfsan.
— V8nekiné, a templomsorrdl.
— Mit keres nélad az a boszorkdny?



A drdmajdték mint léthermeneutikai tapasztalat. Mikszith Szegény Gélyi Janos lovai cimi... 113

az értelemképzés szempontjabdl, a belsé hangok technika segitségével érdekes médon
elsésorban a beszél8k szorongdsai, félelmei artikuldlédrak.

Léthatd, hogy Jdnos dtvitt értelmi célzdsai intrikdc feltételeznek, a boszorkdnyt
kerit6n6 értelemben, a kenyérdagasztist pedig bajkeverésként haszndlja. Szavait a meg-
csalatdstdl, a nd hazudozdsitdl és a megszégyeniiléstdl vald erds félelme irdnyitja.
Ezt a szorongést egyébként az elbeszélt tudata végig igazolja, ezzel csengenek ossze
a ,fehér gyanunak fekete dgyat bont”, valamint az ,,aminek teste nincs annak drnyékat
ldssa” (Mikszdth, 1975, 157. 0.) megszemélyesitések, illetve a tdjdbrdzoldsban a Gélyi
szubjektiv ldtdsdt kozvetitd, a kenderdztatSt grinyos szemekként, a szakadékot pedig
koporssként megjelenité metafordk. A feleség az emlitett kifejezéseket a férjétdl
eltérd kédrendszer alapjan értelmezi, a boszorkdnyt az oregség metafordjaként érti,
a kenyérdagasztdst pedig sz6 szerinti jelentésben. Ebbél kovetkezhet, hogy nem tud
arrol, hogy férje kihallgatta a keriténdvel val6 beszélgetését, a feldolgozds sordn mégis
az asszonynak a férje — lélektanilag egyébként indokolt — gyanakvisdtél valé féleleme
kapott erésebb nyomatékot.*

A sz6veg mélyebb jelentésrétegeit tartdk fel a feldult lelkidllapottt Gélyihez intézett
kérdések is, melyek részben a férfi személyiségére (,Megszéllott, féltékeny tipus
vagy?”®), részben pdrkapcsolatuk alapjaira (,Abbdl indulsz ki, hogy téged is megcsal,
mert veled csalta meg az el8z6 férjét? Esetleg kezdettdl fogva nem biztdl meg benne?
Mit éleél 4t, amikor meghallottad, hogy meg akar csalni a feleséged?”) vonatkoztak.
Ugyanakkor megjelentek a viselkedés elhibdzottsigdra vonatkozé reflexidk is: ,,Arra
nem gondoltdl, hogy van ennél jobb megoldds, mint hogy lehajts egy szekérrel?
Gondolj legaldbb a lovakra! Miért nem akartad megbeszélni? Miért nem kérdezted
meg konkrétan, amitdl tartottdl? Azt kérdezted, hogy éleszt8t akart-e az asszony,
ebbdl 6 nem tudta, hogy gyanakszol!”

A viélaszok alapjan végiil a férjet olyan karakterként hatdroztdk meg a ,szakérték”,
akit indulatai vezérelnek, és akinek a féltékenység uralja tetteit. Egyfajta birrokldsi
vdgyat® ,diagnosztizdltak” ndla, nehezen szerezte meg a feleségét, tulajdondnak tekinti,

— Egy kis élesztdt kért szegény.
— Hiim! Hidt kenyeret dagaszt 8kigyelme? ...No, de most mdr siess felkésziilni, Kldri! Mindjart indu-
lunk.” (Mikszith, 1975, 158. o.)

4A szerepldi vildgok eltérd eléfeltevéseivel egy kordbbi cikkemben foglalkoztam részletesebben. L.
Hovanecz Fruzsina, Szerepléi vildgok Mikszdth Kdlmdn Szegény Gélyi Janos lovai cimii novelldjiban,
Studia Litteraria (Normakévetés és normaszegés 19. szézadi elméletekben és miifajokban), Debrecen,
2005,163-177.

> A dolgozatban szerepld tartalmi vagy szé szerinti idézetek a Neumann Jdnos Gimndzium, Technikum
és Kollégium 2020/2021-es tanév 12. h osztdlyos tanuléitél szdrmaznak.

¢ A Gélyit alakité szerepld vélasza konkrétan a kovetkez8képp hangzott: ,,Az mir egy nagy harc volt, hogy
vele &ssze tudjak keriilni, és nyilvin nem szeretném, hogy ugorjon a kovetkezd mezére, elveszitsem és
egyediil maradjak. Megszereztem, meg akarom tartani, élve vagy halva.”
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meg akarja tartani élve vagy halva. Kezdettdl fogva nem bizott meg a feleségében,
vele csalta meg a molndrt, gyanakvé volt. (Ezt tdmaszgj ald a szvegben a ,Hallotta
6 mdr ezt a szelid hangot ilyennek!” [157. 0.] Gélyi tudatdhoz kapcsolédé zaklatott
felkidltds is.)

A narrétori kozlésben ugyan nagyobb hangsulyt kap a férfi lelkidllapota, hangu-
latdnak megvéltozdsa, az olvasé szdmdra mégis érdekesek lehetnek a feleségnek a szo-
vegbe impliciten kédolt belsé motivaciéi, inditékai is, igyhogy az emlitett technika
segitségével ennek a megértését is megkiséreltiik. Ehhez, mivel a szoveg eleve olyan
olvasét feltételez, aki ismeri az el6zményeket elbeszélé A bdgyi csoda torténetét, e belsé
intertextus szolgdlt alapul a kiilonb6z6 gondolkoddsmédokat titkdztetd dialégusban,
melyben a kévetkezd kérdésekre kellett vdlaszolnia a Vér Kldrit alakité résztvevének:
»Miért fordult meg a fejedben a megcsalds? Tudod, hogy sz6rny( biin a hdzassigon
kiviili szerelem? Beismered, hogy Jdnossal annak idején megcsaltad az akkori férjed?
Mit tehetett volna a férjed, hogy masképp ldsd a helyzetet? Miért nem mondtad neki,
mit szeretnél, azel8tt, hogy megcsaltad?

Miért van mindig szitkséged a férjed mellett egy mdsik férfira? A molnart Gélyi-
vel csaltad meg, most meg Gélyit Csipke Sdandorral. Ezek utdn meglepédeél a férjed
indulatain? Ha egy pdrkapcsolatban tgy érzed, hogy nem megy jél, miért csalod meg,
miért nem szakitasz? Miért nem vagy inkdbb azzal a férfival, aki veled foglalkozik?”

Vilaszai alapjén a kérdez8k olyan személyiségként értékelik az asszonyt, aki magd-
nyos, a szerelemben mindig elhanyagoltnak érzi magit, a jétékos annak is hangot
adott, gy érzi, a lovai fontosabbak Gélyi szimdra ndla. (A narritor reflektdl ugyan arra,
hogyan veszi 4t az asszony a lovak dltal betoltott helyet a férfi lelkében, errdl a feleség
nem tud.) A szakért8k szerint abban hibdzott, hogy nem beszélt errél a férjével. Ugyan-
akkor 6nértékelési problémadval kiizd, attél szorong, hogy 6t fogjik megcesalni, hogy nem
elég értékes. Szerintiik ennek az lehet a héttere, hogy nem érzi magdt egyenrangtiinak
a férjével. Mindkér férfi szerelmére vigyik, mert egyiket sem érzi teljes értékiinek.
Blintudata azért nincs, mert mar méskor is elkdvette ezt a blint, melynek az ismétlés
nem fokozza a stlyossdgdt. (Itt fontos megjegyezni, hogy a feleség analizildsa kozben
elrugaszkodtunk a szoros szévegolvasdstol, a didkok beleérzs képessége jobban domi-
nalt a szoveg konkrét utaldsaindl. Persze a ravasz narrdtori fogdsok befolydsoltak azért
a gondolatmenetet, hiszen megldtdsuk osszecseng az asszony falubeli megitélésével. Bar
a narrdtor eldontetlenségben hagyja a Bégyi csoddban a megcsaldst, 8k egyértelmtien
ezzel a lehetSséggel szimolnak, ezt gondoljék tovébb.)

A dialégust z4r6 hdttérelemzés az a fizisa az interpretdcidénak, mely sordn sajit éle-
tiinkre is érvényes tapasztalatokat fogalmazhatunk meg, a massdgtol valé elhatdrolddds
dltal 6nmeghatdrozdsunkhoz keriilhetiink kozelebb. Az itt megjelend megoldési javas-
latokban létértelmezési médok fogalmazddnak meg: volt, aki a bosszu feldl kozelitett,
szerinte meg kellett volna szégyeniteni a falu elétt, leleplezni, nem taldlt volna soha
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tobbet férjet magdnak, Gélyi pedig visszaszerezhette volna a tekintélyét, ami eleve csor-
bét szenvedett miatta. Mdsok Kldri csapoddrsdgit kifogdsoltdk, hogy nem vetett véget
a kapcsolatnak, mielStt mdssal kezdett taldlkozgatni. Mindannyian egyetértettek abban,
hogy 6sszességében a megfelel6 kommunikacié hidnya vetett véget a kapcsolatnak és taldn
az életiiknek is, mindketten azt vdrtdk, hogy pdrjuk ismerje fel végyaikat anélkiil, hogy
megfogalmaztdk volna.” Megmutatkozott az a generdcids sajitossdg is, hogy a fiatalok
tobbnyire a véldsban litjdk a megolddst, szerintiik ezen a ponton mdr rendezhetetlen
a konfliktus.

A levezetd jatékban, mint mdr emlitettem, arra a kérdésre kellett vélaszolni, hogy
miért érdekes szimukra a térténet. A résztvevék a kovetkezékben hatdroztdk ezt meg:
»,Mds szemszgbdl mutatja be a korabeli magyar paraszti életet. ... Vdratlanul ér véget
a cselekmény és ez is gondolkoddsra sarkall. ... Megjeleniti az emberek szivében rejt6z8
bizalmatlansigot mésok irdnt. ... A lecsupaszitott korkép idétélléan értelmezhetd akdr
sajdt generdciénk vivoddsaiként is. ... Megjeleniti a mindennaposnak ting korabeli
cselekmények lélektani hétterét, amelyek [ényegében azonosak a maiakkal.”

A didkok reflexiéi meggy6zéen igazoljak mind a Mikszdth-szoveg parbeszédképes-
ségét, mind a miiben felvetett probléma kapcsoléddsart sajdt életiinkhdz, korunkhoz.
Persze ez a technika nem minden csoportndl miikodik egyformdn, meg kell taldlni
a csoport arculatdhoz leginkdbb ill§ jdtékot. Az itt ismertetett elemzést emelt szintd,
érett gondolkoddst, drdmajdtékban gyakorlott csoporttal végeztem.
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Kusper Judit

A mitoszok terei
Az antik irodalom tapasztalata Szakdcs Eszter
A Szelek Tornya cimii regényében

I. Az antikvitas az oktatiasban

Az antik irodalom feldolgozdsa — taldn éppen a kronologikus rendszer(i irodalomoktatés
eredményeként —a jelentds idébeli tévolsdg és az ebbdl is ad6d6 nyelvi-kulturdlis idegenség
miatt val6di kihivést jelent mind a didkok, mind a magyartandrok szimdra. A klasszikus
miveltséget oktatd hajdani gimndziumok tananyaga elképzelhetetlen az antik auktorok
ismerete nélkiil (dm ehhez nemcsak az irodalom-, hanem a gorog- és latinérik is az oktatk
rendelkezésére dlltak), 4dm ma mdr nehezen képzelhetd el az a tanérai szitudcid, amikor
Lellendllhatatlan hatdst tesz az osztdlyra, ha pl. kérusban olvassuk — skanddlva — Homerost”.
(Visy, 1943, 201. 0.) A negyvenes évek klasszikus gimndziumi képzésének célkitiizéseitsl
eltdvolodtunk ugyan, 4m a tananyag nem sokat véltozott: ugyanigy jelen van a mai
tankonyvekben is a gorog és a rémai antikvitds szimos mifaja s a verstani alapismere-
tek. Az emlitett idegenséget e tananyagstrukedra viszont nehezen tudja dthidalni, ezért
az aldbbiakban a tévolsdg hangstlyozdsa helyett az ismerdsség feldl igyekszem kozeliteni
az antikvitds vildgihoz — egyel6re 1épésrél lépésre. E tanulmdny egy nagyobb munka
egyik elsd dllomdsa, melyben az antik irodalom befogaddsihoz vezetd utat igyekszem
segitékkel elldtni kiilonbdzd irdnyokbdl — jelen esetben egy kortdrs ifjisdgi regény és
a mesepoétikakbdl ismert mesei-mitoszi elemek felhaszndldséval.

Bér az antik irodalom megismerése sordn a nyelvi idegenség valamelyest kikiiszobol-
hetd a mindig friss (vagy legaldbb csupdn néhdny évtizedes) forditdsoknak koszonhet8en,
mégis nagy segitségiinkre lehet egy valéban aktudlis, a befogaddék nyelvén megszolalé
mi jétékba [éptetése: a kortdrs regény feladata ebben az esetben a mitolégiai elemek
(hésok, helyszinek, szerepldk stb.) bemutatdsa egy, az olvas6 szimdra ismerds kzegben
s ismerds nyelven, aminek segitségével problémamentesebben lesz képes végrehajtani
a t6bb ezer évvel ezeldtt keletkezett miivekhez valé ugrdst. Am mivel a regény is
a terjedelmes epikai mifajok kozé tartozik, most egy aspektust fékuszba helyezve
igyeksziink megteremteni az ismerdsség, otthonossdg tapasztalatdt: a regény, majd
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késdbb az eposz helyeinek, tereinek funkcidjdt s dbrdzolasi lehetdségeit vizsgiljuk meg,
méghozz4 egy mdsik mifaj, a mese tapasztalatdnak kozbeiktatdsdval. A mesei, eposzi,
majd a regénybeli terek koziil pedig arra helyezziik el8sz6r a hangstlyt, mely a didkok
szdmdra a legismertebb tér: az oktatds helyszine, az iskola tere.

Az eposzi és a mesei tér Osszetettsége s szimbolikus teljesitménye tobb ezer éve
vezérfonala az 5nmagdt keresd befogadénak: gondoljunk csak Odiisszeusz kézmonddsos
bolyongdsdra, a bejdrt ut tapasztalatdra, de el6ttiink lebeghet Tréja példdja is, ahol egy
falakkal koriilzdre térére folyik a harc (melyet egy, a természettd] épp e falak miatt elzdre
és egy, a tenger partjdn tdborozé, szakralis kozpontjatdl tdvolra keriilt nép viv). A mesei
véandorutak szimbolikus rendszere is ismerds mindenki elStt: az ttra kel§ vaindornak
dontenie kell, melyik dton indul el, s nem mindegyik vezet célba. Ugyanakkor zdrt s
kozponti hellyé valé terekkel is taldlkozunk, mint amilyen a(z ttra bocsdtd) sziildi hdz,
a végyott palota vagy éppen a kirdlylinyokat elzéré torony. Eletutunkrél drulkodik egy
toronyba vezetd 1épcsd, egy mély barlang, a kies sivatag, a viharos tenger vagy éppen
egy jégpalota vagy egy virdgos kert.

A vildgban valé elhelyezkedésiink korvonalait, diszleteit tehdt kezdetektdl fogva
olyan terek adjék meg, melyek egy része a természet dltal kindlt, més része pedig konst-
rudlt, mesterségesen, emberek dltal létrehozott. A minket koriilvevd tér hatdrozhatja
meg otthonossdgérzésiinket, segit kialakitani szimbolikus otthonvildgunkat, vagy éppen
reflektdlhatunk dltala az idegenség tapasztalatdra ott, ahol nem sikeriil a maradékralan
felold6dds a természet adta vagy ember formdlta térben. Mdr a legels6 ismert irodalmi
(fikcids) alkotdsokban, a mitoszokban és a mesékben is sajdtos tértapasztalatot figyel-
hetiink meg, hiszen a miivekben megjelend szubjektumok, h8sok fejlédési stdcidinak
egy-egy dllomdsdt vagy folyamatdt mutatjak be az dbrdzolt szimbolikus helyek.

E gazdag szimbolikus térabrdzolasi rendszerben viszonylag 0j szintérnek tekint-
hetd az iskola mint helyszin, képként nem archaikus, jelentéstartalma viszont idomul
az archaikus jelentésrétegekhez, ugyanakkor sajitos jelentéshdl6t is képez a kulturd-
lisan 4j civilizdciés szintér miatt. Metaforikus alakzatként azonban tobb el6zményét
is fellelhetjiikk a kulturdlis emlékezetben: ilyennek tekinthetd egyrészt a formalis
kozosségek (pl. tanoddk, a tanonclét) dbrizoldsa, mellyel szimos népmesében is
taldlkozhatunk (pl. A boszorkdnyinas, A vardzsléinas, Mese a legényrdl, aki elszegédirt
inasnak, Vitéz Janos és Holldfernyiges stb.). A tanoncok e torténetekben egy nagy
tuddst, 4m tuddsdval a kdoszhoz kapcsolédé boszorkdnyhoz vagy vardzslohoz szegdd-
nek hol 6nszdntukbdl, kivincsisdgbdl, hol erészak hatdsira (elraboljik vagy a sziil6k
adjak el dket), illetve valamilyen értékes, elérevivd él8lény vagy tdrgy megszerzése
céljabdl (taltos paripa, aranytoll maddr). E torténetekben hangsulyos, hogy a tudds
onmagdban rosszra is haszndlhat6, pusztit6 erd is lehet, pozitivvd akkor vilik, ha
az addig elnyomott, gyenge szubjektumrész (a tdltos paripa mint lélekszimb6lum)
is kell§ erére kap.
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A tanoncként, szolgalatban megszerzett tudds dbrézoldsa mellett az iskolaszimbdlum
egyik el6zményének tekinthetd az informalis kdzdsségek (pl. sok testvér) dbrézoldsa is.
E kozosségekben kozponti szerepet kap a normdnak valé megfelelés, a rend helyredl-
litdsdra irdnyulé kozosségi magatartds vagy éppen annak feliilirdsa és tjrakonstrudldsa.
Népmeséink koziil j6 példat kindl erre pl. a Szétzdncolt cipellok, a Vadhattyik vagy A hét
hollé. Ehhez hasonlé, 4m ellentétes irdnyt metafora bontakozik ki az elutasitott kozosség
vagy a kozosségbdl kivetett egyén dbrézoldsa sordn, pl. A rit kiskacsa c. mimesében.

IL. A kortdrs irodalom iskolaképe

A tanoncmiihelyek dbrdzoldsa mellett ez utdbbi kozosségdbrazoldsok elsdsorban formalis
jellegiikb8l adéddan készitik elé a 19., de kiemelten a 20. szdzadi, epikus irodalmi
alkotdsok iskoladbrazoldsdt, melyek motivikus hasonlésdguk mellett funkciondlis és
poétikai kiilonbségeket is felmutatnak. Kevés olyan intézmény létezik, amely oly kitar-
téan végigkisérné életiinket gyerekkorunktdl idéskorunkig, mint az iskola. Persze joggal
jegyezhetjitk meg, hogy iskoldba csupdn gyerekként és fiatal felnSecként jarunk, mégis
ott lebeg folyton tapasztalatainkban, szabdlyrendszereinkben, traumdinkban vagy (rém)
dlmainkban az a kép, mely kitorolhetetleniil az iskoldhoz, a tandrainkhoz és médszere-
ikhez kotddik. Nem véletlen, hogy e téma a kortdrs irodalomban is megtaldlja a helyét,
hiszen mind az dbrdzolds sziikségessége, mind az értelmezés és megértés lehetdsége égetd
véagyként szervezi a mindenkori szovegeket s kiemelten az ifjisdgi irodalom alkotésait.
Az iskola—az irodalom hatdrdtlépéseinek koszonhetéen — tilmutat 5Gnmagdn s hétkdznapi
jelentésdrnyalatain, jellé valik, mely 4j jelentésekkel ruhdzédik fel, valami olyan képz8d-
ménnyé, melyben egyszerre artikuldlédik a jelen tapasztalata és e tapasztalat feliilirdsa.
Amikor a kortdrs irodalom iskoladbrazoldsaira fékuszdlva kezdiink olvasni, kutatni,
meglepd jelenséggel taldlhatjuk szembe magunkat. Ostlik Géza Iskola a hatdron cim
regényének 6rokségét, hagyomdnydt tovdbbvivé miivet kerestem; egy jelentds iskola-
regényt, amelyet olvasva feltdrul el8ttiink a kamaszhés lelki vildga s minden meg-
prébaltatdsa, 4m ehelyett azt tapasztaltam, hogy a redlis vilighoz kapcsol6dé iskola
sokkal inkdbb hdtteret (dm kétségkiviil fontos hétteret) kinal a regényhdsoknek sajdt
vildguk megértéséhez — ugyanakkor az e vildgtdl, a sajdt viligtdl valé elhatdrolédéshoz is
er8teljesen hozzdjdrul. Jellé, szimbolikus térré valik, mely tilmutat 5nmagdn, a fiatalok
szdmdra a rend, a szabdly jelképe, sokszor a konfliktusok helyszine, ahol abdzus vagy
éppen bullying is el6fordulhat. Hangstlyoss4 vélik, mennyire nem taldlja helyét a f6hés
ebben a vildgban, az iskolakép igy mindazt jelképezheti, amit szimdra a kiilvildg, annak
(sokszor értehetetlen) szabélyai, nehézségei jelentenek. Azt tapasztalhatjuk tehdt, hogy
az iskolaregények a fikciondltsdg szintje szerint is elkiiloniilnek egymdstSl: mifaji
csoportjukon beliil megkiilonbéztethetjiik a redlishoz kozelitd iskolaképpel dolgozd
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miveket, ahol a f6hds az iskoldt a hatalom metafordjinak sajitos kiterjesztéseként
tapasztalja meg, s tobbnyire egyénként és egyediil harcol e formalis kozosség rend-
fogalma ellen, mely nem a szubjektum kibontakozdsdt, sokkal inkdbb elnyomdsdt
szolgdlja. E mivekben ritkdn taldlkozunk katartikus s feloldé6 megolddssal (ha igen,
a megoldds didaktikus), az iskola mint szimbélum traumatikus helyként épiil be a f8hds
emlékezetébe. E kateg6ria emblematikus alkotdsa Mdricz Zsigmond Légy jé mindhaldlig!
(2012), Ottlik Géza Iskola a hatdron (1959) és Robert Musil Torless iskolaévei (19006)
cim( regénye, de a hatalom vagy a felbomlott rend iskolametafordja megfigyelhetd
Dragomdn Gyorgy A fehér kirdly (2005) és Mdglya (2014), Szabé Magda Abigél (1970)
és Weber Anikd Az osztdly vesztese (2016) cimii regényeiben is.

Mindegyikre igaz ugyanakkor az is, hogy hései igyekeznek megoldist tallni, 4m
az iskola képe olyannyira dsszefonddik a hatalommal, hogy a vele valé szembeszdllds
meghaladja erejiiket, megolddsaik nem valtoztatjak meg a felettiik 4ll6 rendet, még akkor
sem, ha tobbé-kevésbé sikertiil feloldani az e rendhez kapcsolédé traumatikus viszonyt.
E megoldds leginkdbb a Mdglydban figyelheté meg, ahol Emma képes lesz kilépni e
szimbolikus térbdl, s egy mdsik tér, a mdgikus vildg segitségével taldl valaszokat és kiutat.

Dragomdn regénye is el8revetiti azt a megolddst, amelyet a legtobb , iskolaregény”
megfogalmaz, s amely fontos tizenetként létesiil, méghozzd elsésorban az ifjisdgi iro-
dalom lapjain. Az epikus mivek egy mdsik csoportja ugyancsak hasonlé szimbolikus
térként mutatja be az iskoldt, dm fontos kiilonbség, hogy mindezt a regények feliitésekor,
kezdeti problémaként ismerhetjiitk meg. E miveket eposz- vagy meseszert regényeknek
nevezhetjiik, ahol els6sorban a mese poétikai szabdlyai érvényesiilnek. A mtivek hései
(s egyben idedlis befogadéi) a kamaszok és a fiatal felndttek, akik maguk is hasonlé
kérdésekre keresik a vélaszt, s esetiinkben 8k azok, akik szinte készen kapjdk meseszert
miiveik legfontosabb negativ allegéridjt, az iskoldt.

Az eposz- vagy meseszerliséget felmutaté irodalmi alkotdsokban gyakran éppen
az ellenpontozds miatt keriil hangstlyos poziciéba az iskola elleni ldzadds (melyet el8le-
geznek a megaldztatdsok, traumdk stb.), a hds legnagyobb tette pedig éppen ezen iskoldk
idedlis hellyé val6 dtvéltoztatdsa. A régi rend (az elfogadhatatlan iskola- és hatalomkép)
mér semmilyen formdban nem tarthatd fent, Gjat kell teremteni, olyat, ami nem kiils§
nyomds, hanem belsd késztetés hatdsira alakul ki. Ez az 4j iskola 4ltaldban cseppet sem
hasonlit az el8zdre, hiszen szimbolikus tere is mds lesz: a régitdl valé eltdvolodds akdr
sz6 szerint, akdr jelképesen egy j vildgba val6 dtlépés, ahol a hds megtaldlja a szdmdra
fontos iskoldt, ami nem struktrdjiban, sokkal inkdbb funkciéjdban feleltetheté meg
egy (idedlis) iskoldnak.

Az utébbi néhdny évtized egyik legnagyobb gyermekirodalmi sikere, /. K. Rowling
Harry Potter-sorozata taldn a legeminensebb példdja az alternativ iskola mint vdgyott
hely fogalmdnak: Harry 4tlép egy mdsik vildgba, ahol hozzd hasonlé emberek veszik
koriil, ezen 4j vildg mds szabdlyok szerint szervezddik, olyan tantdrgyakat tanul,
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amelyeknek valéban haszndt veszi. Fontos megjegyezni, hogy e vildg sem anarchia,
hiszen kialakitja a maga sajdtos rendjét, melyben végiil sikeriil megtallni a harméniit.

A hazai ifjasdgi szépirodalom is szimos nagyszeri példdt kindl: a Harry Potterhez
hasonléan Biszorményi Gyula Gergd és az dlomfogok (2002), majd a Gergd és a biibdjket-
rec (2003) és a Gergd és a tdltosviadal (2004) cim( regényeinek hése is egy vardzslatokkal,
simdnokkal, tdltosokkal és boszorkdnyokkal teli vildgba réviil dlmdban, ahol olyan
kompetencidkat sajdtit el, melyek nélkiilozhetetlenek a felnétté valdshoz.

A fikciondltsdg szintje persze eltérd e mufaj esetében is. Szabd Tibor Benjdmin
EPIC— Az elsé kiilderés (2014) cim(i regényének hései budapesti iskoldsok, akik déleldtti
tankotelezettségiik mellett délutdnonként egy kiilonleges, 4m ugyancsak budapesti
iskoldban tanulnak, melyet kivételes képességli kozépiskoldsoknak hoztak létre. A két
iskola kontrasztja igy még erdteljesebb, hiszen egymds mellett léteznek, a h8sék nem
léptek 4t teljesen egy mdsik vildgba, ,,csupdn” ldtogatéi e csoddkkal és rejeélyekkel teli
univerzumnak, ahol rdjuk is titkok és rejtvények megfejeése var. A déleldteti iskola
unalma, traumdja igy folyamatosan ellenpontozédik a délutdni izgalmak és kalandok
titkrében, ahol természetesen egyaltalin nem konnyebb a boldogulds, csak a célok,
eszkozok és modszerek mésok.

Hasonlé struktarat kovet Szakdcs Eszter A Szelek Tornya cimi regénye, melyben
ugyancsak sajdtos vildgba cséppentink: Mira, a tizendt éves kamaszlany tild6z6i eldl
menekiilve szembesiil azzal, hogy képes dtlépni egy masik vildgba, az Oliimposzra, ahol
lélekikre, egy griff vdrja, akivel egyiitt felvételt nyertek az e pirhuzamos zsebuniverzum-
ban miikodd Aiolosz Akadémidra. Szakdcs zseniélis viligokat teremt elsésorban a gorog
mitolégidra épitve, de szdmos nép (igy a magyar, a germdn, a babiloni stb.) mitoldgidja is
megjelenik a zsebuniverzumok vildgaban. Mirdék — az eddig emlitett regények héseihez
hasonl6an — szintén két helyre jirnak iskoldba, igy a nappali magyar iskolarendszer itt
is erdteljesen szembedllitédik a vigyott mitoldgiai akadémidval, ahol griflovasnak és
kapudrnek képzik ki az arra érdemeseket, mikdzben mindkét vildgban helyt kell dllniuk
bardtsdgukat, kitartdsukat, leleményességiiket és hiiségiiket bizonyitandé. A torténet
mindent eldéntd csatdja az Oliimposzon jétszédik, csak itt lesz lehetdség arra, hogy
avildg rendjének helyredllitisa megolddst kindljon a ,,déleléttok” vildgdnak problémadira.

Sajdtos formdja lehet ezen ifjisigi regényeknek a disztépia miifaja, ahol a fennall6
rend a végletekig viszi a szubjektum korldtozdsdt, a helyette teremtdd 4j rend pedig
sokszor feldllitja a maga iskolaszert képz8dményét. (Pl. Miklya Anna Diihos nemzedék
1. [2014], Finy Petra Kettd [2014] cim regénye vagy Veronica Roth A beavatott-sorozata
[2011,2012,2013].) Itc a fikciondlt vildgon beliil jon létre mindkét rend, ahol ugyancsak
meg kell kiizdeni a régiek (felndteek, régi vezetdk) elavult és értelmetlen szabdlyaival.

Az emlitett regények mindegyikére jellemz6, hogy a rend helyredllitisa csak a mdsik,
a vagyott iskola jelenlétének segitségével oldhaté meg, s minden bizonnyal az utébbi
néhdny évtized egyik legmarkdnsabb allegériafejlédésének lehetiink tanti, melyben
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az iskola ellenféll¢, hadszintérré, traumatikus hellyé valik, mely dllapot felolddsa pedig
egy Uj iskolakép megteremtésével valik lehetségessé és szitkségessé. Tanulmdnyunk
tovabbi részében azt vizsgdljuk, hogyan manifesztalodik térként a fikciondlt iskola, s
a tér egyes elemei milyen jelentéssel birhatnak a szimbolikus iskolakép jelentéshaléjanak
megteremtése soran.

III. A (fantdzia)iskoldk terei

Vizsgdlédasunk fékuszdban a tovdbbiakban egy olyan m 4ll, melynek iskolabrdzo-
ldsdban a hatdrddépés alakzatdc figyelhetjiik meg. E mi hései a redlis(hoz kozelitd)
vildgbdl a felbomlott rendbdl fakadé traumatikus élményeik hatdsdra mésik vildgba
vagynak, melyet a fikciondltsig kiiszobének emelésével érhetiink el: a redlis térbdl
valamilyen vardzslat vagy csoda folytdn dtjard vezet a mdsik, fantasztikus vildgba, ahol
minden mdshogy mikédik, mint a kiinduldsi oldalon. A fantdziavilig egyben vigyaik
teljesitését s ugyanakkor egy 4j rend kialakuldsdt is felkinalja, épitdelemei hason-
litanak a redlis vildg elemeihez, a végeredmény — éppen az Gjfajta konstrukciénak,
nézépontnak, rendfogalomnak kdszénhet8en — egészen mds lesz. A terek bejdrdsihoz
Szakdcs Esztertdl A Szelek Tornya cim( regényt hivjuk segitségiil, ahol a kiindulépont
hasonlit a t6bbi, fantdziaiskoldt dbrézolé mhoz (pl. a Harry Potterhez vagy Boszorményi
Gyula Gergb-sorozatihoz): f8hése, Szell§ Mira édesanyjdt veszitette el, s féldrvasiga és
félcigdny szdrmazdsa éppen elegendd ahhoz, hogy cstfoléddsok céltabldja legyen. A 15
éves Mira szdmdra tehdr a redlis vildg rendje kdoszként manifesztdlodik, nem taldlja
benne a helyét, szimdra az otthonossdgot alig magdn viseld, legfelsé emeleti panelhdzi
lakds tlinik egy mindentdl tdvol [évé toronynak, mely a fold és az ég kozotti dllomdst
testesiti meg. Marc Augé szerint ,a sziirmodernitds nem-helyeket teremt, vagyis olyan
tereket, amelyek 6nmagukban nem antropoldgiai értelemben vett helyek, és amelyek
baudelaire-i értelemben nem épitik magukba a mult helyeit”. (Augé, 2012, 47. o.)
Mira nem tud szervesen kapcsolddni sajét, nem-helyként konstitudl6dé lakhelyéhez,
idegenként bolyong sajéttd alig tehetd terében.

A mesék poétikai struktirdjira épité hatdrdtlépé ifjasdgi regények tartalmi krité-
riuma alapjdn vdrhaté tehdt, hogy hésiinknek e felbomlott rendet kindlé dllapotbél
ki kell mozdulnia, ttra kell kelnie, hogy djra (valahol méshol) helyredllhasson a rend.
E mese- vagy eposzindité tett minden esetben szervesen osszekapcsolddik a hidny,
a rend felbomldsinak felismerésével, mely a hés életének kiteljesedését lehetetlenné
teszi, megrekeszti. Az dtrakelés feltétele a hidny felismerése s az ennek megvéltoztatd-
sdra irdnyulé vigy megsziiletése, melynek hatdsdra a hés kilép az adott helyzetébdl, s
elindul egy tGton, mely 4j életszakaszt, lehetdségeket kindl szimdra. Az dllandésigbdl
kimozdulé utazds sordn a hds hdtrahagyja addigi életét, 4j kontextusba helyezi, Gjabb
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mintdzatokat keres on- és létértelmezésének. ,,Az dlomszimbolikdban minden utazds,
vagyis a létformdnak minden véltoztatdsa haldlt jelent.” (Zdnczos, 2006, 201. o.) E
halél a szubjektum hédtrahagyott részének szimbolikus haldlaként értelmezhetd, az ttra
kelés — s itt egyenesen hatdrdtlépés — hatdsdra 4j szubjektum sziiletik, ahogyan ezt
vizsgélt regényiinkben is megfigyelhetjiik. Mira — Harry Potterhez hasonléan, aki
a Roxfortba indulva leveti 6cska (haszndltan kapott) ruhdit, taldrt és siiveget 6lt magdra,
kirekesztettbl mindenki dltal ismert hdssé valtozik — a valésdgbdl egy zsebuniverzumba
1ép, az Oliimposzra valé dtkeléssel egy 1élekikerrel, 1énye mdsik felével kapcsolédik
ossze, aki nem mds, mint az alakvaltdsra képes griff, Uli. Taldn f6losleges is rdmutatni
a nyilvanval6 kapcsolatra az Odiisszeidval, azaz Odiisszeusz latin nevével, Ulyssesszel.
De Odiisszeusz is megjelenik a miiben, akit az akadémia vezetdsége kikért az Alvildgbdl,
hogy az Gj els6sok tandra lehessen. Mind Uli, mind Odiisszeusz kalauzszerepet toltenek
be Mira életében, olyan segitdk, akik mar megtapasztalték a bolyongdst, ugyanakkor el
is érték céljukat, igy a fiatalok, a még ttkeres8k szdmdra vagy értékes tapasztalatokkal,
vagy intuiciéjukkal utat tudnak mutatni.

Nemcsak az dtkelés, hatdrdtlépés maga, hanem az dtkelést biztosité tér is kiemelt,
szimbolikus szerepet tolt be a mliben: Mira egy elhagyatott épitési teriileten 4ll6
toronydaru felsé, magidval kitdgitott irdnyit6fiilkéjébdl — mely az dtkelést biztosité
kapuként funkciondl — tud 4dtlépni griffje segitségével az Gkori istenek dltal lakott
univerzumba. A daru — Harry Potter gardrébjdhoz hasonléan — olyan negativ vagy
nem-helyet jelol, mely hangstlyosan csupdn kéztes és zdrt tér lehet, folyamatos
ott-tartézkoddsra alkalmatlan, nem hordozza magdn az otthonvilig nyomait. Mind-
kettd technicizdlt jelenség (,Az irdnyitépultot a legtijabb (rtechnikai eredmények
birtokdban a Daidalosz Intézet munkatdrsai dolgozték ki. A foldi technolédgia vegyi-
tése a mdgidval biztonsdgosabba teszi az dtkelést” — olvashatjuk A Szelek Tornydban
a kapukrdl) (Szakdcs, 2016, 62. o.), gép, mely feladatot végez, s jelen esetben ez
a feladat két vildg 6sszekapcsoldsa, méghozzd az elhagyandé kdosz és a vigyott mdsik
hely formdjédban. A mesék metaforikus nyelvén hasonlé zdrt térként funkciondlnak
a kozlekedési eszkozok is (kocsi, szekér, autd, vonat, hajd), melyek kiszakitjdk az uta-
26t az &t koriilvevd tdjbdl, mikozben védik és bezdrjik, esetleg mdsokkal (példdul
segitdikkel) 6ssze is zdrjdk. Az utazds sordn a hds e kiilonos, idegen tereken sajdt
énjének kivetiiléseivel taldlkozik, a zdrt terek pedig lehet6vé teszik e szubjektumrészek
sziikségszer(, olykor konydrtelen megismerését. ,Az ut elvezet valahonnan, eljuttat
valahovd — irja Tapodi Zsuzsa. — A megértés is sajdtos t: egy sziikebb horizontbél
egy tégabba torténd dtlépés sordn valésul meg. Mdshol lenni egytttal azt is jelenti,
mésnak lenni, tehdt felhivdst az dnmegismerésre.” (Zapodi, 2015, 290. o.)

E koztes térbdl érkezik meg hdsnénk élete G szinhelyére, mely egy sajdtos és vardzs-
latos iskola, ahol szinte minden méshogy miikodik, mint a redlis vildg iskoldiban. Azaz e
terek egyszerre a fantdzia terei (utépidk), viszont magukon hordozzék a redlis jeleit, csak
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éppen kiforditva, mintha tiikérbe nézve szemlélnénk a vildgot. E keretek felismerése
rdirdnyithatja a figyelmiinket Foucault heterotépia-fogalmdra: elméletében az

sutépia olyan helyszin, melynek nincs valés helye. Olyan helyszinek ezek,
melyek a tdrsadalom valés terével a kdzvetlen vagy forditott analdgia
dltaldnos viszonydt dpoljdk. Mutassa bdr a tdrsadalmat tokéletesitett for-
méban, vagy 6nmaga ellentéteként, az utépia lényegében véve irredlis

tér.” (Foucault, 1967)
Ugyanakkor a valés térben vannak

segyfajta ellen-helyszinek, olyan, konkrét médon megvalésult utépidk,
melyekben a valés helyszinek, az adott kultirdban megtaldlhaté min-
den egyéb létezd helyszin, egyszerre képviseltetnek, koveteltetnek vissza
és fordittatnak ki; helyek, melyek minden helyen kiviil esnek, jollehet
valésdgosan behatdrolhat6k. Ezeket a helyeket, melyek abszoltit médon
»mdsok«, mint mindazon helyszinek, melyekre reflekedlnak, melyekrdl
szélnak, heterotépidknak nevezem — mintegy az utdpidkkal szembedllitva
Sket; és gy vélem, hogy az utépidkat, és ezen radikélisan mds helyszineket,
a heterotépidkat, dsszekapcsolja valami kevert, kolesonds tapasztalat, ami
a tiikor jelenségében foghaté meg.” (Foucault, 1967)

S mig Foucault a valés tér kitdgitott dimenzidjdban ldtja az utdpia jelentésrétegét
(pl. a konyvtdrban, ami redlis jellege mellett hatdrdtlépést biztosit utépikus vildgokba),
addig a fantasy-iskolaregények olvasdsa sordn ennek ellentétes irdnyt interpretcidjdt
ldtom megvalésulni: a fantdziavildg-utdpia terei képeznek titkdrképként miiksdd,
kvézivalds tereket, melyek dsszetettsége éppen e kettdsségben rejlik.

Mirdék az Aiolosz Akadémidra keriilnek, ahol a képzés helyszine maga a Szelek
Tornya, az Aiolosz szélisten 4ltal alapitott griflovasképzd iskola. A tovédbbiakban ezen
iskola tereivel ismerkediink meg részletesebben.

I11.1. Az Aiolosz Akadémia mint vdgyott tér

Egy ismert épiilettipus tolt be t8le szokatlan funkcidt (hiszen a redlis térben az iskoldk
dltaldban nem tornyokban miikédnek), ezzel is felhivva a figyelmet kiilonlegességére és
arra, hogy jelként tdlmutat hétkdznapi jelentésén. A torony a népmesék poétikdjaban
osszetett térként jelenik meg, komplexitdsa az elérendd teljességre mutat, ahol a f8hds
legtobbszor valami értékes, vagyott dolgot taldl. A valé vildgban hitrahagyott és a vardzs-
vildgban megtaldlt iskolakép megértéséhez segitségiil hivhatjuk ifjabb Plinius fogalmait,
aki megkiilonbozteti egymadstdl a szeretett helyet (a locus amoenust) és a szorny(i helyet
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(locus horribilist). (Hindermann, 2016) E megkiilonboztetés alapjdn locus amoenusként,
szeretett helyként manifesztdlodik a hés szdmdra a vdgyott hely, ami tobbnyire ki- és
elmozduldsdnak oka és célja, s ami egyben a mdsik (hely) megismerésére is inspirdlja.
Ezzel szemben locus horribilisként a szorongdssal kisért iskolaélmény szinhelye irhaté
le, ami a tapasztalat szorny(iségére, a massdg démonizaldsira hivja fel a figyelmiinket.
Itt nem a mésik hely és a mdssdg megismerése keriil a kozéppontba, sokkal inkdbb
a sajit (a komfortzéna) hidnya realizlédik.

E ponton érdemes tjra egy pillantdst vetniink az utazds metaforikus tereire, a nép-
mesék és eposzok vildgdra. A locus amoenus vdgyort térként, célként konstitudlédva
a mésik megértésének és befogaddsinak kévetkezményeként értelmezhetd, a szubjektum
azon dllapotdban érhetd tetten, amikor az én integritdsa helyredll. Ezzel szemben locus
horribilisként szervezddik a tér az utazds kdoszt feltételezd tereiben, azaz a metaforikus
erd8ben vagy éppen a viharos tengeren. Ha az integritdsra és rendre vigyé szubjektum
metaforikus utazdsinak elemeit ldtjuk a szubjektivitds jegyeit hordozé iskolaregények-
ben, vildgossa vilik, hogy a locus horribilis a metaforikus utazds elsé dllomdsaként,
az eredeti iskolaként manifesztdlédik (a mdssdgra siiket és vak vagy éppen az eltévelyedés
dllapotdban 1év8 hés tereként), ahonnan nyilvinvalé cél a locus amoenus elérése.

A végyott tér a szubjektum szdmdra otthonossdgot, Gj otthonvildgot kinal, melynek
megteremtése Utjdnak mindségétdl figg. Az otthonossdg vagy éppen az ,otthonvildg”
és a vele oppozicidban 4ll6 ,idegen vildg” nem statikus fogalom, ahogyan arra Land-
grebe is rimutat: ,Az otthonvildg és az idegen vildg kozotti kapcsolat, mint ldthatd,
relativitisként értelmezhetd; nem merev, sokkal inkdbb 4dradé, dllandéan mozgdsban
16v8.”" (Landgrebe, 1963, 51. 0.) Az Gij otthonossdg vagy otthonvildg megteremtésének
feladata ezért az idegen vildg hatdrainak elmosdsa, eltoldsa, az idegenség (legaldbb
részleges) dtvéltoztatdsa otthonossiggd. Az otthonossdg kritériumai kozote altaldnos/
kollektiv elemeket épptgy taldlhatunk, mint egyedieket, dm mindegyik folytonos
kapcsolatban van azzal az allegorikus haléval, melyhez az egyén élete sordn belsd vagy
kiils$ identitdsdt kapcsolja.

Mira ebben az 4j térben érzi Ugy, hogy hazaérkezett, mert bédr idegen és sokszor
rémisztd szdmdra Uj kornyezete, mégis képes az otthonossdg érzését kelteni, s ennek
elsé jele éppen a locus amoenusként konstitudlédé torony, mely funkcidjit tekintve
iskola és otthon is egyben, épiiletként pedig egy, a valds funkcidjardl kiilonbozd, épitett
hely, mely csak a fantdziavildg terében képes betolteni funkcidjdt. A Szelek Tornya nem
azért t6lt be Mira életében fontos szerepet, mert kiilonleges épiilet, hanem azért valik
kiilonlegessé, mert a f6hds vagyott tereként képes megjelenni, jelentését e szimbolikus

! Sajét forditdsom — K. J. (,Dieses Verhiltnis von Heimwelt und Fremdwelt ist, wie sich zeigte, in einer
Relativitit zu verstehen; es ist nicht ein starres, sondern ein flielendes und stindig in Bewegung befind-

liches.“)
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szitudcidban nyeri el, mik6zben felkindlja makro- és mikrotereit az 6t bejdrni és felfe-
dezni kész didkok szdmdra. A fantdziavildg terei tehdt érintkeznek a val6sdggal (hiszen
a valésdgban is taldlkozunk az itt taldlhat6 terekkel, termekkel, helyiségekkel), de
szituativ funkci6juk eltér a valésdgostdl, mivel éppen a valésdgban nem ismert vagy
hdttérbe szorult terek t6ltddnek fel Gj jelentésekkel. ,,Voltaképpen a helyzeti reprezent-
ci6 avatja hellyé a térszegmentumokat, egyes elképzelések szerint nemcsak az esemény
megvaldsuldsa, hanem mdr az esemény megvaldsuldsinak lehetSsége is.” (Faragd, 2014,
19. 0.) Igy Mira szdmdra az Aiolosz Akadémia nem csupan egy megvalésult dlom, hanem
lehetdség arra, hogy 6 maga valdsitson meg dlmokat, éljen 4t 0j kalandokat, hiszen itt,
ezen a helyen kinalkozik mindarra lebetdség, hogy megvalésitja sajdt torténetét, azaz
mindazt, amit a regény redlis viligdban esélye sem lett volna megvaldsitani.

II1.2. A Szelek Tornya

Az Aiolosz Akadémia épiilete elsd taldlkozdsukkor ugyanolyan csoddlattal 6lti el Mirdc,
mint Harryt a Roxfort. Az égbe nyulé torony nyitott erkélyein griffek széllnak le és fel,
az 6kori gorog istenek vildgat megidézd zsebuniverzumban ugyanolyan kézponti elemet
t6lt be az okratési intézmény, mint a varézslok viligiban a Roxfort. Erdemes megjegyezni,
hogy az oktatds terei mindkét helyen impozansak, az adott tdrsadalmak szdmdra kiemel-
kedden fontos az j nemzedék szinvonalas képzése, melyhez mind allegorikusan, mind
szimbolikusan remek helyszint biztositanak a jelentds metaforikus tobbletjelentéssel
felruhdzott épiiletek. A Roxforttdl kiilonbozve az Oliimposzon nem az otthonossdgot
helyezi eltérbe e szimbdélum, sokkal inkdbb a kiilonb6zd [étsztérdk dsszekapesoldsdt, mely
ebben az esetben fold és ég, test és 1élek kapesolatdt is erdsiti. A torony elrugaszkodik
afoldtdl, az ég felé mutat, s ,[a] fiiggdleges irdnyt felemelkedés az egyetlen olyan térirdny,
aminek egyértelmiien pozitiv szimbolikus jelentése van. Az ember kedvezéen itéli meg
ennck a mozgdsnak minden megnyilvdnuldsit.” (Durand, 1960)

1IL3. Léglifs

A Roxfort [épcsdihez hasonléan a kiilonbozd szintek kozotti kozlekedést szolgdlja,
fontos szerepet tolt be a kiilonboz6 szintek dsszekapcesoldsaban, szimbolikdja a [étrdéval
rokonithat6, mely dtjdr6t képezhet fent és lent kozott, dm szildrd manifesztum helyett
a légdramlatok segitik a fel- és lejutdst, megidézve ezzel Aiolosz szélisten principiu-
mit. Az lires, szakadékként tdtongé légliftbe valé belépés batorsigot és lélekjelenlétet
kivén a didkoktdl, akik a semmibe lépés gesztusdval rdbizzdk magukat 8siikre, a szelek
istenére. Ugyanugy szolgdlja a kiilonbozd szintek kozotti kozlekedést, mint a Roxfort
1épcsdi vagy a népmesei szimbolikdban a vildgfa, a kit vagy az alvildgba vezetd lyuk.
A hasonld, a lét kiilonb6z6 szintjeit 6sszekotd alakzatok a psziché kiilonbozd szintjei
kozotti kozlekedést” is biztositjak, s nemcsak a felsd és alsd, hanem a kiilsg és belsd
1étszféra kozote is képesek kapcsolatot teremteni, elésegitve a befelé forduldst, a belsd
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vildggal végzett munkdt. (Plasztikus példaként 4ll eléttiink a Holle anydban taldlhaté
kit vagy éppen a Fehérldfiaban felbukkand, az alsé viligba vezetd mély lyuk.) Nem
véletlen, hogy éppen e léglift (és a torony) tetején taldlhaté a Moirdk elzdrt lakhelye,
melyet Mira is csak traszdllapotban tud megkozeliteni. Gaston Bachelard a felemelkedés
szimbélumadt vertikalizalt értéktulajdonitdsként értelmezi, s a platoni idedk dlomszert
(onirikus) vildgdt litja viszont benne: ,Racionalizmusunktdl vezérelve, azt gondoljuk,
hogy az onirikus utazds eszkdz valamiféle célnak az eléréséhez. Nem vessziik észre
ugyanakkor, hogy a cél maga az utazds, hogy a képzeletbeli utazis a legvalsdgosabb
mindenekfolott, amely egész pszichikus lénytinket dtfogja.” (Bachelard, 1948, 26. o.)
A léglift persze szorosan 6sszekapesolédik a toronnyal, a felfelé torekvd épiilet magvit
képezi, igy kotve dssze a lenti, a fenti és az oldalsé vildgokat.

II1.4. Az Aiolosz Akadémia tantermei

Ahogyan a fantdziaviligok iskolaépiiletei (a kastély és a torony) szokatlan, az eredetit8l
eltérd funkciot toltenek be, gy az osztdlytermek sem tekinthet6k mindennaposnak.
A didkok membrdnajtékon és 6rt dllé kariatiddkon 4t kozlekedhetnek, a belsé terek
pedig szokatlanok, eliitnek a megszokott osztdlytermek berendezésétdl. Mér az elsd
napi probdjuk is egy hatalmas teremben zajlik, ahol hatalmas szikla 4ll kozépen, a kis
szigetet viz Gvezi, a tetején egy tojdst 61z szirénnel. A terem igy egyszerre a kint és a bent
szintere (mint a Roxfortban a kentaurnak berendezett erdészer(i tanterem), ahol a kinti
természet vadsdgdt zdrt, biztonsdgos térben tapasztalhatjdk meg a didkok. Ugyancsak
védett térnek tekinthetd az Amelia Earhart repiilésérdira készitett gyakorlopdlya, mely
ugyan kiilsé téren, a vdros hatdrain til teriil el, 4m a szélistenek és a Daidalosz Intézet
mérnékei kifejezetten a novendékek szdmadra alakitottdk ki.

Kibdvitett vagy kihelyezett tanteremként tekinthetiink azokra a terekre is, melye-
ket az osztdlykirdnduldsok (Iényegében tanulmdnyi kirdnduldsok) sordn ldtogatnak
meg a didkok. A kirdnduldsok sordn kimozdulnak a zirt iskolatérbdl, s a mdr ismert
médszerrel, kapukon keresztiil jutnak egyik térbél a mdsikba — jelen esetben egyik
zsebuniverzumbdl a mdsikba. A tér ilyen jellegti kibSvitése nem jellemz8 a Harry
Potterre, ott az elmozdulds elsdsorban a birtokon beliil térténik, minden onnan kifelé
irdnyulé mozgds tiltott — éppen a kiilsé vildg veszélyessége miatt, hiszen a Roxforton
til mdr nem mikodik a véddbibdj. Természetesen ott is megismerkednek e kiilsd,
veszélyes terekkel Harryék, 4m minden esetben tilosban jérnak, vagy éppen biintetésbl
(dm kisérettel) érkeznek a Tiltott Rengetegbe.

Mirdék viszont egyiitt, szervezetten ldtogatjak meg az iskoldtdl tdvolabb esd zsebu-
niverzumokat, s mint minden gélya, 8k is a Medtiszra, az 8smagyarok univerzumdba
ldtogatnak elészor. A Medtisz egy ugyancsak tjraértelmezett, a hagyomdnyt és a modern
technikai fejlddést elegyitd teret konstitudl, mely egyszerre kindlja fel a szakralitds
és az elérehaladds, a folytonossdg tapasztalatit. Mira — bdr el8szor kissé csalédott
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az archaikus teret dtszervezd modernitds miatt — otthonosan mozog a zsebuniverzum-
ban, s e térben tapasztalja meg elészor pdrtfogd istene, Artemisz jelenlétét, s képes
el8szor kibontakoztatni az istenektd] kapott képességeit. Itt egy, még az Oliimposztdl
is eltérd tértapasztalattal taldlkozik: ,Nincsenek vdrosok, ipar és kornyezetszennye-
zés az Osi, nomdd életmdd miatt. Mégsem mondandm elmaradottnak ezt a vildgot.
Megvan minden, ami a kényelmes, modern élethez sziikséges.” (Szakdcs, 2016, 250.
0.) Am ebben a nyugalomban megldtja a veszélyt is: , Taldn egyetlen hatuliitéje van
az itteni életnek. [...] Talsdgosan nyugodt. Tulsdgosan egyhangd és biztonsdgos.
Semmi sem 6sztokéli az embereket a valtozdsra, a fejlédésre.” (Szakdcs, 2016, 251.
0.) Az egy helyben lakozé Oregisten és Boldogasszony birodalma igy ellenpontozéja
lesz az Oliimposz nylizsgd és folyton valtozd (dm a valtozdsban a hagyomdnyokat is
kovetd) vildgdnak, hiszen a meétiszi modernizdci6 elemei is mind onnan szdrmaznak
(pl. a buboréksdtrak, a légjarék vagy a modern kommunikdcids eszk6zok, a KK-k),
helyben nem t6rtént semmi valtozds és fejlesztés, az oliimposziak nélkiil vélészintleg
egy elszigetelt, onmagdba zdrk6z6 néppé s kultdrdva vélndnak. Ugyanakkor az itteni
nyugalom és a kornyezettel valé magasszinti harménia nem hagy kétséget afeldl sem,
hogy a medétisziak csdndes és hagyomdnyos élete mély bolesességrdl tantskodik, s az j
tér és Uj Ut tapasztalatdt kindlva mdsra is megtanitja Mirdt:

»Egészen addig abban a hitben ringattam magam, hogy nincs nagyszertibb

vildg az Oliimposzndl. Virdgzik a tudomdny és a kulttra, és a Moirdk rend-
kiviil sokat tettek a tdrsadalmi igazsigossdgért. Most rd kellett dobbennem,
hogy tobbféle tt létezik az emberiség szdmdra. Vannak koztiik jobbak és

rosszabbak. Igéretesek és csaléddst keltSk. A meétiszit mindenképpen

az elébbiek kozé tartozénak tekintettem.” (Szakdcs, 2016, 254. o.)

A hagyomdnykovetd (és multidéz8) Meétisz emellett az 5nmagahoz, pontosabban
onmaga midsik feléhez, meghalt ikertestvéréhez is elvezeti, aki egy medtiszi kisfig,
Nimrdd testében sziiletett Gjja. E kapcsolathoz, mint ldttuk, hosszt utat kellett meg-
tennie Mirdnak, tobb kapun dtkelve, az oliimposzi hagyomdnyokat megélve kellett
dtlépnie egy ismeretlen vildgba, hogy megtaldlja a valaszokat az 6t mdr hossza évek
6ta foglalkoztatd kérdésekre.

I11.5. Az Alvildg

A népmesék és mitoszok poétikai megolddsait alkalmazva az Alvildg is a rendezett,
kozponti helyként szolgdlé akadémidtdl tdvol, a periféridn helyezkedik el. ,A hagyo-
mdnyos vildg térszemlélete szerint az ember az 6t koriilvevd hatalmas térnek csak egy
kis részét, a »bekeritett kozép« terét uralja, a vildgtér megmivelt részén tdli terek pedig
kaotikusak, veszélyesek és rettegettek.” (Zinczos, 2006, 52. 0.) A vad, kietlen Alvildg
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szemben 4ll és tdl van a koriilkeritett, épitett, uralt tér hatdrain, a kdosz, a bolyongds
és az eltévelyedés szintere. A mesehds vindorutja kezdetén, a rend uralta vildgbdl
kilépve 1ép be a kivethetd utat nem kindlé vildgba, ahol sajét félelmeivel, démonaival
taldlkozik, melyeket eddig sikeriilt kiviil tartani a rend segitségével. Az iskolaépiilettSl
tdvol elteriilé Alvildg képe hangsilyozza, hogy ebben az 4j, a hatdrdtdépés sordn elért
vildgban is jelen van a rend ellentéte és fenyegetése, dm érzékelhetd hatdr van kozoreeik
(itt, mint a gordg mitoldgidban is, a Sztiix folyd), s hosszu és kalandos Gt vezet Hadész
birodalmadba, melyet az akadémistdk (egy Gjabb kirdndulds sordn) az Argéval tesznek
meg. A zdrt iskolaépiilet melletti veszélyeket rejtd kiilvildg képe nem ritka az iskolare-
gényekben, gondoljunk csak az Iskola a hatdron eleve peremvidéken 4ll6 épiiletére vagy
éppen az Abigél kolostorszer(i zrtsgira, mely az apai szdndék szerint is Gindt hivatott
megvédeni a vildghdbort borzalmaitdl.

A Hadész birodalmdba kirdndulék nemcsak a Sztiix csodatévd hatdsdt érezhetik
meg sajat bériikon, hanem megfigyelhetik egy mdsik vildg szabalyszertiségeit, a traumdk,
a bdnat élethez és haldlhoz kapcsoléddsat is. A szimbolikus hatdrdtkelés utdn mashogy
tekintenek eddigi fdjdalmaikra, Mira is képes lesz malttd tenni hajdani, kitaszitott énjét
(igy e térben valéban megtapasztalja a szimbolikus halalt, lénye egy régi valtozatinak
elpusztuldsat), s csak igy lesz képes 6 maga is megldtni a masik ember szomorusdgat,
majd nyitottd vdlni mind a mult elengedésére, mind a masokhoz valé pozitiv, segitékész
odafordulsra.

Az Oliimposz e kiilonds tere igy ugyancsak az akadémistdk ,oktatdsahoz” jarul
hozz4, mintegy kitdgitott oktatdsi térként segiti a didkok onismeretét, lelki fejlédését,
hogy készen élljanak kapuéri feladatuk (azaz valéjéban kultdrdjukat s integritdsukat
védelmezd belséd munkdjuk) elldtdsdra.

IV. Terek és vigyak

Az iskolaregények metaforikus struktardja kozponti elemként haszndlja a terek tropo-
16gidjat, jelentéssel ruhdzva fel az elmozduldst, a helykeresést és magukat a belakott
és érintett tereket. Az épitett tér és a természetes tér a hésok szubjektumdnak kiter-
jesztésévé valik, olyan jellé, mely magin hordozza a traumdkat vagy éppen a végyakat.
A bemutatott ifjusdgi regény példdjdn lithattuk, hogy kitiintetett térként az iskola
szervezi e vildgok struktardjit, mind a redlis vildg felbomlott rendjéhez, mind a fan-
taziavildg vdgyott vildgdhoz kapcsolédik épiiletként és intézményként egyardnt, hogy
a fantdziavildgban mind az épiilet, mind az intézmény vigyott hellyé, locus amoenussz4,
az otthonvildg helyévé véltozzon.

Feltételezhetjiik, hogy az odaképzelt olvasé szdmdra az iskola ugyanilyen kitiintetett
helyszinként manifesztdlédik, s igy e szimbolikus hatdrdtépés segitségével a szoveg
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a sensus anagogicus, azaz a szimbolikus értelemképzés szintjén sajdt kérdéseire keres-
het valaszokat, a hatdrdtlépés segitségével feloldhatja traumatikus tapasztalatait, mig
a tikkrozott iskolaképben megtaldlhatja a redlistdl kiilonbozd helyée, helyredllithatja azt
a rendet, amely a redlis vildgban csak hidnyként tud konstitualédni.

Szakdcs Eszter regénye igy egyszerre kindlja az olvasék szdmdra a kortdrs hang
ismerdsségét és az antik irodalom szimbélumrendszerét, egyarant téplalkozva a gordg
(és sok egyéb) mitoldgia és a népmesék szimbolikus vilagibdl, igy képezve hidat régi és
jelenkori kozott, s vardzsolja rogton sajctd egy tavoli kultdra elemeit is. A mai nyelvvel
(sokszor szlenggel) pdrbeszédet folytaté mitolégiai gépezet igy problémamentesen
képes mikodni e kiilonos, kevert fantdziaviligban, hogy az esztétikai tapasztalaton
vagy éppen narrativ élményen til kikovezze azt a bizonyos mesei-mitikus utat akdr
az antik irodalomhoz is.
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Doktorcsik Noémi

A blin és blinh&dés intertextudlis narrativai (Pass

Andrea: Ujvildg)

Bevezetés

Az irodalomtanitds egyik legfébb céljavd az ezredfordulét kovetSen az olvasévd neve-
lés vélt, ami intézményesitett keretek kozott a szocializdcié mdsodlagos szinterein,
az 6voddban, majd nagyobbrészt az iskoldban zajlik. Ennélfogva a kéznevelés tartalmi
szabdlyozéiban is hangsulyos ez a fogalom, hiszen a 2020-as Nemzeti alaptanterv
a magyar nyelv és irodalom tantdrgy tanitdsdnak legfontosabb eredményei' kozote
emliti az olvasévd nevelést, amelyet a tanulécsoport érdeklédésének megfeleld gyer-
mekirodalmi alkotdsok kozos olvasdsival, élményszer(i feldolgozdsaval kivin elérni
(NAT, 2020, 302. o.). Ekkor meriil fel a kérdés: a jelenlegi kinonban melyek azok
a gyermekirodalmi alkotdsok (legyen sz6 dltaldnos vagy kozépiskoldrél), amelyeknek
tanérai feldolgozdsa valéban élményszerti lehet a tanul6k szdmdra, s amelyek ténylegesen
hozzéjirulnak az olvasévd nevelés sikerességéhez.

Mir-mér kozhely, hogy korunk irodalomtanitdsa szimos nehézséggel néz szembe.
A tantervekben meghatérozott irodalomtanitasi struktira alapvetden torténeti szem-
pontd, amely megkdzelités mdr onmagdban j6 parszor keriilt a birdlat kereszttiizébe,
azonban az ebbél fakad¢ korldtok (a tananyag mennyisége, a kitelezd olvasmanyok,
az érettségi kritériumkovetelményei, a kortdrs irodalom minimadlis ardnyt felbukka-
ndsa) tovabb drnyaljék a nehézségeket. Fiizfa Baldzs ,,elmaradt paradigmavaltds”-ként
értelmezi az irodalomtanitds gyakorlatdnak a sz6 hagyomdnyos értelmében vett klasz-
szicitdsdt, amely mind a tanitdsi médszerekre, mind a tananyag szinte teljes egészére
értve a klasszikus irék és koltSk életmivének tanitdsit jelenti (Frizfa, 2016, 12. o.).
Szémos oka van annak, hogy miért kell és miért fontos megismertetnie az iskoldnak
a tanulékkal a klasszikus miiveket, ezek részletezése azonban nem tartozik szorosan
a témédnkhoz. Mindemellett be kell ldtnunk azt is, amire Kusper Judit is felhivja
a figyelmet: ,,[n]agyon fontos tehdt, hogy olyan mivek véljanak a nyilt kdnon részévé,

!"Tovabbgondoldsra adhat okot, ha az olvasévd nevelésre nem eredményként, hanem folyamatként tekin-
tiink, s mindez hogyan véltoztathatja meg az olvasévd nevelés fogalmdrdl alkotott elképzeléseinket.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.133
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melyek az dltaluk kindlt értelmezési, azonosuldsi stratégidk segitségével megszolitjdk
az olvasdt, olyan problémdkat vetnek fel, melyek az adott koroszedlyt (!) érintik, igy
kozos gondolkoddsra késztetik a szoveggel. A jelenlegi tantervek ezt az értelmezési
startégidt nem teszik lehetévé tobb szempontbdl sem” (Kusper, 2019, 32. o.). Bar
e megdllapitds a 2020-as NAT kozzétéele eldtt jelent meg, ettdl még a legfrissebb
tantervekre ugyanugy érvényes.

A kortérs irodalom remekei, amelyek meghatdrozéak lehetnének a Kusper Judit
dltal emlitett azonosuldsi stratégidk kialakitdsaban, 6ndllé anyagrészként a kozépszintd
oktatds utols6 évében keriilhetnek el§, 4m az érettségi elétti honapokban sok esetben
mér az arra torténd sikeres felkésziilés kap nagyobb hangsulyt, igy korldtozottak
a lehetéségek, hogy a tanuldk kelld mélységben tanulmdnyozhassék ezeket az alko-
tasokat. A 2020-as NAT médositdsai tovdbbi gétat szabtak ennek, hiszen az egyéb-
ként is hatalmas mennyiségli tananyag névekedett, azonban nem a kortérs irodalmi
vélaszték kibdvitése dltal, hanem a kordbban nem tdrgyalt klasszikusnak tekinthetd/
mondott szerzk beemelésével. Kovetkezésképp az irodalomérin akkor taldlkoz-
hatnak a tanuldk kortdrs szovegekkel, ha az adott szaktandr kell§ tdjékozottsiggal
rendelkezik a jelenkori irodalmi palettit illet8en, vagy az irodalomtorténeti korszakok
kerettantervben meghatdrozott kanonikus miveinek tanitdsandl komparativ elemzés
vagy intertextudlis kapcsoléddsi pontok feltdrdsinak céljdbdl bevisz az érara egy-
egy mai mivet. Ez igazdn kedvezd 1épés lehet az olvasévd nevelés el8segitésében,
ugyanakkor fennill a veszélye annak, hogy a kortdrs md nem tud kilépni a vele
osszehasonlitott klasszikus szoveg ,drnyékdbdl”, és pusztin egy azzal pdrbeszédet
folytat reflexiéként, de nem 6n4lld, eredeti alkotdsként tekintenek rd a tanuldk.
Mégis, ez utébbi esetnek kedvezd manifesztécidja lehetne a tematikus blokkokban
torténd irodalomtanitds, ahol az irodalmi miivek kozos miifaji, tematikai, motivikai,
nyelvi-stilisztikai-poétikai stb. jegyeik alapjin keriilhetnének teritékre az irodalo-
mordkon. Ennek egyre siirgetdbb fontossdgdrdl kordbban mdr tdbben is irtak (Sipos,
1998, 2006; Fiizgfa, 2016). Hidnypé6tlénak tekinthetd A Fausttol a Sziviapdtig (2019)
c. kiadvany, amely tizennégy esszét és ehhez kapcsolédé tizennégy, segédanyagokkal
elldcott foglalkozdstervet tartalmaz, amelyek egy-egy kortdrs magyar irodalmi alkotdst
dolgoznak fel, s elsésorban a kozépiskolai tandrokat célozzdk meg a mai irodalom
tandrai reprezentdcidjat osztonzd szandékkal.
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Jelen tanulmdny is kdzvetleniil az utébb emlitett kiadvany koncepcidjdc koveti. Pass
Andprea kortirs dramairé Ujvildg® (2015) c. drimijanak szovegviliga lehetévé teszi
a Dosztojevszkij Biin és biinhddés c. regényével torténd parhuzamos olvasatot, azon
intertextudlis dtfedések mentén, amelyek a blin és blinh8dés narrativaihoz kapcsolédnak.
Ehhez kapcsolédik egy négy tanitasi 6rara késziilt foglalkozdsterv vzlata, melyet a téma
feldolgozasihoz ajanlunk. Pass Andrea Ujvildg c. draimdjénak tanitdsita 11. évfolyamon
javasoljuk, hiszen — bdr irodalomtérténeti szempontbdl a 19. szdzad még viszonylag
tévoli — a drdma a szdzadvég vildgirodalmdnak tanitdsdndl tobb témakérhéz is beil-
leszthetd. Elsésorban a Biin és biinhédés c. regény tanitdsdval pdrhuzamosan, a kés6bb
ajdnlott foglalkozésterv alapjdn, de drimatérténeti, miinemi-miifaji szempontbdl
érdemes lehet 6sszehasonlitani Csehov dramaiatlan drdmdjdval vagy [bsen analitikus
drdmdjdval is. Ugyanakkor a tanulmdny segitséget nytjthat az érettségire torténd
sikeres felkésziilésben is, hiszen kozépszinten a ,Miivek a kortdrs magyar irodalombél”
témakoron beliil olyan jelenkori muialkotdst kell bemutatnia a vizsgdzénak, amely
a mindenkori vizsga el8tti utolsé harminc évben keletkezett (irt, bemutatott, megjelent)
irodalmi alkotds, amely lehet lirai, drdmai vagy epikai md is.

Fontos megemliteni, hogy a miértelmezéshez kapcsolddé foglalkozésterv csupdn
javaslat: egy olyan vézlat, amely szdindékosan nem tartalmaz konkrétan meghatdrozott
eszkdzoket, szigortian betartandé idékeretet és mddszereket, mert szabad kezet kivin
adni a magyartandroknak a foglalkozdsok megtartdsiban. Ezzel egyiitt szitkségszert
beldtnunk, hogy a btnrdl és blinh8désrdl beszélni igen nehéz és osszetett feladat.
A fiatalok t6bbsége rendelkezik egyfajta erkolcsi értékrenddel, ez azonban egyénen-
ként eltérd lehet, igy a magyartandrnak etikai-erkélesi szempontbdl is tudnia kell
értékelni az elhangzé véleményeket és gondolatokat. Az erkolesi nevelés komplex
részét képezi a pedagégiai munkdnak, hiszen nehéz mérhetévé tenni és értékelni.
Az irodalmi szévegek azonban képesek arra, hogy morilis értékrendiinket és az ehhez
kapcsol6dé attitidoket drnyaljék, kiillondsen olyan témak tdrgyaldsdndl, mint a biin
és blinhddés. A téma érzékenységébdl adédéan kiemelten lényeges, hogy a tanulék
olyan szoveggel taldlkozzanak, amelyet megértenek és amellyel ki tudnak alakitani
kapcsoldddsi pontokat, vagy melynek értékkategéridit feliil tudjak irni, és 8k maguk
is meg tudjdk kérddjelezni. A raszkolnyikovi karakter jellemzését késziti el§ az elsd
két 6ra. A ldzad6 f6hés torvénybe titkozd bilint kovetett el, ugyanakkor ennek nem
pusztdn jogi-torvényi, hanem mordalis-erkélcsi-etikai vonatkozdsai is vannak, igy
az erkolesi nevelés felel8ssége a pedagdégusra hirul. Erre vonatkozdan a pszicholdgia

teriiletérdl ismert kohlbergi iskola egyik jeles képviseldje, Georg Lind egyik példdjdt

2A drdma a 2021-ben megjelent Eltiind ingerek és mds szindarabok c. drimakétetben olvashato.
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hasznéljuk fel a foglalkozdstervben, aki az erkolcsidilemma-diszkusszié konstanzi
modelljének kidolgozdja (vo. Kohlberg, 1981; Lind, 2003).

A biin és biinh8dés mint az irodalom archetipikus témdja

Az ebben az irdsban elemzett mivek kulesfontossdgi motivumai a btin és a blinhédés.
Dosztojevszkij regényében végig egymdstdl szinte elvélaszthatatlanul vannak jelen, mig
Pass Andrea drimdjaban mdr-mdr ldthatatlanul szovik 4t a dramaturgia mozzanatait,
mégis 1ényeges jelentésképz6 funkciéval birnak.

A bin és blinh8dés koheziv fogalompdrja az irodalom egyik archetipikus erkdlcsfi-
lozéfiai témakére, amely szinte minden kotelezd (és nem kotelezd) olvasmanyban
jelen van, legyen sz6 magyar vagy vildgirodalomrél. Mdr az idészdmitdsunk el6tti
id6kbél, az irodalom kezdeteitdl foglalkoztatja a mindenkori embereket. Gondoljunk
csak a thébai mondakér torténeteire, az 6kori gorog tragédiah8sok hiibriszére, Szop-
hoklész ismert dramdjdban az Antigoné dltal képviselt isteni {télet (nomosz) és a Kredn
dltal kizdrolagosnak tekintett emberi torvények (kériigma) dsszeiitkozésére, az ebbdl
fakadé biin és blinh8dés kapcsolatdra. Kreén biine, hogy a kériigma mindenhatdsdgdt
hirdeti a nomosszal szemben, s biintetése ez esetben az lesz, hogy egyiitt kell élnie
a tudattal, hogy fia és felesége haldldt okozta. Az irodalomtdreténetben kronologi-
kusan tovabb haladva a Biblia sejlik fel eléttiink mint a blinbeesés egész keresztény
kultarkdre meghatdrozé torténete, majd a késébbi korokbdl csak felsoroldsszertien
emlithetiink néhdnyat: Dante Isteni szinjdtéka, Shakespeare drdmai, Goethe Faustja,
Maddch Az ember tradégidja, Katona Jozsef Bink bdnja, Arany balladdi (Tengeri hdntds,
Agnes asszony), az orosz realizmus remekei — Tolsztoj Anna Karenindja, Dosztojevszkij
Bilin és biinhédése —, az irodalom hatdrteriiletét képezd detektivregények és krimik
sokasdga, Edgar Allan Poe és Sir Arthur Conan Doyle miivei, Kosztoldnyi Edes Anndja
vagy Or/eén)/ Istvdn 16ték c. miive. Listink természetesen nem lehet teljes, mégis talin
elegendd bizonyitékul szolgdlhat arra, hogy mily sokszintien van jelen az irodalomban
a bilin és binhddés témdja.

E témakort, a személyiség valsigit kozéppontba dllitva Dosztojevszkij Biin és biin-
hédés c. monumentdlis lélektani regénye dbrézolja legmélyrehatdbban. Mibail Bahtyin
orosz irodalomtudés Doszrojevszkij ezen regénye alapjin dolgozta ki a polifonikus
regény elméletét, mely dltal a Biin és biinhidés prézapoétikai szempontbdl is Gjszertinek
tekintheté az irodalomban (Bahtyin, 2001). Az Ujvildg c. drima Dosztojevszkij Biin és
biinhddésének egy modern olvasatit teszi lehetévé a kilencvenes évek Magyarorszdgan,
ugy, hogy kozben maga a regény és annak szerzdje is tobb ponton felsejlik a drdmd-
ban. A két mialkotds kdzds jegyei kozé tartozik a polifonikussdg megléte, a mivek
dltal felvetett alapkérdések hasonlésdga, pl.: Athéghaték—e a tdrsadalmi egytittélésbdl
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fakadé erkélesi normdk?® Milyen kitorési lehetdségei vannak a tdrsadalmi kototeségek
szoritdstdl szenvedd fiatalnak? Hogyan fiigg 6ssze a blin és blinhddés? Lekiizdhetd-e
a blintudat? A kovetkezd fejezetekben e kérdések mentén mutatunk rd a mivek pér-

huzamos olvasatdnak lehetdségeire.

Pass Andrea: Eltiing ingerek és mds szindarabok

Pass Andrea (1979) szinhdzi emberként igen érzékenyen reagil a nemzedékiinket érinté
ontolégiai dilemmakra. Magabiztos tdjékozottsdggal barangol kiilonbozd generdcidk
érzelemvildgiban, szovegei pontos lélekrajzai az élet egyes szakaszaira jellemzd pszi-
choszocidlis [étkérdéseknek, kiilonds tekintettel a gyermekek, (kis)kamaszok és a fiatal
felndttek szovevényes vildgira. Ezt nem csupdn legutobbi rendezésének® témaérzékeny-
sége tdmasztja ald, mely a koronavirus jdrvdny tdrsadalmi fesziileségekkel telitett idsza-
kdt viszi szinpadra a fiatal generdcié szemszogébdl, hanem elsé 6ndllé drimakétetének
milidje is. Az Eltiind ingerek és mds szindarabokat (2021) olvasva mintha fejlédéslélektani
esettanulmdnyokat elemeznénk, amelyek a mai fiatalsdg identitdskeresésének stdcioit
illusztraljak. A kotet 6t vélogatott drdmadt tartalmaz a szerz6 eddigi életmivébél, melyek
onallé alkotdsok, egyiitt olvasva 8ket azonban felsejlik a szerzé egyedisége a dinamikus
parbeszédek és aprélékosan kidolgozott jelenetek mogott.

Jelen tanulmdny nem villalkozhat e szindarabok mindegyikének kimerit8 elem-
zésére, ugyanakkor érdemes kiemelni a kotet egyediségét a kortirs magyar irodalmi
kdnonban. Vilmos Eszter recenziéjdnak meghatdrozo része a Pass-drdmaszovegek vissza-
téré motivumainak csokorba gytijtése: a karnevalizdcid, a (mentdlis) betegségek vagy
az irds mint a figurdkra jellemz 6nkifejezési forma, amelyek a drdmavildgok jellegzetes
rekvizitumaiul szolgdlnak. Torténetei a rendszervdltds utdni Magyarorszdgon jatszédnak,
melyekben a szerz8 ,,nemcsak hogy nem riad vissza az aktudlis és az orszdg kozelmulgjde
meghatdrozé tdrsadalmi problémdk targyaldsdtél, de el6térbe dllitja azokat, és dial6gust
kezdeményez réluk” (Vilmos, 2021, 721. 0.). Hései legtobbszor fiatalok, akiknek sorsdt
sziileik, tandraik vagy kortdrsaik patolégids magatartdsformdi hatdrozzdk meg.

A kotet nyitédarabjdban (Napraforgs, 2016) egy személyiségzavaros anyuka s
egy érzelmileg elhanyagolt kiskamasz lany, Janka viszonydn keresztiil bontakozik ki
a cselekmény. A drimdban a napraforgé tobbféle szimbolikus értelemben van jelen:
egyrészt a sz6 negativ jelentésében hasznalt jelz8ként, amit az anya karaktere illusztral,

3 Az eredeti cimben (Presztuplenyije i nakazdnyije) a ,presztuplenyije” els6dleges jelentése ,dthdgds”,
mdsodlagos jelentése ,blintény, blintett, blincselekmény”.

i Hangosan lépek és visszhangzik az Oktogon — Z generdcids pandémia paradigma. Osbemutaté: 2021, szep-
tember 5. 19 6éra, Hirom Hollé K4vézé.
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aki mindig aszerint cselekszik, ami a tdbbségnek, a kiilvilagnak tetszik, a ldtszatra ad.
Mdsodsorban a tizéves Jankat reprezentélja, aki anyja cselekedetei miatt keresi a fényt
és a menekvést a sotétség vildgabdl. A darab az dltaldnos iskolai ballagdssal zdrul, amikor
is Janka képtelenné vélik elszavalni azt a verset, melyben koszonetet kell mondani
a sziil6knek a gondoskodé tdmogatdsére, s a zdr6képben rajta kiviil mind egyiitt éneklik
a ,Napraforgdk, kis virdgok, napsiitésben éré dlmok” szovegli dalt.

A kényv utolsé darabja, az Eltiind ingerek (2018), a kétet cimadéjaként nyelvi-po-
étikai szempontbdl is Gjszerliséget hordoz, hiszen a széveget az agyvérzésen dtesd Endre
észlelésén keresztiil szerkeszti:

Tényleg, Endrus! Sz6lj 4m, ha til gyorsan mondom, ha nincs mit kévetni!
(fokozatosan felgyorsul a beszéde) Olvastam ezt a betegséget, utdna beszélek,
és hdt nagyon érdekes dolgokat, hogy egy mésik dimenzié lehetsz, aki nem
vagy, eltlinhetsz hirtelen, teljesen elesett selejt lett, ami lettél, kozepesen
idegen, van, aki mdr eleve, példdul én, leszek a hiilyeséged, egydltaldn
nem lehet, amit érteni, szdlj, ha tdl, ha gyors, ha halk, ha hadarok, ha
tszom a kddben, ha faszsdg az egész... (ismét normal tempdban) Istenem!
Szeret téged a Joisten, Endre! (Pass, 2021, 269. o.)

Az idézetben ldthaté az a nyelvi megoldds, ahogyan az agyvérzést elszenvedd Endre
szdmdra dsszemosddnak a szavak és a mondatok, s képtelen lesz értelmezni a kériilotte
lévék mondanddjdt. A szoveg olvasdsa kdzben felidézédhet benniink Eugéne lonesco
A kopasz énekesné (1948) c. abszurd drdmdja, mely a mifaj egyik reprezentinsaként
a nyelvi tradicidkkal szembemend eszkozoket haszndlt a nyelv kitiresedettségének
érzékeltetésére, s az értelemképzés helyett a vokalitds valt benne hangsilyossa. lonescéndl
azonban ez egészen mds célt szolgdlt: a nyelvfilozofiai szkepszis meghatdrozottsdgat
és a logocentrikus gondolkodds megkérddjelezését, hiszen a néla jelen 1évé poétikai
és nyelvi Gjszertséget a vildgkép transzformdcidja hivta életre. Hasonléan jszert
poétikai-stilisztikai megoldds volt José Saramago 1995-6s Vaksdg c. regénye, melyben
a kdzpontozds hidnya, a parbeszédek folydszovegként trténd irdsa a befogadds folya-
matdt széttordelve a befogadéi ldtds — s ezdltal az észlelés — Gsszezavardsdval kényszerit
arra, hogy a regényben megjelenitett, fehér vaksdgban szenvedd emberek percepcidjihoz
hasonl6t élhessiink dt. Pass Andrea szovege és az emlitett Saramago-regény esetében
egy tematikai kapcsolatot is felfedezhetiink, hiszen egy érzékszervi képesség elvesztése
az Eltiind ingerekben is jelentésképzd funkci6val bir a 15 éves Noéri iskolai feladatdban.

Pass Andrea draimaszovegeirdl — a nemrégiben tortént publikdlds okdn némiképp
értheté médon — dtfogd irodalomtudomdnyi értelmezés mind ez iddig nem sziiletett,
ugyanakkor a kdtet megjelenése dltal az irodalomkritika és a (fiatal) olvasék korében
egyardnt szélesebb befogadéi réteget érhet majd el.
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Polifonikussdg és intertextualitds: a Biin és biinh8dés és az Ijjvilég egy lehetsé-
ges olvasata

A bahtyini polifonikus regény elmélete megkeriilhetetlen Dosztojevszkij térgyalasénal,
s a Biin és biinhddés értelmezésének egyik sarokkoveként kell tekintentink Bahtyin
azon megdllapitdsdra, mely szerint a miben kiilonb6z8 eszmék futnak egymds mellett
(Bahtyin, 2001). Az ezekhez valé viszonyulds alapjdn donthetjiik el, hogy az adott sze-
replé milyen értéket képvisel, a narrdtor pedig semmilyen tekintetben nem privilegizal,
feladata csupdn ezeknek az eszméknek a pontos dbrézoldsa. E tébbszélamusdg, polifo-
nikussdg az egyik kapocs a Biin és biinhddés és az Ujvi/a’g c. drdma kozott, hiszen mig
Doszrojevszkijnél Raszkolnyikov elméletén keresztiil kaphatunk betekintést a kozonséges
és nem kozonséges emberek szembedllitdsinak etikai dilemmadiba, addig az Ujvi[a’gban
neondci elméletek szovik 4t a dramaturgidt. Ezen eszmék mordlis megitélése mind-
két miben teljes egészében az olvaséra hdrul. A befogadds folyamata nem zdrul le
az olvasds befejeztével, hiszen ezeknek az erkélcsi értékkategéridknak a feldolgozésa,
tovabbgondoldsa kitdgitja a m{ értelmezési horizontjit. Ebben a tovdbbgondoldsban,
yhelyrebillentésben” nyujthat segitséget a szovegolvasdst kovetd csoportos foglalkozds,
ahol lehetdség nyilik titkdztetni a véleményeket, formdba dnteni az olvasményélmény-
hez kapcsol6dé gondolatokat.

A miivek komparativ elemzésének mdsik aspektusa a tematikus Gsszefiiggés és az ebbdl
ad4do intertextudlis alltzidk, amelyek konnyen felfedezhetévé valnak Pass Andrea szo-
vegében. Ebbdl adéddan és egyéb okok miatt sem dllithatjuk, hogy a két alkotds mavé-
szi-esztétikali, recepcidtorténeti szempontbdl hasonld érdemeket tudhat magdénak. Pass
Andrea szdvegében a killonb6z Dosztojevszkij-intertextusok sok esetben til szindékoltan,
mintegy kiviilrél ,,mivileg” bevitt elemként Iépnek csak be a dramaturgidba. Megidézédik
ugyan a regényvildg, de nem illeszkedik szervesen és kovetkezetesen a konfliktusalakitdsba,
a karakterek jellemformdldsiba vagy a drima megolddsiba. Az alkotds ezen aspektu-
sait azonban nem kivdnjuk részletesebben elemezni, hiszen e tanulmdny nem a széveg
miivészi-esztétikai éreékée hivatott megitélni, hanem a két szoveg parbeszédbe 1épésének
pedagdgiai-modszertani vonatkozdsai fel8l kozeliti meg a mivek kapcsolatit.

Dosztojevszkij regényében a f6hds, Raszkolnyikov, konfliktusba keriil 5nmaggval és
az 6t koriilvevd valdsdggal. Jogot és filoz6fide hallgaté egyetemistaként igen mivelt és
tdjékozott, a vildg mikodésérdl konkrét meggydz8déssel rendelkezik, a korabeli orosz
térsadalmi rendszert éles kritikdval illeti, a tdrsadalmi kiilldnbségek okai foglalkoztatjdk.
(E tekintetben nagyon hasonlit hozzd az Ujvilig Aronja, akit nem mellesleg nagyon
érdekelnek az dllamelméletek, és fejbdl idézi a Bin és biinhddés sorait.) Raszkolnyikov
lazad a tdrsadalmi korldtok ellen, szabadsdgit az egyéni létében keresi. Kidolgoz egy
elméletet, amelyben osztdlyozza az embereket; ez a biopolitikai-eugenikai vonatkozdsi
elmélet a napdleoni hatalomeszmén alapszik, és ilyenformdn Dosztojevszkij az elsék
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kozott reprezentélja ezt az irodalomban. Raszkolnyikov szerint a torténelem folyamdn
bebizonyosodott, hogy vannak sokra hivatott, nagyra sziiletett, kiemelkedd sorst
emberek; ezek hadvezérek, politikusok, miivészek, akik nem mérhetdk a tdmeg mér-
céjével, mert 8k viszik elére a térténelmet. Szamukra az is megengedett, hogy 4thdgjik
a torvényt, hiszen nem kozonségesek. A felsébbrendd ember a napdleoni embertipus,
aki azért teremtetett a vildgra, hogy nagy dolgokat vigyen véghez. A Napdleon tipusu
embernek joga van ahhoz is, hogy a tdrsadalom szdmdra haszontalan ,tetveket” elpusz-
titsa. Ok a kozonséges emberek, akiknek egyetlen feladatuk a fajfenntartds, minden
miés szempontbdl feleslegesek a tarsadalom szdmadra.

Raszkolnyikov nem elégszik meg azzal, hogy elméletében felallitotta a tirsada-
lom kétosztatisdgdt; meg kell bizonyosodnia réla, hogy 8 maga is a felsébbrendtek,
napdleonok osztlydba tartozik, ezért megoli hdzvezetndjét, és egy szerencsétlen
egybeesés miatt annak hiagdt is. A regény Raszkolnyikov pszichikai 6sszeomldsdn
keresztiil dbrdzolja a blint kovetd blinh8dés elkeriilhetetlen folyamatdt, amelyen nem
tud feliilkerekedni sajdt elméletébe vetett hitének toretlensége sem: ,a végrehajtdsban
alehetd legnagyobb igazsdgossdgra torekedtem, latolgattam, szdimolgattam: kiszemeltem
az Osszes tetvek koziil a leghaszontalanabbat [...]” (Doszrojevszkij, 2004, 322. o.).

Raszkolnyikov nevének jelentése (raszkol: szakadds, hasadds) Doszrojevszkij miivében
alegtobb értelmezésben két szempontbdl valt meghatdrozévd. Egyrészt felidézi az 1656-os
oroszorszagi egyhdzszakaddst, mdsrészt pedig a gyilkossdgot kovetSen személyiségének,
pszichéjének széttoredezésére utal. Pass szovegében ez a jelentéskor tovabbi elemekkel
béviilhet, hiszen Raszkolnyikov személyisége haromfelé szakad, Kata, Robi és Aron
jellemében 6t testet. Egyikiik sem képviseli tisztdn a raszkolnyikovi szemléletet a drdmad-
ban, az irodalomtdrténet egyik legosszetettebb jellemének csupdn egy-egy tulajdonsdgdt
viszik szinre.

Az Ujvildg f6szereplbjét, a 16 éves Katdt sziilei valdsa idején ismerhetjiik meg. A ldny
a torténet sordn tobb alkalommal a kdzonséghez szdl, az életével kapcsolatos rovid
osszefoglaldkat, értelmezéseket kozol, amelyek fokozatosan tdrjék fel malebéli sérelmeit
és Oszinte érzéseit az aktudlis toreénésekkel kapcesolatban. A cselekmény kezdetén
targyilagos monolégjdban emliti, hogy sziileit sosem hallotta veszekedni, ldtszélag
kiegyenstlyozott csalddi életet éltek, ,,nem voltak ttban egymdsnak” (Pass, 2021, 143.
0.). Kés6bb azonban kideriil, hogy ez a , kiegyenstlyozottsdg” az apa szabadelviiségének
apdtids magatartdsformdjébdl ered. Kata elmeséli, hogy az apja ,,[f]olyton fiilhallgatéban
jarkdlt a lakdsban” (170. o.), s hidba sz6ltak hozzd, nem hallotta meg, nem foglalkozott
a csalddjdval; csak akkor lehettek ott mellette, ha sziiksége volt valamire. Kata az apa
magatartdsdt kora tdrsadalmdra vetiti ki: ,nemcsak 8 ¢l igy ebben az orszdgban, fig-
getleniil. A rendszervaltds ltszatszabadsdgiban, ami mindennél fontosabb nekik, még
a csalddnal, a haza szereteténél is” (170. o.). Ez a szabadelviiség — mely az egymds irdnti
tolerancia fontossdgdt hangstlyozza — képezi a drima egyik eszméjét.
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A torténet kezdetén Kata gordeszkas cipdt, b6 nadragot visel, rapzenét hallgat, és
ndciknak nevezi azokat az acélbetetés bakancsot és bomberdzsekit hordé fitkat, akikkel
a sziilei valdsit kovetSen, az édesanyjdval torténd panelba koltozésiik idején taldlkoznak
a lak6hdz folyoséjan. Késébb bardtsigot kot a fidkkal, s ennek hatdsdra 6 maga is 4gy
kezd 6ltozkodni és gondolkodni, mint Robi és Aron.

Robi az 4j lakék bekoltozését megkonnyitendd, készségesen felajénlja segitségét
szdmukra, és figyelmezteti is 8ket, hogy ne hagyjdk a narancssirga biciklit a héz el6tt,
mert sok a lopds a kornyéken, amidta megndtt a munkanélkiiliek szdma (a biciklinek
kés6bb még lesz jelentdsége a torténetben). Robi és Raszkolnyikov jelleme nem pusztdn
neveik kezdébet(ijének azonossdgdban lesz kozos, hanem abban is, hogy mindketten
egy eszme nevében cselekszenek. Céljuk azonban eltérd: Raszkolnyikov szdmdra az a tét,
hogy bizonyitsa, § is a felsébbrendiick kozé tartozik, mig Robi mdr 6nmagéra alapve-
téen fels6bbrend poziciébél tekintve akar igazsigot tenni egy kisebbségi csoporthoz
tartozdé emberrel szemben. Robi tettének indittatdsa azonban meglehetdsen kis fajsaly,
illetve kisszer(i Raszkolnyikovéhoz képest: kicsinyes bossztijdnak hdtterében Kata bicik-
lijének ellopdsa dll, amelynek tettese nem egyértelmiien azonosithaté. E tekintetben
Robi karaktere felszines, igen messze 4l a raszkolnyikovi figurdtdl, csupdn az eszme és
az ebbdl fakado tett koti dssze Sket.

Aron, Robi bardtja, egy Katdt6l néhdny évvel id3sebb egyetemista, politikai antro-
polégidt tanul, érdeklédik az dllamelméletek irdnt, jOl ismeri Doszrojevszkij életmiivét.
Aron életkora és érdeklddése alapjan mutat hasonlésigot Raszkolnyikovval. Levelezén
végzi az egyetemet, hogy mellette tudjon dolgozni édesanyja eltartdsa érdekében (apja
meghalt). Aron fejbél idézi Dosztojevszkij Biin és biinhédésének sorait: ,a keziinkben
tarjuk a sorsunkat, és minden kicstszik beléle. Erdekes, hogy mitdl fél a legjobban
az ember. Az Gj 1épéstdl. Az Gj lényeges sz6tdl” (153. o.). Ez a gondolatmenet bonta-
kozik ki késébb, a Robi, Aron és Kata 4ltal létrehozott, nacionalista szemlélett Ujvildg
c. internetes honlap koncepcidjéban is, melynek célkit(izése a ,Nagy-Magyarorszdg” és
a, Vesszen Trianon!” szellemiségének hirdetése, hiszen ,[a]z egyén sorsa a nemzet sorsa
is” (171. 0.). Aron és Robi a magyarorszdgi dldemokracit teszik felel6ssé sajét sorsuk
kildtdstalansdgdért, egy nagyobb jé elérése érdekében akarnak cselekedni. Az dltaluk
képviselt eszme a drima végén bontakozik ki a legradikilisabban, miutin Robi élet-
veszélyes allapotba juttatott egy kornyékbéli roma fitit Kata biciklijének felételezett
ellopdsaért. Az a térténetbdl nem deriil ki, hogy valdjiban 8 lopta-e el a biciklit (csak
annak a cseng@jét ldttdk a lakéhdzbéli Sarkoziék kislinydnak a kerékpdrjdn), Robiék
ennek ellenére tgy gondoljdk, valakinek felelnie kell a tettért. A fitk tehdt ,,béinbakok
kijellésében, kisebbségi csoportok elleni gytiloletben keresik a megolddst” (Pressbur-
ger, 2019, o. n.). Kitervelik, hogy videéra veszik a folyamatot, ahogyan szimonkérik
a csalddot a lopdsére, és megtorlds gyanant felrakjék az Ujvildg nevti honlapjukra.
Mieltt azonban ez megtérténne, , [h]irtelen egy nagy csattands hallatszik az utcdrél”
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(Pass, 2021, 195. o.), a kovetkez pillanatban pedig mér Robi és Aron a renddrségi
tandvallomdsukat egyeztetik az 6nvédelemre épitve hamis érveiket.

Késébb kideriil, hogy a fiti életveszélyes dllapotban van a kérhdzban, Kata pedig
rdjon, hogy ezutin semmi sem lesz olyan, mint azeltt. Nem pusztin amiatt, mert
blinrészes volt egy erdszakos cselekvésben, hanem azért is, mert kozvetleniil ez eldtt
az eset eldtt tudta meg, hogy a sziilei — s ezdltal 8 is — zsid6 szdrmazdsiak:

Kata Ti nem éreztek blintudatot?

Aron Nem.

Kata Tényleg?

Aron  Miért kéne, hogy érezziink egy cigany miatt? Reményt adtunk
az embereknek, hogy tjra biztonsdgban élhetnek. (199. o.)

Kata felismeri, hogy egy olyan eszmének az alattvaléjavd vilt, amely nem pusztdn
drtatlan emberek meglincselésére ad felhatalmazdst kovetdinek, hanem sajdt felmendi-
nek malgdn, csalddjanak egész élettorténetén rajta hagyta lenyomatdt. A hdrom szereplé
koziil Kata lesz az egyetlen, aki eljut az er8szakos tett jogossdgdnak megkérddjelezéséig,
dltaldnossdgban a blintudat érzéséig (ez azonban mdr kordbban is jelen volt az életében).
Az viszont nem valik egyértelmiivé, hogy ez a beldtds valéban abbdl fakad-e, hogy képes
volt dtéreékelni Robi tettének erkolesi megalapozottsdgdt, vagy abbdl, hogy csalddja
multjdnak feltdrdsit kovetden felismerte sajit magdt az dltaluk képviselt eszmébdl
fakadé6 dldozatszerepben.

Kata és az édesanyja elkoltozésekor, amikor dobozaikat pakoljék be a negyvenot
négyzetméteres albérletbe, a kovetkezd szerzdi utasitds olvashaté: ,Az Anya pakol, Kata
raiil az egyik dobozra. Ez a doboz az el8adds végéig tobbszor ttban lesz” (145. o.).
A doboz végig a szinen van, de nem tudjuk, hogy mit tartalmaz, s csak az utolsé jelene-
tekben deriil rd fény, hogy a nagymama fogolytdborban irt napléjét rejti. E tekintetben
a doboz jelenléte szimbolikus, a csaldd transzgenerdciés traumdjdnak reprezenticidja,
a lezdrt és elhallgatott multat jelképezi, amely a doboz felbontdsdnak gesztusdval Kata
szdmdra is hozzéférhet6vé vdlik.

A példdkbdl jol lathatd, hogy az idedlis csalidmodell egyik szerepld életében sincs
jelen, mindhdrom fiatalnak napi szinten szembe kell néznie az ebbdl fakadé nehézsé-
gekkel. Kata esetében , irrelevns, hogy konkrétan mit hallgattak el a sziilék Kata eldl
és mir8l hazudtak neki (a szirmazdsdval, az apa szeret$jével vagy épp az ékszerteknds
kiilonds nemvaltdséval kapcsolatban), ha egyszer hazudtak neki és elhallgattak eldle
dolgokat” (Pressburger, 2019, o. n.). Nem véletlen, hogy a liny hétkdznapjait a folya-
matos blintudat érzése hatdrozza meg:
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Kata Miért blin az, hogy nem hdzasodtak ossze?

Aron Azt mondtam, hogy biin? Vannak b(insk, amik egyértelmtien
azok. Lopds, hazugsdg, hazadrulds, gyilkossig. Mds esetben,
ami nem ilyen egyértelm, csak egy ember tudja, hogy biin-e,
amit csindlt vagy sem. Az, aki elkovette. Ha neki btintudata
van, biztos lehet benne, hogy rosszat csindlt.”

Kata Akkor én nagyon sok rosszat csindlhattam mostandban. Ndlam
ez ilyen dllandé dllapot.

-

Aron Nem kéne mindig a Biin és blinh8dést olvasni. (163. o.)

Az idézett rész elsd szakaszdbdl kideriil, hogy melyek azok a tettek, amelyeket Aron
blinnek tekint, ugyanakkor a fentebbi szovegrészlet (,Miért kéne, hogy [biintudatot]
érezziink egy cigdny miatt?”) alapjdn az is egyértelmi, hogy sajdt elveit és tetteit képtelen
kell kritikdval szemlélni. Ezzel egytitt a drdmdban ,,az egyes figurdk ellentétes szolamai
egyenranguak, az egymdssal titkoz6 eszmerendszerek koziil egyik sem diadalmasko-
dik, ami nagy terhet 6 a befogadéra, hiszen sajit mordlis alapdllisa mentén maga
kénytelen donteni, melyik oldalra 4ll, ha egydltalin képes egy ilyen dontést meghozni”
(Pressburger, 2019, o. n.). A csalddi mult megismerése utdn az apa szabadsdgelviisége
is 0j megyvildgitdsba keriil, onvizsgalatra készteti a befogadét, ugyanakkor apaként ezek
tudatdban sem tlinik fel jobb szinben el8ttiink.

A drdma keretes szerkezet(: az életvonal megrajzoldsinak problematikdjdval indul
és zérul a cselekmény. Kata a torténet elején kifejti, hogy kordbban egy iskolai fel-
adatban életvonalat kellett rajzolniuk, és kis vonalakkal kellett jelolni rajta a nagyobb
eseményeket. E feladat sordn kideriilt, hogy nem igazdn tortént az addigi életében
semmi szdimottevé. Ha azonban most, 1998-ban kellene megrajzolnia az életvonaldt,
ez év decemberét egy vastag vonallal jelezné, és mds szinnel folytatédna. Katdnak
tobb traumit kell egyszerre feldolgoznia: sziilei valdsdt, az apja részérél tapasztalt teljes
érzelmi elhanyagoldst, azt, hogy felmendirél kideriilt, hogy zsid6 szdrmazdstak, s hogy
blinrészes volt egy roma fiti életveszélyig fajulé bantalmazdsdban.” A keretet a torténet
végén az a felismerés adja, hogy Kata ezen traumakkal val6 szembenézése olyan méreékd
identitdsvalsigba sodorja a linyt, amely nem teszi lehetévé szdmdra az életvonaldnak
folytatdsat: ,Nem azért, mert nem akarok élni, hanem mert amit eddig lerajzoltam,
az nem az én életvonalam. Nem tudom, hogy kié. Széval most rajzolhatnék egy masi-
kat, de fogalmam sincs, hogy milyet. Nem tudom, hogy mi volt ezel6tt, vagy hogy
mi lesz ezutdn” (Pass, 2021, 200. o.). Az az 4llandé bilintudat, amely a torténetben
végigkisérte Kata mindennapjait, itt teljesedik ki és vélik fojtogatdan nyomaszt6vd,

> A szévegb6l nem deriil ki egyértelmien, hogy a fi ttlélte-e a bdntalmazdst.



144 Doktorcsik Noémi

s egy oly mértékd kiabrandultsdgérzéssel parosul, amely aligha lesz lekiizdhetd szdmara.
Az Ujvildg, amelyrdl kordbban dlmodott, nem azt tartogatja, amit elképzelt.

A drdma zdréjelenetét érdemes lehet 8sszehasonlitani a Biin és biinhédés zarébe-
kezdésével: ,De itt mdr Gj térténet kezd3dik. Egy ember fokozatos meguijhoddsénak,
fokozatos Ujjdsziiletésének torténete. Ahogy dimegy egyik vildghdl a mdsikba, megismeri
az eldrte addig ismeretlen valdsdgor (kiemelés: D. N.). Ez 4j elbeszélés témdja lehetne —
de a mostani itt véget ér” (Dosztojevszkij, 2004, 646. o.). Ebben lesz kozos Katdnak s
az dltala oly szivesen olvasott regény f6hdésének, Raszkolnyikovnak a sorsa: mindkettejiik
»ismeretlen valésdgat” a multbdl tdpldlkozé blintudat érzése hatdrozza meg.

Osszegzés

E tanulmdny szerzdje arra tett kisérletet, hogy megvizsgilja két korszak eltérd mifaju
irodalmi alkotdsainak tematikus és intertextudlis kapcsoldddsi pontjait, és szovegrész-
letek elemzésén keresztiil rdimutasson a két alkotds pirhuzamos olvasatdnak lehetséges
aspektusaira.

Pass Andrea drimidja olyan problémdkat 4llit kozéppontba, amelyek sok fiatal
életében lehetnek jelen (pl. sziil6k valdsa, a bardtkozds nehézségei, a kiegyensulyozat-
lan sziil6-gyermek kapcsolatok hétterében rejtdz8 indokok stb.), igy a kozépiskolds
olvask kdnnyen alakithatnak ki parbeszédet a szovegben felvizolt hatdrhelyzetben
1év6 figurdkkal. A draimaszoveg nyelvezete olvasmdnyos, a fiatal korosztaly szdmdra jol
értelmezhetd. A szerz6 a biin és blinh8dés témakorée egy olyan hétkdznapi toreénetbe
dgyazva tdrja az olvasé elé, amelynek szerepldi akdr mi magunk is lehetnénk, és rvildgit
arra, hogy a blintudat érzése hinyféle médon lehet kihatdssal egy kamaszlany identita-
sdra, onképére, személyiségére. A torténetben elkovetett gytiloletbtincselekmény szdmos
megtortént esetet is esziinkbe juttathat az elmdalt évek hazai hireibél, de a nem vért
fordulat a szdrmazds leleplezésérdl az aktualitdsoktdl fiiggetleniil is elgondolkodtatja
az olvasét, és érdekes szinezetet ad a szovegben felbukkané eszméknek.

Az intertextusokkal dtszdtt szovegyildg tette lehetdvé a Biin és biinhddés relevins
vonatkozdsainak tdrgyaldsit. Ahogyan fentebb is kitértiink r4, az intertextusok nem
minden esetben illeszkednek szervesen a passi textusba, a szévegdsszefiiggések néhol
nem vélnak kell6en definidletd, azonban a karakterek és a miivekben megjelend esz-
mék Gsszehasonlitdsdra alkalmassa teszik a szoveget. A foglalkozéstervben a drimédban
felvetett kérdések megvitatdsa késziti el6 az utat a raszkolnyikovi karakter részletesebb
kibontdsdhoz és a fészerepld elméletérdl sz6l6 diskurzusokhoz.

A blin és blinh8dés az irodalom archetipikus témdjaként szimos alkotdsban megjele-
nik a kozépiskolai irodalomokratdsban, ennélfogva alkalmas lehet arra, hogy t5bb széveg
egylittes interpretdcidjdn, sszehasonlitdsdn keresztiil kozdsen gondolkodhassanak
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a tanuldk errdl a témdrdl. Az Ujvildg a maga didaktikus és jél felépitett dramaturgia-
javal, a Biin és biinhddés pedig miivészi-esztétikai-irodalmi egyediségével jarulhat hozzd
kiilsnbozd szimbolikus értelemvildgok teremtéséhez és feltirdsihoz, az ezen keresztiili
onmegismeréshez. E tanulmdnyban egy erre vonatkozé alternativdval taldlkozhatott
az olvasé, melyhez a foglalkozdsterv médszertani otletei tovabbi szempontokat kindlnak.
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Foglalkozasterv

1. 6ra: A kilencvenes évek Budapestje
(rdhangolédds: a téma felvezetése)

A Fortepanrdl letoltdte képek, az azokrdl valé beszélgetés bevezethet a drima vildgiba
és hangulatdba, és lehetdséget biztosithat arra, hogy a drdma cselekményidejének
torténelmi, politikai, ideoldgiai hdtterérdl, vonatkozdsairdl essen sz6.

Frontilis beszélgetés:

e Nézzétek meg az aldbbi képeket! Milyen

hangulatiak, milyen viligot mutatnak be?
. Szivesen élnéltek-e ebben a korban? Miért,
miért nem?
e Torténelmi tanulmdnyaitok alapjén mit
tudtok errédl az id8szakrél? Mik torténtek
a’90-es években Budapesten?
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Négyf8s csoportokban a kévetkezd kérdések feldolgozisa:

1.

b

Melyik képhez a cselekmény mely mozzanatdt, mely szerepléket tudndtok hozzi-

rendelni? Ervelés és vita.

Keressetek a drimdban olyan szovegrészleteket, amelyek e korszaknak a politikai,

tarsadalmi helyzetére utalnak!

Milyen 8sszefliggés van e helyzet és a szereplSk sorsa kozote?

Keressetek olyan részleteket az Ujvildg cimti miibsl, amelyek a kornyezet bemu-

tatdsdt, leirdsdc ldteatjdk! Példdul:

» egy panelhdz negyvenot négyzetméteres albérletében tdlthetjiik, kettesben”
(143. 0.)

» ,Kurva magasan van ez a tizedik” (144. o.)

» ,az nem azt jelenti, hogy koltdzziink a dzsuvdba” (145. o.)

» ,Kurvdra nincs itt hely semminek” (145. o.)

» ,Csak félig panel, [...] a fele tégldbél van” (145. o.)

» A hiz mogdte van egy kozért, két tombbel arrébb egy videotéka, és egy koz-
metika is van itt az egyik gardzsban” (148. o.)

2. 6ra: A dramaturgia és a karakterek
(jelentésteremtés)

Hérom csoport dolgozik egyiitt egy-egy szerepld jellemének kidolgozdsin, majd az 6ra

végén prezentdlnak.

1. feladat:

Kata

a) jellemtérkép megrajzoldsa

b) kapcsolati hdlé megrajzoldsa

¢) Mit szeret olvasni Kata? Mit gondolsz, miért all hozz4 kozel ez a ma?
d) Mit gondolsz, miért bardtkozik Aronnal és Robival?
Robi

a) jellemtérkép megrajzoldsa

b) kapcsolati hdlé megrajzoldsa

¢) Milyen elvei vannak Robinak?

Aron

a) jellemtérkép megrajzoldsa

b) kapcsolati hdlé megrajzoldsa

¢) Mit tanul az egyetemen?
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Koz6s feladat:
«  Ujvildg
a) Hogyan kapcsolédik a cim a torténet elemeihez?
b) Haényféle értelemben jelenik meg az Ujvildg jelentés a drimdban?

2. feladat:

Segitsiink Katdnak megrajzolni az életvonaldt!

Ahogyan arra a tanulmdnyban is utaltunk, a torténet Kata lelki valsgival végzédik.
A lany tgy érzi, a torténtek utdn nem képes megrajzolni életvonaldt. K6zos téblai jegyzet
megalkotdsdval vézoljuk fel Kata életvonaldt azok alapjdn a cselekménymozzanatok
alapjdn, amelyek a drdmdbdl kideriilnek!

Vita
Melyik volt az az esemény Kata életében, amely folyamatos blintudat érzését okozta
szdmdra? Jeloljiik be az életvonalon, és a szdvegbdl vett dllitdsokkal igazoljuk!

3. éra: Biin és biinhédés
(jelentésteremtés)

Frontilis munka

*  Gytjtsetek olyan irodalmi és filmes példdkat, melyekben a biin és blinhddés 4ll
a kozéppontban!

¢ Hogyan jelenik meg a biin és btinhddés témakére az Ujvildg c. drémdban?

*  Melyik az az orosz szerzd, akinek neve és miivei a cselekmény tobb pontjdn
elhangzanak?

Csoportmunka — Szovegrészletek osszehasonlitdsa

Az el6z6 alkalommal a jellemek megbeszélése kapcsdn széba keriilt mér a rasszizmus,
ami erdteljesen kapcsolédik a diszkrimindcié fogalmahoz. Ez alkalommal azt fogjuk
megnézni, hogy Dosztojevszkij miivében hogyan jelenik meg az emberek kozoeti
megkiilonboztetés.

Hasonlitsdtok dssze Raszkolnyikov elméletét Robi és Aron elméletével!

A, Kerekasztal-korforgd” médszer szabdlyainak megfelelden, csoportban dolgozva tiltsétek
ki a tdblizatot!

A feladat megolddsainak megbeszélése a csoportmunka utdn frontdlisan torténik.
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Raszkolnyikov elmélete

: Robi és Aron elmélete

Kikre irdnyul?

Mi az alapja?

Milyen tettet hajtanak
végre az elmélet
prébdjaként?

Milyen kihatdssal van ez
a tett a szereplSk életére?

Mi az elméletbdl fakadd
tett biintetése?

Hogyan jelenik meg
a blinhédés a szereplék
életében?
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Az elkésziilt tdbldzat alapjin fogalmazz meg egy lényeges hasonlésigot és egy
kiilonbséget az elméletek kozott!

Hasonlé6sdg

Kiil6nbség

Ehhez a feladathoz a két alkotds szovegének ismerete sziitkséges. Segitségképp néhdny
szovegrészletet adhatunk meg:

Szovegrészlet a Biin és biinhodésbél:

LArrdl van sz6, hogy Raszkolnyikov ar ebben a cikkében mintegy kétfelé osztja
az embereket: kozonségesekre és nem kozonségesekre. A kozonséges ember legyen enge-
delmes, annak nincs joga dthdgni a térvényt, mert 6, ugye, kozonséges ember. A nem
kozdnséges viszont joggal elkdvethet mindenféle bint, és igy is, Ggy is megszegheti
a torvényt, éppen, mert nem kézonséges... Igy mondja, igaz? Vagy tévedek?

- Lehetetlen! Ilyet nem mondhattdl! — mormogta megrokonyddve Razumihin.

Raszkolnyikov megint mosolygott. Rogtén ldtta, mirdl van sz6, és hogyan akarjak
sarokba szoritani. Pontosan emlékezett a cikkére, és elfogadta a kihivist.

- En nem egészen igy mondom ott — kezdte egyszertien és szerényen —, bér elismerem,
hogy majdnem hiven tolmdcsolta a gondolatomat, s6t, ha tgy tetszik, tokéletesen hiven...

— tiintetd készséggel ismerte el, hogy «tokéletesen hiven» — de van egy kis kiilonbség mégis:
én egydltaldban nem 4llitom, hogy a nem kdzdnséges ember okvetleniil mindenféle
gazsdgot tartozik és koteles elkévetni, mint ahogyan 6n mondta. Nem is hiszem, hogy
a cenzira ilyen cikket dtengedett volna. En csak felvetem a gondolatot, hogy a nem
kozonséges embernek joga van, illetSleg persze, nem hivatalos joga — de joga van lelki-
ismeret-furdalds nélkiil 4clépni bizonyos akaddlyokon, de csak az esetben, ha eszméjé,
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taldn az egész emberiség szimdra tidvos eszméjét mdsképpen megvaldsitani nem tudja.
Azt méltéztatott mondani, hogy a cikkem nem vildgos. Kész vagyok megyvildgitani,
amennyire tudom. Azt hiszem, éppen ezt vdrja télem... ugye, nem tévedek? Hat kérem,
én azt mondom: ha Kepler vagy Newton felfedezését a koriilmények kiilonos alakuldsa
folytin mdsképpen nem ismerhette volna meg a vildg, mint egy, vagy tiz, vagy szdz,
vagy nem tudom, hdny ember feldldozdsa drdn, mert azok gdtoltdk, utjdc 4lledk, akkor
Newtonnak joga, sét kotelessége lett volna eltdvolitani ezt a tiz vagy szdz embert, hogy
felfedezése az emberiség kozkincsévé lehessen. Amibdl egyltalin nem kovetkezik, hogy
Newtonnak joga volt leiitni, akit akart, aki éppen szembejott vele, vagy hogy lopni
jarhatott volna a piacra. Tovdbb4, tgy emlékszem, azt is kifejtem a cikkemben, hogy
az emberiség jOtevdi és elérevivdi, a legrégebbiek csaktgy, mint az Gjabbak — Litkurgoszok,
Szolénok, Mohamedek és Napoleonok —, mind egytdl egyig torvényszegdk voltak, mar
csak azért is, mert Uj torvényt hoztak, és igy lerontottak a régit, amelyet az egész tdrsadalom
az 6soktSl maradt szent hagyomdnyként tisztelt, és nem riadtak vissza a vérontdstél sem,
ha csakis igy, vér (mégpedig néha teljesen drtatlan, az &si hagyomanyokért hésiesen ontott
vér) drdn tudtak célt érni. Igen figyelemremélt6, hogy az emberiség jotevéi, el6revivéi
nagyrészt félelmetes vérontdk voltak. Széval arra az eredményre jutok, hogy nem is
csak a nagy ember, de mindenki, aki a rendes kerékvigdsbol csak egy kicsit kimozdul,
tehdt jéformdn minden olyan ember, aki valami kis Gjat tud mondani — természete
szerint sziikségképpen torvényszegd, kisebb-nagyobb mértékben, persze. Mdsként nem
tudna kimozdulni a kerékvigisbol. Es megmaradni benne, éppen természeténél fogva,
ugyancsak nem képes, szerintem nem is szabad neki. Széval, mint ldtja, voltaképpen nem
is kiilonosebben 4j a gondolat, ezerszer leirtdk, ezerszer olvastuk. Ami azt illeti, hogy
az embereket kozonségesekre s nem kdzonségesekre osztom, hdt ez, elismerem, egy kicsit
onkényes, de hiszen pontos szimokhoz nem ragaszkodom. Csak a f6 gondolatban hiszek,
vagyis abban, hogy emberek a természet torvénye szerint dltaldban két fajtdra oszlanak.
Egyik az alsébbrendtiek (kozonségesek) fajtdja, tigyszolvan nyersanyag, amely csak arra
val, hogy szaporodjék, és magihoz hasonldkat hozzon létre, a masik az igazi embereké,
akiknek adottsiguk, tehetségiik van arra, hogy jat mondjanak a maguk kérnyezeté-
ben. Van aztdn végtelen sok alosztdly is, persze, de a két 6 fajta elég élesen kiilonvilik.
Az elsé fajta, vagyis a nyersanyag dltaldban csupa természete szerint konzervativ ember,
rendszeretSk, engedelmesek, és szivesen fogadnak sz6t. Szerintem szdt is kell fogadniuk,
mert ez a rendeltetésiik, és az 8 szimukra ez nem megaldzé. A mdsik fajta mind dchdgja
a torvényt, és rombol, vagy legaldbbis hajlamos erre, ki-ki tehetsége szerint. Torvénysze-
gésiik természetesen, a koriilményekedl fiiggden, igen sokféle. A legtobbjiik azt koveteli,
szdmtalan véltozatban, hogy romboljuk le a fenndllét valami jobbnak a nevében. De ha
eszméje érdekében hulldkon 4t, vérben kell gdzolnia, akkor 6nnon lelkében eldntheti,
a maga lelkiismeretére véllalhatja a vérontdst — persze csak amennyire az eszme és annak
méretei indokoljak, ezt vegye figyelembe. Csakis ilyen értelemben beszélek a cikkemben
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a btin jogdrdl (mert hiszen jogi kérdésbél indultunk ki). Nyugtalansigra egyébként nincs
ok: a tdmeg joforman sohasem ismeri el ezt a jogukat, lefejezi vagy felakasztja Sket, és
helyesen, mert igy t6lti be konzervativ hivatsat. Viszont késébbi nemzedékeiben ugyanez
a tomeg piedesztdlra emeli a kivégzetteket, és leborul eléttiik. Az elsd tartja fenn és
sokasitja az emberiséget, a mdsodik mozgatja, és viszi a cél felé. Mindkettdnek egyforma
joga van az élethez, széval én elismerem, hogy egyenld erds a léthez val joguk — vive la
guerre éternelle! —, persze, csak amig az U) Jeruzsdlem el nem érkezik.” (Dosztojevszkij,

2004, 303-3006. o.)

Szovegrészletek az lzjvila'gbél:

1.

Anya A cigdny is magyar.

Csend.

Robi  Nem, ezt rosszul tetszik tudni.

Anya  Ezek az emberek itt sziilettek Magyarorszdgon. Itt élnek, magyar az dllampol-
gdrsdguk, ugyanolyan a személyi igazolvanyuk, mint a tiéd, széval magyarok.

Robi  Majd Aron elmagyardzza Agi néninek.

Anya Mie?

Robi  Hogy miért nem magyar a cigany. O ezt sokkal jobban tudja. Antropolégiat
tanul. (Pass, 2021, 151. 0.)

Aron  Tudod mi a kiilonbség a cigdny és a pogécsa kozote? [...] A pogdcsa nem
dorémbél a kemence ajtajdn. (155. o.)

3.
Robi  J6 lenne, ha most mér a renddrség is megerdltetné magit kisebbségi blinozés

tigyben!

Anya  Hdrom hénapja hallgatom ezt a cigdnyozist, kezd nagyon unalmas lenni.

Robi  Cigdnyoztam? Elhagyta a szdmat ez a sz6, hogy cigdny?

Anya  Nem. Es tudod, hogy miért nem? Legyen mdr bétorsigod kimondani, hogy
én, Csonka Kiss Rébert rasszista vagyok!

Robi  Most mi tértént Agi nénivel?

Anya  Nem mondod ki?

Robi  Nem vagyok rasszista! De azt kijelentem, hogy létezik cigdnybtinozés!

Anya  Te rasszista vagy, kisfiam!

Robi  Mert nem vagyok tolerdns a blingz8kkel szemben? (180-181. o.)
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4.

Kata  Tinem éreztek blintudatot?

Aron  Nem.

Kata  Tényleg?

Aron  Miért kéne, hogy érezziink egy ciginy miatt? Reményt adtunk az embereknek,
hogy tjra biztonsdgban élhetnek. (199. o.)

Vita
A tanuléknak a tanulmanyban emlitett mordlis dilemma médszerbdl kiindulva olyan
hatdrhelyzetekrdl kell egy osztdlytermi vitdt rogtondzniiik, amelyben szabadon elmond-
hatjak véleményiiket és dlldspontjaikat. Ezt megelézheti egy kozos szabélyalkotds, hogy
vildgos legyen, ki mikor kaphat szét, mi a megadott idékerete egy megszdlaldsnak stb.
A pedagégus itt a moderdtor szerepét tolti be.

Egy példa a Szekszdrdi Jiilia és Tusa Cecilia (2006) dltal végzett osztdlytermi kisérlet
alapjdn:

»Ddvid dilemmdja

David és Sanyi j6 bardtok. Sanyi gyakran keveredik mdsokkal verekedésbe, de Ddviddal
jol megértik egymdst. Ddvid elfogadta Sanyit, és Sanyi sokszor megvédte Dévidot
az er@sebbekkel szemben. Egy nap Ddvid szemtandja lesz, ahogy Sanyi egy fiatalabb
didkot addig titlegel, amig az oda nem adja neki a zsebpénzét. Sanyi ezek utdn gyorsan
elszalad a tett szinhelyérdl, mieltt Ddvid barmit is tehetne. Mdsnap azonban megje-
lenik a rendérség az iskoldban, és azutdn nyomoz, ki ldthatta az esetet. A zsebpénzétdl
megfosztott kisdidk felismeri Ddvidot, és elmondja a rend8rségnek, hogy tobbszor ldtta
miér St egylitt azzal a fidval, aki elvette a zsebpénzét. A rendédrség felszdlitja Dévidot,
hogy mondja meg a tettes nevét, kiilonben blinrészességgel vidolhatjik. David azonban
elhallgatja bardtja nevét.” (o. n.)

Az eset feldolgozdséhoz adhatunk meg szempontokat, kérdéseket is.

4. 6ra: Kreativ alkotas
(reflektalds)

A didkok vélaszthatnak az aldbbi feladatok koziil, dm az éra végéig be kell fejezniiik
a munkdc, és az elkésziilt produktumokat be kell mutatniuk. A munkaforma ez esetben
szintén vélaszthatd: a feladatok 6ndllé, pdros és csoportmunkdban is elvégezhetdk.
Az utolsé, reflekedld 6ra célja, hogy az el8z8 drdkon felmeriilt témdkat, gondolatokat
internalizdljik azéltal, hogy egy sajit produktum létrehozdsan keresztiil, nyitott végi
kérdések megvélaszoldsdval keriiljenek kapcsolatba a szovegek belsé vildgaval.
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1. Irj véddbeszédet Raszkolnyikov szamdra! Térj ki Raszkolnyikov jellemvondsaira,
tarsadalmi helyzetére, életkoriilményeire! Ha sziikségesnek ldtod, foglald bele
az dltala alkotott elméleti elgondoldst is!

2. Tervezz szinhdzi misorajanlét Pass Andrea Ujvildg cimi drimdjdhoz! A misorajanlé
tartalmazza a drdma rovid osszefoglaldsdt (minél targyilagosabban, a drdma lénye-
gesebb cselekményelemeit kiemelve), a bemutaté helyszinét, idépontjdt és a darab
karaktereit megformdlé szinészek listdjat (lehetnek 1étezd vagy fiktiv szinészek)!
Figyelj arra, hogy a munkad az esztétikai szempontoknak is megfeleljen!

3. Készits egy 14 sz6bol 4ll6 keresztrejtvényt a témakorben tanult fogalmakhoz kap-
csoléddan Ggy, hogy a betliket 6sszeolvasva a Doszrojevszkij megoldast kapd! Figyelj
arra, hogy a munkdd az esztétikai szempontoknak is megfeleljen!

4. Képzeldel, hogy az ij’/a’g c. drima mdshogyan fejezddik be, mint ahogyan azt Pass
Andrea megirta! Milyen alternativ befejezést tudnél elképzelni ehhez a torténethez?
[rj egy 20 fordulébél 4ll6 parbeszédet a drima szerepléire illesztve! Vedd figyelembe
a miben olvashaté stilusukat, gondolataikat, jellemzdiket is!

5. Képzeld el, hogy a helyi Gjsdg szerkeszt8ségében dolgozol, és Raszkolnyikov
leleplezése utdn te kapod azt a feladatot, hogy interjat készits a nyomozdst vezetd
zsenidlis detektivvel, Porfirijjel! Irj egy 10 kérdésbél all6 kérdéssort interjialanyod
szdmdra!

6. A két mi egyikébdl vélassz ki egy tetsz8leges jelenetet, és készits egy hdrom kép-
kockdbdl 4ll6 képregényt! Dolgozhatsz a flizetedben vagy online is!

Felhasznalt irodalom

Bahtyin, M. (2001): Dosztojevszkij poétikdjanak problémdi. Osiris Kiadd, Budapest.

Dosztojevszkij, E. M. (2004): Biin és biinhédés. Eurépa Konyvkiad6, Budapest.

Flizfa Baldzs (2016, szerk.): E/ményko"zponm irodalomtanitds. Kreativitds, produktivitds,
kultiirakezelés a digitdlis korban. Savaria University Press, Szombathely.

Kohlberg, L. (1981): The Philosphy of Moral Development. Moral Stages and the Idea of
Justice. Harper & Row, San Francisco.

Koviécs Eszter (2019, szerk.): A Fausttdl a Szivlapdtig. Kortdrs kinyvek a kozépiskoldban.
Pozsonyi Pagony Kft., Budapest.

Kusper Judit (2019): Kdnonok és kultuszok a gyermek- és ifjiisdgi irodalomban. In:
Kusper Judit (szerk.): Tanulmdnyok az irodalomtudomdny korébél. Kinonok és
kultuszok a gyermek- és ifyiisdgi irodalomban. Acta Universitatis de Carolo Eszterhdzy
Nominatae. Sectio Litterarum. Liceum Kiad6, Eger. 7-17.

Letoltés: heep://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4545/1/Acta_ LITTERARUM%28
irodalom%29_2019_online.pdf (2022. 04. 01.)



A bilin és biinhideés intertextudlis narrativdi (Pass Andrea: Ujvildg) 155

Lind, Georg (2003): Moral ist lehrbar. Handbuch zur Theorie und Praxis moralischer
und demokratischer Bildung. Oldenburg Schulbuchverlag.

Pass Andrea (2021): Eltiind ingerek és mds szindarabok. Selinunte Kiadé, Budapest.

Pressburger Csaba (2019. 11. 05.): Gydgyir gyandnt méreg. Szinhdz.net.

Letoltés: hteps://szinhaz.net/2019/11/05/pressburger-csaba-gyogyir-gyanant-mereg/
(2022. 04. 02.)

Sipos Lajos (1998, szerk.) frodalomtanitds az ezredfordulén. Pauz-Westermann Kényv-
kiad6 Kft., Celldomolk.

Sipos Lajos (2006, szerk.): Irodalomtanitds a harmadik évezredben. Krénika Nova
Kiad6, Budapest.

Szekszdrdi Julia és Tusa Cecilia (2006): Osztalyvitak erkélesi dilemmakrdl egy veszp-
rémi iskolaban. Az erkolcsi kompetencidk fejlesztésének gyakorlati médszere. Uj
pedagigiai szemle. 7-8. sz.

Letoltés: hteps://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/osztalyvitak-erkolcsi-di-
lemmakrol-egy-veszpremi-iskolaban#footnote-marker-2-1 (2022. 04. 01.)
https://doi.org/10.58489/2836-2330/001

Vilmos Eszter (2021): Lépiink egyet (Pass Andrea: Elt(ing ingerek — és mds szindarabok).
Jelenkor. LXIV. évfolyam, 6. sz. 720-722.

Letoltés: hetps://www.jelenkor.net/userfiles/archivum/JELENKOR_21-06.pdf (2022.
04.01.)

Jogi dokumentumok, jogszabdlyok
5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl és
alkalmazdsarél sz6l6 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet médositasarél


https://doi.org/10.58489/2836-2330/001




IrKa II. Olvasatok és médszerek pp. 157-168

Koml6-Szabé Agnes

Vildgit6 szavak — a fiatalok személyes
élménykomplexumdnak megélése Simon Mdrton
koltészetének hétkoznapi szitudcidiban

»2Nem érek ra, lélegzem.”
(Simon Mdrton)

Olvasis

Mira szinte sztereotipidvd valt a kijelentés: a fiatalok nem olvasnak. Valéban, mi
felndttek azt tapasztaljuk az dltaldnos iskola alsé tagozatdnak végén, mintha elvdgndk
a ldthatatlan fonalat, amely 6sszekéti a konyvvel a didkokat. A kiskamasz még bele
tud feledkezni egy-egy konyv vildgaba, szivesen veszi, ha felolvasnak neki egy mesét,
regényt vagy verset, s6t bizonyos részeket djra és djra elolvas, Gjra és Gjra felolvastat
magdnak. Ez a korosztdly még tud nevetni egy Kukorelly Endre-versen, amely visszaadja
az 6 sajdt hétkoznapijait: ,, Teljesen foloslegesen sikoltozni, mint a hiilyegyerek, sikitni
tilos. Tisztdra mint az eszeveszettek.” (Banyd, 2005, 77. o.) Kivdncsi rd, lehetne-e beléle
is koltd, ezért megprobalja magatdl befejezni Varré Diniel rimeit, és értékeli az iré
egyediségét a limerikeiben: ,Kivdncsi gyerek volt Péterke, / bedugta orrét az ételbe. /
Kiszélt a galuska: / »Megruglak Petyuskal« / S Péterke elszéllt az éterbe.” (Varrd, 2018,
67. o.) Barmikor ravehetd egy Szabd T. Anna-vers kintdldsira, s6t gy is hajlandé6
elmondani a verset, hogy kozben a kiilonb6z8 magdnhangzdkat azonosakra cseréli:
» Tatok, tatok, hol voltatok? / Kisvonattal kattogtatok? / Forrdsvizet kortyoltatok? /
Daloltatok? Tétogtatok? / Tatoktatok.” (Szabd T., 2018, 8. 0.) Nem riad meg attdl sem,
ha arra kérjiik, ismerje fel egy szdmdra ismeretlen Krusovszky Dénes-versben, milyen
ritmusban kévetik egymadst az azonos sorok, és a harmadik ismétédéstdl ,,széljon kdzbe”
a felolvasdsba, kiilonbo6z8 érzelmi toltettel helyettiink mondva az ismétléd4 sort: ,,Ugy
megndttem, nem jon rdm a ruha, / kellene egy kutya. / Biciklizni mennék, de a kerék
puha, / kellene egy kutya.” (Krusovszky, 2021, 24. 0.) S ha mér Krusovszky: ,Miért j6
a szdmitégép? / Mert olyan gélokat lovok, / amilyeneket kiilonben nem tudnék, / mert
én vagyok Messi és aztdn Ronaldo is.” (Krusovszky, 2013, 31. 0.) A kiskamasz ezt hallva,
olvasva bészen bélogat, s ldtszik az arcdn, mennyire boldog, mert valaki végre érti 6.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.157
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Erti, hogy szeret a szdmitdgép eldtt iilni, szeret jdtszani. Ez aztdn oda vezet, hogy pdr
év mulva — mi, felndteek, legaldbbis gy ldtjuk — mdr csak ez érdekli: a szdmitdgép,
amelyen 6 Messi és Ronaldo, a gélkirily.

S ezzel el is jutottunk a fiatalok kapcsan elterjedt masik gondolatkérhoz, amely
szerint a mai fiatalok az interneten élnek, folyamatosan online vannak, igazi digitalis
bennsziildttek tehdt. Mi, felndteek, azt gondoljuk, teljesen értelmetlen dolgokkal toltik
az interneten az idejiiket, s6t az életkoruknak nem megfelelé dolgokat néznek. Ahogy
azt Vass Tibor is megfogalmazza: ,Apa gépén megnéztem valami olyat, / amit nem lett
volna szabad megnéznem, / internetezni kéredzkedtem oda, / jatszottam is, / de azt
meguntam, / elkezdtem kutakodni apa gépében, / és olyat ldttam, / amit azel8tt nem, /
és nem is akarok még sokdig.” (Lackfr, 2013, 147. o.) Mit tesz egy felnétt, ha ilyesmin
kapja a kamaszt? Jobb esetben elbeszélget vele, vagy a Vass dltal kdrvonalazott megolddst
vélasztja: ,azzal zdrtuk az ablakot, / hamarosan kapok egy életkori sajdtossdgaimnak /
megfeleld konyvet a szaporoddsrdl.” (Lackfi, 2013, 147. o.)

Ezzel vissza is kanyarodtunk a kézponti témdhoz, amely szerint nem olvasnak ezek
a frinya kamaszok. Lehet ezzel a , tételmondattal” egyetérteni, lehet vitatkozni, de
az igazsdg valahol a kettd kozott van.

Szdvegeket tobbféleképpen olvashatunk, attdl fiiggden, hogy milyen tipusd, és milyen
céllal vessziik a keziinkbe. Mds olvasdsi stratégidt haszndlunk nyomtatott, és mést digitdlis
szovegek esetében. Kedvtelésbdl olvasunk, vagy éppen a kovetkezd tanérdra szeretnénk
felkésziilni? Nem mindegy. De az olvasds nem vész el, csak dtalakul. Erezziik ezt a sajdt
bériinkon is: az online médiumok megjelenésével teljesen dtalakultak az olvasdsi szokd-
saink. Olvasunk-e még nyomtatott foly6iratokat példdul? Vagy mdr az online verzidt
részesitjiik elényben? A fiatalok is rengeteget olvasnak — az interneten. Igen, de ez nem
az a megszokott — linedris — olvasds, mondjuk most. Valéban. De tudjuk-e, ki Rupi Kaur?
Tudjuk-e, mik azok a képversek? Tudjuk-e, hogy a kamaszok a kozosségi oldalakon sokszor
ajanlanak egymésnak konyveket? Es toltenek fel részleteker konyvekbdl?

Most gondoljuk 4t, mi torténik akkor, ha rdszélunk egy fiatalra, hogy ne a telefonjit,
tabletjét nyomkodja a kezében, hanem olvasson is egy kicsit! Mit is mondunk ezzel?
Ennyit: olvass! Igy, felsz6lit6 médban. Nézziink erre a felszdlitasra egy mésik példdr, egy
misik igével! Mi trténik, ha azt mondjuk valakinek: szeress! Szeretni fog minket? Lehet
parancsszéra szeretni? Vagy mi lesz, ha azt mondjuk valakinek, aki épp aludni késziil,
hogy: dlmodj rélam! M{ikodni fog? A vilasz egyértelm(: nem, nem fog miikddni. Akkor
miért gondoljuk, hogy az olvasdssal mésként van ez? Lehet-e mindent kotelezévé tenni?

Daniel Pennac (2001, 158. 0.) az aldbbi tiz pontban foglalja dssze az olvasék jogait:

1. A nem olvasds joga
2. Az oldalak dtugrdsinak a joga

3. Akonyv végig nem olvasisinak joga
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4. Az Ujraolvasis joga
5. A bédrmit olvasds joga
6. A bovaryzmus’ joga
7. A bdrhol olvasds joga
8. A bongészés joga

9.

A hangosan olvasis joga

10. A hallgatds joga

Ezek koziil a hangosan olvasds jogdt emelem most ki, amely kétféleképpen is
értelmezhet: hangosan felolvasok magamnak egy szoveget, mert tigy jobban megértem;
vagy hangosan felolvasok valakinek egy szoveget, azért, hogy velem egytitt & is dromét
lelje benne.

Kortérs vagy klasszikus?

Tizennyolc kamasszal ilok egy kistelepiilési konyvtarban — 8k a nyolcadik osztdly.
Beszélgetiink mindenfélérdl: youtuberekrdl, influenszerekrdl, instasztorikrél, applikdci-
6krol, kielemezziik par booktuberes vide médiaelemeit, majd egy alkalmas pillanatban
megkérdezem, szerintiik elképzelhetd-e, hogy egy irénak, koltdnek van kozosségi média
oldala, netaldntin YouTube-csatorndja. Bizonytalan 6sszepillantdsok, igen-nemek utdn
megkérem Sket, hogy mondjanak pdr kéltdt, akinek olvastik mdr a verseit. Hatdrozott
gyorsasiggal jonnek az elsé vilaszok, egymds szavdba vigva: Petdfi Sandor, Arany Jinos,
Jozsef Attila, Radndti Miklds, Vordsmarty Mihdly. Majd a csond. Aztdn valakinek eszébe
jut, hogy kényvtarban tiliink, igy az élelmesebbek elkezdik bongészni a hdtuk mogote
a konyvgerinceket. Jonnek a tippek: az M betts sorok el8tt tlékedl 7homas Mann és
George R. R. Martin, a H betlinél nyaktekergetve nézel6ddkedl Hemingway — oké, akkor
mostantdl lehet mondani irékat is, nem csak koltket, sz6lok kézbe, igy aztin —, az R
bet(s sor elétt til6k bedobjik Rowling nevét, mire valaki, aki eddig csak elgondolkozva
iile, felkidle, hogy Leiner Laura.

Ezt kovetden kibeszéljiik, mely irdk, koltdk élnek még a felsoroltak koziil, és kik
azok, akik mdr halottak. Azaz kivel lehet 6sszefutni — ha az 6 falujukban nem is, de
Budapesten — az utcdn, s ez alapjdn vajon melyikiikre érdemes rdkeresni a kozosségi
médidban, hogy meggy6z6djiink réla: lehet-e egy irénak, koltének instaprofilja.

Miért fontosak ezek a beszélgetések?

Kemény Zsofi (2013) slam poetryje magyardzatot ad rd: ,Ha az 6voddban kérdezeék,
hogy mit dolgozik [az apdm], simdn révigtam, hogy hat koltd, mire 6k, hogy: Akkor
miér halott? Har igen, akkoriban ez nekem is gyans volt, igy mikor kérdezték: Es én
mi leszek, ha nagy leszek, mondtam is rogton, hogy: hét halott.”
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Engem ez inditott el abba az irdnyba, hogy mintegy kiildetésemnek tartsam annak
tudatositdsdt, hogy a kortdrs irék itt vannak kdzottiink, nekiink irnak, hozzénk sz6lnak,
a mi problémdinkat boncolgatjék az irodalom eszkdzeivel.

S valéban tapasztalhaté: a j6 kortdrs regény, novella és vers megszolitja a fiatalokat.
A kortdrs szoveg mindig él6 és modern. Nyelve azonos az olvasééval, érthetd — nem kell
szotérazni, ldbjegyzetelni. A fiatalok értik a benne bemutatott vildgot, hiszen benne
élnek. Ezeket a szovegeket kitolti a kor, a rélam szdl érzés, emellett Gnmegismerést,
olvasdi szabadsdgot, nyelvi otthonossdgot is adnak. A kortdrs regények és novelldk
konnyebben taldljak meg az ttjukat a fiatalok felé, az azokban leirt torténetekhez nem
nehéz kapcsolddni, de a versek... a versekkel azért dolgozni kell, hogy megtalaljik
az utjukat hozzdjuk.

Torténetmesélés versekkel

Keszeg Vilmos (2002, 7. o.) szerint ,mindennek, ami koriilottiink van, torténete is van.
A dolgokat, legyenek azok koriiltapinthatéak vagy ldthatatlanok, épp torténetiik teszi
létezévé. Mint ahogy a torténetek dltal valnak 1étezévé azok a személyek és a személyi
vildgok, amelyek a torténeteket megalkottdk és dtorokitették.” Az ember torténeteken
keresztiil kapcsolddik kisgyermekkordtdl élete végéig a vildghoz, 6nmagihoz, térsaihoz.
Miért ne haszndlndnk a verseket is erre, hogy — a vers adta eszkozokkel — torténetmesélésre
buzditsuk a fiatalokat? Torténetmesélésre a sajat életiikrdl, hogy kozben észrevegyék: a mai
versek képesek osszefogni a mindennapokat és keretet adni nekik. Ezzel a kapcsoldddsi
ponttal pirhuzamosan pedig elérhetjiik azt is, hogy a vers élmény legyen a kamaszoknak,
s ne elvont dolognak tartsak, hanem a mindennapi élet részének. Ehhez minddssze
a kovetkez6ket kell tenniink: ne akarjuk szétszedni, elemezni, darabokra szedni a verseket
a kamaszokkal! Csak tegytik eléjiik, és hagyjuk, hogy hasson rdjuk! Ahogy Billy Collins
irja: ,Azt kérem, hogy fogjanak egy verset, és tartsak a fény felé, / mint egy szines didt”,
majd: ,, Azt akarom, hogy vizisieljenek 4t / a vers felszinén.” (Collins, 2020, 7. o.) Collins
pontos képet arrdl is, mi az, amit nem kellene tenniink a versekkel; mi az, amit rosszul
csindlunk: ,,De 8k nem akarnak madst, / csak odakotozni a verset egy székhez, / és kinzdssal
vallomdsra birni. / Elkezdik verni egy slaggal, / hogy kiszedjék bel8le a mondanivaléjét.”
(Collins, 2020, 7. 0.) Ha megfogadjuk Collins tandcsait, egészen biztosan lehet8ségiink
adédik a fiatalok véleményének megvaltoztatdsira azzal a gondolattal kapesolatban, mely
szerint az irodalom (f8ként a vers) valami régi, tdvoli, kodbe veszd dolog.

Mindehhez — tapasztalataim szerint — a kortdrs versek kivalé alapot adnak. Legyen sz6
megingathatatlan életigazsigokrdl: ,Aki még soha semmit sem / forgatott meg kékusz-
reszelékben, / az ne beszéljen a ragaszkoddstdl” (Dékdny, 2019, 32. o.); reménytelen
szerelemrdl: ,Amit utoljdra itt hagytdl, a poléd, az sem segit.” (Péczely, 2017, 36. 0.); egy
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évszakhoz kot6dé hangulatrdl: ,Az 8sz ma, nézd meg, épp bokaig ér.” (Zdvada, 2012, 31.
0.); maganyrdl: ,iires az erkély, / tires a szoba, / tiresek a szekrények, / tires a lakds. / és én
azt az utolso sz6t keresem, / ami utdn csend lett.” (Gydrf, 2019, 13. o.); vagy hangulat-
ingadozdsrél: ,Ez most ilyen. Elviselhetetlen és / reménytelen.” (Kemény, 2015, 16. o.)

Kortdrs versre épiil foglalkozis kamaszoknak

Elsé lépés: az irodalmi alkotds kivalasztdsa.

A vilasztds torténhet a csoporttal egyiitt: ilyenkor mindenki otthon, elére elolvassa
a szoveget, igy a témdt és az ahhoz tartoz6 kolteményt ismerve érkezik a taldlkozéra.

Torténhet a vers kivélasztdsa a mi el6zetes vélasztdsunk alapjdn. Ez esetben a taldlkozd
elején kizdrélag mi ismerjiik a témdt és a hozzd tartozé irodalmi alkotést, a csoporttagok
csak a taldlkozén ismerik meg ezeket. A szoveget mi olvassuk fel. A kivalasztds f6 szem-
pontjai kozott tartsuk szimon dnmagunkat is! Olyat vélasszunk, amit magabiztosan olva-
sunk fel! Ennek megfelel6en, ha tj, eddig nem mondott verset vilasztunk, mindenképpen
gyakoroljunk elére: méghozzd hangosan! Fontos, hogy el tudjunk szakadni a szovegtél,
képesek legytink ,kinézni a kdnyvbdl”, s idénként tekintetiinkkel kapcsolédni tudjunk
a hallgatésdghoz. (Hasonlé médszerekkel dolgozik Kusper Judit dltaldnos iskoldsoknak
sz016 komplex foglalkozdsai sordn: Kusper, 2021.) (a szerk.)

Misodik lépés: a jérékok és a szoveg feldolgozdsit segitd kérdések kivélasztdsa.
Ite is fontos jOl ismerni a jatékokat és alaposan dtgondolni a kérdéseket, de ha
valamelyik ,,nem jon be”, azokat el kell tudnunk engedni.

Harmadik lépés: a foglalkozds szerkezetének alapos dtgondoldsa.
A vilasztott vers, valamint az annak dtbeszélését segit kérdések és jatékok kapeso-
l6djanak egymdshoz! Foglalkozdsunk tervét, vazlatdt érdemes rogziteni.

Negyedik lépés: lelki réhangolédds.

Ennek elsédleges eleme a magabiztossdg és a hitelesség. A hitelesség arrdl szél,
hogy 6nmagunkat adjuk, és ki vagyunk békiilve azzal, akik vagyunk. Amikor hitelesek
vagyunk, kovetjiik, amit a sziviink mond, és olyan helyzetekbe és beszélgetésekbe
keverediink, amelyekben jél érezzitk magunkat, valamint nem jdtsszuk meg magunkat:
azaz nem vetitiink magunkrél hamis képet. A hitelesség pedig magabiztossd tesz.

Otidik lépés: a terem elSkészitése.
Fontos a zdrt tér, ahovd rajtunk kiviil a foglalkozds ideje alatt senki sem 1ép be, nem
zavarjak meg vdratlan szemek, fiilek az egyiitt toltott idSt. Erre azért kell kiemelkedd



162 Komlé-Szabé Agnes

figyelmet forditani, mert a meghitt, kotetlen légkodrt csak igy lehet megtartani. Elen-
gedhetetlen, hogy a fiatalok tudjék: a foglalkozds alatt birmit szabadon mondhatnak,
mert kizdrélag a csoporttagok halljak, akik el6tt bdtran megnyilhatnak.

Ahogy én csindlom

Kamaszoknak sz6l6 csoportjaimban a fiatalok vagy semmilyen, vagy csak halvdny és
sejtelmes informdciékat tudnak el6re arrdl, mi lesz a taldlkozé témadja; a szovegrél,
annak szerzgjérél viszont semmit sem tudnak. Foglalkozdsaim mindig egy dltalam
elére kivalasztott irodalmi mi koré szervezédnek, amely lehetéség szerint a csoport
tagjainak hasonlé problémdjit célozza meg. A szoveget tehdrt ott és akkor ismerik meg,
mégpedig tgy, hogy felolvasom nekik (v6. Pennac9. pontjaval); és a hazi feladat hidnya
(értsd: elére nem kell elolvasni semmit) szintén nagy vonzerd.

Kardinalis kérdésnek tartom, hogy jé kapcsolatot alakitsak ki a résztvevkkel mdr
a csoportmunka elején. Ugy alljak eléjiik, hogy elfogadjanak; biztonsdgban és jol érezzék
magukat a tdrsasdigomban.

A j6 kapcesolat kiépitésének elsd 1épése a bemutatkozds, amelyre az ismerkedd, kap-
csolatteremtd, lazitd jétékok egyardnt alkalmasak. Emellett alkalmasak arra is, hogy
a résztvevOk ne csak a térben, hanem a jelenben is egytitt legyenek, egymadssal kontaktusba
keriilhessenek. A jol megvélasztott, jol instrudle és jol vezetett jétékok oldottd teszik a han-
gulatot, felszabadité erejitk nem elhanyagolhatd. Segithetik a témdra val6 rdhangolédast,
az irodalmi alkotdsokhoz valé kapcsolddast is. (Luzsi és Komld-Szabs, 2022, 124. o.)

Fontos, hogy a csoporttagok jol 1dssik egymdst, mert igy — ha akarnak — cinkosan
ossze tudnak kacsintani, vagy fel tudjik venni egymdssal a szemkontaktust egy-egy ,,vita”
vagy ,na ldtod, én mdr az el8bb is ezt mondtam” szitudcidban. Erre a legalkalmasabb,
ha kérben iiliink.

A fiataloknak sz616 kortdrs versekkel valé els6 taldlkozéshoz j6 vélasztdsnak tartom
Simon Mdrton kolteményeit.

Simon Mirton

Simon Mdrton koltd, miforditd, slammer. 2004 6ta publikdl verseket, négy 6ndllé
verseskotete jelent meg. 99 magyar vers cim{ versantoldgidjdban megmutatja, mennyire
szines a magyar koltészet. Elénk kapcsolatot tart olvasokozonségével a kozosségi média
feliiletein. A legnépszertibbek taldn a hétféi liftes szelfi sorozatok az Instagramon, illetve
a 2020 6ta futé InstaLive, a Pingvin Ovi, amely versfelolvasdst takar Simon kedvenc
kolt8itdl. Ez utébbival olyan jelentds koltdi életmiiveket hoz be a kéztudatba, mint
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Nemes Nagy Agnes, Pilinszky Janos, Tandori Dezsé — ahogy teszi ezt a sajit versesko-
teteiben is, példdul a Polaroidokban: ,Oltozz valami sotétbe, elegdnsba / és feszesbe. /
Mondjuk egy Bodor Adém-mondatba.” (Simon, 2013, 9. 0.) O az a kélté, akinek
az estje elStt hossza sorok kigyéznak a bejutdsért a Marg6Feszten. O az a koles, aki
japdn szakon tanul. O az a kolts, akinek a versei, versrészletei ott vannak az utcan,
az oszlopokon minden dprilis 11-én. Kordsztds (2021) szerint ,,6 a magyar koltészet
kozépgenerdcidjanak legsikeresebb szerzdje”.

Verseiben kiils§ néz8pontot ad az életiinkre, s ezek a néhdny sorban megirt szitudciok
koénnyen befogadhatok, érthetdk a fiatalok (14 éves és afolottiek) szémdra. Gond nélkiil
tudnak azonosulni Simon verseinek két legjellemzSbb vondsaval: az én folytonos 6nmagd-
16l valé beszédével: ,En az voltam, aki hatul 4ll, egy elmesélhetetlen / torténet tenyerével
aszdjan.” (Simon, 2021, 41. 0.), illetve az E/2 tdlburjénzdséval: ,,Most tigy hallgass, mint
a telefonod, / amikor fél6rds nagymonolégban / vallasz be mindent, azutdn rdjossz, / hogy
a masodik mondatndl lemeriilt.” (Simon, 2018, 96. 0.) A kélteményekben megjelend
hétkoznapi szitudcidk a mindennapjaik részei: ,,A hajmosast rendszerint tilbonyolitod.”
(Simon, 2021, 66. 0.) A versekben megjelend él6beszédszerti megfogalmazdsok a sajdt
beszédszitudcioik: , Kizdrolag akkor nézz rdm, / amikor azt mondom, ne.” (Simon, 2021,
17. 0.) Megtaldljak ezekben a szovegekben a szenvedés 6romét, amelyet a mindennap-
jaikban is kergetnek: ,,Hivjon fel, aki tudja, mire vigyom.” (Simon, 2013, 46. o.) vagy
»Nagyon akarok hidnyozni.” (Simon, 2013, 76. o.)

Pontosan errdl, ezekrdl a Simon Mdrton-i mondatokrél szélnak a kamaszok min-
dennapjai: magukrdl és tdrsaikrél, a sajdt életiikrdl, eseményeikrdl és unalmaikrdl,
nehézségeikrdl és konnyedségeikrdl — egyfolytdban ezekrdl beszélnek, irnak, kommu-
nikdlnak valamilyen médon.

Az alabb kozolt foglalkozasterv Simon Mdrton Arrél, hogy mi jé cimi versére épiil.
A foglalkozdson a mdr emlitett térténetmesélésen kiviil lehetdség van a kreativ irds
fejlesztésére és persze sok nevetésre.

Simon Mirton: Arrél, hogy mi jé

Els6ként mondjunk pdr szét magunkrdl, egy hétkoznapi aprésigot vagy akdr egy
apré torténetet! Ez akkor is fontos, ha a csoporttagokkal mér ismerjiik egymdst, mert
megteremti az Gjrakapcsoléddst egymdshoz, és egytttal jelzi — indirekt médon — a kdzos
,munka” kezdetét.

Ezutdn egy egyszer(i jéték kovetkezzen, példdul a Héz napjai, melynek célja, a figye-
lem aktivéldsa, a jelenbe érkeztetés.

Kérjitk meg a csoport tagjait (korben iilnek), hogy mondjik el kdzésen a hét napjait
hétf6t8l vasdrnapig! Ezutdn kozoljiik a szabdlyt: az ,.sz” betlis napokat tilos kimondani,
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a szerda és a szombat helyett tapsolni kell! A napokat a csoporttagok sorban, egyenként,
egymds utdn egy-egy napot mondva mondjdk, illetve tapsoljak. Ez egy vicces jéték, gyakran
el6fordul, hogy a kedd elhangzdsa utdn a kovetkezd jatékos ugyan tapsol, de az 8t kovetd
jatékos téveszt, és szerddt mond. Barmilyen tévesztés utdn el6lrdl kell kezdeni a hetet.
Kivaléan alkalmas a figyelem-osszpontositds novelésére. (Luzsi és Komls-Szabd, 131. o.)

A kovetkez8kben mindenki kap egy lapot, amelyen Simon Mdrton fotéja szerepel.
A lapot képpel lefelé forditva kapjik, és csak akkor nézhetik meg, amikor szélunk.
Mindez azért fontos, hogy egyszerre , taldlkozzanak” a képpel, egyszerre jojjenck az elsd
reakci6k. (Ezek a ldnyok részérdl: ,hiha”, ,khmm”, a fitk részérél pedig dltaliban a ,,na,
ez meg ki” szoktak lenni.) Ezutdn tegyiik fel a kovetkezd kérdéseket: mi lehet ennek
a férfinek a foglalkozdsa (dltaldnos valaszok: valami miivész, gitdros, rocker, fotds, vagy
extrém esetben: focista, favigd, erdész), szerintetek hdny éves lehet (30-40 kozé teszik),
hol ¢l (tipikus vilaszok: egy déli orszdgban, Magyarorszdgon, Amerikdban), milyen
a stilusa (laza, beképzelt, egds, befordult)?

A kovetkez8kben kérjitk meg 8ket — most, hogy mdr ennyi mindent tudnak Mar-
cirél —, mutatkozzanak be neki! Emeljék fel a fotét, koszonjenek (ha megkérdezik,
tegezhetik-e, engedjitk meg nekik), mondjdk meg a keresztneviiket, és mondjanak
magukrol valamit, valami teljesen hétkdznapit, példdul azt, mi a hobbijuk vagy a ked-
venc ételiik, orszdguk, sziniik, ki a legjobb bardtjuk!

Mindenki bemutatkozdsdhoz tegyiink hozz4 valamit, egy rovid kérdést, vagy barmi-
lyen jelzést, amibél tudjdk, figyeltiink arra, amit mondtak! Ezzel elindulnak a minibe-
szélgetések. Elindulnak a torténetmesélések.

Miutdn mindenki bemutatkozott, Gjabb lapot kapnak, amelyet Gjra csak egyszerre
fordithatnak meg. Ezen a lapon mdr szoveg van, a Polaroidok kitet egysorosaibdl, de ezt
az informdci6t ne osszuk meg veliik! A versek vélogatdsnal fontos szempont, hogy legyen
koztiik vicees: ,,A kdvé kijon a nadrdgbdl, a hdnyds nem.” (Simon, 2013, 46. 0.) Legyen
koztiik elgondolkodtatd: ,,Piros filccel rajzolja rdm az idét.” (Simon, 2013, 37. 0.) Legyen
a szerelemhez kothetd: , Latod ez lett belSled is, / szavak, / pedig tényleg hidnyzol.” (Simon,
2013, 43. 0.) Legyen egyszertien foghaté: ,Megismételhetetlen, / mint egy esés.” (Simon,
2013,71.0.) Es legyen olyan, amit nem biztos, hogy els6re tudnak értelmezni: ,,Stabil, /
mint egy kotdtlikkel teleszurkdlt / fonalgombolyag.” (Simon, 2013, 72. o.)

Kérjitk meg a csoporttagokat, olvassék fel a sajdt szvegiiket, és mondjdk el a véle-
ményiiket: a keziikben tartott mondat szerintiik vers vagy préza? Kérdezzitk meg azt
is, tetszik-e nekik, megtartandk-e maguknak! Réluk, illetve nekik szél-e? El tudjdk-e
képzelni, hogy példaul kiteszik az dgyuk folé, vagy konyvjelzéként hasznaljak? Illetve
van-e valaki, akinek szivesen odaadndk, mert az a valaki egészen biztosan tudna mit
kezdeni a szoveggel? (Azt nem kell eldrulniuk, kinek adndk oda.)

Itt vonuljunk egy kicsit hdctérbe! Adjuk meg a lehetdséget, hogy egymidssal beszél-
gessenek a szovegekrdl! Ha valaki nem érti a kapott sort, engedjiik, hogy a tobbiek
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prébéljak koriilirni neki, de nem kell boncolgatni a szovegeket, terelgessiik 8ket a sz6-
veghez k6t8d6 hangulatokrol, szinekrél, érzésekrél sz616 beszélgetések felé, engedjiink
szabad folydst az olyan kezdeti mondatoknak, mint ,tudod, ez pont olyan, mint
amikor tegnap...”!

Ha addig nem jottek rd, a kor végén druljuk el, hogy a keziikben tartott szévegek
versek, mégpedig egysoros versek! Itt beszélgethetiink az egysoros versek mibenlé-
térél, a kotet cime kapcesdn a fényképek szerepérdl, a polaroid és az instax képekrél,
a konyvben taldlhat6 6ssze-vissza szdmozdsrol (valdszintleg a megirdsi sorrendet koveti
az eredeti szdmozds), illetve arrdl is, kinek mi jut eszébe a kotet 80. oldaldrél, amely
egy héfehér lapon egyetlen sz6: ,, Tej.”

Egy dtvezet6 mondat utdn johet a taldlkozé kozponti versének felolvasdsa: a Rékdk
eskiivdje kotetbdl az Arrdl, hogy mi jé vers. Az dtvezetd mondat legyen nagyon egyszer(,
példdul: Marci persze szokott hosszabb verseket is irni, ezek koziil hoztam most nektek

egyet.

Simon Mérton: Arrél, hogy mi jé
Czestaw Mitosznak
A téli szombat délelsttok,
amikor semmi dolgunk.
Az egyszer(i, matt, nehéz porceldnok.

Egy kényelmes szék. Egy nyakldnc felcsatoldsa.
Az ablakparkdnyon 4ll6, antik eziist hamutdlban

a hé.

A percekig tartd, felszabadult,
abbahagyhatatlan nevetés.
A sirdlyok éjszakdnként a hidak felett.

Amikor azt hiszed, nincs nilad tiiz,
mégis taldlsz a zsebedben.

Nézni, ahogy mdsok horgdsznak.

A korte. A ribizli. Az agavék csondje.
Eletedben elészor venni le valakirél a pélot.

A kihalt utcdk kardcsonykor. Egy rendes kavé.
Az ecset nyoma egy otszdz éves képen.
Fejbél tudni bdrmit.
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Egyediil utazni egy tires buszon.
A régi akciofilmek. A régi hiradok.

A kocsibdl els8ként ldtni meg a tengert.

Felnézni a Sarkesillagra. Bedgyazni.
Ehesen ébredni. A szdzéves lexikonok naivitdsa.
Amikor inkdbb hazasétalsz.

Amikor ez a park, amiben éjszakdnként
tgy fuldoklom, mint a halott katonaldny tiidejében
az eltévedt bogdr, a kel napban felragyog.

A felolvasds utdn hagyjunk egy villandsnyi cséndet, majd kérdezzitk meg, kinek
melyik kép ragadta meg a képzeletét a versbdl! Hagyjuk, hogy egymds utdn soroljak
a mondatokat, és engedjiik az olyan bekiabdldsokat is, mint a ,,nekem is!”, vagy ,ne
mdr, tényleg, pont az?”! Beszélgessiink a versben felsorakoztatott helyzetek, események,
torténések hétkoznapisigirdl, egyszertiségérol!

Ezutdn osszuk ki a verset mindenkinek, kérjiik meg, hogy olvassik el magukban
még egyszer, majd folytassdk a kapott lapon Simon-verset! Emlékeztessiik Sket arra,
a taldlkoz6 elején mdr mindannyian elmondtak egy dolgot arrdl, ami az & életiikben j6;
biztassuk Sket, kezdjék azzal az irdst! Hangsulyozzuk, lesz, aki egy mondatot fog tudni
irni; de lesz, aki tizet is! Nyugtassuk meg &ket, hogy nincs rossz megoldds! Engedjiik,
hogy aki egyediil akar irni, az elvonulhasson; de akik csoportban szeretnének dolgozni,
megbeszélve egymds kozt a mondataikat, az se jelentsen problémdt. Amig a fiatalok
dolgoznak, jirjunk korbe, kérdezzitk meg, beleolvashatunk-e a szovegeikbe, segitsiik
azokat, akik el vannak akadva!

Amikor mindenki készen van, alakitsunk Gjra kort, és kérdezzitk meg, van-e, aki
szivesen megosztand a tobbiekkel, amit irt: akdr a teljes szoveget, akdr csak egy-egy
mondatot. Ne legyen kotelezd az alkotdsok felolvasisa! A lényeg: mindenkinek legyen
valasztdsi lehetdsége!

A levezet$ korben kérjiink mindenkitdl egy sz6t, amit aznap hazavisznek
a taldlkozérdl!

Osszegzés
Simon Mdrtonnak sikeriil koltészetében megfogalmazni a megfogalmazhatatlant. A versek

olvasdsakor azt gondoljuk, pontosan igy érziink mi is, csak nem tudtuk igy megfo-
galmazni. Versei felszinre hozzdk, elétérbe helyezik a fiatalok kommunikativitdsit,
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intelligencidjt, humordt. Kélteményeirdl beszélgetve olyan dolgokra csoddlkozhatunk
rd, hogy egy tizenéves fiinak milyen sokat jelent, ha az édesapjatdl tanulhat meg
valamit, vagy hogy egy kamasz linynak lehet az a nap fénypontja, amikor 6sszemosolyog
az anyukdjdval iskola utdn. Kideriil az is, a fiatalok igenis meg tudnak 4llni egy pillanatra,
hogy megvizsgiljak a kabdtjukon megiild hépelyhet vagy az 8szi levegében ldtsz6
leheletet. Hogy van olyan fiatal, akinek mindennél tobbet jelent az, amikor hétvégén
feliilhet a motorjdra, megcsapja az orrdt a benzin szaga, és végre elindulhat a poros
folduton a ,semmibe”. Hogy figyelnek olyan aprésigokra is, mint horgdszat kozben
az ors6n a damil surrogd hangja vagy a gordeszkdzds kozben felpattand kavics reptének
ive. Hogy megélik azt a pillanatot, amikor egy domboldalban dllva vagy a biciklin
tekerve felborzolja a hajukat a szél.

Az ilyen taldlkozdkon kielemelten fontos tigyelni arra, hogy ne csak adjunk, de
vegylik is el, amit kapunk a fiataloktél. Mégpedig gy, hogy a kamasz érezze: § is adott
nekiink a taldlkozé alatt, és 64ltala mi is tobbek lettiink.
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IrKa II. Olvasatok és médszerek pp. 169-188

Hujber Szabolcs

A ,modern” magyar nyelv(i dalszévegek
megkozelitésének (tév)atjai

I. Miért (nem) hidnyzik a dalszovegekre reflektdlé magyar nyelvii szakirodalom?

Szepesi Mdtyds 2019-ben elnyert szakmai elismerések utdn igyekezett elmélyiilni a téma-
ban sajdt dalszovegirdi képességének fejlesztése érdekében. De miutdn Ugy tapasztalta,
hogy ,,magyar nyelv(i szakirodalom nem létezik”,' 2019-ben beszélgetéssorozatot inditott
dalszovegir6-zenészekkel Rimek pdrban cimmel.

Eléggé sarkos megfogalmazdsa hdtterében az allhat, hogy bdr a kordbbi évtize-
dekben egyre-midsra jelentek meg irdsok a témdban, a dalszovegelemzésekbdl tulaj-
donképpen hidnyzik a dalszovegir6i gyakorlat fel6li megkozelités. Mindebbdl pedig
szdmos probléma eredhet, ezek koziil kiemelkedik a dalszdvegek irott szovegekként
vald, ,szovegidegen” elemzése, valamint a versekkel valé folytonos és indokolatlan
esztétikai-poétikai sszevetés.

A dalszovegekrdl sz616 szakirodalom legfontosabb tételeinek dttekintése rdvild-
git, hogy milyen megkézelitési hagyomdnyokon és zsdkutcdkon keresztiil érkezett el
a diskurzus az elmult években egy gazdag és sokszélamu szakaszdba. MindenekelStt
azonban fontos kijelolni mind a dalszovegirds, mind a dalszévegkritika tekintetében egy
fontos hatdrvonalat, ez pedig a 60-as évek kozepe, amikor a mai, modern dalszévegvildg
alapjait letette az Illés zenekar és szovegirdja, Brddy Jinos.

IL. A ,,modern” magyar nyelvii dalszovegiras kezdete: az Illés egyiittes magyar
nyelvre valt

Amikor az Illés egytittesnek 1964-ben Brddy Jinos, majd 1965-ben a Szorényi testvé-
rek is tagjai lettek, sszedllt a ,,nagy csapat”. Az addig csak kiilfoldi szdmokat jétszé
beatzenekarok koziil az Illés-dalok megirdséért felelds Szorényi—Brody szerzdpdros
els6két ismerte fel, hogy a tovabblépéshez sajdt, az akkori ,.cikis szérakoztaté slagerek”

"https://petofilive.hu/petofizeneidij/cikk/2020/06/23/ez-a-legnagyobb-boldogsag-szepesi-matyas/

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.169
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szinvonaldt meghaladé repertodrra van sziikség (Jdvorszky és Sebék, 2019, 69. o.). Ez
a megérzés egybeesik azzal a zenekritikusi kezdeményezéssel, amely a magyar tinczene
siralmas dllapotdnak okait vizsgdlja. Fodor Lajos 1964-es cikksorozata a Tiikir cim(
folyéiratban jelent meg (Miért rosszak a magyar slagerek?), melyre tobben is reagéltak,
koztiik (a késdbbiekben idézett) Deme Ldszlé nyelvészprofesszor is.

Egy 1966-os interjuban Szirényi Levente a beatzene Ujszerliségét abban ldtja, hogy
a ,hagyomanyos bdjolgd, szirupos tdnczene helyett tisztességesen szélaltatja meg az emberi
érzelmeket. Azt és Gigy mondja el, ami és ahogyan megtortént” veliik, a fiatalokkal
(Hankdczi, 1966, 8. 0.). Erre a 60-as évek kozepére mdr egyértelmiien megmutatkozé
véltozésra a zenérdl, dalszovegekrdl sz016 irdsok hamar reflektdlnak, bar az azt megel6z6
évtizedekben kialakult kritikus, gyakran ironikus hangvétel nem feltétleniil véltozik meg.

Az 1956 elétti kultdrpolitikihoz képest fontos fejleménye az 1957 juniusiban
megtartott orszdgos partértekezletnek, hogy lehetéséget biztositanak a nem elkotelezett
dalszovegiroknak is, ugyanakkor val6szintileg mar ekkor meghatdroztdk az elfogadhaté
dalszovegek korét (Csardri, 2008, 10. 0.). A kovetkezd években a kiilonféle dokumen-
tumban jél kérvonalazédnak ezek az elvardsok:

» Ianczenében mindenekeldtt a szovegek igényelnek gondos figyelmet, mert a kispol-
gdri életérzés, a giceses érzelgdsség ide nyomul be a legdromestebb. A tartalmatlansig,
betegesség, nihilizmus, cinizmus nem tdrheté meg dalszovegeinkben. Egészséges tar-
talmd, életdromet drasztd, jol énekelhetd, gazdag, eleven ritmikdju tdncdalokra van
sziikség” (Csatdri, 2008, 14. 0.). Az idézet a korszak sok mds irdsdval osszhangban arra
is rdmutat, hogy a zene és a szoveg ez id6 tdjt egymadstol teljes mértékben fliggetlenithetd
osszetevéként vannak szdmontartva.

A kénnytizenében is a szocialista realizmus épitését tlizeék ki célul, a szovegekben
tobbek kozott a szocialista ember kiilonféle érzelmi dllapotainak bemutatdsa révén, és
igyekeztek az izlés és erkoles romboldsdt elkeriilve kielégiteni az alapvetd szérakozdsi
igényeket. Mindezt az 1959. junius 1-jén létrehozott Tancdal- és Sanzonbizottsdg
(,Sdncdalbizottsdg”) segitségével. Ebben az id8szakban, egészen 1963-ig a jazz és a rock
and roll volt ideolégiailag elfogadhatatlan stilus (Csazdri, 2008, 14. o.).

Mir 1964-ben érezhetd, hogy sem a hagyomdnyos magyar nyelvii tincdal —amelynek
szovegvildgit még egy politikai jelentésben is bargytinak és igénytelennek tituldljak —, sem
a kiilfoldi egytitteseket utdnzé magyar fiatalok dltal jatszott, egyelére még idegen nyelvii
beatzene nem illeszkedik a hivatalos elképzelésekbe (Csazdri, 2008, 96. o.).

I11.1. A dalszévegirds korszeriisitésének elsé szészdldja: Fodor Lajos cikksorozata
a Tiikérben

1964-ben jelenik meg a Ziikor cimi folydiratban Fodor Lajos problémafeltdrd, segitd

szandéku cikksorozata. Az irdsokhoz valasztott cim — Miért rosszak a magyar sldgerek?

— prekoncepciézusnak tlinik. A szerzé ugyanakkor mégsem eldfeltevéseit vetiti rd
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a témdra, és ha nem is retorikai elemzést végez, de retorikai szempontokat is taldlunk
a sorozat els§ irdsban, melynek cime ,, 7essék vdlasztani!”, utalva arra a rddidban is
kozvetitett eseményre, amely a magyar tdnczene szekerének elémozditdsdra sziiletett.
A dalok szdvege és zenéje mellett sz6ba keriil a szerz8i szindék és a kozonség reakcidi is
(Fodor, 1964a, 20-21. o.). Felt(ind a cikkben az egész korszakra (hazdnkban) jellemzd
szerzékdzpontd gondolkodds, amely a jelenlegi el6adé-kozpontisdghoz képest méshova
helyezi a hangsidlyokat.”

A megjelenést megeléz8 évek miivelédéspolitikai koncepcidjidnak megfeleléen
Fodor az igényes szérakoztatds médiumaként képzeli el a tdnczenét, amelynek tuda-
tos beavatkozdsra, ,terelgetésre” van sziiksége, hogy betoltse tarsadalmi funkciéjat.
»Persze nem drtana lektordlni, s a szerzékkel alaposabban foglalkozni. [...] A mostani
termésben még a sikeriiltebb dallamoknak is sok a gyenge pontja, hit még a ttirhetd
szovegeknek! Ezeket megfeleld szaktandcsaddssal ki kellene javittatni” (Fodor, 1964a,
20-21. o.). A konnylizenei mifajok zenei-nyelvi tartalmainak normativ megkdze-
litése nyilvdnvaléan domindns ez idé tdjt, a hdborud elétti és a 60-as évek végére
jbél meghatdrozéva valé gazdasdgi szempontok helyett/mellett politikai-tdrsadalmi
tényezdk dltal vezérelve.

A téma felvezetésében Fodor a zenei és zenepedagdgiai értékeinkre hivatkozva remény-
kedik a fejlédésben, nyilvinvaléan a magasrendd miivészethez mérve és elmarasztalva
folyamatosan a mfajt. Mindez, valamint Bartdk, Koddly vagy Fényes Szabolcs megemlitése
és a hangszerelésre, melddiavildgra vonatkozé mélyebbre nyilé megéllapitdsai is jelzik,
hogy a zenével kapcsolatos észrevételei fajstlyosabbak.

Ugyanakkor csak kevés helyen érezhetd a dalszerzésben a zene primdtusdt vallo
latdsmaéd: a versfaragék a ,szentimentdlis-romantikus dallamfordulatokat cinikus
grimaszokkal véltogaté zene ald hasonléan vegyes, értelmetleniil 6sszehdnyt sorokat
fabrikdlnak”. Mdsutt a szoveg és a zene inkdbb egyenrangt komponense a dalnak:
»Ez nem »kénny(i mfaj«, hanem egyszertien értelmetlen halandzsa. Rdaddsul mindez
a meseautos filmek szirupos dallamaival 6sszehdzasitva!” (Fodor, 1964a, 21. o.)

Az angol szdvegirdk helyzeti elénye a sok egytagti szdval, vagyis hogy a szokészlet
strukturdlis sajdtossdgai titkrében mennyivel t6bb lehet8ség nyilhat a bonyolult rit-
musvildgban valé jatékra, jé észrevétel, és Gjfent a szdveg ,mdsodlagossigdt” mutatja.
Azonban annak felhdnytorgatdsa, hogy a magyar nyelv gazdagsdga foloslegessé teszi a tol-
telékszavak és a rimtoposzok alkalmazdsit, a dalszovegek alkalmazott, ,iparmivészeti”
jellegét negligalé lldspontot jelez. Rdaddsul éppen a zene/dallam elsdsziilottségébdl és
viszonylagos rugalmatlansdgibél fakadéan jelentkeznek a hibaként megnevezett nyelvi
megolddsok. Az el6addnak gyakran a szoveg elkésziilte el8tt dallam- és ritmustapaddsa

*Ehhez elég 6sszehasonlitani az elsé Tincdalfesztivilok és a mostani A Dal misorstrukttrdjie, a produk-
cidk kapcsdn el8térbe helyezett mozzanatokat, szerepléket.
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van, és mdr ragaszkodik a demofelvétel konkrét prozédidjihoz.’ A rosszalléan leirt
Jfoltozgatd” szdvegirdsi technika gyakorlatilag szerves velejardja a mifajnak.

A zenefogyasztdk reakeidit élményszertien, rdaddsul t6bb retorikai szitudci alapjan
(koncertldtogatis, lemezgytjteményre hivatkozds, ,rajongéi” levél) talalé szakaszban
hat véleményt olvashatunk, mindegyik elitéld, akdr a zenére, akdr a szovegre vonat-
kozik a megjegyzés. Taldn itt érezhetd leginkabb a tudatos, koncepcidzus szelektaldsa
az anyagnak, 6sszhangban a sorozat cimével.

Fodor Lajos cikksorozatdnak nyitddarabja (Fodor, 1964a) aldtdmasztja azt az dlta-
ldnossdgban megtapasztalhaté kritikai attit(idot, hogy a szovegrdl sokkal konnyebb
véleményt formélni, konnyebb rdvildgitani a gyengeségekre.* Sablonossdg, unalmas
és primitiv kozhelyek, felszinesség, szellemtelen gunyorossdg, értelmetlenség, komoly
p6zba dltoztetett ostobasig; a belsé retorikai szitudci6 fészerepléjeként megjelend sziv
(szinekdoché) — ezek a leginkabb felrétt hibdk, azok a megolddsok, amelyek ,,az egykori
kétkrajcdros Szerelmi Levelezdk koltdi szinvonaldn” dllnak (Fodor, 1964a, 21. o.).

Az ironikus hangvétel viszontvélaszként jelenik meg a szerzd részérdl, hiszen a meg-
ldtdsa szerint a sldgerirdk felszinesnek és tiresfejinek nézik a f6ként fiatalokbdl 4ll6
célkdzonséget. Ugyanis nem azoknak a cinizmussal takart gdtldsossdgdt és halandzszé
modordt fejezik ki, nem helyettitk mondjék ki a leplezett érzelmeket, nem a neviikben
szblalnak meg a ,versfaragék”. Ez nagylizemi szoveggydrtds, amely ,nem ér rd bibe-
18dni” (Fodor, 1964a, 21. 0.). Ez valéban felrohaté hibdja lehetne a sldgeriparnak, de
a gazdasdgi szempontok sokszor sajndlatos médon behatdroljdk a nyelvi-stilisztikai
megolddsokat.” Valamint taldn nem tiinik tdlzottnak az a megallapitds, hogy ezek
az évtizedek sordn gyakorlati okokbdl kialakitott ,,fogdsok” idével az eposzi kellékekhez
hasonlatos, szinte kitelez8, miifajspecifikus tartozékokkd valtak (vo. Ong, 1982/2010).

111.2. Az elsé nyelvészeti igényii véleményformdlds: Deme Ldszlé olvasdi levele

a Tiikérben
A tovébbi irdsokban Fodor Lajos kifejti (Fodor, 1964b, 1964c, 1964d), hogy milyen
lépések segithetik elé a magyar tdncdal fejl6désée, és olvasoi levelek kozlésével is probalja
aldtdmasztani megldtésait. Kiilon figyelmet érdemel Deme Ldszls 50 tdncdal elemzése
kapcsdn irt ,o0lvaséi levele” (Deme, 1964). Alapvetd problémat jelent szimdra a miifaj
korlatoltsdga, mindegyik dltala megvizsgdlt szoveg a szerelemrdl sz6l. Ez 6nmagdban

>Vimos Miklés a Brédyrdl irt konyvében megemliti, hogy az egyik zeneszerz§ szerint Brédy, a zeneszer-
z8k hajlithatatlansdgét bizonyitandé, gyakran igy reagalt az elkésziilt dalt hallva: ,Alaposan eltoltdtok ezt
a szép szdvegemet!” ,, Az eredetiben mds igét hasznalt” — teszi hozz4 a kényv szerzdje. (Vimos 1994, 32)

4 Személyes tapasztalat, hogy a dalszévegirdsrél nem gondolkodnak kiilén szakmaként, ellentétben a ze-
neszerzéssel.

> Eléfordul, hogy a dalszévegirée felkeresd eléadé azért kénytelen révid hatdridét szabni a szoveg elkészii-
lésének, mert mdr leszervezte a klipforgatdst — a még nem megirt dalhoz...
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nem jelentene gondot, és nem is koltdiséget var el — sét, kolték bevondsdt, mint azt
egyes olvaséi levelekben javasoljdk —, hanem izlésminimumot. Amit kifogdsol: a dalok
elesépelt, kozhelyes nyelve, zavaros nyelvezete, stiluskeveredései. ,,Az érzelmi, a gondo-
lati és a nyelvi zavar nem valaszthaté el egymadst6l!” — dllapitja meg (Deme, 1964, 2. 0.).

Kifejezetten segitd szdindéka és egyébként j6 humort az irdsa, erre elég két példdc
idézni: ,,»Véllalom, hogy a villamon / Pihenj meg végleg«. Mit sz6l ehhez a tisztiorvos
és a halottkém?”; ,»Venni egy kocsit, vétek, / Hidd el, hogy lasst az nekiink, kérlek,
/ Rakétagyorsasig valé szerelmiinkhéz tan.« Onkénteleniil esziinkbe jut: nem két
kiilén rakétdban tori a fejét ez a rideg szavi hdzastirs?” Deme Ldszlobél a nyelvész és
az aggddo nyelvmiiveld is szdl: A sldgerszoveget senki sem veszi komolyan. Sem az iréja,
sem a kiaddja; még a daloldja sem. De mégis megtanuljak sokan; s fiilitkben marad,
izlésiikbe, agyukba, nyelvérzékiikbe ivodik a feliiletes, gondolkodds nélkiil odalskétt,
tartalmatlan gices” (Deme, 1964, 2. o.).

Ugyanakkor hibaként réja fel a dalszovegek toltelékszavait, valamint , felforgatott”
szorendjét, mérpedig ezek a sajdtossigok a szovegtipus multimedidlis karakterébdl (.
a kirakds jatékot Szorényi és Brody dalaindl), 1étmddjébél fakadnak, amolyan kételezd
miifaji kellékek, mint az eposz miifaja esetében.

I11.3. Hankiss Elemér vittoré tanulmdnya a Kritika cimii folyéiratban
Az elsé komplex, zenei és szdvegvizsgdlatot osszegzd dalszovegkutatds, amely Lévai
Jiilia és Vitdnyi Ivdn nevéhez kothetd, fontos elézményeként tekint Hankiss Elemér
~ragyogd és médszertanilag is Utt6r8”, Sorrentdi narancsfik kizt... cim(i tanulmdnydra
(Lévai—Vitdnyi, 1973, 6. 0.). Azért is érdekes ez a hivatkozds Hankissra, mert az akkor
fiatal szociolégus dalszdvegelemzése egydltalin nem mentes az itéletektdl.

Hankiss Elemér sligerszovegekr6l irt és a Kritika hasdbjain 1967-ben megjelent,
a szocioldgiai szempontok mellett a nyelvi-esztétikai jelenségek irdnti fogékonysdgot
mutat6 kétrészes tanulmdnya a ,,Biinlajstrom” cimet viseld fejezettel indul. Ez a cimadis
egyfeldl a szovegekrdl az irdst megel6z6 években felhalmozddott kritikus megjegyzésekre
utal, mdsrészt megel8legzi a szerzd viszonyuldsdt is, aki mindvégig erdsen ironikus
dlldspontot képvisel. Ennek egyik csticspontja egy négysoros szovegrészlet elemzésekor
az alabbi konkluzié: ,az idézett négy sorbél mind a négy folosleges” (Hankiss, 1967a,
28. 0.). A tanulmdny célja, hogy feltdrja, a sldgerszovegek — izléstelenségiik, bargytsiguk
ellenére — hogyan, milyen eszkozokkel képesek olyan intenziven hatni a tdrsadalom
széles rétegeire, beleértve a miveltebb réteget is.

Hankiss alapos elemzése a dalszovegeket onmagukban, zenétdl, el6addstdl, kont-
extustdl megfosztva vizsgélja, forrdsai dalfiizetek. Elemzése szempontjabdl a retorikai

¢ Persze, az angolszdsz sldgerek elcsépelt Can't you see? panele nem emlithetd egy lapon Homérosz ,,Majd
hogy a rézsdsujjii hajnal kélt ki a kodbél...” toposzdval.
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szitudcidban szerzd és olvasé szerepel, koztitk pedig az irott szoveg helyezkedik el.
A szdveg és zene parhuzamos, egymdstdl figgetlen megitélése jellemzd a 60-as évek
kozepének kritikdira, ez a korabeli dalszerz8i gyakorlatbdl is eredeztethetd, hiszen
a zeneszerzok és szovegirdk jol elkiilonithetd ,tdbort” alkottak, gyakran alkalomszerd,
esetleges szerz8pdrosokat kialakitva. Hankiss végkovetkeztetése is ezt mutatja: szerinte
a magyar tdncdal ,rosszul sikeriilt dszvérhez hasonlithatd” (Hankiss, 1967b, 72. o.),
hiszen modern zenéhez tdrsul az olykor szdz évvel kordbbi divatot, a neoromanti-
kus-szentimentalista koltészet hagyomdnyait kovetd szoveg.

A tanulmdny az énekelt, eléadott véltozatok ismerete nélkiil vizsgalja a szovegeket,
ez deriil ki példdul abbdl az dltala gyengébbnek itélt szovegrészlettel kapcsolatos meg-
jegyzésbdl is, hogy ,az esetleg sajtohiba” (Hankiss, 1967a, 28). Bar az ,,0lvasd” helyett
idénként ,hallgaté” fordul el8, ez nem jelenti a zene mint tényezd szem el8tt tartdsdt
a dalszovegek befogaddsdt illetden.

Kiilon kiemelendd, hogy a tanulmdny kulcsfogalma a hallgatdsdgra tett hatds,
s6t felfedezhetd az azonosulds burke-i gondolata is (1. Burke, 2000), de folyamatosan
negativ felhanggal: ,a sldgerek szerz6i és hallgatéi ugyanis nem csak a megfoghatatlannal,
hanem a meghatéval, érzelmessel is osszetévesztik a szépet, a koltdit.” (Hankiss, 1967a,
31. 0.); ,Meglepd és szinte érthetetlen, hogy a mai sldger, mely gyakran biiszkélkedik
modernségével, s melyben sokan a mai kor, a fiatalsdg szécsovét fedezik fol...” (Hankiss,
1967b, 63. 0.); ,Jelenlegi formdjéban is nagy, taldn a kelleténél is nagyobb sikere van;
a kozonség ezt szokta meg, ezt igényli, ez felel meg izlésének” (Hankiss, 1967b, 72. o.).

Figyelemre mélt6, hogy milyen gyorsan reagdl Hankiss a magyar tinczenében
bekdvetkezd véltozdsokra. Az elsé magyar nyelvii beatszimok (///és: Légy j6 kicsit
hozzdm, Oh, mondd, Az utcin, Mindig veled) megjelenése utdni évben vagyunk
kozvetlenill, a szerz6 érzékeli is, hogy a beat eltér az eddigi tdncdaloktél, de csal6ddsdnak
is hangot ad: ,,az utébbi években a beat dalok egyetlen vagy néhdny sz6t a végtelenségig
ismételgetd technikdja jelentett valamicske Gj szint — de mindezek a hatdsok nem
tudtdk kiszoritani, s nem tudtdk még csak lényegesen dt sem szinezni a sldgerszovegek
fédramat” (Hankiss, 1967b, 69. o.).

Amit legféképpen hidnyol Hankiss ebbél a szovegviligbél, az ,,az emberi élet redlis
tér- s tarsadalmi viszonyainak” jelenléte (Hankiss, 1967b, 64. 0.), valamint ,,az ember
belsd és kiilsd vildgdnak” gazdag kélcsonhatdsa, dialektikdja (Hankiss, 1967b, 68. o.).
Illetve a francia sanzon és a bécsi kuplé kordbbi hatdsdnak elapaddsibol fakaddan
az epikus elemek mell8zottsége folote is sajndlkozik (Hankiss, 1967b, 69. o.). A kor-
szak legjelentdsebb és legigényesebb dalszovegirdjat, Brodyt egyébként nem emliti
meg Hankiss, de a Brédy-életmiivet behatébban ismerdk a hidnyolt hdrom dsszetevét
ugyanugy felfedezhetik a sz6vegekben, mint a hagyomdnyos eszkoztdr, az anakronisz-
tikusnak, igénytelennek bélyegzett sldgerszoveg-hagyomdny legtobb osszetevdjének
tudatos alkalmazisit.
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I11.4. Az itéletmentes leivds kisérlete: a Lévai Jitlia és Vitdnyi Ivin kutatdsdbél
késziilt kotet
A dalszovegekkel kapcsolatban hosszt évtizedek 6ta tetten érhetd elditéletek a 2016-
os irodalmi Nobel-dij dtaddsakor cstcsosodtak ki, amikor is Bob Dylant hirdették ki
dijazottként az amerikai koltészetre termékenyitden hat6 dalszovegeiére. Az elditéletek
kozéppontjdban éppen a magaskoltészettel valé dsszevetésben megmutatkozé ,alacso-
nyabbrenduségiik” dll. Az els6 dtfogénak mondhaté magyarorszagi kutatdsbél 1973-ban
megsziiletd konyv bevezetésében a szerzék hangstlyozzdk, hogy addig kevesen véllalkoztak
arra, hogy itélkezés nélkiil, ,sine ira” tegyék vizsgalatuk tdrgydvd a sldgerek szovegeit.
Eppen ezért Lévai Jidia és Vitdnyi Tvan Mibél lesz a sliger? Az elmiilt 40 év sldgereinek
vizsgdlata ciml munkdja nem arra kérdezett rd, hogy értékes-e egy ilyen dal, hanem
a zenei és szovegbeli sajétossdgokat vették goresd ald (Lévai és Virdnyi, 1973, 5-6. 0.).
Lévai és Vitdnyi a megvizsgalt 231 sldgert tudatosan tgy vélogatta 6ssze, hogy képet
alkothassanak az azt megel8z68 40 év sordn bekovetkezd véltozdsokrdl is. Szem eldtt tar-
tottdk azokat a szakirodalmi megallapitdsokat, melyek szerint a miikoltészet és a populris
koltészet élesebb szétvdldsa az els vildghdbort utdn kezdddott, a 20-as években kialakult
a sldgerstilus, a kordbbindl nyiltabb és céltudatosabb szentimentalizmusdval. Azt kévetéen
pedig a 60-as évekig csak a stiluson beliili médosuldsok figyelhet6k meg. A kutatds jol
érzékeli a beatzene elterjedése nyomdn az évtized mdsodik felében kibontakozé pozitiv
irdnyt véltozdsokat, ugyanakkor a kotet végi kitekintés felveti a , kommerszializalodas”,
a szentimentalizmusba valé visszasiillyedés esélyét (Lévai és Vitdnyi, 1973, 187-8. o.).
A Lévai és Vitdnyi dltal publikalt vizsgalati anyag fontos megallapitdsokat tesz a slé-
gerek zenéjének melddiai és harmoniai szerkezetérdl, de a szoveg és zene dsszefliggésének
vizsgdlatdban csak oddig jutottak el, hogy egy késébbi kutatds szdmdra sszevethetdvé
tegyék a kiilon-kiilon megdllapitott zenei és szévegtipusokat (Lévai és Vitdnyi, 1973,
10. 0.). Igy tulajdonképpen a dalszévegek 6ndllé nyelvi produktumokként vélnak
elemzés térgydva.

111.5. A dalszoveg—vers esztétikai-poétikai oppozicio ,,toposza” a Verstanon dt
napjainkig
A dalszovegek problematikussdgdt, besorolhatdsiginak Gsszetettségét mutatja, hogy
a retorikai elemzést ezen szovegekre elséként alkalmazéd 76th M. Zsombor is irodalmi
miifajként kozeliti meg (76th M., 2012). Ez a gesztus az szépirodalmi szovegekkel val6
osszevetés hazai szakirodalomban megfigyelhetd , toposzdra” is ravilagit: arra a gyakran
felmeriilé kérdésre, hogy poétikus, irodalmi szévegnek tekinthet8k-e a dalszovegek.
Egy 1932-es cikkben ezt olvashatjuk: ,Ha a kozelmult sligerszdvegeire visszate-
kintiink, latjuk, hogy némely sliger sz6vege nemcsak mint kéltemény, hanem mint
magasabbfoku filozéfia, pszicholégia, de f8ként fizioldgiai értekezés, is megilland
a helyét a vildgirodalomban.” (Breitner, 1932, 15. 0.) Az ironikus viszonyuldst, amely
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a szoveg egészébdl vildgossa vélik, mar a cimadds is elérevetiti, a Magyar Muzsikaszé
kéthasdbos {risinak cime ugyanis ez: , Ertekezés a sldgerszivegek kiilonbizd vdlfajairsll”

Erzékelhet§ a teljes szovegbdl egy sajtos kettdsség: a kulturdlis igényszint okdn
toreénd elhatdrolddds és a dalszovegek dltal kivaltott vitathatatlan hatds (,fillbemdszas”)
kozti fesziiltség. Ahogy Lévai—Vitdnyi (1973) fogalmaz, ,még annak is beleragad a fiilébe,
aki egy magasabb izlés alapjdn tudatosan elitéli” (Lévai—Vitinyi, 1973, 182. o.).

Breitner Jozsef ezt a fesziiltséget irénidban oldja fel, Bdka Ldszlé viszont a kultura-
16dési igényeink tobbrétegliségével (Bdka, 1959):

»A koznapi szérakozdsi alkalmak és lehetdségek a maguk nemében alacso-
nyabb szinvonalon vannak, mint azok az alkalmak és lehetéségek, melyek
az elmélyiilt maélvezetet keres6kre varnak. Masrészt a kettd nem cserélhetd
fel, mert a koznapi, konnyt szérakozds igénye jogos igény. [...] Egyes,
talajukat vesztett, az élet valdsdgdtdl elszakadt értelmiségick félelme és
gylilolete a tomegektdl és a tdmegek irdnt: ez volt ennek a mélyén. Mikor
mi azt hirdetjiik, hogy sziikség van a versek mellett sligerekre, a klasszikus
balett mellett viddm, talpaldval6 zenére, a nagy regények mellett konny(i
olvasmdnyokra, az opera mellett operettre, Colleoni lovasszobra mellett
{zléses kis kerdmidkra stb. — akkor nem kétféle kozonségre gondolunk,
hanem ugyanegyre, mert a pihentet§ szérakozds, az 6nfeledt, konny(
mosoly, a hahota felszabadult harsogdsa egyetemes emberi igény.”

A dalszovegek és a magas irodalomba tartoz alkotdsok kozott hierarchikus viszonyt
lattat Az aposztrofé és a dalszovegek liraisdga cim( irdséban Tdtrai Szildrd, és csak néhdny
kivételes szovegre (példdul a Quimby szovegeire) tekint hidként a két szovegvildg kozote:
»[A]z ebbe a mifajba sorolhat6 szévegek tekinthet8k az »alkalmi koltészet« olyan
darabjainak, amelyek a liraisdg irdnti kiterjedt, mindennapi igény kielégitését célozzak
meg. A Quimby-dalszovegek ugyanakkor specifikusak is: »alternativ dalszovegek«-ként
dtmenetet képeznek a populdris sldgerszovegek és a magas irodalomhoz sorolt lirai
alkotasok kozott” (Zitrai, 2012, 198. o.).

Ez az igény a Béka Liszlé dltal emlitett egyetemes emberi igényhez képest, bér enged-
ményeket tesz, mégis kvalifikdltabb szévegeken keresztiil taldl kielégiilést. Az elemzett
szovegek megitélése, besoroldsa nyilvdnvaléan az egyéni vagy szélesebb korti befogadéi
éreékitéletektd] is kell hogy fiiggjon. Az alternativ dalszéveg fogalmdt példdul népi kategé-
riaként értelmezi Zdtrai, vagyis a fogalmat azokra a dalszovegekre vonatkoztatja, amelyeket
a konnytizenét hallgaté emberek a mindennapokban annak tartanak (7i#rai, 2018a, 68. 0.).

Szepes Erika és Szerdabelyi Istvin Verstana (Szepes és Szerdabelyi, 1981) a dalszoveget
és a verset a torténelmi fejlédésfolyamatban elfoglalt helyiik alapjén hatdrozottan
elkiiloniti. Allispontjuk szerint versnek csak az énekritmustél fiiggetleniil is szabélyos,
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szétagszinten rendezett szovegritmusu kdltemények nevezhet8k. Ugyanakkor a dalszs-
vegek és a versek (kifejez8)értéke miivészi értelemben azonosnak tekinthetd (Szepes és
Szerdabhelyi, 1981, 25-26. o.).

Szepes és Szerdabelyi kiemeli, hogy a vers és az ének elkiiloniilése sajdtos mifaji
megoszlds ebben a folyamatban, amely nem sziikségszer(i, és végérvényesnek sem
tarthatjuk (Szepes és Szerdabelyi, 1981, 172. 0.). A Bob Dylannek odaitélt irodalmi
Nobel-dij is ez utébbit igazolja: ,,Bob Dylan valéban az elmult fél évszézad legforradal-
mibb mavésze, Gjitdsai a folk song mifajaban elmostdk a kiilonbséget vers és dalszoveg
kozott, és akdresak kordbban Charlie Chaplin és Duke Ellington, feloldotta a magas- és
a tomegkultardt elvdlaszté merev hatdrokat.” (Lakner, 2016, 203. o.)

Létszélag a két szovegvildg tévolsdgira mutat rd S. Laczkd Andrds és Pap Baldzs
irdsa a Kispdl és a Borz szovegeirdl. A szerzék apoldgidval kezdik az irdst, torekvéseiket
»villanykapcsol6 utdni tapogatézasként” aposztrofiljik, majd kijelentik, ezen kulturdlis
szegmensbdl nincs 4tjdrds a magas irodalom felé, hiszen a konny(i befogadhatdsdg
szdndékdbol fakadéan ezeknek a szvegeknek a megformaldsa ,bejdratott klisék és
fogdsok sorjazaséban meriil ki” (Pap és S. Laczkd, 2006, 5-6. 0.).

Ez utébbi kitétel éppen a dalszovegek és a homéroszi eposzok (tehdt a vildgirodalom
legelsd, alapvetd alkotdsai) kozotti nyilvdnvalé kapesolatra vildgit rd. Walter Ong irja
Szdbeliség és irdsbeliség cim(i munkdjéban Milman Parry Homérosz-kutatdsainak ered-
ményérdl: ,Kideriilt, hogy teremtd helyett egy futdszalag mellett dolgozé munkdssal
dllunk szemben.” (Ong, 1982/2010, 27. 0.) Ez nem azt jelenti, hogy az eddig kevésbé
igényesnek tartott dalszévegek szintjére ,siillyedt” Homérosz, nem is feltétleniil azt,
hogy a dalszdvegeket a magaskoltészet korén beliil sziikséges targyalni.

Egyébként sem olyan éles a hatdrvonal a két szovegegyiittes kozote, hiszen, ha
A magyar nyelv nagyszétdrinak meghatdrozasdt vessziik alapul, a vers a puszta megze-
nésités dltal mdr dalszoveggé valik, ugyanis a dalszoveg ,,rendsz. vildgi dalnak, sldgernek
stb. szoveges része” (Nszz., 996. 0.). Ezért is valhatott ,kollégivd” példdul a hetvenes
évek kozepén a sldgergydros S. Nagy Istvin és a felviligosodds egyik legnagyobb kol-
t8je, Csokonai Vitéz Mihdly, hiszen ugyantgy dal lett abbdl, amikor a Csokonai-verset
megzenésitették, mint amikor S. Nagy dalszoveget irt zenére.

A parhuzam lényege abban rejlik, hogy segit elvonatkoztatni az énekvers—szovegvers
szembedllitdstdl, amelynek hibds voltira Kdszeghy Péter is felhivja figyelmiinket. Balassi
koltészetét vizsgdlva 6 erre a kovetkeztetésre jut: ,[A] dallamra alapvet8en hdrom
okbdl van sziiksége a versszovegnek: egyrészt, hogy meghatdrozza a formdt, mdsrészt,

hogy kompenzélja a kisebb-nagyobb poétikai szabélytalansigokat (aprozés, ligatara),”

7Ez a kénnylizenében is érvényes, elég, ha megszdmoljuk a szétagokat az olyan dalokban, amelyek zenére
irédnak, és dsszehasonlitjuk azokkal a szdvegekkel, amelyek el8bb sziilettek meg, mint a dal zenéje. (Ez
utébbira j6 példa a Brédy-szovegeket tartalmazé Edison Fonograf Album.)
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harmadrészt, mert mdsfajta befogadidst tesz lehetévé [kiemelés t6lem — H. Sz.]. [...]
A valédi ellentée az olvasott és az (énekelve vagy nem énckelve) eléadott vers kozott
van, de ebbdl sem helyes értékitéletet kovécsolni.” (Kdszeghy, 2010, 460. o.)

Horvdth Janos A magyar vers cim(i tanulmdnyédban a ritmus feldl kozelitve a prob-
1éméhoz a dalvers® és szdvers fogalompdrjat alkotta meg az énekvers, illetve beszéd- vagy
szovegvers helyett (Horvdth J., 2004, 390-391. o.). Bdr nem 20. szdzadi tdncdalsldge-
rekre, és nem is a szovegiikre vonatkozéan dllapitja meg, de azokra is érvényes az aldbbi
kijelentése: ,ha régi dalverseinket csak puszta szovegiik alapjén vagyunk kénytelenek
ritmikailag meghatdrozni, szinte bizonyos, hogy szerzdik ritmustervérdl és szandékolt
képleteirdl a valédindl tokéletlenebb képet kapunk, s ritmusérzékiikrdl jogtalanul
degraddlé kovetkeztetésre jutunk” (Horvdth J., 2004, 399. o.).

A nyelvészeti kutatdsok jelentds része a dalszovegekre irott szovegként tekint, jobban
mondva akként vizsgdlja, ami a zeneelméleti tudds hidnydbdl is adédhat, de akdr
a magasrend koltészettel valé kapcsolat (szembenallds?) elsédleges szempontként vald
figyelembevételébdl is.

I11.6. A dalszovegelemzések ,,felfutdsa”: a 2010-es évek kognitiv szempontii
vizsgdlatai

A dalszévegelemzések legtijabb periédusdnak 6sszefoglaldsdt nytjtja 7dtrai Szildrd
Hdrman egy ladikban cim, funkciondlis kognitiv pragmatikai szempontd tanulménya.
A szerz§ a konnytzenei dalszdvegek sok irdnybdl torténd tudomdnyos megkozelit-
hetdségét példakkal aldtdmasztva kezdi (Zdtrai, 2018b, 310. o.). Megldtdsa szerint
a dalszovegek népszerliségét az anyanyelv-pedagdgidban is ki lehet akndzni, erre idézi
példaként 7dth M. Zsombor és Hujber Szabolcs egy-egy irdsit, azok retorikai aspektusdt
nem emlitve. Pedig 7dth M. Kozéleti retorika — Metafordk és mitoszok a magyarorszdgi
politikai beszédekben cimi disszertdciéjanak elemzési médszere a szerzd dltal kordbban
dalszovegekre is alkalmazott retorikai elemzés. 76zh M. (2015) a retorikai elemzés
dalszévegekre val6 alkalmazhatésdgdt bizonyitand6 a Most miilik pontosan cimi dal
esetében a retorikai szitudcidt, a beszédfajt, az érvelést, a stilusnemeket, stiluserényeket,
eléaddsmddot és a hallgatésdgra tett hatdst veszi goresd ald disszertdcidjanak kitekintd
jellegli fejezetében.

A dalszbvegek oktatisban valé felhaszndldsa a liraisdg irdnti mindennapi igény-
ben betoltott szerepe és popularitdsa miatt is indokolt. Ezen megkézelités jelentds,
yuttord”, de Tderai dltal nem emlitett dllomdsa Aratd Ldszld 1996-0s elemzése, melynek
mdr a cimaddsa is jellemz8: Mielemzés-parddia(?). A széveg elsé mondata is a miifaj

8 Az elnevezés abbdl a szempontbdl is szerencsés, hogy magdban hordozza a lira miinemébe tartozé irodal-
mi alkotdsoktdl valé ontoldgiai elkiiloniilését, mikdzben érzékelteti torténeti dsszefondddsukat, rdaddsul
az dlland§ esztétikai Gsszemérés aldl ,kirdntja a talajc”.
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megoszté jellegérdl tanuskodik: ,No de minek?” Ezt kovetden a szerzd kifejti, hogy
a dalszovegeknek a hid szerepét szdnja: a generdcidk kozotti kulturdlis szakadékok
dthidaldsdnak esélye novelhetd azzal, ha ,beeresztjitk a magyardrdra a szinvonalas
dalszovegeket” (Arats, 1996, 117. o.). Alléspontja szerint a dalszévegek segitségével
arra is ravildgithat a pedagdgus, hogy a nyelvtani-stilisztikai elemzés nem 6ncélu.

Titrai legnagyobb szdmban a kultdra- és médiatudomdnyi, illetSleg szociol6giai
szempontokat elétérbe helyezé munkdkat citdl: ilyen a tematikus Korunk-szam 2016-bol
L. Varga Péter, Papp-Zakor llka vagy Kénya Marcell tanulmdnyéval, tovdbbd a Zenei hdils-
zatok cim( kotet 2011-bél Tofalvy Tamds, Kaucsuk Zoltdn és Vilyi Gabor szerkesztésében
vagy a 2012-ben publikdlt Zenei szubkultiirik médiareprezentdicidja cimd, Guld Addm és
Havasréti Jozsefdltal szerkesztett konyv. Ezen szerzOk szdmdra a dalszovegek a kozelmale és
a jelen populdris kultirdjdnak a kontextusiban, ,lenyomatként” vélnak elemzés tirgy4va.

Titrai Szildrd 2018-as tanulmdnydban a kontextualizdci, perspektivitds és személy-
jelolés fogalmai mentén folytatja a témdban évekkel kordbban megkezdett vizsgalatait.
Kordbban alapvetés jelleggel publikalta alternativ (itt még kizdrélag Quimby-)dalszove-
gekkel kapcsolatos észrevételeit (Az aposztofé és a dalszivegek livaisdga. Rémdlom az elme
utcdban, avagy ldss ezer csoddt), kihangsilyozva az aposztrofé jelenségének a liraisdg
szempontjibdl meghatdrozé szerepét, a retorikai hagyomdnytdl kifejezetten eltéréen
értelmezve az alakzatot (7dtrai, 2012).

A szintén 2018-ban megjelent, Domonkosi Agnes és Simon Gibor 4ltal szerkesztett
Nyelv, poétika, kognicié cimi kotetben Az aposztrofikus fikcid és a kizis figyelem miikidése
a dalszovegekben — tdrsas kognitiv megkizelités cimmel szerepel Zitrai (2018a), mely
ugyantgy a lira jellegadé tulajdonsigaként felfogott aposztrofé fogalomra alapoz. Lénye-
gében a 2012-es irds dtdolgozdsa a kozben megjelent relevins dolgozatok bevondsdval.
llyen Simon Gdbor 2016-o0s kognitiv lirapoétikdja (Bevezetés a kognitiv lirapoétikiba),
valamint /mre Petra funkcionilis kognitiv szempontt és stilusfelfogdst vizsgélatait
osszegz$ 2017-es tanulmanya (A SZERELEM megkonstrudldsa populdris és alternativ
dalszovegekben). Mig Titrai népi kategériaként tekint az alternativ dalszovegekre, Imre
igyekszik nyelvileg is megragadni a populdris és alternativ dalszévegek kiilonbségeit.

Imre a multimedidlis szovegeknek bevallottan a redukéltabb vizsgélatdt folytatja le:
»csak a dalszovegekre koncentrilok, a zenét és a médidt a hdttérbe szoritva mutatom
be azt, hogy a populdris és alternativ szovegek kozott bizonyos stilusbeli tulajdonsdgok
alapjdn kiilonbséget lehet tenni” (Zmre, 2017, 27. o.). Tatrai kutatdsai is szovegcent-
rikusak, a zene vizsgdlatdnak mellézése a kontinuumelv elétérbe helyezése, a liraisdg
tetten érése okdn torténhet.

Falyuna Néra 2018-ban megjelent tanulmdnya Zétrai vizsgélataibél kiindulva arra
az eredményre jut Wellhello-szovegek elemzése alapjdn, hogy a dalszovegek diszkurziv
komplexitdsdt nem az aposztrofé jelensége adja, ,hanem a megfigyeltetett jelenet tér- és
id8beli kontextusdnak viszonyai, ezért a dalszovegek vizsgalatakor ez fontos szempont
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lehet, annak vizsgalatdval egyiitt, hogy a dalszvegek esetében mds tipust aposztrofi-
kussdgrol beszélhetiink, mint a lirakategéria tipikusabbnak tartott tagjai esetében, més
adja a dalok liraisigit” (Falyuna, 2018, 92. o.).

A tanulmdny eléremutatd jellege abban mutatkozik meg, hogy kérdésfelvetései
kozelebb 4llnak a populdris dalszerzés gyakorlatdhoz. Problematikusnak ldtja a megszo-
litott személy azonositdsdt, illetve a szerzd, el6adé és a szovegben megszdlalé viszonyit,
ezért Gjabb szempontok bevondsdt szorgalmazza a dalszévegelemzés terén (Falyuna,
2018, 91. o.).

I11.7. A dalszovegek multimedidlis vonatkozdsdnak kozéppontba helyezése

A dalszdvegek elemzésébe bevont ,4j” szempont a szévegek multimedidlis jellege.
Mar a Szepes—Szerdahelyi-téle Verstan is szdmolt a dalszovegeknek ezen sajétossagdval,
de ide sorolhatjuk 7olesvai Nagy Gibor A sldgerszovegek néhdny nyelvi gondjdrdél cimd,
1985-ben megjelent irdsdt, amelyben a szerzd j6 érzékkel vildgit rd az angol és magyar
szovegirdi gyakorlat kiilonbségeire, és az éneklésbdl fakadé jellemzdket is figyelembe
vesz (ritmus, prozddia, hangok ejtése) reflexiéi sordn.

Fontos mozzanat, hogy gyakorlati jellegli megjegyzéseket olvashatunk a rovid irds-
ban, és érdekes médon a kezdeményezésnek nincs kozvetlen folytatdsa, de a dalszovegek
multimedialitdsdnak kozéppontba helyezése mds forrdsbol tdpldlkozva évtizedekkel
késébb markdnsan felbukkan a szakirodalomban.

A dalszévegek pusztdn verblis, elsésorban irott szovegként valé vizsgdlata Gellérr
Rita megldtdsa szerint a szovegkutatds kordbbi fézisaiban tapasztalhaté allapotok ,,dto-
roklédésébdl” ered. A 21. szdzad mdr a multimedidlis kommunikdcié kora, fontos, ,,hogy
kutatdsaink alkalmazkodjanak az aktudlis vilignézethez, a kommunikéciés formdkban
létrejote véltozdsokhoz, igy érdemes egyre nagyobb teret engedni a multimedidlis sz6vegek
vizsgdlatinak” (Gellérs, 2018a,164. o.). llletve a multimedidlis szovegek nem pusztin
verbdlis szemponti megkozelitésének.

A multimedidlis szovegben a nyelvi jelrendszer mellett, illetve vele egytitt zenei,
képi jelrendszer is megjelenik, és az extralingvisztikai eszk6zok egyenrangtak vagy
meghatdrozdak ebben a heterogén jelegyiittesben, de ebben a szovegtipusban a verblis
komponensnek legaldbb olyan hangstlyosnak kell lenni, mint a nonverbdlisnak, ami
a dalszovegek esetében alapvetden megvaldsul.

Gellért a zenei osszetevd vizsgalatdt két okbol tartja fontosnak. Egyrészt, bar — Perdfi
S. Janost idézve — nem lehet szigoru értelemben vett jelentést hozzdrendelni a zene
vehikulumdhoz tgy, mint a nyelvhez, de mégiscsak kelt benniink érzelmeket a zenem,
és ébreszthet asszocidciokat. Mésrészt a nyelvi és zenei médium egytitthatdsa féleg
abban nyilvdnul meg, ,hogy a verbdlis sikon gyakran toredezett, kevéssé osszefiiggd
dalszdveget a zenei sikon taldlhat6 ismétddések, motivumok ellensilyozzdk, ezdltal
erSsitve a multimedidlis sz6veg koherencidjét”. (Gellért, 2018b, 242-243. o.)
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Petdf S. Jinosnak az alapvetSen a partitirdval rendelkezd dalokra kialakitott meté-
dusa a dalszovegeket illetéen dtgondoldst, véltoztatdst igényel, amit meg kell hogy
el6zzon a prototipikus dalszéveg meghatdrozdsa. Gellért a studiévaltozat mellett teszi
le a voksdt, ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a koncertvaltozatok sordn
megjelend, retorikailag relevins médosuldsokat (ilyen példdul az ismétléses alakzatok
megjelenése, varidloddsa). A két médium kiilonbségeinek és hasonlésdgainak felfejtése
miatt érdemes kiilon-kiilon vizsgdlni Sket, akkor is, ha egyiitthatdsuk kovetkeztében
médosul a percepcié. Ugy véli, a szoveg vizsgélatakor a grammatikai, szemantikai és
pragmatikai jellegli dsszefliggés bemutatdsdra érdemes 8sszpontositani, mig a zenei stkon
ezzel parhuzamosan a dallam, a ritmus és a tonika dllithaté az elemzés kozéppontjdba
(Gellért, 2018a, 174. o.).

A multimedidlis szévegek kommunikdciés helyzetének tipologizéldsa tobb problé-
mit is felvet a sldgerek esetében, ugyanis a dal keletkezési koriilményei igen véltozatosak
lehetnek. Az esetek jelent8s részében a dallam sziiletik el6bb, és utdna a széveg, de
eléfordulhat, hogy forditva, egy mar meglévd szoveg koré épiil egy énekes szélam és
egy hangszeres kiséret. A populdris dalkdltészet esetében az sem evidens, hogy mindkét
komponens egyazon szerztdl szdrmazik, ezek az informdcidk rdaddsul a befogadé
szdmdra legtobbszor rejtve maradnak (Gellérs, 2018b, 242. o.).

A befogaddk alapvetden az el6adéval azonositjak az ebbe a miifajba tartozé dalokat,
retorikai szempontbdl tehdt leegyszerusitik a viszonyrendszert. A multimedialis szovegek
zenei és verbilis osszetevSinek elkésziilési sorrendje pedig nem feltétlentil fontos, mert bar
mutatnak kiilonbséget a dalszovegek attél figgéen, hogy a dallam elStt vagy utdn sziilettek,
alapvet8en minden dalszéveg zenére irédik: vagy ténylegesen vagy a zenei formdban
eléadhat6sdg szempontjdt maximdlisan szem eldtt tartva (vo. Negus és Astor, 2015).

A zenére trténd szovegirds sajatos — és a versirdst6l sokban kiilonb6z6 — metédu-
sardl igy vallottak a Szorényi—Brddy szerz8pdros tagjai:

»Ugyanugy lehet énekelni, ugyandgy lehet frazirozni magyarul is, csak
meg kell taldlni hozz4d a megfeleld szavakat és ez nem kénnyd. Ez volt
a legizgalmasabb jéték Tinivel [Brédy Janos beceneve — H. Sz.]. Amikor
mir lényegében kész volt a szoveg, valdsiggal rakényszeritettem 6t, hogy
torje a fejét, és bizonyos zenei pontokra taldljon olyan szovegfordulatokat,
olyan szavakat, amelyeket simdbban, lendiiletesebben lehetett énekelni.
Brédy ezt a jatékot a késébbiek folyamdn szinte tokélyre vitte”. (Szorényi
Levente; idézi Koltay, 1980, 34. o.)

A munkamédszer a kirakds jatékokra hasonlit, és nagyon fontos tényez6 az id6té-
nyezd, hiszen multimedidlis szovegrdl van sz6, egymadssal szorosan 6sszefliggd, egymadst
kiegészité komponensekkel. Fodor (1964a) tdbbek kozdtt a sldgeripar tilzottan
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felgyorsult termelékenységét hibdztatja az igénytelenebb szovegek tomeges megszii-
letése okdn — tegyiik hozzd, teljes joggal.

A dal mint multimedidlis szoveg el6adds sordn egymadstdl kiilondllé egzisztencidval
nem rendelkezd Gsszetevdi (dallam, széveg, esetleg ldtvany) az alkotds és a befogadis
bizonyos mddozatai alkalmdval — bér nyilvinvalé kapcsolatukat, egymdsra valé hatd-
sukat megtartjak — oly mértékben el8térbe keriilhetnek a mdsikkal szemben, hogy
onallé elemzés tdrgydt is képezhetik. Amennyiben azonban a verbdlis dsszetevd 6néll6
elemzése folyamdn megfeledkeziink arrdl a tényrdl, hogy csak és kizdrélag a zenei
osszetevovel vald kapcsolatdnak titkrében, medidlis dsszetevéként vizsgdlhatjuk, elks-
vethetjiik azt a hibdt, hogy a mono- vagy unimedidlis versekkel sszevetve alacsonyabb
stilisztikai-esztétikai értéket tulajdonitunk a dalszévegeknek.’?

Tanulsdgul levonhaté, hogy a multimedidlis szévegek verbdlis dsszetevdjét, ,,szveges
részét” képezd dalszovegek 6ndllé vizsgilat targydt képezhetik, de csak annak szem el6tt
tartdsdval, hogy a szoveg egy olyan komplex, zenei (és képi) dsszetevdt is tartalmazé
rendszer része, amelyben az Gsszetevék egymadsra hatdsa fontos az interpretdcié sordn.
Ahogy Lézsi Tamds (2012) fogalmaz a reklimok elemzése kapcsdn: ,a tdbb csatorndn
érkezd tizenetekben minden résznek informativ, s6t érveld funkcidja van, és a kiilonbozd
részek kiegészitik egymdst, hatnak egymdsra”.

Ez mdr az alkotds sordn is alapvetd sajdtossdg, amit a dalszovegeknek azon ,épitészeti”
metafordja szemléltet a legjobban, melyet Keith Negus és Pete Astor (2015) fejt ki
(Songwriters and song lyrics: architecture, ambiguity and repetition):

LA dalszerzdk jellemz8en nem befejezett dalszovegekkel, hanem egymads-
hoz kapcsol6dd, egymdsba fonddé szovegrészletekkel dolgoznak a dalok
irdsa kozben, melyekbdl aztin a végleges viltozatot kialakitjdk. Jellegiiket
tekintve e szovegrészletek épitészetick, mivel ahhoz hasonld eszkozrendszert
alkotnak, amilyet az épiiletek konstrukcidja sordn hasznalnak: fodémgeren-
ddk, emeletek, gerenddk, 6ntott beton oszlopok, falak és padlok keriilnek
a helyiikre. Ez az épitészeti jellegli keretrendszer a dalirds folyamdn olyan
eszkdzblokkok és -halmazok szdmdra biztosit teret, melyeken beliil a szoveg-
részek, a flilbemdszo6 vezérdallamok,'® az egyes zenei hangok, az akkordok, !
a refrének mozgathatéak és helyettesithetéek.”

?Més kérdés, hogy a monomedidlis szdvegek 1étezése megkérddjelezhetd a verbdlis kommunikdtumo-
kat illet8en, hiszen elkiildnithetd benniik egy fogalmi és egy akusztikus, illetéleg egy vizudlis médium
(Petdfi S. 2004, 121).

10 Az eredeti szévegben itt a hook sz6 szerepel, mely a dalszerzés kontextusdban a dalnak a hallgaté figyel-

mét azonnal megragadé komponense, ez pedig szerintem csakis a fiilbemdaszé vezérdallam lehet, akdr
a vokdlban is, ha pl. a capella kezd8dik a dal.

" A riff a rockzenében az egymds utdn ritmikusan, hosszabban ismételt akkordokat jelenti (szaknyelven
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1I1.8. U"] megkozelitési lehetdség: a dalszovegek mint kvdziszakrdlis szovegek
Baldzs Géza a szdvegek (szovegtipusok) kozotti dllandé mozgdsra hivja fel a figyelmet.
Megallapitdsa szerint az egyik ilyen ,kozlekedés” a szakrélis és profin szovegek kozott
figyelhetd meg (Baldzs, 2004, 21. o.). Tovibbgondolva, a 20. szdzadban a konny(izenei
dalszovegek egyre tobb olyan tulajdonsdgot vettek fel, amelyek a szakrélis kommunik-
ciéban, a szent sz6vegekkel kapcsolatosan fennéllnak. A tdrsadalmi-technikai fejlédéssel
gyorsabb normavaltdsok jarnak egyiitt, az elbizonytalanoddst ellenstlyozandd, egyre
tobben mdr nem a hajdani, megszokott szakrélis szovegekben, hanem mésutt keresik
a kapaszkodoét, napjainkra a dalszovegek is ilyen kvaziszakralis szovegekként léteznek.

A zene régebben a valldsi szertartdsokhoz k6t8d6tt, a hangtechnika magasabb szintre
jutdsa eldtt az él§ zenei el6addsok a hallgatésdgban ugyanolyan dhitatot kelthettek.
A technikai haladds, a hangrogzités lehetdsége folyamatosan elérhetévé tette a zenét,
ezért a zene mint drémforrds vesztett ,,vardzsdbol”, hiszen sokszor mar nem hallgatjuk
a zenét, hanem halljuk hittérzajként.

Ugyanakkor mind a mai napig az é18 el6addsokon, még akkor is, ha kdnnytzenei,
a kozonség bizonyos mértékben még részesiil a zene ritudlis jellegébdl. Sok ember
egyszerre nézi ugyanazt, kozosek az érzések és a gondolatok, és ugyanazokat az infor-
miécidkat dolgozzék fel. A valldsos érziilethez hasonlatos a konkrét, valéban létezd
csoporthoz tartozds élménye (Cisikszentmihdlyi, 2014, 151. o.).

A szakrélis szovegek legfébb funkcidi (Baldzs, 2004, 18-22. o. alapjin):

*  az evokativ, vagyis felidéz8 funkcid, mely lehetévé teszi az emlékezést;

*  afolyamatos jelentéssel telitddés a szépség, hasznossdg és hit jegyében;

* akultdra- és hagyomdnydrzés, mely a multat a jelennel kapcsolja 6ssze, magéba
foglalva a jov6 és az abba kivetitett remény mozzanatdt;

* azidentitds jellése;

* anormalizild, eszményitd szerep, amely révén irdnyitja az embert és szertartdsait;

e azénvédd funkeié: magdny, elesettség, betegség, tragikus események esetén segitenek
megmaradni, a memorizdldssal, ismétléssel, eréfeszitéssel megszerzett gondolkoddsi
formdk és informdcidk segitséget nytjtanak a mindennapi élethez.

Ehhez kapcsoléddan a szakrilis nyelv legfébb tulajdonsdgai:

* jelentéses, felidézéses, azaz alinedris befogadds hatja dt a felszinen linedris természetti
nyelvi folyamatot;

*  verbdlis automatizmusként él benniink, tehdt magiban hordozza a megtanulhatésig
és felidézhetdség lehetdségét;

ez az ostinato, amely egyébként egy korai Illés-dal cime is), a hagyomdnyos hangszerelésti rock/popze-
nében tipikusan a ritmusgitdr vagy a zongora ldtja el ez a feladatot.
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* dlraldban sok klisét tartalmaz, ezek alapjn strukturédlisan meghatdrozhaté;
*  kordbbi nyelvi dllapotokat tart fenn;
*  része a szakrdlis kornyezetnek, szent helyekhez, személyekhez, eseményekhez

kotsdik.

A funkcié- és tulajdonsdglista tulajdonképpen a dalszovegekre is rdillik. A Baldzs
Géza dltal elmaradhatatlan jellemzének tartott rogzitettségrél, valtoztathatatlansdgrol
A. Molndr Ferenc viszont igy vélekedik: ,,A nyelvek folyamatos véltozdsabol kovetkezik,
hogy a kordbbi idékben keletkezett, nagy tekintélynek és tiszteletnek 6rvendd szakrdlis
szovegeket is id6rél id6re fel kell frissiteni, hogy a mindenkori jelen nyelvillapotdban
él6 olvasé érteni tudja a szdvegek tizenetét” (idézi Gerstner, 2019, 15. 0.).

Valéban, a dalszovegek esetében sziikséges id6rél iddre, elsdsorban a zenei nyelv
valtozdsa okdn az Gjrahangszerelés, remixelés, illetve ilyen meggjité trend napjainkban
a klasszikusnak szdmité popdalok szovegeinek rapbetétettel valé feldusitdsa.'? Ugyanakkor,
Baldzs Géza szavaival 6sszhangban a kvdziszakrdlis dalszovegek tulajdonképpen sérthetet-
lenek, parodizaldsuknak is megvannak a maga formuldi, nem akdrhogy torténhet meg.

A szakrilis szovegek parhuzamba dllitdsa a dalszovegekkel az olyan kifejezések hasz-
nélata okdn is indokolt, mint amilyen a ,pop istenndje”, amely cimért tobbek kozote
Cher, Madonna vagy Kylie Minogue verseng, de érdemes idézni Sebdk Jinos azon sorait is,
melyeket a miskolci popfesztival és az 1973-as zenei korszakvaltds tirligyén irt: ,,Miskolc
arock médsodik generdcidja szimdra valéban tinnep volt. Kezdete egy remélt sorozatnak, s
egyben bucsutisztelgés is, amelyen a mindinkabb kifédradé, elhalé beat utolsé mohikdnjai
és a helyiikbe 1ép§ eliizletiesedett pop ifju titdnjai, a szitkséglet- és profitzene apostolai,
illetve iizletemberei is részt vettek” (kiemelések t6lem — H. Sz.; Sebsk, 1983, 14. o.).

Utdbbi idézet ravildgit, hogy miért kvdziszakrilis egy dalszéveg. Adorno mér
az 1930-as években megfigyelte a konny(izene és a rekldim 6sszekapcsolddisdt, szerinte
a konnytizenében a rekldimjelleg mindenen 4tiit. ,Az a kériilmény, hogy »értékeket«
fogyasztanak, és hogy azok affektusokat véltanak ki anélkiil, hogy a fogyaszték tudata
felfognd a fogyasztott értékek sajétos mindségét: ebben a széban forgd értékek dru-
jellege fejezédik ki” (Adorno, 1998, 287. o.).

A dalok ,fogyasztisinak” retorikai szitudciéjaban ennek tiikrében felmeriilhet
a kérdés, hogy ki sz6l valéjiban. A koncepcidzusan kitervelt és kimunkalt produkeié
hétterében 4ll6 személyek nagyban befolydsoljak az tizenetet, ugyanakkor a hallgatok
az eléadd hiteles, dszinte megszdlaldsaként értelmezik a dalt, jelentdsen leegyszer(isitve
a bonyolult, tdbblépcsds retorikai szitudcidt, és egytittal megteremtve a szévegek szak-
ralizdléddsdnak lehetSségét.

12P¢ld4ul DR BRS x Fekete Vonat feat. Halott Pénz, Monkeyneck: Hol van az a liny (2018); Lothi Begi
x Kolldnyi Zsuzsi feat. DR BRS: Régi nydr (2020).
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Osszegzés

A dalszovegek kvéziszakrilis szovegekként vald felfogdsa olyan szempontbdl is gytimol-
cs6z8, hogy a szovegek elemzésébdl dltaldban hidnyzé multimedidlis jelleget is szem el6tt
tartja, ezzel egytitt a hangstly egyértelmien a verbdlis dsszetevén és annak értelmezésén
van. A megkozelités a szakirodalomban évtizedek alatt felhalmozédé problémak és
félreért(elmez)ések kikiiszobolésére is alkalmas, hiszen felszimolja a vers—dalszoveg
esztétikai-poétikai oppoziciét, pozitiv tartalmu funkciét ad a dalszovegek egyik fontos,
de esztétikailag negativan megitélt jellemz8jének, a kozhelyességbdl és egyszertiségbdl
fakad6 megjegyezhetdségnek. Ugyanigy szerves, értékes és funkciondlisan indokolhaté
osszetevOvé vilik a 19. szdzadi koltészeti hagyomdnyokig visszavezethetd, ,archaikus”
kép- és motivumrendszer, valamint a dalszovegek szovegdsszefiiggésének méskiilonben
problematikus volta.

Es még egy nagyon fontos hozadéka van a megkozelitésnek: életszertien szimol
a dalszovegek keletkezésének és befogaddsinak kériilményeivel, (retorikai) szitudciéba
dgyazza a szovegeket, igy a dalszovegirdi gyakorlatot is figyelembe veszi, aminek révén
megyvildgithatja ezen szovegtipus markdnsan egyedi jellegé.

A dalszoveg kvaziszakrdlis szovegkéntvald felfogdsa kovetkeztében az alibbi tulajdon-
sdgok fogalmazhat6k meg egyéb felfogisokkal Gsszevetve:

KVAZISZAKRALIS FELFOGAS EGYEB FELFOGASOK

Elemzése sordn nem valik kizdrélagossd a széveg | Figyelmen kiviil hagyja a széveg multimedidlis
verbdlis 8sszetevéje, de lehetdvé teszi annak jellegét, vagy éppenséggel zeneelméleti tuddst
vizsgélatdt anélkiil, hogy komolyabb zeneelméleti | igényléen teszi vizsgdlata tdrgydvd a zenei

tuddsra lenne szitkség SsszetevOt

Figyelembe veszi a hallgatdsdgra tett komplex A befogadéi oldalrdl alapvetden a szérakozdst
hatdst, a befogadds létfontossdgt funkcidit (pl. vagy a lira irdnti mindennapi igényt jel6li meg;
énvédé funkcid); a kiilsé retorikdhoz hasonlatos | a belsé retorikdhoz hasonlatos elemzések korlato-
megkézelités nagyobb teret enged a szvegek kat szabnak a szovegek komplexebb elemzésének
elemzésének

A Kliséhaszndlat funkciondlis, és nem von maga | A kliséhaszndlat alacsonyabb esztétikai mindséget
utdn negativ éreékitéletet jelent, szegényedik a nyelvérzék és nyelvismeret
4ltala

A szerkezet dllandé Ssszetevdi a szoveg felismer- | A szerkezet sablonossdga a szoveg kiszdmithaté-
het8ségét, beazonosithatdsdgit szolgdljik sdgdt, egyhangtsdgdt eredményezi

A megjegyezhetdség, felidézhet8ség eredménye- | Az egyszerliség, megjegyezhet8ség egyrészt

ként nyelvi, viselkedésbeli tdmaszként szolgilhat, | alacsonyabb esztétikai min8séggel, mdsrészt piaci
illetve az anyanyelv életben maraddsdnak érdekekkel kapcsolédik dssze

letéteményesévé valhat
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KVAZISZAKRALIS FELFOGAS EGYEB FELEOGASOK

Csoportos és egyéni identitdsjel5ld funkcidval Nyelvi és erkélcsi igénytelenedést idéz eld,

bir, kulttra- és hagyomanydrzé kulttirarombolé

A multtal valé kapcsolata a felidéz8 (evokativ) A multeal valé kapesolata az elavult forma- és
funkci6val, az emlékezettel fligg Ossze motivumkészleten keresztiil meriil fel

Ugyanugy jellemzi az alinedris kommunikdcio, A dalszoveg befogaddsdt sokan felszinesnek,

a jelentés- és értelemkeresés miésodlagosnak tekintik

Folyamatos jelentéssel telitédés valésul meg Egysikt témavildg és korldtozott jelentés jellemzi
benne a szépség, hasznossig és hit jegyében

Dalszovegfelfogdsok dsszevetése
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Simon Mirton korai koltészetének beemelése
a magyar nyelv és a magyar irodalom oktatdsdba

Bevezetés

Tanulmdnyom témdjaként a kortdrs magyar kéltészet egyik legkiemelkedébb alakjdnak,
a mar-mdr popsztirfiguraként (v6. Németh, 2021) kezelt Simon Mdrtonnak a mivé-
szetét valasztottam, kiilonds figyelmet forditva a szerzd slam poetry munkdssdgdra,
a Dalok a magasfoldszintrdl és a Polaroidok cimi kotetére, valamint ezek oktatdsban
val6 alkalmazdsdra.

Vilasztisom elsddleges indoka, hogy a kolté mind tematikdjéban, mind pedig nyelve-
zetében korunk hétkoznapjaibdl téplalkozik, igy mind nyelvileg, mind pedig tartalmilag
viszonylag kozérthetd, ezért valdszintileg az ifjisdg szdmdra is komolyabb nehézség nélkiil
befogadhaté. [rdsomban sor keriil a szerzé korai életmiivének és fogadtatdsinak bemuta-
tdsdra, a slam poetry kultardjiban valé jelenlétének tdrgyaldsara, a 2010-ben megjelent
Dalok a magasfoldszintrél és a 2013-as Polaroidok cim( kotet elemzésére.

Napjainkban a koltészetre mér aligha tekintiink pusztdn gy, mint irott, nyomta-
tott, kdtetben elrendezett versek sokasdgdra. Mi sem ad erre jobb igazoldst, minthogy
legnevesebb fiatal koltSinkkel nagy ardnyban elébb taldlkozhattunk szinpadon slam
poetry eléaddsok vagy rapszévegek kapcsan, mint a kényvek hasébjain. Ekes példa erre
a mdra tobbkétetes szerz6vé, dramairéva avanzsilt, rapperként indulé Zdvada Péter,
a szintén t8bb regényt és verseskotetet felmutatni tudé, irdcsalddbol szdrmazd Kemeény
Zsofi vagy Simon Mdrton, aki méra nemcsak tobbkétetes koltd, de akit egy, a szimdra
legkedvesebb verseit 8sszefogd antolédgia dsszedllitdsira is felkértek.

Simon Midrton néhdny folyéiratban torténd publikdldst kovetden slammerként
kezdte palyafutdsdt, majd 2010-ben jelent meg elsd kotete, a Dalok a magasfoldszintrél,
ezt kovetSen pedig 2013-ban a Polaroidok. Ekkorra a szerzé mér hirnévnek 6rvendett,
igy a 2018-as Rokdk eskiivdjéc és a 202 1-es Ejszaka a konyhdban veled akartam beszélgetnit
mir kitord lelkesedéssel fogadta a rajongétdbor, nem talzds hdt a fentebb emlitett
popsztarfigura kifejezés a koltSt illetSleg.

A szerz§ népszertiségéhez nagyban hozzdjirult a kozonségével val6 kozvetlen kap-
csolattartds is. Ennek egyik tényezdje lehet a slam poetry kozosségek megléte — melyek

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.189
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berkeiben Simon is kezdte palyafutdsit —, a mdsik pedig a befogaddkkal valé online
kapcsolattartds, ami eleinte blog formdtumban, majd kozosségimédia-profilokon val6sult
meg, s melyeknek sikere a mai napig is tart.

Hipotézisem szerint a szerz6 miiveinek tanitdsa és a tanul6kkal val6 megismertetése
segithet megsziintetni a tévolsdgot, mely abbdl az irodalomfelfogdsbél szdrmazik, amely
szerint az irodalom egy oltdr, amelyhez folyamatosan oda kell jérulni, és segithet
erdsiteni azt a hozzddlldst, mely szerint az irodalom — akdr olvaséként, akdr miveld-
ként — sokkalta inkabb hasznélati tdrgy' (Simon és Zdvada, 2014). Ennek értelmében
az életmd megismertetése pozitiv kimeneteld lehet a tanulék kreativitdsdnak, valamint
érzelmi intelligencidjdnak fejlesztésében, illetve segédeszkozként szolgdlhat az olvaséva
nevelésben; mig a koltd sajdtos miifajainak megismerése és kiprobdldsa el6re viheti
a tanulék dnbizalmdnak, illetve irds- és eléaddi készségeinek fejlesztését.

Bér sem a szerz$, sem a miifaj nem részei a Nemzeti alaptanterv torzsanyagdnak,
kisérletet tehetiink mds témakordk, korpuszok segitségével bemutatni a kozépiskolds
korosztlynak. Tanitdsi 6rdim (s a kidolgozott ératerveim) keretében a slam poetry mifaja
és Simon Mdrton ezen teriileten valé munkdssiga a 11. évfolyamon a szénoki beszéd
példézataként jelent meg, fokozott figyelmet forditva a kozonségre valé hatdsgyakor-
lasra, valamint a nyelv szupraszegmentlis elemeire és metakommunikdcids eszkdzeire.
A Polaroidok tartalmi és formai sajdtossdgai a 10. osztalyos szovegtan témakorében kertil-
nek tdrgyaldsra, elsésorban azon kérdés nyomadn, hogy honnantdl definidlhatunk valamit
szovegént, és ehhez milyen kohézids elemek sziikségeltetnek. A Dalok a magasfoldszintrsl
verseinek beemelésére a 7. osztdlyos lirai miifajok témakér nyujt lehetdséget az életkép
sajétossdgainak megismerése sordn.

A miifaj meghatdrozdisa

,En a slam vagyok, a szdjalds hagyomanya. Mert a rap képtelen kélt6, mint a ropképtelen
koltdz8madar, olyan” — hangzik Simon Mdrton Hagyomdnyos kolté cim( slamszovegének
utolsé soraiban. Mdr ezen két mondattal meglehetésen kozel keriiliink a slam poetry
mibenlétének meghatdrozdsihoz, ugyanis egyértelmten kittinik, hogy nem mdsrdl
beszéliink, mint egy elsédlegesen szobeli irodalmi mifajrél, mely meglehetdsen kozel
4l a raphez, mégis inkdbb koltészetként tartjuk szdmon.

LA slam poetry az 1980-as évek kozepén jelent meg 6ndll6 el6adéi miifajként,
mint a Spoken Word versengd formdja.”* A miifaj megalkotdsit Marc Smith nevéhez

' Simon Marton & Zdvada Péter: A slam poetry szerepe a tanuldsban, a tanitdsban, ELTE PPK, Kazinczy
Estek, 2014., Letoltés: hteps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs
*Mi az a slam poetry?, Letéltés: htep://slampoetry.hu/mi-az-a-slam-poetry/


https://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs
http://slampoetry.hu/mi-az-a-slam-poetry/

Simon Mdrton korai kiltészetének beemelése a magyar nyelv és a magyar irodalom oktatdsiba 191

kothetjiik, inditékként pedig azon feltevése szolgalt, miszerint ,a vers nem arra van,
hogy valaki egy sotét szobdban elolvassa”.?

A slam poetry mifaji besoroldsa meglehetdsen nehéz, ugyanis hibrid abban
az értelemben, hogy mindhdrom minem sajdtossigai helyet kapnak benne. A drdma
miinemébe sorolhatjuk annak okdn, hogy leginkdbb széban és él8ben hatdsos* (Mészdros,
2010), a lira minemébe annak fényében, hogy gyakran rimekben megirt, esztétikai
igénnyel megszerkesztett formaban érzelmek kifejezésére szolgdl, illetve az epikdtdl sem
4ll tdvol, ugyanis tobbnyire mellérendeld mondatok sokasdga 4ltal (Mészdros, 2010)
egy konnyen kovethetd, dsszefiiggd torténetet tér elénk.

Mindemellett a tradiciondlis slam poetry estek velejardja a versenyhelyzet, ugyanis
egy-egy ilyen alkalmon tobb kélt8, eléadd kap lehetdséget hirom percben miivei
eléaddsdra, mely el6addsok befejeztével zstiri dont miiveik mindségérél.”

Tovébbi kétségeket vet fel a slam poetry mifajénak koriilhatdrolhatésiga kapesdn,
hogy gyakran csak nehezen elkiilénithetd az olyan eléadéi mifajoktdl, kozegekedl, mint
a stand up comedy, a rap vagy a szinhdz. El6bbivel humorossdga, ironidja, témafelvetése
miatt rokonitjdk gyakran, mig a rappel val6 parhuzamba éllitdsa kdszonhetd ritmikus-
sdgdnak, rimképleteinek, szinhdzzal val6 rokonitdsa pedig el6adé miifaji mivoltdnak.
Ha mégis a teljesség igényével szeretnénk behatdrolni a slam poetry mibenlétét, azt
mondhatjuk, hogy egy olyan el6addi mifaj, melyben az el6adénak a szinpadra dllva
hdrom percben nyilik lehetdsége eléadni miivét — melyet elézetesen megirt — a kozon-
ségnek gy, hogy az a kozdnségre hatdst gyakoroljon, és egyéb segédeszkozoket nem
hasznilhat, mint szupraszegmentilis elemeket, mimikai és gesztikuldcids eszkozoket,
illetve sziikség esetén 6nndn frott szovegét.

Ennek értelmében emlitést kell tenniink arrél is, hogy a slam poetry multimedidlis
miifaj. Orzi ugyanis a sz6beliség hagyomdnyit, olyannyira, hogy annak minden lehe-
t8ségét ki is haszndlja, a szupraszegmentdlis elemek béséges alkalmazdsa révén — s6t
gyakran maga az el6adds is tdmaszkodik a kozonség vizudlis befogaddképességére;
nem szabad azonban arrél sem megfeledkezniink, hogy a szovegek eldzetesen irdsban
keriilnek rogzitésre, majd onnan t6rténd felolvasdsra vagy megtanuldsra. Mindemellett
az el6addst kovetden a slamszovegek esetenként publikéldsra is kertilnek mind nyom-
tatott, mind videdn régzitett formatumban (Mészdros, 2010).

A slam poetry fontos tényezdi a slamkozosségek, amelynek tagjait a kozos alkotds
és el6adds — tehdt a slam poetry mint érdekl8dési kor — koti dssze, igy sok esetben
hosszti tévon rendszeresen kozosen ldtogatjdk az eseményeket, igy az egyes vdrosok,
orszdgok slammereibdl valddi csapatok verbuvalédnak. Bar ez a megillapitds elsre

3 Letoltés: hteps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs
4 Letsltés: htep:/[www.partitura.fss.ukf.sk/wp-content/uploads/2021/04/Partitura-2020-2-077-088.pdf
> Letoltés: hteps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs
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ellentmonddsosnak tlinhet a slam poetry verseny mivoltdval, nem szabad megfeled-
kezniink arrél a tényrél, hogy a slam poetry nem elitista irodalom, ahogyan az Simon
Mdrton és Ziavada Péter beszélgetésében is elhangzik. Hathat ugyan a versenyhelyzet
inspirdléan, azonban ezen estek célja sokkalta inkabb a kidllds, az irds és az el@adds folya-
matdnak megélése, nem pedig a gydzelem és a versengés. A két koltd azt is elmondta
el6addsdban, hogy a slam poetryben lehet nagyon j6 szoveget irni, de nem lehet nagyon
rossz szoveget irni. ,Egy slam versenyen nincs vége a vildgnak, ha hibdzol, ez egy olyan
kozeg, ami ezt elviseli.”® Ezen jelenség dltal pedig nem érdemes tehdt meglep8dniink
azon sem, hogy a slam poetry estek kozonsége gyakran irdstudd, s6t mavelt fiatalokbdl
all (Mészdros, 2010), akik itt teret kapnak véleményiik elmonddsdra’.

Meg kell hogy emlitsiik azt is, hogy a slam poetryben fontos szerepet jatszik az el6adé
személye, ugyanis aligha taldlkozhatunk olyan slamszéveggel, amit nem eredeti szerzéje ad
eld (Mészdros, 2010). Ennek oka a slam poetry személyes mivoltdban keresend§, ugyanis
tobbnyire — jelen ismereteim szerint minden esetben — ezek a szovegek sajdt élményekbél,
tapasztalatokbdl, torténetekbdl szovédnek, melyek hiteles eléaddsa megkoveteli a szerz$
jelenlétét. Ennek koszonhetSen a slam poetry kozosségekbdl sok eldadé emelkedik ki
olyan individuumként, hogy mdr-mdr rajongétdborral buiszkélkedhetnek. Tobbek kozott
ezen slammerek tdbordt er8siti Kemény Zsoft, Zavada Péter és Simon Mdrton is.

Simon Mdrton a slam poetry mifajiban el8sz6r 2011-ben prébalta ki magit, majd
tobb éven 4t volt a Slam Poetry Budapest dllandé fellépdje — melynek elsd orszdgos
bajnoksdgdn a dobogd legfelsd fokdra is felléphetett.® Tiszteletét tette tovabbd vidéki
versenyeken, tartott alkot6i szemindriumokat, két alkalommal pedig megszervezte
a Slamtébort is, ahol az orszdg fiatal slammerei tobb napon keresztiil vehettek részt
versenyeken és mihelygyakorlatokon kortdrs magyar irokkal és kélt6kkel, valamint
az orszdgos slambajnoksigok gydzteseivel.

Simon Mdrton korai munkdssiagdnak relevancidja a magyar nyelv és a magyar
irodalom oktatdsdban

A mai magyar irodalom oktatdsdban meglehetésen kevés (vagy egydltaldn semennyi)
terep jut a kortdrs alkotdsok megismertetésére. Ahhoz azonban, hogy a kortars iroda-
lom a kronoldgiai sorrendhez htien — amelyet a Nemzeti alaptanterv elébbre valénak
tart szinte minden egyéb logikai kapcsoléddsndl — beilleszthetd legyen az oktatdsba,
fokozottan feszitett tempé sziikségeltetne, mely az eddiginél is jobban akaddlyoznd

¢ Letoleés: hetps://www.youtube.com/watch?v=yP]JnRpOvuFs 7. .
7 Letdltés: https://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs /. 7.
8 Letoltés: htep://slampoetry.hu/allando-slammerek/simon-marton-simon_marci/
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a miivek behaté megismerését és az empadtia, a beleérz8 képesség és az onkifejezés
lehetdségét. Ennek ellenére fontosnak tartom, hogy a tanul6k ltaldnos és kozépiskolai
tanulmdnyaik sordn taldlkozzanak kortdrs alkoték miiveivel, ugyanis ezek a szévegek
sokkalta kozérthetébbek szimukra mind nyelvileg, mind pedig tartalmilag, igy nagyobb
sikerek elérését is biztosithatjék mind a szovegértési kompetencia, mind az empdtia,
mind pedig magihoz az irodalomhoz valé hozz4illds tekintetében.

A kortérs irodalom, s azon beliil a slam poetry mifajdnak megismerésére két nyelvtan-
és két irodalmi dratervet dolgoztam ki, melyekhez segitségiil hiviam az Oktatdsi Hivatal
dltal kiadott tankonyveket és az azokban 1év8 tananyagokat, majd ezekre épitve helyeztem
el az 6ra menetében Simon Mdrton munkdit, valamint a kélteményeket kozéppontba
helyez§ kreativ gyakorlatokat, amelyek a megszerzett tudds elmélyitését szolgaljak.

Hipotézisem szerint azdltal, hogy Simon Mdrton korai munkdssdga részleteiben
beemelésre keriil a nyelvtan- és az irodalomérdk menetébe, a tanul6k olyan miiveket
ismerhetnek meg, melyekkel a tananyagban aligha talilkozhatndnak — hacsak a peda-
gbgus nem jeloli ki az érettségi kortdrs tételeként, vagy nem , futnak bele” valamilyen
iskoldn kiviili kulturdlis rendezvényen.

Mégis azért fontos ezen mivek megismerése, mert jelentdsen megvaltoztathatjik
az irodalomrol alkotott képiiket, és el8segithetik azt a felfogdst, miszerint az irds és
eléadds miivészete nem olyan dolog, amire sziiletni kell és miivel6i el6tt térdre borulni,
hanem sokkal inkdbb egy kifejezbeszkoz, mely alkalmazdsinak lehetdsége mindenki
el6tt nyitva 4ll. Ha ezen gondolatot a tanul6k elsajétitjik, nemcsak ldtokoriik béviil, és
nagyobb eséllyel vdlnak majd olvasévd, de onkifejezési lehetdségeik tdrhdzdt is bévitik,
ami altal onismeretiik, empdtidjuk, onkritikdjuk és esztétikai érzékiik is fejlédik.

Az alébbiakban roviden bemutatom, mely tananyagrészek tanitdsa sordn nyujthat
segitséget a pedagdgusnak a slam poetry miifaja, s hogyan lehet az egyébként elvont
vagy kevés élményt kindl6 témadkat is él6vé s élményszer(ivé tenni egy, a didkokhoz
kozelebb 41l irodalmi kozvetitd segitségével.

A slam poetry alkalmazdsa a sz6noki beszéd tanitisa sordn

Egy 11. évfolyamos tanérdn a szénoki beszéd témakorée tdrgyalva épitettem be a slam
poetry miifajdt és poétikai lehetdségeit. Bér a szénoki beszédnek szimos miifaja 1étezik,
melyekrdl szét ejthetiink ezen téma tanitdsa sordn, azonban gy gondolom, nem
forditunk kell§ figyelmet arra, hogy hogyan érdemes sz6lnunk azon emberekhez, akik
hozzdnk kozel dllnak korban és érdeklédési korben, és nem formadlis kornyezetben
szeretnénk értésiikre adni sajit gondolatainkat.

Erre ad lehetdséget a slam poetry miifaja azdltal, hogy céljai kozé tartozik a kozonség
figyelmének folyamatos fenntartdsa — és mivel a slameldadds id8kerete konkrét 3 perc,
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a gondolatok tdmér, lényegi megfogalmazdsit is megkoveteli —, az el6adds tudatositdsa,
valamint a kimondott széra valé figyelem nemcsak a befogadd, de a kozl§ dlal is. Mind-
emellett a slam poetry el6adds megkéveteli az adott kultira dllandésult székapesolatainak
(sz6ldsainak, kozmonddsainak) ismeretét, a kozélet folyamatos nyomon kovetését és
a minket koriilvevd vildgra valé odafigyelést, érzékenységet, valamint azt a képességet,
hogy az eléadé a kozonséghez mérten megtanuljon egyik stilusrél a mésikra forditani.

Mindezen szénoklati célok, torekvések és kovetelmények listdja fellelhetd a 11.
évfolyamnak szdnt, Oktatdsi Hivatal 4ltal kiadott magyar nyelv tankényv szénoki
beszédrél sz016 fejezetében is egy, a szénoki beszéd tanitdsdt dbrdzolni hivatott infog-
rafika formdjdban. Ezen tananyagrész mellett a tankényv parhuzamba illitja a régmaule
id8k és a mai vildgban megval6sulé szénoklatok céljit, mely téma lehetdséget ad
a szébeliség hagyomanydnak ismertetésére és a szupraszegmentilis elemek fontossdganak
kiemelésére, melyek jészerivel fellelhetSk a slam poetryben is.

Az 6ra rdhangolddds részében keril sor Simon Mdrton Hagyomdnyos kéltd cimi
el6addsdnak megtekintésére, melynek nyomdn a fent emlitett szempontokat tdrgyaljuk.
Az 4j tananyag megismerését kovetéen az 6ra jelentésteremtés részében a tanuldk
sajdt slam poetry szoveg irdsdt kapjdk feladatul, melyet a vallalkozdszellemieknek
az 6ra végén, a reflekedlds sordn lehetdsége nyilik eléadni osztdlytdrsaiknak. Itt fontos
megjegyezniink, hogy ezen eléaddsok sordn a csak olyan kritikdknak van helye, amelyek
a szoveg szénoki beszéd mivoltdt érintik. Ezt azért tartom kiemelendnek, mert a kreativ
alkot6folyamatok produktumainak bemutatdsa sordn minden befogadéban szubjektiv
vélemény formalédik, ezek pedig, ha nem pusztdn szakmai szempontokra kiélezve, épitd
jelleggel keriilnek dtaddsra, kdnnyen eltdntorithatjdk az alkot6t a tovdbbi tevékenységtdl,
ez pedig céljainktdl a lehetd legtdvolabb 4ll.

A Polaroidok alkalmazdsa a szvegtan tanitdsa sordn

A Simon Mdrton Polaroidok cim(i kotetének néhdny részletét magdba foglalé 10. osz-
tilyos szovegtani ismereteket dtad6 Oratervezetem nagy részben épit az Gj tananyag
ismertetésére, melynek megértését a kotet versmondatai hivatottak elésegiteni.

Ennek titkrében a tanuldk els6ként az 6ra rdhangolddds részében taldlkoznak a kotet
néhdny szemelvényével videds formdtumban, ahol a koltd egy zenés spoken word
eléadds keretein beliil hangositja meg sorait. Ezzel kapcsolatban kertil felvetésre a kérdés,
hogy szdveg-e amit hallhattunk, véleményiiket pedig a tanuldék érvekkel tdmasztjak
ald feltevéseim szerint. Miel6tt ez a kérdés felmeriilhetne, fontos megbizonyosodnunk
arrdl, hogy a tanuldk tisztdban vannak a nyelv szerkezeti egységeivel, és tudjdk, hogy
van kiilonbség mondat és szoveg kozt.
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Ezt kévetden a jelentésteremtés fejezetben dtaddsra keriil a szoveg mibenlétének
pontos definici6ja, valamint a koherencia, a kohézid, a konnexié és a kohézids elemek
(cim, kulesszavak, izotépok, téma, réma, szévegfokusz, szévegtopik) ismertetése. Mivel
az 6ra Uj ismeretet feldolgozé ora, és feltétleniil sziikség van a fogalmak tisztdzdsdra,
a kotet versmondatai ezen fogalmak elmélyitésében és megértésében kapnak szerepet.
Ehhez egy révidebb frontdlis, szintén érvelést igényld és egy hosszabb, csoportos alko-
totevékenységet megcélzé feladatot kivanok alkalmazni.

Az elsé feladat célja, hogy a bemutatott szovegek és egymds utdn felsorakoztatott
mondatok koziil a tanulék megillapitsdk, melyik az, amely valéban lehet szoveg, és
melyik az, amelyik minden kétséget kizdrdlag csakis mondatok sokasdga a megismert
szempontok alapjdn. Ebben a feladatban Simon polaroidjai mellett helyet kap tobb
kortdrs és 20. szdzadi kolt6 munkdja, valamint nem lirai szovegek, példdul receptek is.

A misodik, hosszabb feladat mdr teljes egészében Simon Mdrton mésodik kote-
tére épit. Ennek sordn a tanul6k részleteket kapnak a szerzd kotetébdl, melyeket
kiilonbdz8képpen kell kiegésziteniiik vagy osszeollézniuk annak érdekében, hogy
a szoveg koherens legyen, vagy valamiképp felfedezhetd legyen a sorok kozt lévd
kohézié. Ehhez az osztilyt érdemes csoportokra bontani elssorban azért, hogy
a feladatok ne keriiljenek ismétlésre az id§ rovidségének okdn, mdsrészt pedig azért,
mert igy a tanuldk segithetik egymds megértését, mindemellett pedig egytitemiikdési
készségiik is fejlédik.

A produktumok létrehozdsdt kovetéen mindenképp sort kell keriteni azok bemu-
tatdsdra és megorokitésére — szintén az id6 rovidsége miatt elsésorban digitalis, akdr
irott, akdr fotés formdtumban —, hiszen mivel mindenki mds szempontok szerint
illeszti Gssze sajdt szovegét, csak a tapasztalatok dtaddsa dltal juthat el az informdcié
minden szegmense minden tanuléhoz. Amennyiben t6bb id6 4ll rendelkezésiinkre
a tananyag feldolgozdsdra, az egyes csoportoknak adott feladatok forgdszinpadszertien
vandorolhatnak a tanul6k csapatai kozt.

A Dalok a magasfoldszintrél verseinek tanitésa az életkép témakérében

A Dalok a magasfoldszintré] tanitisdra az dltaldnos iskola 7. osztdlydban tettem kisérletet,
itt ugyanis a lirai mifajok témakorén beliil vélaszthatd, hogy milyen alkotdsok nyomdn
ismertetjitk meg a tanulékkal az egyes miifajokat. Bdr Simon versei nem sémaszertien
besorolhat6k egyik lirai miifaji kategéridba sem, a dal vagy az életkép fogalmdn beliil
mégis tanithaténak vélem 8ket. Bdr ha a kitet cimére miifajmegjelsl6ként tekintiink,
a versek tematikailag valamelyest besorolhaték a dal kategéridjaba — ahogyan azt
korabbi szakdolgozatomban is emlitettem (Simon, 2022) —, formailag azonban aligha
ritmizdlhaték. Ennek okdn, és mert a versekre nagy dltaldnossigban jellemzd, hogy
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hétkoznapi jelenségeket, pillanatokat, torténéseket hivatottak megjeleniteni, gy
gondolom, leginkabb az életkép miifajihoz dllnak kozel.

A megtervezett tanéra elsé szegmensében bemutatdsra keriil az életkép fogalma,
majd a tanulék 2-3 f8s csoportokra bontdsa térténik. Minden csoport a kitet egy-egy
kiilonalld versét kapja, melyeket kiilonb6z6 kreativ (el6re megadott) mddszerekkel kell
interpretdlniuk és az 6ra végén eléadniuk az osztdly tobbi tagjénak.

Az 6rdn térgyalt, kiemelt versek a kovetkez8k: Szeretnék lenni, de nem; Mint mindiyg,
utoljdra; Elalvds elott; Sokdig fehér; Vildgos; Es még egy délelstr. Vilasztdsaimat egyik
részrdl az indokolja, hogy igyekeztem a verseket az adott korosztdly meglévd isme-
reteihez és ahhoz igazitani, hogy szdmukra az egyes interpreticiok megvaldsitdsa ne
sziiljon kellemetlen helyzeteket, mdsrészrdl pedig az, hogy mindegyik vers kiilonb6z4
interpretciéval legyen feldolgozhatd, és az elkésziilt produktumok palettdja szines
legyen, igy folyamatosan fent tudja tartani nemcsak az azt el6addk, de a befogaddk —
tehdt az osztédly tobbi tagjinak — figyelmét is.

Az érdt alacsony létszdmu (17 £6s) osztalyra terveztem, ez azonban a feldolgozandé
versek szimdval parhuzamban bévithetd. Minden csoport célja egy kozos produktum
létrehozdsa, melyhez minden csapattag kiilondllé feladatot kap, s végezetiil ezt kell egy
egésszé alakitaniuk. A feldolgozdsi médszerek kozt (a korosztdlyra val6 tekintet okdn
is) el6térbe keriilnek a rajzos interpretaciék (képregény, storyboard, illusztricié, infog-
rafika), valamint a drimai el6addsok, azonban minden végs4 produktum megkéveteli
a szoveg meghangositdsit, a tobbiek szdmdra is érthetd hangos olvasist.

Ezek a feladatok nemcsak a kreativitdst és a csoportban valé dolgozds képességét
hivatottak fejleszteni, hanem a komplex ldtdsmdd kialakitdsdt, a problémamegolddst
és a szovegértést is, hiszen Simon verseiben az idésikok gyakorta osszefolynak, a cél
pedig, hogy a versek szovegét ne csak az azt feldolgozé tanuldk, de az interpretdciés
modszerek, eléaddsok segitségével tdrsaik is megéresék.

Irodalmi alkotémiihely

A tervezett irodalmi alkotémuhely tanérdn kiviil, az iskolai érdk utdn keriilhet meg-
valdsitdsra, alkalmanként kétszer 45 percben, idedlis esetben kis létszdmu, 4-8 f8s
csoportokban, 4llandé részevevékkel, gimndziumi korosztdlyban. Az aldbb mellékelt
tanmenet teljes tanévre szol, igy értelemszertien az egyes sorszimokhoz rendelt témdk
egyenként 90 percben keriilnek megvalésitdsra, azaz egy délutdn folyamdn egy téma
kertil feldolgozdsra.

A mihelymunka fokozatos épitkezéssel igyekszik folyamatosan munkdban tartani
a tanul6k kreativitdsdt, fejleszteni irdsbeli és szobeli kifejezékészségiiket, torekszik
az 6nbizalom fejlesztésére, az egészséges onbizalom és magabiztossdg kialakitdsdra,
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az esztétikai érzék fejlesztésére. Mindezen foglalkozdsok sordn az 6ndllé alkotémunka
mellett fontos szerepet kap a csoportos egytittmiikddés is az egyes szakaszok lezdrdsaként
alkalmazott k6z6s produktumok létrehozdsa sordn.

A foglalkozds sordn tobbszor kiemelt szerephez jutnak Simon Mdrton korai palya-
szakaszdnak produktumai, igy a slam poetry szovegei, a Dalok a magasfoldszintrdl és
a Polaroidok versei. A miihelymunka sordn nem kronoldgia szerint, hanem a kicsitdl
a nagyig, az irdsbelitdl a szébeliig haladva megyiink végig a fentebb emlitett miiveken.

[gy a kreativitést beinditd, ihletszerz6 rutingyakorlatok megismerése utdn foglal-
kozunk a verbovizudlis koltészettel, majd ezt folytatva keriil szinre a Polaroidok, ahol
a koteten tdl a tanulék megismerik a haiku és a kigo hagyomdnyat, melyek segitségével
megtanuljadk mondandéjuk tomér, lényegre tord kifejezését, a gondolatok képként
valé leirdsdt s mindennek szabdlyszertien kotott formdba t6rténd ontését gy, hogy
az esztétikai értéket képviseljen. A formagyakorlatokat kévetSen sor keriil az insta-
koltészet — azaz az Instagramon, képek formdjdban terjesztett versek — megismerésére,
majd a sajdt szovegek sajét képekkel valé kombindldsira. A mithelymunka év végi pro-
duktuma idedlis esetben egy sajdt részre készitett zine kiadvany, mely megtervezéséhez
elengedhetetlen a komplex ldtdsméd kialakitdsa, valamint a kép és szoveg esztétikus,
miivészi kifejez8erdvel bird tdrsitdsdnak képessége.

A Polaroidokat kovetéen megismerkediink a Dalok a magasfoldszintrél néhany versével,
az életkép fogalmdval, valamint megemlitésre keriil a Jdzsef Astila-kultusz is, igy szét
ejtiink a két koltd hasonldsdgairdl és kiilonbozdségeirdl. A kotet verseinek olvasdsa sordn
a szoros olvasds technikdjt alkalmazzuk, és kiilonés figyelmet forditunk a képleirdsokra és
akoriilirdsokra. A szovegek olvasdsat kovetden sajdt szoveg irdsdra keriil sor, sziikség esetén
az automatikus irds technikdjdt segitségiil hivva kezd8lépésként. Ezt koveten esedékes
a kozhelyek, valamint a folosleges toltelékszavak, toltelékmondatok kihtizdsa. Az alkotds
utolsé [épéseként a szoveget aszerint tordeljiik, hogy sziikség esetén az frott médium tartalmi
tobblettel tudjon szolgdlni, valamint esztétikusan mutasson. A miihely ezen szakaszdn
tanultakat a résztvevék szintén kamatoztatni tudjdk a sajdt kiadvany létrehozdsinal.

A Dalok a magasfoldszintrél versei hétkoznapi nyelvezetiikkel és szokimondésdgukkal
meglehetdsen kozel dllnak a slam poetry miifajahoz, igy kézenfekvd dtmenetet nytjtanak
a folytatdshoz. A témakor feldolgozdsinak elsd 1épéseként fontos a mér tevékeny alkotdk
munkdssdganak, el6addsaiknak megismerése. A slam miifajin beliil kiemelt szerepet
kaptak a tanmenetben a popkulturdlis utaldsok, melyek amellett, hogy humorfaktort
adhatnak a szovegekhez, kozérthetbbé és figyelemfelkelt6bbé tehetik azokat. Fontos
szerepiik van tovdbbd az értelmezés mellett a kreativ munkafolyamat elinditisiban is,
ugyanis biztos timaszpontot nyujthatnak nemcsak a szdvegolvasis sordn, de a szovegal-
kotds megkezdésében is. Ezen dllitds leginkdbb a recepcidelmélettel magyardzhatd, hiszen
aligha van olyan olvasé vagy alkotd, akiben egy-egy kordbbi, mar létezé6 mi beemelése
egy Uj szovegbe ne inditana el egy asszocidci6s folyamatot, vagy ne segitene a létrehozott
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parhuzam az értelmezésben. A teljes szovegek megirdsit kovetden sor kertiil az elkésziile
munkak csoporton beliili eléaddsira, majd a tanuldk lehetdséget kapnak egy slam poetry
eseményen val6 részvételre mind eléadéként, mind pedig nézéként.

A slam poetry témakorét kévetden nagy hangstlyt forditunk a szinpadi eléadds-
modra. A foglalkozds ezen részében a beszédtechnikai gyakorlatok jutnak kiemelt sze-
rephez, melyek tanulsdgait a mihelyen részt vevék kamatoztatni tudjik a késdbbiekben
mindennem széveg meghangositdsit igényl6 performanszban.

Osszegzés

Tanulmdnyomban Simon Mrton korai pélydjanak bemutatdsdval — a slam poetry miifaj-
ban val6 tevékenységével, a Dalok a magasfoldszintrél és a Polaroidok cim( kotetével —,
annak elemzésével, valamint oktatdsba valé beemelésének lehetdségeivel foglalkoztam.

Az elemzések soran elsésorban a kézelmultban iréddott szakirodalmakat, valamint
kritikdkat, recenziékat hivtam segitségiil, s ezeket igyekeztem kiegésziteni 6nnén
megldtdsaimmal.

Oratervezeteimmel azt igyekeztem bizonyitani, hogy Simon Mdrton korai munkds-
siga beemelhetd tigy a magyar nyelv és a magyar irodalom oktatdsiba, hogy az a jelenleg
érvényben lévé Nemzeti alaptantervhez, valamint az ehhez illeszkedd kerettantervhez
igazodjon. Azért, hogy ezen dllitdsomat igazoljam, az érk tgy keriiltek megszervezésre,
hogy az Oktatdsi Hivatal dltal kiadott, minden tanulé szimdra (online formdtumban
is) hozzaférhetd tankonyvek haszndlhatdk legyenek az elméleti alapok elsajdtitdsiban,
és az ezekben foglalt tananyag legyen kiegészithetd és aldtdmaszthaté Simon Mdrton
munkdival.

Tapasztalataim azt mutatjék, hogy a slam poetry miifaja az, amely leginkdbb alkal-
mas arra, hogy a tanuldk azt érezzék, hogy a koltészet valami ma is él6 dolog, amely
eszkozeinek térhdza mindenki el8tt nyitva dll. Ennek okdn Simon Mdrton Hagyomdnyos
kolté cimii el6addsdt nemcsak a szakkoron és a szénoki beszéd tanitdsa sordn ismertettem
meg a tanulékkal, hanem a versek feldolgozdsa utdn az életkép témakorében is helyet
kapott az éra utolsé mozzanataként.

A tanérin kiviili alkotémihelyben a munka a mai napig heti rendszerességgel
folyik, azonban a megtervezett tanmenetet rugalmasan kezelem a tanuldk igényeinek
fuggvényében, hiszen ez szimukra szabadidds tevékenység, melynek esetében célom,
hogy 6romiiket leljék az alkotdsban. A slam poetry miifajdval a tanulék mdr a szakkor
elején megismerkedtek, és azdta is van, aki ebben a mifajban alkot legszivesebben, majd
kész produktumait nemcsak a szakk6ron, de kulturdlis rendezvényeken is bemutatja
6nnon eléaddsiban.
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Tanszékének és Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak néhany

lelkes oktatojaban és doktoranduszaban évekkel ezelott

megfogalmazodott eqgy irodalom-modszeriani kutatomiihely

létrehozasanak otlete, mely 2020 novemberéhen, a kozosséqg

elsé konferenciajan formalis keretet is kapott, s létrejott az

IrKa - Irodalom és Kanonizacio kutatocsoport. Terviink és

célunk, hogy olyan szakmodszertani, tantargy-pedagogiai

megoldasokat kinaljunk a jelenlegi és a leendé magyartana-
roknak, melyek segitik oket az irodalom, a nyelvian és a kom-
munikacio témakoreinek korszerii, a mai diakok igényeinek

megfelelo kozvetitésében, utat mutatnak az elméleti keretek

gyakorlati alkalmazasaban, esetleq konkrét jo gyakoriatokkal,
oratervekkel szolgalnak a diszciplina mélyebhb megértéséhez,
hefogadasahoz.



