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Lectori salutem!

A kdzoktatdsban szerzett tapasztalataink és élményeink akdr egy életre meghatdrozhatjdk
olvasdsi szokdsainkat, a nyelvi produktumokhoz, az irodalomhoz valé hozzddlldsun-
kat vagy éppen a koriilottiink és benniink 1évé vilig megértését célz stratégidinkat.
Olvasismédok és kdnonok jdtékdnak lehetiink élvezdi vagy elszenveddi, mikozben
folyamatosan épiilhet az évtizedeken 4t magunkkal cipelt sorok, gondolatok, miivek
korpusza, melyet — mint hamuban siilt pogdcsdt — utunk sordn barmikor el8vehetiink,
ha tédpldlékra van sziikségiink.

Az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Irodalomtudomdnyi Tanszékének és
Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjdnak néhdny lelkes oktatdjiban és doktoranduszdban
évekkel ezel8tt megfogalmazddott egy irodalom-mddszertani kutatémihely létreho-
zésdnak otlete, mely 2020 novemberében, a kozdsség elsé konferencidjan formalis
keretet is kapott, s létrejott az IrKa — Irodalom és Kanonizécié kutatécsoport. Terviink
és célunk, hogy olyan szakmddszertani, tantirgy-pedagdgiai megolddsokat kindljunk
a jelenlegi és a leend magyartandroknak, melyek segitik éket az irodalom, a nyelv-
tan ¢és a kommunikdcié témakéreinek korszer(i, a mai didkok igényeinek megfeleld
kozvetitésében, utat mutatnak az elméleti keretek gyakorlati alkalmazdsiban, esetleg
konkrét j6 gyakorlatokkal, 6ratervekkel szolgdlnak a diszciplina mélyebb megértéséhez,
befogaddsdhoz.

Az IrKa kutatdcsoport elsé tanulmédnykotetében tizenkée irdst olvashatnak, melyek
elsd fele az Olvasdsmddok cimi fejezetben kiilonbozd elméleti keretek gyakorlati
alkalmazhatdsdgdt mutatja be. A konstruktivista pedagdgia teoretikus és gyakorlati
aspektusai mellett Kispal Déniel megvizsgdlja a médszertani dthagyomdnyozodds és
a pedagogusszerepek kérdését, majd ugyancsak a konstruktivista pedagégia elézetes
tuddshoz val6 viszonydt kutatja Urbdn Péter tanulmdnya, Herédi Rebeka pedig magdnak
az irodalomoérdnak a kettds arculatdt (tuddsdtadds és az interpreticié szintere) értelmezi
irdsiban. Az irodalomtanitds médszertandnak dGjragondoldsa motivalja Szirtes Bencét,
amikor a gamifikdcié eszkozeit és modszereit kivdnja beépiteni egy adott tantdrgyi
kornyezetbe, s ugyancsak a tandrai beszédet, kommunikdciés médszert gondolja Gjra
Farkas Anett tanulmdnya a torténetmesélés narrativ-pedagégiai lehetSségeinek segit-
ségével. Mindezek tiikrében informativ képet kapunk Baldzs Rendta irdsdban a finn
modszerrdl, mely egyszerre példdja és célja a j6 gyakorlatok tanérai alkalmazdsinak.

A kotet masodik felében, az Olvasatok cimi fejezetben részben az eddig bemutatott,
részben egyéb olvasdsmodok segitségével kozelitiink irodalmi alkotdsokhoz, s megkisérel-
jiik egy-egy olvasmdny, tananyagrész vagy kérdéskor oktatdsi lehetdségeinek felvézoldsit.



Kiss Dévid J6kai Mér miiveivel folytat parbeszédet a klasszikus miivek rekanonizéldsira
tett kisérlet folytdn, Kusper Judit egyrészt bemutatja a kortdrs (posztmodern) irodalom
formécidit, az utdbbi évtizedek kanonikus mozgdsait, majd Dragomdn Gyorgy Mdglya
cimi regényének olvasatdt igyekszik elhelyezni az oktatdsi kinonban. Baké Katalin
egy immadr klasszikusnak szdmit6 sci-fi, a Sziriusz kapitdny példdjan keresztiil mutatja
be a miifaj kanonikus, médszertani lehetdségeit, mig Csaté Anita egy kifejezetten
kortdrs miifaj, a young adult irodalom poziciéjit kutatja John Green Papirvdrosok cimi
miivének elemzése segitségével. Ugyancsak akrudlis kérdéseket érint Foldi Adina Eva,
aki a néi narrativa érvényességét vizsgélja Alice Walker Biborszin és Az drim titkdnak
drzdi cimi regényeinek kontextusiban, mig a kotet zdrétanulmdnydban Goda Gergé
Gdbor a fantasy tanithatésdgdra mutat példdc Michael Ende Momo cim@ mivének
feldolgozésin keresztiil.

A tanulmdnyok szerz6i kozott taldlunk egyetemi hallgatékat (azéta gyakorlé kozép-
iskolai magyartandrokat), doktoranduszokat, konyvtdrosokat és egyetemi oktatdkat,
akik mind azt firtatjék, milyen lehet8ségei és szerepei vannak ma a magyartanitdsnak,
hogyan éllja meg a helyét iskolai tantdrgyként az irodalom (vagy éppen a nyelvtan és
a kommunikdcié), s hogyan képesek e diszciplinak megszélitani a mai fiatalokat, olva-
sokat. E megszdlitdismbdokhoz kivanunk segitséget nytjtani — reményeink szerint egy
most utjdra inditott, termékeny pdrbeszédet indukdlé konyvsorozat, az IrKa-konyvek
segitségével. Olvassak kivancsisdggal, haszndljak eredményesen irdsainkat!

a Szerkesztok
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Kispdl Déniel

Az irodalomtorténet tanitdsdnak
athagyomdnyozdéddsa a magyar irodalom
tantdrgy oktatdsiban, pozitivista elemek
a pedagbdgusnézetekben

Bevezetés

Mikor — bizonyos id8szakokban szinte napi szinten — szembesiiliink az oktatdsiigy
aktudlis kérdéseivel, problémdival vagy éppen annak fejlesztésére megfogalmazott
javaslatokkal, az irodalomtanitds fogalma szdmtalanszor felmeriil, s gyakran valik hivat-
kozdsok kedvelt alapjévd. Ezen folyamat egyik jelentds tényezdje minden bizonnyal
az, hogy az irodalomtanitds fogalma mentén a politikai kozosségek tudnak olyan
kulcskérdéseket taldlni, amelyeket integrdlhatnak narrativdikba.

Ha 8ssze kellene gytjteniink azokat a fogalmakat, amelyekrdl napjainkban az iro-
dalomoktatds kapcsdn a leggyakrabban hallhatunk/olvashatunk, minden bizonnyal
kiemelhetnénk koziiliik az irodalomtdrténet tanitdsdnak tilsilydt, a kortdrs irodalom
hidnydt, a kronologikus oktatds kizdrélagossdgit, illetve a frontdlis tanuldsszervezési
méd dominancidjdnak kategéridit, s olyan tovabbi fogalmakkal is szembesiilhetnénk
ezekhez a kérdéskorokhoz tapadva, mint az olvaséva nevelés, a kompetenciafejlesziés,
a tarsadalmi hasznossdg.

Dolgozatomban azt prébdlom meg feltirni, miért tekinthetiink az irodalomtor-
ténet tanitdsdra irodalomoktatdsunk egyik sarokkoveként, illetve milyen torténelmi
fordulépontok jétszottak szerepet abban, hogy a magyar irodalomoktatds b6 negyed
évszdzaddal a rendszervaltds utdn is alapvetden egyfajta torténeti bedllitddds mentén
szervez8dik.

A torténetiség elStérbe keriilése
Ahhoz, hogy megértsiik a magyar irodalom tanitdsinak helyzetét a kozoktatdsban, egytitt
kell azt vizsgdlnunk annak felsoktatdsbéli helyzetével. A 19. szdzad mdsodik feléig

a nyelv- és irodalomoktatdsban kialakult retorikus szemléletet — amely magdban foglalta

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.11



12 Kispdl Ddniel

a grammatikdhoz kapcsol6dé verstant és poétikdt — felvaltotta a torténeti szemlélet, a t6r-
téneti anyag oktatdsdnak elsédlegessége. Elengedhetetlen szerepe volt ebben a valtdsban
Toldy Ferenc személyének, hiszen amikor a magyar tanszék vezetdje lett, elkiilonitette
egymdstol a magyar nyelv és az irodalom tdrgyaldsdt, s székfoglal6 beszédében kijelentette,
hogy & a magyar nyelv és irodalom torténetét akarja tanitani (Margdcsy, 1997).

Egy rovid ideig még élt és hatott az a szemlélet, amely a romantikdnak kdszonhetéen
teljesedett ki hazdnkban, s amely az irodalmi alkotdsra esztétikai alkotdsként tekintett,
annak nyelvi felépitettségét, nyelvhasznalatdt helyezve fékuszba. Azonban ez a tendencia
hamar feloldédott az irodalomban, és kezdetét vette egy mindent magdba olvaszté torté-
neti szemlélet kibontakozdsa (Margdesy, 1997). J6l mutatja ezt az az 1879-ben kidolgozott
gimndziumi tanitasi terv, amely dltaldnos célmeghatdrozdsiban — azon tilmenden, hogy
lényegében kettéosztja a magyar tdrgyat irodalomra és nyelvtanra — az irodalomtanitis {6
feladatdt a magyar irodalom fejlédésének ismertetésében ldtja a miivek olvasdsdn keresztiil,
kiegészitve azt kiilonbozd esztétikai alapfogalmak tisztdzdsval.

A gimndziumi tanitdsi terv szerint az elsé hdrom évben az elbeszéld prézai és
kolt6i olvasmanyok voltak tdlsalyban, kiegésziilve népmondakkal, magyar torténeti
monddkkal és klasszikus mitoszokkal. Negyedik osztilyban a 7oldit olvastdk. Majd
kiilonféle miifaji alapfogalmakkal foglalkoztak, mint péld4dul balladdk, romdncok.
Nyolcadikban a magyar irodalom fejlédéstorténetét tdrgyaltdk. Az érettségi évében
a magyar irodalom fejlédésének dttekintése volt a kozponti feladat, amely egyfajta
ismétld jelleget is kapott. A régi irodalmaktdl Berzsenyiig tekintették 4t az anyagot,
kiegészitve azt az Gjabb irodalmi torekvések és jelenségek, valamint f8bb irdnyzatok
targyaldsaval (Sipos, 2000).

Erdekesség, hogy az Entwurf bevezetésekor semmiféle tankényv nem 4llt a tani-
tok rendelkezésére, amelyet felhasznilhattak volna az oktatdsi folyamatban. Arany
Jdnos is Toldy Ferenc két konyvét haszndlta, amelyek frissen jelentek meg (4 magyar
nemzeti irodalom torténete, A magyar kiltészer torténete). Ezek a konyvek Toldy sajétos
éreékitélete alapjdn dolgoztdk fel az irodalmat. Ezt az értékitéletet Arany nem osztotta
teljességében, rdaddsul sajdt kordig ki akarta tdgitani a tdrgyaland6 szerzék és mivek
korét, igy Gj konyvet dllitott 8ssze didkjainak. A legtjabb kor irodalmdnak térgyaldsa
Arany Jdnos konyvének szdimottevd részét képezte, s tobbek kozott olyan alkotdkat
emelt be ide, mint Berzsenyi Ddniel, Kilcsey Ferenc, Vorosmarty Mihdly, Petdfi Sandor,
Tompa Mihdly, Kemény Zsigmond, Jokai Mor. Bér sok lényeges elemben eltért 7oldy
és Arany irodalomfelfogisa, abban azonban egyetértettek, hogy a romantikus korszak
irodalomfogalma szerint mindketten a nemzeti szellem kifejezddését keresték elsésorban
a mualkotdsokban, illetve magdban az irodalomban (Sipos, 2003).

Az 1883-ban elfogadott 1j kozépiskolai térvény nem hozott jelentésebb véltozdst
a kozoktatdsban, noha a gimndziumi irodalmi tananyag 6sszetétele, illetve a tananyag
mennyiségének kérdéskore mdr ekkor heves vitdk alapjdul szolgdlt (Sipos, 20006).
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Az irodalmat tdrténetileg, torténeti dokumentumként képzeleék el és fogtdk fel,
ilyen szellemben hasznéltdk az irodalmi szovegeket az egész (nem irodalmi) magyar
torténelem dokumentumaként és illusztriciéjaként, s az irodalmi tananyagot temati-
kusan dllitottak ssze. A f6 motivum, amely szervezte a tananyagot, az volt, hogy mirél,
mely torténelmi korszakrol sz6l tulajdonképpen az irodalmi mi (amely mds korszakban
sziiletert). A torténeti téma garantdlta az adott mii torténetiségét. Igy az irodalom itt
oltotte magdra els6ként a szolgdldledny ruhdjit, funkcidja pusztan illusztrativ volt,
a torténelem jobb és pontosabb megismerésére szolgalt (Margdesy, 1997).

A pozitivista gondolkodds megerdsodése

Irodalomtanitdsunk valamilyen formédban sokszor felhaszndlta a kiilonféle irodalom-
tudomdnyi iskoldk dltal felkindlt lehetSségeket, stratégidkat. fgy elmondhaté, hogy
az irodalomtudomdny kézvetve folyamatosan hatdssal volt az iskoldkban zajlé okrtatdsra.
Az irodalomtudomdnyban — és ezzel egyiitt az oktatdsban is — gyakran megjelenik
egy hdrmas fogalomrendszer, a szerz8, a mualkotds és a befogad6 kategéridi. A 19.
szdzadtol a 20. szdzadon keresztiil a kiilonféle irdnyzatok megegyeztek abban, hogy
haszndltak ezt a fogalomhdrmast, noha lényegi elkiiloniilésiik is éppen ezt érintve volt
megragadhatd, tudniillik abban, hogy az interpretici6 sordn éppen melyik tényezére
helyezddott legféképp a hangsuly.

A magyar irodalomtanitds sokat meritett a késé pozitivista gondolkodds azon
nézeteibdl, melyek a mualkotds 1ényegét tobbek kozott a szerzdi intencidban keresték.
A 19. szdzadban egyre kidolgozottabbd vél6 irodalomtanitési rendszereknek a pozitivista
gondolkodds szerves részét képezte, melynek jelenléte még a mai irodalmi tudatban
is megfigyelhetd (Bdkay, 2006), hazdnkban pedig talin még erdteljesebben van jelen.

A porzitivista iskoldbdl tdpldlkozik az a genetikus elemzési modell, amely a 20.
szdzadban a leginkdbb elterjedt Magyarorszdgon. A genetikus értelmezés perspektiva-
jdban a mialkotds okozatként van jelen, amelyet valamilyen kiilsédleges ok hivott 1étre
(életrajz, torténelmi események). Az interpretdciénak az okok feltdrdsdra kell irdnyulnia,
hiszen ha az okokat megértjiik, az okozatot is érteni fogjuk. Mindez a gondolkodds
oddig vezetett, hogy gyakran a mualkotdsok leglényegibb sajdtossdgdt nem vették
figyelembe, mégpedig azt, hogy muialkotdsok kapcsin esztétikai képzédményekrél kell
beszélniink (Szentesi, 2008).

Az iskoldkban a miivek megtanuldsa és formai dsszetev8inek vizsgalata mellett dontd
jelentéséget kapott az életrajznak és a korrajznak az ismertetése és feltdrdsa is, amely
tehdt az értelmezés szempontjabdl is kulcsfontossigiivd vélt. A mialkotds jelentését
a genezisben kellett keresni, megértéséhez torténeti hdtterét, vagyis a sziiletésekor
feltételezhetd tanulsdgos, nagyszert multat kellett tisztdzni (Bdkay, 2000).
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»Ez az irodalomtudomdnyi gondolkoddsméd rendkiviil hatdsos volt, és
minden anakronizmusa, elavuldsa ellenére erés hatdsa van ma is. Az ok
egyrészt az, hogy ez volt az elsé valéban tudomdnyos kidolgozottsigu iro-
dalomtudomdnyi modell és tanitdsi méd, azaz egyfajta 6sképként maradt
fenn. A mdsik taldn lényegesebb ok az, hogy ez a modell a mindennapi
jelentésérzékelés ismert és sokat gyakorolt mechanizmusat koveti, tehdt
a minden olvaséndl kéznél 1év6, ismert jelentésdekddoldsi stratégidra épiil.
Harmadik oka a filolégia ers jelenlétének az lehet, hogy Magyarorszi-
gon tobb okbdl a szokdsosndl is erdsebb volt a pozitivista filoldgia [...]

gondolkoddsmdédja.” (Bdkay, 2006, 32-33. o.)

Mindekozben a vildgban az iskoldkban oktatott klasszikus humdn tudds mellett
egyre inkdbb megerés6dott a természettudomdnyok oktatdsa, fontossa vélt a szociol6-
gia és az €16 nyelvek megismerése. A jelentds vildgképi valtozds (példdul az 8srobbands
elmélete, Freud és Jung emberképe) az irodalomtanitdsra is nagy hatdssal volt. A fen-
tebb mdr emlitett hdrom kategéria koziil a szerz6rdl egyre inkdbb a széveg irdnydba
helyezédott a hangsuly. A kozokratds egyik legfontosabb elemévé a szoveg dekddoldsa,
s ezzel pdrhuzamosan maga az interpretdcié valt. Az irodalomtudomdnyban is egyre
inkdbb héttérbe szorult a pozitivista gondolkodds. Mindezen folyamatok éppen
ellentétesek voltak azzal az dltaldnosnak mondhaté magyarorszdgi gyakorlattal, amely
a romantikdra épiilve az irodalomban a nemzeti néplélek kiteljesedését kereste (Sipos,

2003).

Irodalomtanitds mint ideolégidk kiszolgal6ja

Noha a 20. szdzadban Eurépa nyugati orszdgaiban az irodalomtanitdsban a torté-
netiség és a szerzdi intencidk helyét dtvette a szovegkozpontisdg, a mualkotdsokat
mint esztétikai képzédményeket vizsgdlé oktatds elve, Magyarorszdgon a szdzad
tilnyomé részében az irodalomoktatds alapelveit nem nyelvi-esztétikai szempontbdl
hatdroztik meg, hiszen mindig valamilyen ideoldgia tartalmi kiszolgaldsa volt a cél
(Margdesy, 1997). Bér 1924-ben egy nagyszabdst kulturdlis reformprogram keretei
kozt elfogadtik a Klebelsberg Kund nevével fémjelzett kdzépiskolardl szol6 torvényt, de
a szabdlyozds dontéen egy 19. szdzadi kultirafogalomra épiilt, és az irodalom lényegét
még mindig a nemzeti szellem, nemzeti karakter kiteljesitésében latta (Sipos, 2006).

Trianon és az 1920-as években megjelend nacionalista mozgalmak szemléletei
egyre inkdbb bedgyazddtak az oktatdsi rendszerbe. Ennek kévetkezménye az lett, hogy
az 1927-es torvény kimondta, a nemzeti tdrténetiség kozvetitésének jegyében az iro-
dalmi-esztétikai nézetet fel kell fiiggeszteni. Igy az irodalom egyik legfébb feladata
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a politikai-erkélcsi példaadds sulykoldsa lett, melynek kovetkeztében példdul az iré-
sorsok, ir6i szerepvéllaldsok els6bbséget élveztek a miivekkel szemben (Balogh, 2017).

Mindezeknek kdszonhetden az 1938-as torvény a magyar irodalom tantdrgyat
nemzeti targyként definidlta — tobbek kozott a torténelem, foldrajz, gazdasdgtan, nyelv-
tan mellett —, s a nevelési és okratdsi céljit nyiltan a nemzeti torténetiség, nemzeti
onismeretre nevelés jegyében fogalmazta meg (Margdcsy, 1997).

Az 1948-as év utdn a rendszer a mivészetek szdmdra az Ggynevezett szocialista
realizmust szabta meg kovetendd irdnyzatként, amely a marxista esztétika égisze
alatt makadote. A szocialista realizmus hdrom alapfogalmat hatdrozott meg, amelyek
beemelése az irodalomba — s igy az oktatdsba is — kotelezd érvényi lett. Ez a hdrom
fogalom a realizmus, a népiség és a pdrtossdg volt. Fontos volt szdmdra a torténetiség,
a nagy torténelmi fordulépontok, az arra érdemes irésorsok bemutatdsa. Kapéra jote
tehdt szdmdra az a pozitivizmusbél visszamaradt irodalomfelfogds, amelynek egy részét
az 1920-as években is elészeretettel haszndltdk fel az oktatdsban.

A korban az irodalmat — a tdrsadalomhoz hasonléan — egy fejl6dé rendszerként fog-
ték fel, az oktatdsban pedig ennek a fejlédési folyamatnak a sarkalatos pontjait kivdntak
kiemelni az adott koron, tdrsadalmon, embereken keresztiil bemutatva. MindenekelStt
azonban az irodalom nevel8erejét a szocialista ember kimunkdldséban szerették volna
hasznositani (Sipos, 2003).

Az ideolégiai alapvetést irodalomtanitds egy 1978-ban kiadott hivatalos doku-
mentum altal — A gimndziumi nevelés és okratds terve — kezdett feloldédni. Ez a doku-
mentum ugyan véltozatlanul a marxista-leninista vilignézet kialakitdsdt tekintette
az irodalomoktatds elsédleges feladatdnak, azonban ki akarta haszndlni az irodalomnak
azon lehet8ségeit, amelyek segitik az egyént a vildg megismerésében. Ezen feliil pedig
elismerte, hogy az irodalom egyik lényeges funkcidja az, hogy esztétikai élményt képes
nyujtani a mivek dltal (Sipos, 2003).

Elmaradt szerepviltds, irodalomtanitds a rendszervaltist kovetden’

A rendszervaltds utdn kezdetét vette egy folyamat, melynek végcélja az irodalomtanitds
tartalmi és formai kereteinek dtgondoldsa mellett a tantdrgy belsd filozéfidjdnak deér-
tékelése, jrafogalmazdsa lett volna. Ennek két alapvetd irdnydt valdszintsitették azok
a tanulmdnyok és konferencia-eléaddsok, amelyek igen nagy mennyiségben sziilettek
és komoly lelkesedéssel keriiltek kimonddsra az 1990-es években, illetve a 2000-es évek

'Lasd bévebben: Kispl Ddniel (2019): Az irodalomtanitds valsdga. A konstruktivista irodalomtudomany
és az irodalomtanitds lehetséges kapcsoldddsi pontjai a 21. szdzadban. In: Kusper Judit (szerk.): Acta
Universitatis de Carolo Eszterhazy Nominatae Sectio Litterarum, Liceum Kiadd, Eger. 21-30.
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elején. Az irodalomoktatds egyik lehetséges perspektivdja tulajdonképpen a multbéli
gyakorlat dt6rokitédése volt az in. cambridge-i iskola mentén, amely az irodalomrél valé
kozoktatdsbeli diskurzus {8 tartomdnyaiként a klasszikus kultdra kozvetitését, a kdnon-
kovetést/kdnondtaddst, a torténeti tudds dtaddsat jelolte ki, s amely a fejlett, iparosodott
orszdgokban nagyjdbol az 1960-as évekig tartotta magat (Gordon Gydri, 20006).

A misik perspektiva — amely mellett jéval inkdbb hitet tettek a *90-es évek valtozdst
szorgalmazé reformerei — a londoni iskola néven elhiresiilt modell, amely teljesen mds
irdnybdl kozelitette meg az irodalomtanitds kérdéskorét. Annak nem kultdrateremtd,
kultdraformadlé funkeiéjéban ldtea elsédleges feladatdt, lényegét, hanem sokkal inkdbb
egyfajta hasznossdgi szempont mentén lehetett a tdrgyhoz kapcsolni. Ebben az elképze-
lésben az irodalom és a nyelvtan oktatdsa kordntsem kiiloniilt el élesen egymdstdl, sét
egymdst kiegészitve, segitve jelentek meg. Az irodalomtanitds ebben a formédban inkdbb
a szovegértés, kommunikdcids képességek fejlesztése, szocidlis hdtranyok lekiizdése stb.
kategéridk fiiggvényében valt érdekessé, s olyan fogalmak mentén kellett Gjragondolni,
mint példdul a tdrsadalmi hasznossdg.

Akadtak olyanok is, akik reménykedtek abban, hogy a cambridge-i és a londoni
modell valamiféle szintézise lehetne a megoldds Magyarorszdgon a felmeriild kérdésekre.
Gondolok itt elsésorban az Araté Ldszlé és Pila Kdroly dltal kidolgozott modellre,
amelyben egy hermeneutikai alapvetésii, de a strukturalizmust, a recepcidesztétikat
és a szemiotikdt is szem el6tt tartd formai keretet szabtak meg lehetséges irdnyelvként
(Arats, 2006a), megprobidlva felszdmolni olyan megkéviilt rendszereket az irodalomok-
tatdson beliil, mint a kronologikus oktatdsi paradigma vagy éppen az irodalomtérténetet
kozéppontba helyezd tanitds (Arazd, 2006b). Noha Araté Liszlé mar ekkor el6revetitette
pesszimista hipotéziseit, miszerint kiélez8dni ldtszik a kiizdelem a két modell kozote, s
a koztes megolddsok lehetSsége homdlyba vész (Aratd, 1997).

Bér szakmai oldalrdl az akarat megvolt egy tdvolrdl sem mérsékeltnek hatd, alapvetd
strukttrdkat érinté véltozds elinditdsdra, a meglévd fesziiltséget novelte, hogy okratds-
politikai szinten nem tortént olyan kezdeményezés, amely az addig felvetett kérdésekre
reflektdlvan prébélta volna legaldbb egy rendszervéltds utdni kontextusba poziciondlni
a tantdrgyat. Tovabb erdsodtek a kritikus hangok, mikor is 2000-ben a Magyar Peda-
gdgidban megjelentek a Csapd Bend éltal orszdgos reprezentativ mintdn végzett — sokak
dltal a mai napig rendszeresen hivatkozott — attitlidvizsgdlat eredményei (Csapd, 2000),
amelyek a magyar irodalom tantdrgyat sok szempontbdl a kézépmezénybe soroltdk.
Inté példa volt ez arra, hogy a kidzbeavatkozdst nem volna szabad tovébb halogatni.
Ezen negativ irdnyt véltozdsok a tantdrgy kedveltségét illetden b8 huszonot év alatt
kovetkeztek be, ugyanis Ballér Endre 1973-as vizsgélatéban az irodalom a kedveltség
tekintetében az élmez8nyben kapott helyet, s6t az elsd poziciét foglalta el (Ballér, 1973).

A gyakorlé pedagégusként tevékenykedd szakmai gdrda mellett irodalomtudomd-
nyi oldalrdl is érkeztek tudomdnyos vélemények, amelyek tovdbb tdgitottik, tovibb
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specifikdltdk a kérdéseket, s amelyek irodalomtudomanyi aspektusbdl prébaltak kont-
extusba helyezni a megfogalmazott problémdkat. Ezen megkozelitések fékusza egyfajta
teoretikus keret megteremtése volt, illetSleg sokan alkalmaztak olyan fogalmakat (meg-
késettség, lemaradds), amelyek az id6k folyamdn megtapadtak ebben a gondolatkorben.

Az irodalomoktatds kapesdn felvetédote kérdések és felmertilt problémdk nem pusztin
magdnyosan, dnmagukban 4lltak ebben az iddszakban, hiszen mindezen megallapitdsok
egy tagabb osszefliggésrendszerben is értelmezheték voltak. Az 1989-es rendszervaltassal
véget ért egy igencsak hossziira nyult iddszak hazdnk torténelmében, mely esemény
hatdsdra egy kevéssé szabdlyozott és a kordbbihoz képest ellendrizetlen kulturilis piac
jott létre, ami a hagyomdnyos értékek és erkdlesi megfontoldsok helyébe a tempét és
a hatékonysdgot dllitotta, s amelynek alapvetd jelszava — s ez tdrgyunk helyzetét tekintve
kiemelkedd fontossdggal bir — a profit lett (Frank, 1997). Lényegi és nagy jelent8ségi
kérdés volt az, hogy egy technikalizalédott, erSteljesen természettudomanyos bedllitéddst
vildgban a humdn tudomdnyok, s ezen beliil is az irodalomoktatds, milyen szerepet képesek
betolteni, milyen ,haszonnal” képesek szolgdlni a térsadalom szdmdra. Ha a Magyar-
orszdgon haszndlatos hagyomdnyos és modern irodalomtanitdsi modell keverékébdl
indulunk ki, amely egy teljesen avitt kultdrafogalombél tdpldlkozik, miszerint az a miivelt,
aki rengeteg empirikus tényt tud, s amelyhez szorosan kapcsolédva olyan koznevelést
szabdlyozé dokumentumok keriilnek ki, amelyek pontatlan irodalmi fogalmakkal dol-
goznak az adatmaximalizmus szellemében (Sipos, 2002), a vdlaszunk egyszertien annyi
lehetne: ebben a formdjéban az irodalomoktatds értelmetlen. A humdn tudomanyoknak,
s igy az irodalomtanitdsnak is azt a szerepet kellene felvéllalnia, hogy képessé tegye
a jovd generdcidit az orientaldddsra és a tdjékozdddsra az egyre inkdbb részekre szabdalt
viligban. ,A humdn tudomdnyok feladata, hogy ellenerdt képezzenek, hogy erdssé tegyék
az embert a hermeneutikai kérdezés mivészetében, hogy az illazidkeltd perspektivizmus

[...] megkérd§jelezédjék.” (Bacsd, 1997, 206. o.)

Pedagégusnézetek

Az oktatdsi rendszerben megjelend irodalomtanitds pozitivista elemeinek dthagyo-
mdanyozdddsdban az egyik legjelentékenyebb szerepiik a pedagégusoknak van, akik
az irodalompedagégidra vonatkozd nézeteikkel kozvetleniil befolydsoljék a tanuldkat,
ezdltal pedig kijelolik formdl6dé irodalomértésiik, irodalomrdl valé gondolkoddsuk
meghatdrozé irinyvonalait. Eppen ezért kimondottan fontos annak feltérképezése,
vizsgdlata, hogy napjaink kézoktatdsban tevékenykedd magyartandrainak felfogdsa-
ban milyen szempontbdl és milyen mértékben jdtszanak szerepet pozitivista elemek.
Fejlesztési feladataink és az irodalomoktatds modernizdciés torekvései ugyanis csupan
abban az esetben artikuldlédhatnak és lehetnek sikeresek, ha — tobbek kozott — ezen
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problémakdért is megkiséreljitk minél inkdbb felfejteni. Természetesen a nevelési-oktatdsi
folyamat bonyolult strukedrdi, illetve az intézményesiilt oktatdsi rendszer perspekti-
vdja szdmos olyan elemet tartalmaz, amely egymadssal dsszekapcsolddva befolydsolja
az oktatdst, ezdltal pedig az irodalomtanitést is, igy a fejlesztéshez meg kell prébdlni
minden egyes részrendszer feltdrdsdt, ugyanakkor a fenti tdrgyteriilet mindenképpen
a vizsgilat egyik leglényegesebb motivuma.

Az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetemen tbb elméleti és empirikus kutatds is
folyik az irodalompedagdgia teriiletén. Ezek egyik teriilete a kozépiskolai magyartandrok
irodalomtanitdsra vonatkozé nézeteinek vizsgalata, amely kutatds az adatokat elemezve
egyik f6 céljaként tlizte ki annak megvalaszoldsdt, hogy a magyartandrok a szerz-maal-
kotés-befogadé tekintetében milyen nézeteket vallanak a miiértelmezésre, illetve az dlta-
ldnossdgban vett irodalomtanitdsra vonatkozdan, ezekre milyen irodalomtudomanyos
iskoldk vannak hatdssal, illetve a premodern, modern, posztmodern irodalomtanitdsi
paradigmdk koziil melyik jelenik meg domindnsan az irodalomtanitésban.

Kutatdsunk kvalitativ szakaszaként fogalomtérképeket és interjikat készitettiink
tizenkét kozépiskolai pedagdgussal, akik Heves és N6ograd megyében tanitanak. Fontos
volt a kutatds végrehajtdsdnak sorrendisége, a fogalomtérképet azért tettitk a félig
strukturdlt interjuk elé, hogy az interjuban megjelend témdk elére ne befolydsoljik
a pedagdgusokat, igy még azok elétt felszinre johessenek olyan implicit tudattartal-
maik (vo. Serenko és Turel, 2019), amelyek nem a kérdezd fél dltal befolydsoltak (vo.
Szivdk, 2003). A fogalomtérképek és az interjik 4ltal szolgaltatott adatok eredményeit
felhasznaltuk egy kérdéiv kidolgozdsihoz, amelyet a kozépiskolai magyartandrok minél
szélesebb koréhez probaleunk eljuttatni. Az aldbbiakban azt kivinom réviden dsszefog-
lalni, hogy a fogalomtérképek alapjin melyek azok a legfontosabb motivumok, amelyek
a pozitivista hatds nyomdn mdig 6rz6dnek a magyartandrok nézetrendszereiben.

Elmondhatjuk, hogy a pedagdégusok alapvetden két oldalrdl kozelitették meg
az irodalomtanitds kérdéskorét, amelynek egyik része sajét belsd tandri identitdsuk
feldl formdlédik, mdsik része pedig az intézményesiilt oldalrél kérvonalazédik, ahol
a leglényegesebb motivumok a kimeneti kdvetelményeknek valé megfelelés, az érettségi,
az id6hidny, a tananyag méretének a kérdéskore, illetve a tananyagot és az oktatdsi
rendszer filoz6fidjdt meghatdrozé dokumentumok dsszessége. Két helyen jelennek
meg ezen motivumok tulstlyban, folérendeldve igy a tandri identitds fel8l érkez
motivumoknak. Ezekben az esetekben azt ldthatjuk, hogy a tandri személyiség az ilyen
praktikumorientdlt fogalmak mentén szervez8dik, és az irodalom tantargy belsé lényegi-
ségét is a kovetelményrendszer feldl kivanja meghatdrozni.

A misik oldalrdl szemlélve négy nagy kategéridt tudtunk létrehozni, amelyekhez
kapcsolédva minden fogalomtérképen szerepeltek olyan motivumok, amelyek rele-
vénsak a tanulmédny szempontjdbdl. Ez a négy kategéria a — pozitivizmus kapcsin
kiemelkedden fontos — szerz8, az interpretdcio, a tandr és a didk motivumai.
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A szerz6 négy fogalomtérképen jelent meg kozvetlen vagy kozvetett formédban.
A fogalmak koziil kiemelhetjiik a szerz6i életutat, amelynek legaldbb minimumszinten
val6 ismerete fontos a tanulé szimdra ahhoz, hogy boldoguljon az irodalommal a késéb-
biekben. Egy helyen olvashatunk a szerzdi intencié kozvetitdi szerepérél is, miszerint
az interpretdci folyamatdban kiemelt poziciéja van annak, hogy a szerzd mit szeretett
volna alkotdsdn keresztiil kozvetiteni, hiszen a miivészi szép rajta dtsziirve képes eljutni
a befogaddhoz, ilyen értelemben pedig mindenképpen a szerzé generdlja a megértés
lényegiségét a szoveg és a befogadé folé helyezkedve. Olvashatunk arrdl is, miszerint
az alkot6rdl valé érdekes torténetek, anekdotdk tanérai megjelenése megkonnyitheti
a szerzGi életpalya rogziilését a didkokndl. Mindemellett a szerz8k példaképek is lehetnek
a flatalok szdmadra, élettijuk valamiféle mordlis alapot jelenthet a befogadénak, amely
identitdsfejleszté hatdssal bir. A megjelend motivumok kapcsdn ugyanakkor ldtnunk
kell, a szerzdiség a legtobb helyen nem vagy csupdn alig befolydsolja az irodalomérin
végbemend folyamatokat, a fogalomtérképek motivumrendszerének csak toredékét teszi ki.

Meglehetdsen kettds képet mutat az interpretdci6 kérdéskore, amely tilnyoméan
a szovegkozpontd funkciondlis miiértelmezés irdnydba mozdul el (vo. Szentesi, 2013),
kiegésziilve a szovegeredet kontextusdval. Ha a mtiértelmezésrél olvasunk a fogalomtér-
képeken, azzal kapcsolatban legtobbszor a szévegkozpontiisdg motivumai vannak jelen,
amely annyit jelent, miszerint a megértési folyamat legfébb tényez6je maga az irodalmi
alkotds. Az értelmezés a szerz6t8l és a létrehozds kontextusitdl fuggetleniil a mabdl
indul ki, amely — akdr immanens médon is — magdban hordozza sajdt jelentésvildgdt,
azokat a struktdrdkat, amelyek felfejtésével valamiféle egészlegességet sugallé jelentés
hozhaté létre. Ami kimondottan érdekes, hogy a tanulé, vagyis a befogadé szinte
teljes mértékben kimarad a motivumrendszerbdl az interpretdci6 kapcsan (vo. Kusper,
2019), helyette inkdbb olyan fogalmakkal taldlkozhatunk, amelyek a szovegtest utin
miésodlagos médon a toreéneti kontextusban keresik a jelentésességet. Igy példdul
a mualkotds torténelmi héttere, a korlenyomat vagy maga a mavészeti korstilus, amely
hatdssal volt a keletkezésre, és amelynek meghatdrozott jegyeit az alkotds magin viseli.
Osszességében tehdt azt lithatjuk, hogy egyfajta erSteljes strukturalista hatds érhetd
tetten a tandrok nézete és a miiértelmezés viszonydban, néhdny helyen kiegésziilve
a torténeti kontextus fontossdgat beemeld elképzelésekkel, amelyek részlegesen inkdbb
egyfajta pozitivista irdnyba mutatnak az interpretdciéban, ugyanakkor a tanul6k kap-
csdn — az interpretdciétdl figgetlenedve — szdmos olyan fogalommal taldlkozhatunk,
amelyek a hagyomdnyosan elgondolt didkképet egy modernebb, hermeneutikai kont-
extusba helyezik.

Olvashatunk egyrészt azokrél a hagyomdnyos elvardsokrél, amelyek az irodalomta-
nitds folyamatdnak mordlis, neveldi jellegét hangstlyozzék, és olyan kategéridk mentén
képzddnek meg, mint példdul az irodalomi miveken keresztiil valé erkolesi szabélyértés,
fegyelmezett, mordlis gondolkodds kialakuldsa vagy éppen a hazaszeretet kérdéskore és
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a nemzeti kulttra tovdbborokitése. Ugyanakkor a legtobb esetben olyan motivumokkal
taldlkozhatunk, minta praktikus kompetencidk fejlesztése, amelyek segithetik az életben
és a munka vildgiban valé gyakorlati boldoguldst. Ezen feliil fontos az irodalmi példak
dltal indukalt identitdsformdlédds, személyiségfejlédés, az empdtia kialakuldsa és egy
pragmatikumorientdlt, munkaerdpiaci tudds kialakitdsa a didkokban.

Ugyancsak erdteljes kett8sség figyelhetd meg a pedagégusok tandrképrél alko-
tott felfogdsit illetden, hiszen jelen van az a klasszikus tandri szerepértelmezés, amely
a pedagdgust a tudds birtokosaként és médiumaként értelmezi, aki az irodalom és
a tarsmivészetek 4ltal hordozott kultdrdt kozvetiti a gyerekek felé (leadja/megtanitja
a tananyagot, vagy dtadja a tuddst, az ismereteket), aki valamilyen mértékben az egye-
temes és a nemzeti kultdra birtokosa, dtorokitéje. Ilyen értelemben pedig a tanuléi
identitds egyik elsédleges formdldjavd vélik. Kész — feltehet8en tankonyvi — interpre-
taciok tanitdsa révén az értelmezés zdrtsdgdt, az interpretdcids folyamatba valé belépés
beavatisjellegét domboritja ki a didkok szdmdra.

Misrészr8l egy modern, demokratikus tandrkép is jelen van. Ez a pedagdgus
facilitdtorként, tutorként funkciondl, lehetséges irdnyvonalakat villant fel a tanul6k
eléte, eldsegiti fejlédésiiket, inspirdl és kozvetit, az irodalomtanitds folyamatdban
alkotétdrsként funkcional.

Osszefoglalis

A magyar irodalomtanitdsi hagyomdny egyik legsajitosabb karaktere a torténetiség.
Eurépa nyugati orszdgaitdl eltér8en ez a torténeti hagyomdny irodalomoktatdsunkban
hosszu ideig vezetd szerepet toltott be, s még napjainkban is erdteljesen jelen van
az osztdlytermekben.

Hérom alapvetd okot tudunk felsorolni, amelyek jelentds sdllyal jarultak hozzd ahhoz,
hogy a torténeti személet napjainkig fennmaradhasson. Ez a hdrom ok a kévetkezd: a 19.
szdzad mésodik felében a torténeti bedllitddds felerdsodése, a pozitivista irodalomtudo-
mdnyi iskola térhéditdsa, illetve az ideolégidknak megfelelni kényszeriilé oktatds.

A rendszervaltist kévetd években szimos oldalrdl érte kritika a magyar irodalom
tantdrgyat és magdt az irodalomtanitdst. A kritikdk kzponti eleme az volt, hogy a meg-
1év8 lehet8ség ellenére nem tortént meg egy olyan j belsé filozéfia megfogalmazisa,
amely versenyképessé tudta volna tenni a tantdrgyat. Két markdns vélemény figyelhetd
meg a kérdésben. Az egyik szerint nem szabad fejetleniil nekirontani egy bé szézotven
éves hagyomdnynak, gy kell megtjulnia a tantdrgynak, hogy annak alapvetd karaktere
megmaradjon. A mésik vélemény radikdlis véltozdsokat kivin szdmos teriileten, s Ggy
szervezné Gjra az irodalomoktatdst, hogy az igazodjon a f8ként 21. szdzadi tdrsadalmi
elvirdsokhoz.
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A fogalomtérképek alapjdn a pedagdgusok nézetei erdteljes strukturalista bedllité-
ddst mutatnak, kiegésziilve néhdny pozitivista elemmel, ezdltal inkdbb ebbe az irdnyba
elmozditva a miértelmezési folyamatot az origd — miikozpontisdg — feldl, ugyanakkor
a tanulék kapcsdn szdimos olyan fogalom is megjelenik, amelyek modern irodalompe-

dagégiai felfogdsra utalnak.

Felhasznalt irodalom

Araté Liszl6 (20006): A tananyagkivilasztds és -elrendezés néhdny lehetséges modellje.
In: Fazfa Baldzs (szerk.): Irodalomtanitis a harmadik évezredben, Krénika Nova
Kiad4, Budapest. 113-123.

Araté Ldszl6 (1997): Felvonok az elefantcsonttoronyhoz. In: Péter Agnes (szerk.): Ebe
a szénak (Irodalom és irodalomtanitds az ezredvégen), Eotvos Jozsef Konyvkiadd,
Budapest. 262-267.

Arat6 Ldszl6 (2006): Szovegértés, szovegalkotds a magyardran. In: Fiizfa Baldzs (szerk.):
Irodalomtanitds a harmadik évezredben, Budapest: Krénika Nova Kiadd, Budapest.
144-160.

Bacs6 Béla (1997): A humdn tudomdnyok vdlsiga: szempontok a problémahoz. In:
Péter Agnes (szerk.): Ebe a szonak (Irodalom és irodalomtanitds az ezredvégen), Eotvos
Jézsef Konyvkiad4, Budapest. 204-209.

Ballér Endre (1973): Tanuldi atticddok vizsgalata. Pedagdgiai Szemle. 1973/7-8. sz.,
644-657.

Balogh Gergd (2017): Gondolkodds és beszéd, irds és olvasds kulttirtechnikdi a magyar
népiskolai oktatdsban, 1869-1925. Irodalomtirténet. 2017/2. sz., 252-276.
Békay Antal (2006): Az irodalomtanitds irodalomtudomdnyi modelljei. In: Flizfa
Baldzs (szerk.): Irodalomtanitds a harmadik évezredben, Krénika Nova Kiadé,

Budapest. 29-42.

Csap6 Bend (2000): A tantdrgyakkal kapcsolatos atticidok osszefiiggései. Magyar
Pedagégia. 2000/3. sz., 343-3060.

Frank Tibor (1997). A kultdra vilsiga vagy a vilsig kultdrdja. In: Péter Agnes (szerk.):
Ebe a szonak (Irodalom és irodalomtanitds az ezredvégen), Edtvos Jézsef Konyvkiadé,
Budapest. 7.

Gordon Gy®ri Jdnos (2006): Nemzetkodzi tendencidk az irodalomoktatdsban. In: Fizfa
Baldzs (szerk.): Irodalomtanitds a harmadik évezredben, Krénika Nova Kiadé,
Budapest. 100-112.

Kusper Judit (2019): Kételez8k, kortdrsak, klasszikusok. Javaslatok tantervi-tartalmi sza-
bélyoz6k megujitdsira a magyar irodalom tantdrgy kapcsan. In: Kusper Judit (szerk.):
Kinonok és kultuszok a gyermek- és ifjiisdgi irodalomban, Liceum Kiad6, Eger. 31-38.



22

Margécsy Istvan (1997): Magyar nyelv és/vagy irodalom?. In: Péter Agnes (szerk.):
Ebe a szonak (Irodalom és irodalomtanitis az ezredvégen) Eotvos Jézsef Konyvkiadé,
Budapest. 71-86.

Serenko, A. és Turel, O. (2019): A dual-attitude model of system use: The effect of
explicit and implicit attitudes. Information &Management. 2019/5. sz., 657-668.
https://doi.org/10.1016/j.im.2018.10.009

Sipos Lajos (20006): Iskolaszerkezet, irodalomfogalom, irodalomtanitds Magyarorszdgon.
In: Flzfa Baldzs (szerk.): frodalomtanitds a harmadik évezredben, Krénika Nova
Kiad4, Budapest. 16-27.

Sipos Lajos (2003): Iskolaszerkezet és irodalomtanitds Magyarorszdgon. In: Sipos
Lajos (szerk.): Iskolaszerkezet és irodalomtanitds a Kdrpdt-medencében, Pont Kiado,
Budapest. 5-61.

Sipos Lajos (2002): Uj torekvések a humén térgyak tanitisaban. Iskolakultiira. 2002/9.
sz., 80-86.

Szentesi Zsolt (2008): A miiértelmezés alapfogalmai. Liceum Kiadé, Eger.

Szentesi Zsolt (2013): Az ismeretlen otthon. Kalligram Kiadd, Budapest.

Szivék Judit (2003): Hallgaték neveléssel kapcsolatos nézetei. Iskolakultiira. 2003/5.
sz., 88-95.


https://doi.org/10.1016/j.im.2018.10.009

IrKa I. Irodalom é kanonizdcié pp- 23-34

Urban Péter

Az elbzetes tudds szerepe a konstruktivista
szemlélet(i irodalomérin

Bevezetés

Az irodalmi szovegek olvasisit — ideértve az olvasisi motivdciét épplgy, mint a jelen-
tésaddst — sok mds tényezd mellett nagymértékben meghatirozza elézetes tuddsunk
is, mindaz az ismeret-, élmény- és tapasztalati anyag, amelynek birtokdban egy mivet
befogadunk, értelmeziink, kedvezd vagy kedvezdtlen attittidoket alakitunk ki vele
kapcsolatban. Ha elfogadjuk az ebben a dolgozatban is képviselt alapvetést, miszerint
az irodalom tantdrgy legfébb célja az olvas6vd nevelés, azaz olyan személyek nevelése,
akik szdmdra foglalkozdstl és érdeklédési teriilettdl fliggetlentiil belsd igény a rendszeres
olvasis, illetve akik szabatos médon szimot tudnak adni személyes olvasmanyélmé-
nyeikrél, akkor nem kétséges, meg kell vizsgdlnunk, miként fligg ossze ezzel a céllal
az elézetes tudds problematikdja a magyartanitds sordn.

Az elbzetes tudds fogalmdt nem kivdnjuk lesziikiteni a formdlis tanulds dtjdn
megszerzendd iskolai tuddsra, s6t mdr gondolatmenetiink elején hangsilyozzuk
az informdlis és nonformalis keretek kozdtt szerzett tapasztalatok és ismeretek kiemelt
jelentéségét az olvasott mi egyéni értelmezésében. Ahdny tanulé, annyiféle viligba
érkezhet meg az olvasott szdveg, annyi kiilonbozd olvasat sziilethet meg. Meggy$z8dé-
stink szerint az olvasatoknak ez a személyre szabottsdga, sokfélesége olyan érték, amely
az iskolai szovegfeldolgozis sordn is megSrzendd. Ez veti fel a tananyagszer(i ismeretek
elhelyezésének a kérdését: hol van a helye az irodalomérdn a szerz6i életrajznak, az iro-
dalomtorténetnek és a poétikai ismereteknek? Hogyan viszonyulnak ezek a tuddselemek
a szoveg értelmezéséhez és a sajdt, egyéni olvasatok tdimogatdsahoz? Megitélésiink szerint
szorosan kapcsolédik a felvetett kérdéshez a miivek szdémos kortdrs tantdrgypedagdgiai
tanulmédnyban szorgalmazott problémakézpontd megkozelitése is: hol van a helye
az irodalomérdn a muvek dltal felvetett problémaknak, példdul etikai vagy morilis
kérdéseknek? Mennyiben korldtozza a mi témdjdnak az olvasdst megelézden torténd
tandri vagy tankonyvi megjelolése a jelentéstulajdonitds szabadsigar?

Az aldbbiakban — e kérdések mérlegelésével is — annak végiggondoldsdra tesziink
kisérletet, hogy milyen tipust elézetes tudds az, amely tdimogatja a tanuldkat az irodalmi
szovegek autoném befogaddsiban, amely nem koti meg, nem szikiti le a m jelentését

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.23
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még az olvasds elétt. A dolgozatban az értelmezés kanonizdcidjinak nevezziik azt
az eljdrdst, amely a mi egy lehetséges olvasatdt tekintéllyel ruhdzza fel, és amellett
kivénunk érvelni, hogy a tanulék minél gyakrabban kapjanak lehetdséget arra, hogy
elészor sajdt olvasatukat dolgozhassdk ki, és csak ezt kovetden taldlkozzanak mids,
az 6vékével egyenrangiként elismert értelmezésekkel.

Mir e bevezeté mondatok is éreztetik, hogy a téma kidolgozdsa sordn nem
keriilheté meg a gondolatmenet mogott 4ll6 elméleti elSfeltevésekre torténd reflexid.
A kovetkezd fejezet ezeket a teoretikus elkotelezettségeket igyekszik explicitté tenni
az irodalomelmélet, a tanuldselmélet és az irodalom tantdrgyi célrendszere teriiletén.
Ebbdl pedig mér kovetkezik, hogy a dolgozat nem szeretne a kizdrélagossag igényével
fellépni. Elfogadhaténak, sét kifejezetten elénydsnek tartjuk, hogy més eléfeltevések
mis kovetkeztetésekhez vezethetnek. Megldtdsunk szerint akdr egyetlen irodalomérén
is helye van ennek a szemléletbeli pluralitdsnak.

Irodalomelméleti alapvetés

Munkdnk kézponti kérdését tdrgyalva megkeriilhetetlen, hogy legaldbb jelzésszertien
utaljunk az érvelésiink alapjdt jelentd irodalomelméleti megfontoldsokra, illetve azokra
a szemléletbeli kiilonbségekre, amelyeknek tudatositdsa nélkiil gondolatmenetiink
parbeszédre képtelen, és igy végsé soron tudomdnyosan értelmezhetetlen maradna.
Az elméleti meggy6z3dés rovid kdrvonalazdsat esetiinkben kiilondsen is fontossd teszi
az a kortilmény, hogy manapsdg sem a pedagdgia, sem az irodalomtudomdny teriiletén
nem beszélhetiink olyan ,paradigmdrdl”’, amely egyfajta konvenciondlis keretként
biztositand a kolcsonos megéreést lehet6vé tevd nyelvet.

Gondolataink abban a leginkdbb az orosz formalizmus, a strukturalizmus, illetve
a dekonstrukeié dltal kidolgozott irodalomelméleti keretben értelmezhetdk, amely
az irodalmi szoveget a nyelv ,,anyagibdl” létrehozott muialkotdsnak tekinti. A mivészi
felhaszndlds a nyelv kiilonleges, ha tetszik, ,devidns” haszndlata, amely sordn annak
elsédleges, referencidlis funkcidja hdttérbe szorul, és mds, a hétkdznapi kommuniks-
ciéban szinte teljes mértékben kiakndzatlan aspektusai, mint példdul zeneisége vagy
figurativitdsa jitszanak kiemelt szerepet. Az irodalmi szdvegben feltdrulé vildgot alapve-
téen fikcidnak tekintjiik, amely természetesen sajitos médon szelektdlva és kombindlva
(vo. Iser, 2001) felhaszndlja a valésdg elemeit. A fikcids szovegben megszélalé hangot

'A paradigma kifejezést abban az értelemben haszndljuk, ahogyan azt Zhomas S. Kuhn A tudomdnyos
Jforradalmak szerkezete cim tudomdnyfilozéfiai munkdjiban definidlta: ,a vélekedéseknek, értékeknek,
modszereknek stb. egy adott tudomdnyos kdzdsség minden tagja dltal elfogadott Ssszessége.” (Kuhn,
2000, 179. 0.)
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nem azonositjuk a szerzével, hanem azt szintén a fikciés vildg részeként képzeljiik el.
Szemléletiink fontos eleme, hogy a mivészi szdveg jelentése az olvasds folyamatdban
sziiletik meg, semmiképpen sem az olvasds elétt. A szovegértelmezésre ezért nem
tekinthetiink Ggy, mint egy mdr meglévé jelentés megfejtésére, példdul a szerzé szindé-
kanak rekonstrudldsira vagy egy adott téma , kifejtésére”. Ezen alapelvek elfogaddsanak
kovetkezménye, hogy aligha beszélhetiink egyetlen, kizdrélagos jelentésrdl irodalmi
miivek esetében, s6t a jelentés rogzitésének szindékdt egyenest a szoveg irodalmisigdnak
felfiiggesztéseként lathatjuk (v6. de Man, 1999). Az olvasdsban megsziiletd jelentés akdr
minden olvasds sordn mds és mds lehet. Az dltalunk is osztott elméleti alapelv mdsik,
az elébbivel logikailag sszefiiggd lényeges kovetkezménye az, hogy a mi értelmezése
nem feleltethetd meg a szveg témdjdnak, a benne felmeriild életrajzi, mordlis vagy
pszicholégiai problémdk megvitatdsdnak. Ez utébbi dllitds elsé ldtdsra aggilyosnak
tlinhet pedagdgiai szempontbdl, hiszen az irodaloméra feladata szdimos olyan, a Nemzeti
alaptantervben is rogzitett teriilet fejlesztése, amely éppen e témakhoz kotédik. Ennek
a ldtsz6lagos ellentmonddsnak a felolddsdra is kisérletet tesziink a tovdbbiakban.

A konstruktivista tanuldselmélet és az el6zetes tudas

Az elbzetes tudds szerepére meglehetdsen hangstlyosan hivja fel figyelmiinket a kon-
struktivista tanuldselmélet. A konstruktivizmus a tuddsra nem dgy tekint, mint amit
egyszertien 4t lehet adni, kozvetiteni lehet, és ami ezdltal vélik a tanulé sajdtjdvd, hanem
azt vallja, hogy a tuddst a megismerd rendszer maga hozza létre, konstrudlja meg
(Nahalka, 2002), pontosabban konstrudlja ijra (re-konstrudlja).? A re-konstrudlds kife-
jezés érzékelteti, hogy a modell szerint az Gj ismeretek nem a semmibdl épiilnek fel
elemenként egy teljes elméletté (indukci6), hanem a folyamat sokkal inkdbb a dedukcié
jegyeit viseli magan (Nahalka, 2002): az Gj ismeretet a mdr meglévé tuddsrendszerbe kell
beépiteni, mikézben mind az Gj ismeret, mind a meglévé tuddsrendszer megvltozhat
(Korom, 2002). A konstruktivista tanuldselmélet ennek megfelelden a tanuldsi kornyeze-
tet az imént bemutatott tuddskonstrudlds fel6l értelmezi, és a konstrukeids folyamatokat
optimalizdl6 kérnyezetként definidlja (Nabalka, 2002). Olyan tanuldsi kornyezetrdl®

2Vé.: ,In didactic concepts based on constructivism, teaching is understood as creating situations in
which pupils are given the opportunity to (re) construct -to create, modify and improve their existing
knowledge. Assessing the learning outcomes by distinguishing right / wrong does not seem reasonable,
because no knowledge is itself privileged. Learning is an act of constructing in a community of learners.”
(Ndbélkovd, Plischke és Kobzovd, 2018, 133. 0.)

3 Komenczi Bertalan (2009) kiilonbséget tesz tradiciondlis és progressziv tanuldsi kdrnyezetek kozote.
Az utébbit olyan nyitott, tdbbcsatornds, multi- és hipermédids tanuldsi kornyezetként hatdrozza meg,
amely készségek, kompetencidk, jértassigok, attit(idok elsajatitdsat tlizi ki célul, vdltozatos, kiilonbdzd
forrdsokbdl szerzett tuddselemekkel szdmol, az 6ndlld, nszabdlyozd tanuldsi formdt részesiti elényben,
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van tehdt sz6, amely a tanulé aktivitdsdra, s6t autonémidjdra® épit, a tandrnak az isme-
retkdzvetitdi szerep helyett egyfajta szakértdi poziciodt szdn, a folyamat kdzéppontjiba
a problémamegoldist 4llitja, a megoldand6 problémadkat életszerti kontextusban veti
tel (Nahalka, 2002). Témank szempontjdbél kiilondsen fontos, hogy a konstruktivista
tanuldsi kornyezetet ugy kell kialakitani, hogy a tanul6k lehetéséget kapjanak az elséd-
leges forrdsok megismerésére, a folyamatban meghatdrozé szerepet kapnak a nyitott
kérdések és a tanuldk eredeti valaszai, amelyek lehetéséget biztositanak az eldzetes
ismeretek és elképzelések diagnosztikus felmérésére. A konstruktivista tanuldsi kornyezet
Osztdnzi a tandrral és a tanulétdrsakkal folytatott parbeszédet. A tandr-tanulé és a tanu-
16-tanulé dialégusok alkalmat adnak arra, hogy a tanulé megtapasztalja sajdt tuddsinak
(példdul sajét egyéni szovegértelmezésének) adaptivitdsdt,” szembesiiljon a sajdtjdtol
eltérd, annak ellentmondé tapasztalattal. Kisérletekkel is aldtdmasztott jelenség, hogy
az el8zetes ismeretek és a benniink él6 (naiv) elézetes elméletek nagymértékben befo-
lydsolhatjédk még azt is, ahogyan a vildgot megtapasztaljuk. Nahalka Istvin utal azokra
a megdobbentd kisérleti eredményekre, amelyek szerint a gyerekek sajdt szemiiknek és
fulitknek sem hisznek akkor, ha a litottak vagy a hallottak ellentmondanak a benniik é16
naiv elméleteknek. Ha a nagyobb tomegi golyénak e belsd elmélet szerint hamarabb
Lkell” foldet érnie ugyanabbdl a magassdgbdl elejtve, mint a kisebb tomegtinek, akkor
a gyermek meg lesz réla gy6zédve, hogy azt ldtta, amit vart. Ha nem ldthatja a jelenséget,
még akkor is két koppandst hall, ha a kisérlet vezetdje megtéveszté médon csupin
egyetlen golyét ejt le (Nahalka, 2002). Ebben az értelemben beszél a konstruktivizmus
magdrdl a tapasztalatrdl is konstrukcidként.

Ahogyan ebbdl a rovid dttekintésbdl is kittnik, a konstruktivista tanuldselmélet
meggy6z8 elméleti hdttérrel szolgdl a szovegértelmezést megel$z4 elézetes tudds vonat-
kozésdban is: egyfeldl viligossd teszi az el8zetes tudds diagndzisdnak sziikségességét,

és nem kizdrélag osztdlytermi kérnyezetben gondolkodik. A szerzé 2016-ban a tradiciondlis tanuld-
si kornyezettel a konstruktivista, a komplementer és a problémakézpontd tanuldsi kérnyezetet 4llitja
szembe (Komenczi, 2016).

“A tanuléi autonémia kifejezés terminolégiai kérnyezetében sok, egymdssal rokon, egymdst részben
4tfedd jelentésti szakszé taldlhatd, mint példdul az aktiv tanulds, az 6ndllé tanulds, a fliggetlen tanulds,
az dnirdnyitott, dnszabdlyozott tanulds vagy az dnképzés (vo.: Spiczéné, 2016.). Sajit fogalomértelmezé-
semmel azokhoz az elméleti megkozelitésekhez csatlakozom, amelyek szerint a tanuléi autonémia nem
zérja ki a tandr irdnyito szerepét, és nem jelent feltétleniil individudlis tanuldst (v6.: Bdrdos, 2015), sét
sokszor éppen a kooperativ problémamegolddsban nyilvdnul meg a legerSteljesebben.

> A konstruktivizmus az igaz és a hamis fogalmak helyett a tudds adaptivitdsdrdl beszél. A bemutatott alap-
vetésekbdl kovetkezik az adaptivitds megtapasztaldsinak kiemelt pedagdgiai jelentdsége: ,,Az adaptivitds
»érzékelhetbsége«, dSnmaguk szdmdra valé beldtdsa — gy tlinik — a gyerekek tanuldsdnak kritikus moz-
zanata. Ez jél érthetd a konstruktivizmus elvi kiindulépontjai alapjdn, hiszen a belsé kognitiv rendszer
4talakitdsa, s ezzel egy Gj tuddselem konstrukci6ja csak abban az esetben lehet kielégitd, ha beldthato,
hogy az 0j tuddselemre sziikség van, s az értelmezhetd is a meglévd rendszer segitségével (létezik a meglévd
rendszernek olyan 4talakitdsa, amely az adott tuddselem birtokldsdt eredményezi).” (Nahalka, 2002, 69. o.)



Az elbzetes tudds szerepe a konstruktivista szemléleti irodalomdrin 27

misfeldl figyelmessé tesz arra is, hogy minden, a széveg olvasisit megelézéen nydjtott
ismeret befolydsolja az irodalmi miivel valé taldlkozis elsd tapasztalatét. Amennyiben —
miként a bevezetésben leszogeztiik — a célunk az egyéni, autoném olvasds timogatdsa, és
az olvasott szoveg értelmezésére nem elsajititandé ,tananyagként”, ,,muveltségelemként”
gondolunk, akkor a konstruktivista tanuldselmélet imént felvizolt megfontoldsait
érdemes adaptilni az irodaloméra tevékenységeire.

Az el8zetes tudds és az irodalom tantirgy célrendszere

Az irodalomelméleti és a tanuldselméleti alapvetés mellett az elézetes tudds vizsgdlata
szempontjibdl nem kozombos az sem, hogy milyen célokat tulajdonitunk a magyar
irodalom tantdrgynak, illetve milyen hierarchikus rendben helyezziik el e célokat.
A 2020-as alaptantervhez késziilt kerettanterv (9-12. évfolyam) a bevezetésben pon-
tokba szedve jelli ki a tantdrgy tanitdsa sordn szem el6tt tartandé6 célokat (Kerestanterv,
2020). Ezek koziil a legnagyobb hangsllyal a tanuléknak a kulturdlis hagyomanyba
valé integréldsa jelenik meg. A kultira gondolati, erkolcsi, esztétikai, tartalmainak
megismertetése révén kivan szellemei és érzelmi kotddést kialakitani. A miivészettor-
téneti, mifajtorténeti, irodalomelméleti, irodalomtorténeti anyag és a szerz8i portrék
ismerete mellett megjelenik a miivek elemzd értelmezésének az igénye (értelmezdi
stratégidk elsajdtitdsa, az intertextudlis kapcsolatok felismerése) is. Ugy tlinik azon-
ban, mintha az 6ndllé olvasatok kialakitdsdnak készségét és az olvasdva nevelés céljdt
a szoveg finoman elvdlasztand a miveltséganyag elsajdtitdsicdl. A mivek ,elemzd
értelemzésétdl” a gondolkodds és az erkdlcesi érzék fejlédését, illetve az érzelmi nevel8dést
vérja, az 6ndllé elemzés készségétdl pedig onbizalmat, dnismeretet és az anyanyelvi
kompetencia fejlédését. Az olvasévd nevelés célja mdr az élethosszig tarté tanuldssal
kapcsolatban jelenik meg: ,Ennek feltétele, hogy olvasé emberekké neveljiik Sket,
akik tobbféle olvasdsi és értelmezési technikikkal rendelkeznek, az 4ltaluk olvasott
szovegeket képesek mérlegelve végiggondolni.” (Kerettanterv, 2020, 2. 0.) Az idézett
részletet kovetd bekezdés az irodalomra visszatérve ismét esztétikai, moralis, 1élektani,
tdrsadalmi kérdésekkel torténd szembesitésrdl beszél.

A dokumentumban kinyilvénitott célok érvényessége aligha vonhat6 kétségbe,
inkdbb a célok stlyozdsa és a célok felé vezetd Uit megvdlasztdsa adhat okot vitdra.®
Magunk azokkal a szakmai dlldspontokkal azonosulunk, amelyek a tantirgy elsddle-
ges céljdt az olvasévd nevelésben jelolik ki. Nagy Jozsef alapvetd monografidja, a XXI.
szdzad é nevelés (2002), az 6ndllésdgra neveléssel dsszefiiggésében szdl a pszichikum
optimdlis miikodéséhez elengedhetetlen ingerek jelentéségérél. Az élményszerzés egyik

¢Ebbél a szempontbdl is j6 példa Kulin Ferenc beszélgetése Araté Liszloval (Aratd és Kulin, 2015).
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legfontosabb forrdsa az olvasis. A szerzé6 meggy6z8en érvel amellett, hogy az ,olva-
sasszeretetnek olyan hatalmas a hozadéka, hogy kialakitdsa minden befektetést megér.
Az irodalomtanitds annyit ér, ahdny tanulét sikeriil rdszoktatni az olvasdsra, olvasé
felndteé valasra.” (Nagy, 2020, 266. o.)

Az olvas6vd nevelés idedlis eredménye értelmezésiinkben egy olyan személy, aki
belsé igényének eleget téve napi szokdsdvd teszi az olvasist, beleértve az érdekl8dési
teriiletének megfelelé szaktudomanyos vagy ismeretterjeszté miveket éppuagy, mint
a szépirodalmi miiveket, tartozzanak azok a lira, az epika vagy a drdma mlinemébe;
az olvasdssal kapcsolatos pozitiv attitlidokhoz egyfajta mindségigény is tarsul. Az olvasd
személy tovdbbd képes arra, hogy az olvasottakra, személyes olvasmanyélményére
szabatos médon reflektdljon, és a miveknek sajdt maga tulajdonitson jelentést. A fel-
sorolt tovébbi tantdrgyi célok, mint miveltségkdzvetités, kinonkdzvetités, etikai,
mordlis és tdrsadalmi nevelés, problémamegoldé képesség, vitakészség, a szovegértési
és a szovegalkotdsi készségek fejlesztése, amelyeknek a jelentdsége semmiképp nem
kisebbitendd, ebben az dsszefliggésben egyfeldl az olvaséva nevelés céljdnak rendelédnek
ald, mésfeld] - fenntarthaté médon — éppen azon keresztiil valésulnak meg. Masképpen
fogalmazva: az irodalom specidlis tantdrgyi célja az olvasévd nevelés, amelyet tobbek
kozote irodalomtorténeti, poétikai ismeretek és szerzdi portrékkal valé taldlkozds
timogat. Ez azonban kiegésziil természetesen szdmos mds dltaldnos nevelési céllal is,
de ezeknek minden tantdrgy célrendszerében helyet kell kapniuk. Az etikai és moralis
nevelés példdul éppugy kiemelt célja az irodalomtanitdsnak, mint a bioldgia, a fizika,
a torténelem, a testnevelés, az informatika stb. targyak tanitdsinak.

Az elsbdleges cél meghatdrozdsa szorosan dsszefiigg az el8zetes tudds fogalmaval
is. Abban az értelemben is, hogy hogyan rendezziik el a tananyagot, és gy is, hogy
milyen elézetes informdcidkkal latjuk el a tanuldkat kdzvetleniil a szoveg olvasdsa el6tt.
Ha példdul Baudelaire koltészetének megtanitdsit irodalomtorténeti jelentdségének és
a szimbolizmus fogalmanak bemutatdsa elézi meg, akkor a versekkel valé elsd taldlkozdst
egy irodalomtorténeti és egy poétikai szempont irdnyitja. Ha a Petdfi Felhik-ciklusit
targyalé 6rdnak a cime A vdlsdgkorszak versei, és még esetleg az életrajzi hdtteret is
felvézoljuk az olvasds eldtt, akkor a szdvegek befogaddsit elézetesen egyetlen prob-
lémakorre (kudare, pesszimizmus, boldogtalansdg) szikitjiik le, megakaddlyozva azt,
hogy a tanulé mint autoném olvasé sajét maga fogalmazhassa meg elsé benyomdsait
a szovegekrdl. Milyen el6zetes tuddsra van sziikség az irodalmi szoveg olvasdsa el6tt,
ha az autoném olvaséva nevelés a cél? A kordbban kérvonalazott irodalomelméleti és
tanuldselméleti kereteket is figyelembe véve olyanra, amely ahelyett, hogy lesziikitené,
keretek kozé szoritand az értelmezendd mii lehetséges jelentéseit, inkdbb feltdrja annak
sokértelmiiségét, és abban tdmogatja a tanulét, hogy szabadon dolgozhassa ki sajdt
értelmezését.
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Az értelmezés kanonizildsa és felszabaditisa

Az értelmezés kanonizdldsin azokat az eljirdsokat értjiik, amelyeknek az eredménye
egy értelmezés tekintéllyel valé felruhdzasa, kizdrélagossd tétele vagy més értelmezések
folé rendelése. Az iskolai tantervekben megjelend irodalmi kdnon sokszor nem csupdn
a szovegeket magukat jelenti, hanem — ha kimondatlanul is — a mivek bizonyos
rogziilt értelmezéseit, s6t értelmezési stratégidit is. A jelenség leginkdbb azokkal a kol-
teményekkel szemléltethetd, mint példdul a Himnusz, a Szdzat vagy a Nemzeti dal,
amelyeknek a jelentését a funkciondlis haszndlat rogziti, de konnyen beldthaté, hogy
az emlitett szélsséges példdkon til éppen a legjelentdsebb, leginkdbb ismert miivek
vélnak hasonlé médon ,.egyjelentéstivé”.” Nem tagadjuk, hogy egyes miivek értelmezési
hagyomdnydnak helye lehet az irodalomtanitdsban, de arra is rd kell mutatnunk, hogy
az értelmezés igy értett kanonizdldsa a fentebb bemutatott irodalomszemlélet keretei
kozott éppen az irodalmi jelleg zdlogaként szimon tartott sokértelmiséget, nyitottsdgot
szdmolja fel. Az olvasds megkezdése elStt rogzitett jelentéstt mi értelmezése valdjéban
csupdn szovegmagyarazat (a kanonizicid sz6 dltal konnotdlt biblikus jelentéskorben:
prédikdcid), annak vizsgélata, bemutatdsa, hogy a szoveg milyen eszkozokkel épiti ki
a mdr ismert jelentést.® Az eddig leirtakbdl kovetkezik, hogy ez az autoném olvasds
jelentds korldtozdsat jelenti.

Az értelmezés kanonizéldsinak legfébb eszkoze az irodalomtanitdsban a kész értel-
mezések kozvetitése. A szoveg ismerete mellett ekkor az értelmezés is kész tananyagként
jelenik meg az 6rdn. Egy értelmezés tekintéllyel valé felruhdzdsat segiti az is, ha a tanul6-
val azt éreztetjiik, hogy létezik egy megfejthetd, megfejtendd ,helyes” olvasat, amelyhez
képest a tanulé sajét észrevételei j6 vagy rossz kozelitésként, probalkozdsként értékelhe-
t6k. Végiil a nyitott jelentésképzés ellenében hathatnak az értelmezés lehetSségeit sziikitd
elézetes szempontok, informdcidk is. Az alibbiakban erre, az elézetes tudds témdjdt
leginkdbb érintd tényezdre tériink ki részletesen, konkrét példék felsorakoztatdsval.

7 A folyamatot meggy8z6 médon mutatja be Milbacher Robert Arany Janos kdltészete kapcsan (2009). A je-
lentést megkotd kultusz nemcsak a széveg, hanem még a nyilvdnvald életrajzi-filoldgiai adatok ellenében
is képes fenntartani a kanonizdlédott jelentést. A szerzé az Arany-balladdk értelmezésével kapcsolatban
mutatja ki, hogy értelmezés helyett az ereklyéknek kijaré muzeoldgiai eljirdsokkal (pl. megszdmlalds, fel-
sorolds, csoportositds, katalogizdlds) kozelitiink fel¢jiik. ,Ezekkel az ereklyékkel szemben tehdt az egyediil
elfogadhaté magatartds a hédolat, amely egy adott mialkotds szemlélése esetében azt jelenti, hogy a mii
értelmezésére nincsen sziikség, hiszen eleve tudjuk, hogy »mit is akar nekiink mondani«, a mi feladatunk
ennek a sugallt, az oktatds kiilonféle csatorndin kozvetitett, szent (és igy magitdl értetdds) jelentésénck az el-
sajdtitdsa és dhitatos djramonddsa.” (Milbacher, 2009, 199-200. o.)

8 Simon T. Ldszlé (2008) Szent /fgo.rtan allegorikus 7¢kozlé firi-elemzésével kapcsolatban tesz rovid, 4m
szempontunkbdl is igen tanulsdgos kitérét. A szerzd az egyhdzatya leny(igozd értelmezésée vdzolva utal
az allegorikus olvasat veszélyeire: , Az allegorikus értelmezés veszélye — akdrcsak a cimaddsé —, hogy
egyetlen irdnyba tereli az értelmezést, még akkor is, ha szdmos teoldgiailag gazdag tartalmd megdllapi-
tast tesz.” (Simon T., 2008, 76. 0.)
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Példik az értelmezés kanonizdléddsit segit6 elGzetes ismeretekre

A jelentésképzédést mdr az olvasds eltt sziikitd vagy akar le is zdrd tandrai eljdrasok koziil
taldn a legjellemz8bb az, amikor az olvasandé szoveget a szerzd életrajzdnak, gondolata-
inak vagy koltészetfelfogdsdnak osszefiiggésében vezetjitk fel. Jozsef Attila Tiszta szivvel
cim{ kolteményétdl példdul az életrajzi bevetdt kovetéen mdr nagyon nehéz elvdsztani
a szerzd sajdt élettapasztalatdt, amelynek kénnyen az egyszer(i rekonstrukcidjava vélhat
az interpreticié. Ez kiilondsen igaz az olyan mivekre, amelyek egészen konkrét életrajzi
utaldst tartalmaznak. Mi a jelentése a ,Horger Antal Gr” névnek, ha a Sziletésnapomra
cimi kéltemény értelmezésekor nem tudunk réla semmi, és igy fiktiv alaknak tekintjiik,
mit jelent akkor, ha egyszer(ien hires nyelvészprofesszorként mutatjuk be, és mit akkor, ha
a_Jozsef Attila-életrajz vonatkozé teljes ismeretanyagdnak a birtokdban olvassuk a verset?
A példa tovébbi részletezés nélkiil is j6l érzékelteti, mennyire lesziikiti az életrajzi adatolds
az értelmezd szabadsdgdt.” Szintén nagy kisértést jelenthet a szerzd sajét értelmezésének
kanonizaldsa: amikor a szerzd interpretéciéjdra nem mint a mi egy lehetséges olvasatara,
hanem mint & tokéletes, végs6 jelentésére tekintiink. Ebbél a szempontbdl is érdekes
T6bids Aron Pilinszky Janossal készitett 1969-es interjuja (Pilinszky, 1994), amely a Neégyso-
ros cim{ kolteményt is érinti. 76bids szembesiti a koltdt a vers egy konferencidn elhangzott
éreelmezésével, Pilinszky pedig elmeséli a taldnyos ,,Egve hagytad a folyosén a villanyt” sor
életrajzi hitterét. Pilinszky ugyan nem torekszik sajt értelmezésének kizdrdlagossd tételére,
s6t kifejezetten érdeklédik az interpretdcié irdnt, az interju e részlete igen tanulsigos
médon mutatja meg, mennyivel szegényebb, sekélyesebb az életrajzi magyarizat, mint
az e hdteér ismerete (interpretdcids hasznositdsa) nélkiil késziilt értelmezések.

Konnyen az elézetes életrajzi ismeretekéhez hasonlé eredményre vezethet, ha
a torténelmi hdteér vagy a tirsadalmi kornyezet fel6l kozelitiink el8sz6r az irodalmi
szoveghez. Ilyenkor a referencidlis mozzanatok, ,megfeleltethetdségek” 6nkénteleniil is
elfedik a m jelentéspotencidljanak jelentds részét. Ha a pedagdgus a mii elsd olvasdsa
elétt annak torténelmi vagy tarsadalmi kdrnyezetét ismerteti, akkor ezzel az olvasist
is egy olyan irdnyba tereli, amely a mivet egyfajta vélaszként értelmezi erre a torté-
nelmi-tdrsadalmi helyzetre. Kdr volna Ady Endre remekmivének, Az eltéveds lovasnak
a kimerithetetlen jelentésgazdagsigdt a hdbortra vagy az ,,utjdt tévesztett magyarsdg”
tarsadalmi kérdésére sziikiteni. Allispontunk szerint ez az elv még az 5nmagukar explicit
moédon tédrsadalmi kérdéseknek szenteld szovegekre (pl. A XIX. szdzad koltdi, Nekiink
Mobhdcs kell) is kiterjeszthetd. Ismét hangsulyozzuk: az els olvasds szitudciéjdrdl beszé-
liink, tehdt nem kivanjuk kizdrni a mavekkel kapcsolatba hozhaté tirsadalmi kérdések
megvitatdsinak lehetdségét.

? A fentebb idézett Milbacher-monogrifia (2009) szintén az életrajzi megkozelitésnek tulajdonitja példa-
ul A walesi bardok alternativ értelmezhetdségének felfiiggesztédését.
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Szintén az értelmezést kanonizdlé elézetes ismeretként azonosithatjuk a filoz6fi-
ai-eszmetdrténeti hdttérrel kapesolatos tuddstartalmakat. Tankdnyveink jellegzetes
felépitése, amely a torténelmi kornyezet mellett a korszak vildgképét és meghatdrozé
filozéfiai gondolatait kdrvonalazza az életmivek és azokon beliil az egyes miivek tar-
gyaldsa eldtt, egyfeldl azt sugallja, hogy a megértés egyfajta id8beli visszahelyezkedést,
torténelmi belehelyezkedést eléfeltételez, mésteldl pedig arra 6sztonoz, hogy a mivek-
ben visszakeressiik a filozéfiai gondolatokat. 2016 végén szenvedélyes vitdt véltott ki
egy provokativ irds (7dzsér, 2016), amely Jozsef Attila Eszméler cim kolteményének
mondanivaléjdt vizsgdlta filozéfiai szempontbdl, és azt kizhelyesnek és ,inkonzisz-
tenseknek” taldlta. A cikk megjelenését kovetd vita sok mds mellett a magyartanitds
szempontjdbél is tanulsdgos: mennyire kevés mondanivalénk van egy irodalmi mfivel
kapcsolatban, ha azt egy explicitté tett tizenetre, dltaldnos érvényd igazsigra vagy
filozéhiai tartalomra szeretnénk leforditani.

A filozéfiai eszmerendszerrel torténd megkozelitéssel rokon értelmezdi stratégia
a szovegnek egy meghatdrozott problémdn, témdn keresztiil torténd bevezetése. Meg-
{téléstink szerint a téma megjel6lése (példdul egy rihangolé feladat keretében) olyan
elézetes ismeretként miikodik, amely mdr hatdrozottan egy bizonyos irdnyba tereli
az olvasé tanul6 gondolatait, tehdt elveszi annak a lehetdségét, hogy eldszor sajit maga
alkosson véleményt a szovegrdl. Ha példdul A magyar Ugaron cim( Ady-verset a koltd
egyik magyarsdgverseként azonositjuk, akkor aligha marad mds lehetésége a tanulénak,
mint a bevett, ,kanonikus” allegorikus értelmezés, és kizdrjuk annak lehet8ségét, hogy
valaki megprébdlkozzon példdul azzal, hogy tdjversként olvassa a mivet, ami pedig
nemcsak azért lehetne értékes véllalkozds, mert a széveg olyan mozzanatait tenné
felismerhetévé, amelyeket a szimos versen kiviili informdcié felhaszndldsdval kiépitett
allegorikus olvasat elfed, hanem azért is, mert az a tanulé sajit, 6ndll6 kisérlete lenne.

Az értelmezést megkotd megkozelitéseket szemléltetd példdink koziil az utolsé
az olvasds el8tt bemutatott irodalomtérténeti jellegli el8ismeret. Amellett, hogy
az irodalom tanitdsa valéjaban mindmdig irodalomtorténet-tanitdst jelent a hetedik
évfolyamtdl kezdve, egyre intenzivebben jelenik meg a szakmai gondolkoddsban a kro-
nologikus elrendezés hétranyainak a tematizaldsa is. Aratd Ldszlé példdul szimtalan
megnyilatkozdsdban 4llt ki a kronologikus elrendezés egyeduralmdnak megbontdsa
mellett. Mér évtizedekkel ezelStt rdmutatott arra, hogy az olvasévéd nevelés és az iro-
dalomtorténet logikdja sokszor ellentmonddsba keriilhet egymadssal (Arazd, 1996), és
az irodalomtdrténet nagy narrativdja helyett, amelyet valéjaban nem is lehet megta-
nitani, inkdbb a kisebb 1éptékl dsszefiggésekben valé gondolkoddst szorgalmazza
(pl. Arazs, 2014). Hasonlé kévetkeztetésre jutunk az irodalomtorténet kérdésében
az autoném olvasist és jelentésaddst tdimogatd vagy éppen gatl6 elézetes ismeretekkel
kapcsolatban is. Az elézetes irodalomtorténeti poziciondlds ismét egy meghatdrozott
irdnyba tereli az olvasé figyelmét, mikdzben a széveg mds 6sszefliggéseit lithatatlannd
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teheti a befogadé elétr. Meglatdsunk szerint példdul Nemes Nagy Agnes koltészetének
bevett megkozelitése, amely a tdrgyiassdg, illetve az objektiv lira kdltészettorténeti
kategéridin keresztiil szemléli az életmivet, éppen ezt teszi: az irodalomtdrténeti hely
kijelolésével valéjaban magukrdl a versekrél tereli el a figyelmet.

Osszegzés, javaslatok

A fentiekben arra tettiink kisérletet, hogy egy jél definidlt irodalomelméleti, tanuldsel-
méleti és tantdrgy-pedagogiai keretben vizsgdljuk meg, melyek azok az ismerettipusok,
amelyek el8zetes ismeretként az irodalmi szovegek olvasdsit keretek kozé szoritjak,
amelyek egy meghatdrozott jelentés irdnydba terelik az olvasét. Dolgozatunkban azokat
a szitudcikat helyeztiik a kozéppontba, amelyekben a tanuldk eldszor taldlkoznak
az értelmezendd muvel, és amelyek igy a leginkdbb modellezik az iskoldn kiviili olvasds
koriilményeit. A példdkon keresztiil igyekeztiink rdmutatni, hogy a magyarérékon
széles korben alkalmazott értelmezdi stratégiak megvonjdk a tanuléedl a széveggel valo,
elézetes magyardzatoktdl mentes, elsé taldlkozds élményét és olvaséi feladatdt, amikor
a mivet el8zetesen példdul életrajzi, térténelmi, eszmetorténeti, irodalomtorténeti
vagy tematikus Osszefliggésbe helyezik. A felsoroltak helyett meggy6zédésiink szerint
az els6 olvasds szitudcidjdt olyan feladatok segitségével érdemes megszervezni, amelyek
a szoveg tobbjelentésiiségét hangstlyozzdk, és a tanuldk sajét jelentésalkotdsdt osztonzik.
Ilyen feladatok lehetnek az elsé benyomidsra, olvasisi élményre rakérdezd feladatok
(pl. ,Emelj ki valamit a szovegbdl, ami kiilondsen tetszett / ami nem tetszett benne!
Vilaszodat indokold meg!”), kapcsoléddsi pontok keresése (pl. ,,Olvasd el a szoveget,
és valamiképp kapcsold sajat magadhoz! Kiscsoportban beszéljétek meg, kinek mi
jutott eszébe!”), a szoveg kulcsfogalmainak elrendezése fogalomtérképen, egy-egy sz6
jelentéseinek listdzdsa, annak megfigyelése, milyen jelentésmozzanatokat hivnak elé
egymdsbdl a szoveg szavai, a koltdi képek, alakzatok értelmezése (pl. ,Mivel mond
tobbet a metafora anndl, mintha a kélt csak a metafora egyszer(i »forditdsdt« haszndlta
volna?”), a vers szavainak mondatba foglaldsa (rdhangolé feladatként) stb.

A fenti megfontoldsok alapjan javasoljuk, hogy kész értelmezések ritkdn valjanak
megtanulandé tananyaggd. Minden interpretdcid — a tandré éppuigy, mint a szerz$é —
csak a szoveg egyik lehetséges értelmezéseként jelenjen meg az irodaloméran. Szerencsés,
ha a tanulék minél t6bb olyan lehet8séget kapnak, amikor az értelmezést mar az olvasds
eltt behatdrolé elzetes ismeretek nélkiil taldlkozhatnak a mivekkel. Meglehetdsen
hatékony lehet annak a biztositdsa, hogy a tanulék minél tobbszor megvitathassak
egymadssal sajdt értelmezésiiket. Javasolt tandri oldalrdl elvélasztani a primér olvasds
szitudci6jdcdl a szerzdi életrajzot, a szerzdi intencidt, az irodalomtorténetet, a poétikai
ismeretanyagot és a témdt (problémadkat).
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Munkdnkban térekedtiink arra, hogy az alapvetéen elméleti jellegii gondolatme-
netet minél tobb gyakorlati példdval illuszeraljuk, a tovébbiakban azonban nem lenne
érdektelen a téma empirikus kutatdsokon alapulé vizsgdlata sem. Reményeink szerint
a dolgozat ilyen irdnyu tovdbbi kutatdsokat is 6sztondz majd.
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Herédi Rebeka

Az irodaloméra mint a tuddsdtadds és az interpretédlds
helyszine a konstruktivizmus szemsz6gébél

Bevezetés

»Az €8 rendszerek, igy az ember is mint él§ rendszer, operaciondlisan zdrt rendszerek. Ez
annyit tesz, hogy a kiilsé vildg hatdsai csak interpreticiok sorozatdn keresztiil jutnak el
a megismerd tudatdba, igy a megismerés sordn képzddé viligmodell attdl figgden jon
létre, hogy a kiilvildg ingerei milyen interpreticiésoron haladnak dt.” (Odorics, 1993, 14.
0.). Tanulmanyomat egy idézettel kezdtem, ami t6bb szempontbdl is indokolt. Az idézet
az 1993-as megjelenésti, Helikon dltal kiadott, A konstruktivista irodalomtudomdny nevet
visel8 kotet azonos cimii nyitétanulmdnydban szerepel, és kivaléan sszefoglalja az iroda-
lomtudomény konstruktivista alapt szemléletét, valamint annak alapelveit. Mivelhogy
a jelenlegi tanulmdny is az irodalom (és az irodaloméra) perspektivdjibol fog vizsgalédni,
az idézett szovegrész megkeriilhetetlen tartalmakat sszegez a téma szempontjdbol.

Elsésorban a vildg hatdsai székapcsolat sziikitésére fogok torekedni. A vildg és
annak hatdsai egy igen tdg tér képzetét hivjék el8, amelyben két fél kap meghatdrozé
szerepet: az egyik a vildg, a mdsik az egyén, akire a vildg hatdst gyakorol. A kettd kozote
megismerési viszony 4ll fenn, azonban jellegiikbdl fakadéan eltérnek egymadstdl. A vildg
mint a megismerés tdrgya, az ember mint megismerd van jelen. Ez a természetbeli
kiilonbség egyszersmind képességbeli kiilonbségeket is magdban rejt, hiszen a vildg
onmaga megismerésére kevésbé képes, éppen ezért kivanja egy musik értelmezdi jelen-
létée, aki a vildg megannyi szegmensét képes megismerni.

»A konstruktivizmus szerint az emberi tudds konstrukcié eredménye
(innen szérmazik természetesen e gondolkoddsi irdnyzat neve is), vagyis
a megismer$ ember felépit magiban egy viligot, amely tapasztalatai-
nak szervezdje, befogaddja, értelmezdije lesz, amely lehet6vé teszi, hogy
bizonyos eldrejelzésekkel éljen a valdsigban taldlhaté dolgok jovébeli
dllapotdval kapcsolatban, s amely vildg nagyon fontos része a cselekvést
irdnyit6 kognitiv masinéridnak. Ennek a belsé vildgnak, viligmodellnek
nagyon fontos funkcidja a megismerd embert éré informdcidk feldol-
gozdsa, értelmezése, rendszerbe valé beépitése.” (Nahalka, 1997, 24. o.)

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.35
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Tanulmdnyom nem az dltaldnosan vett viligrél és annak emberre gyakorolt hatdsairdl
kivédn sz6lni, hanem annak egy sokkal szlikebb részérdl, az irodalomoktatdsrél, még
specifikusabban az irodalomérékrol.

Problémék megfogalmazisa

,4600 évvel ezelétt a kinai birodalomban mdr volt intézményes okratds.
A kevés kivélasztottat irdsra, olvasisra, a birodalom intézményi hdl6za-
tdnak muikodtetésére késziteteék fel. A gorogok az Ilidsz és a vazarajzok
tanusdga szerint fegyverforgatdst, a mivelt emberhez ill8 beszédet és zenei
ismereteket oktattak. A rémaiak a »hét szabad miivészet«-et tanitottak.
A koézépkorban az dthagyomdnyozédott latin kultardt a hitre és hittu-
domadnyra alapoztdk, retorikdval, dialektikdval, szovegmagyardzattal és
szertartdstannal egésziteteék ki.” (Sipos, 2012, 16. o.)

Az iskola kultirakozvetitd szerepe még az 1970-es években is erdteljesen jelen volt,
azonban Amerikdban, Nyugat-Eurépdban és Japdnban is megjelent az a torekvés, hogy
ne a malt tanitdsa, az arra vonatkozd ismeretanyag dtaddsa legyen az elsédleges, hanem
sokkal inkdbb az 6rom, a szérakozds el6hivésa és léte domindljon az oktatdsban, valamint
a kommunikdcids képesség fejlesziése (Sipos, 2006). Bér léteznek nézetek, és a Nemzeti
alaptantervben is megfogalmazédnak olyan leirdsok, miszerint figyelembe kell venni
a tanuldk életkori sajdtossdgait, a tanuléi aktivitdst — mely dltal a tanuldsi folyamat gor-
diilékenyebben tud megval6sulni —, ennek ellenére a magyarorszdgi oktatdsi rendszer még
mindig erSteljesen koveti a cambridge-i iskolafelfogast, amely kiemelten fontosnak tartja
a kultdrakozvetitést, a kultirdra vonatkozé ismeretek dtaddsat (Sipos, 2006). Ez természe-
tesen az irodalomérdra is érvényes, legtobbszor a lexikalis tudds pontos visszakévetelésében
mutatkozik meg a kultdrakozvetités szdndéka, vagy a memoriterek szimonkérésében.
Nahalka (1997) tanulmdnydban kifejti, hogy ez a kdvetelményrendszer dkori és kozépkori
gyokerekre vezethetd vissza, alapvetden deduktiv, kreativitdst mell6z8, az ismeretanyagot
preferdld tanuldsszemléletként van jelen (Falus, 2003). Ez az ismeretanyag leginkdbb
az ltaldnos humdn miiveltség zdlogaként funkcional.

A ,muveltség” kifejezés alatt mindig valamilyen tuddsrendszert értiink, ismeretek
halmazit, adatokat, azonban fontos az is, hogy az illetdnek legyen elképzelése az adatok
relativ jelentdségérol. A miveltség fogalma tovdbbd az adatok bizonyos elrendezettségét,
hierarchidjdt és kontextusba valé helyezését, egyszdval értelmezését is jelenti (Knausz,
2002).

A fogalom sokszor kap oktatdsbeli perspektivdt, ugyanis alapvetd elképzelés az,
hogy az iskola egy olyan intézmény, ahol a tanulék magukba szivjik azon ismereteket,
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melyek az dltaldnos miveltség fogalomkorébe tartoznak. Kérdéses viszont, hogy e
feltételezésnek — a térsadalom részérdl pedig elvardsnak — az oktatdsi rendszer, szlikebb
értelemben pedig az irodaloméra mennyiben tud eleget tenni. Ebben az értelmezésben
tehdt az dltalinos miveltség azon ismerethalmaz, amely — ahogy maga a kifejezés is
kivaldan sugallja — dltaldnosan mindenkire kiterjeszthetd, vagyis feltételezziik, hogy
mire egy tanulé kikeriil a kdzoktatdsbdl, ezen dltaldnos ismeretrendszerrel (és megfe-
lel8en fejlett képességrendszerrel) rendelkezik, ennek kézzelfoghaté bizonyitéka pedig
az érettségi letétele. Ezzel kapcsolatban fontosnak tartom tovabbd azt megjegyezni, hogy
a miveltség gyakran humdn jelleget kap, noha a modern tdrsadalom ugyantgy elvirja,
hogy tagjai rendelkezzenek természettudomdnyos teriiletekre vonatkozé ismeretekkel.
A természettudomdnyos tdjékozottsdg elvdrdsa tehdt jelen van az adott tdrsadalom
elvdrashorizontjéban (B. Némerh, 2008), de hangstlyosabban jelen vannak a humén
teriileteken beliili tuddstartalmakra vonatkozé elvardsok. A redl miveltség kiilonb6zd
elemei fellelhetdk valamennyi kor neveléstorténetében, a természettudomanyok okta-
tsdt évszdzadokig, még a 19. szdzad elején is a human miveltség kiteljesitd eszkozeként
szemlélték (B. Németh, 2008). A miivelt ember tehdt az, aki megfelel olvasottsiggal
bir, ismeri az adott korra jellemzé ltaldnos kulturdlis tuddsanyagot.

A leirtak tiikrében arra kovetkeztethetiink, hogy a miiveltség alatt alapveten
lexikalis tuddst értiink. Az 4ltalinos miveltség elsajdtitdsa a tdrsadalom szemszogébdl
nézve az iskola terepére korldtozddik, igy a tuddsitadds automatikus szinterévé valtozik
az irodalomdra, amit tovbb erdsitenek a kiils8 szabalyozé dokumentumok, az érettségi
irasbeli részének megvaltozott struktirja (tuddsszintfelmérd teszt beékelése irodalombdl).!
A tuddselemek kronologikus keretrendszerbe szervezddnek, amely magdtdl értetédden
hangstlyozza a teljesség igényét, vagyis hogy semmi lényeges ne maradjon ki a rdnk
hagyomanyozdédott kulturalis 6rokségbdl, rahelyezve a nyomdst az irodalomtandrra, aki
eleget szeretne tenni e kritériumnak és a fentebb ismertetett tdrsadalmi elvardsnak is.
A tananyag mennyisége és a lexikalis tudds els6dlegessége azonban eleve determindlja
a tanuldsszervezési médok egysikusdgdt, és timogatja a nem eredményes tanuldsi stratégidk
alkalmazdsat. A konstruktivizmus definidldsa szerint azonban ,a tanulds nem mds, mint
dllandé konstrukcid, a belsd vildg folyamatos épitése. Amikor tanulunk, akkor az elsa-
jatitandé informdciét értelmezni prébéljuk. Ez az értelmezési folyamat a korabban mar

YA Magyar Kizliny alapvetd véltoztatdsokat fogalmaz meg a magyar nyelv és irodalom érettségi vizsgdja-
val kapcsolatban. Ez magdban foglalja tobbek kozott az érvelés, az sszehasonlitd szdvegalkotds eltlinésée,
illetve egy tn. irodalmi feladatlap bevondsit. Kiilondsen az utébbi erésen épithet a lexikalis tudds sza-
monkérésére, ami egyértelmiien hatdst gyakorol az alkalmazott tanitdsi médszerek jellegére, valészintileg
a tuddsdtadé tanuldsszervezési médok javdra. V6. Magyar Kozlony 2021. évi 22. szdm (2021).

Letoltés: heeps://magyarkozlony.hu/dokumentumok/27da8abd7b1e122b47¢8b30d88b6a81£7110131
a/megtekintes (2021. 03. 05.); v6. Csap6 Bend (2000): A tantdrgyakkal kapcsolatos attitiidok osszefiig-
gései. Magyar Pedagigia, 100. 3. sz., 343—-366.
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https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/27da8abd7b1e122b47e8b30d88b6a81f7110131a/megtekintes
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elsajatitott ismeretek bazisdn zajlik. Ezért a konstruktivista elméletben kritikus szerepe
van a megeldz8 tuddsnak (prior knowledge).” (Nahalka, 1997, 24. o.) Tovabbd felmeriil
az a probléma, hogy amennyiben az irodalomtandrok olyan mddszertani alapelveket és
gyakorlatot kovetnek a pedagégusnézeteik alapjdn, amelyek nem teszik lehetévé az iskolai
tanulds eredményességét, akkor a térsadalom elvardshorizontjanak és a Nemzeti alaptanterv
és a kerertanterv kovetelményeinek sem tudnak eleget tenni.

A tanulds folyamata tehdt csak abban az esetben lehetséges, ha a tudds épitékockdi
jol illeszkednek egymdshoz, vagyis az informéciék kozote nincs ellentmondds, a tuddse-
lemek kozott nincsenek nagy szakadékok. Az ismerethalmaz egy logikusan egymdsra
éptilé tuddsldncot képez, amit az iskolai oktatdsi-nevelési kornyezet, az irodaloméra és
a pedagdgus eredményesebb médon segit megképezni, a felmeriil8 hidnyossdgokat, illetve
pontatlansigokat pétolja vagy javitja. A tanulds akkor mondhaté eredményesnek, ha
az elézetes tudds és az Uij informéci6 kozott nincs ellentmondds. Az informécié beépiilése
ilyenkor egyszertien végbe tud menni, kénnyebben beépiil a mdr meglévé tudéshdléba
(Nahalka, 1997, 2002). Amennyiben feltételezziik, hogy az iskola a tuddselsajatitds egyik
legfontosabb szintere, elengedhetetlenné vélik olyan tanuldsi kornyezet és tanuldsi-tanitési
modszer kialakitdsa, amely lehetévé teszi, hogy a tanitdsi-tanuldsi folyamat a lehetd
legeredményesebben miikodjon az osztilytermekben. Ha példdul az el6zetes tuddst
szeretnék ellendrizni hagyomanyos médszerrel, a tandri kérdés-tanuldi valasz parbeszédes
formdjéhoz nytlunk, aminek a tuddsellenérz6 médja aligha mondhaté kielégitének,
mivel (példdul) feltételezhet8en ugyanaz a hdrom-négy tanulé fog vélaszolni, egyénen-
ként t6rténé megkérdezésre pedig rendszerint nincs lehetdség az idé sziike miatt, ezért
a tobbi didk ugyantgy passziv marad, aminek a kovetkeztében a tuddsldnc logikussdga és
a teljességének a mértéke nem vélik ellenérzotté minden egyes esetben. Ezt a problémdt
azonban sajnos nem csak a tanéra ismétlést célz6 feladatrendszerére lehet vonatkoztatni:
a modszerek egyhangtisiga maga utdn vonz még szdmtalan kovetkezményt, mint példdul
az érdeklédés elvesztését —ami sok esetben eleve nem adott — (vo. Csapd, 2000), az iroda-
lom mint tantdrgy és az irodaloméra kedveltségi fokdnak negativ irdnyba valé eltoléddsdt,
az olvasds mint szabadidds tevékenység kizdrdsdt, a kotelezd olvasmanyok stigmatizdlasat.
Irodaloméran viszont lehetéségként meriilhet fel az interpreticid, esély adédhat a szoveg
és a tanul6 kozott [étrejovd mély kapesolat kialakitdsdra, az dtélés mindségének a javitdsara,
amelyeket kiilonb6z8 médszerek segitségével fokozni lehet.

Az irodaloméra miiveletei
Ha a bevezetdben emlitett megismerd, tudds és vildg viszonyat vessziik eld, azt taldljuk,

hogy a tudés dltal végzett tevékenység er8sen motivalt. Motivdlt, mert valészintleg
érdekli 8t a vizsgdlddds tirgya, megvannak hozzd a mddszerei és az eszkozei, a kutatds
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szdmdra élményszerd, mert 6romét leli abban. Rendkiviil aktiv is, mivel a folyamatban
kognitiv mechanizmusok keriilnek bevondsra, melyeket két nagyobb csoportra tudunk
bontani: kozvetlen és kozvetett folyamatok. Az elsd kategéridba tartozik az érzékelés,
észlelés, figyelem, a mdsodikba az emlékezés, képzelet, gondolkodds. A megfigyelt
jelenségek interpretdciésoron haladnak keresztiil, az interpretdlt vildg pedig modellként
jelenik meg a megfigyelé szdmdra. A vildg egy szegmesére korldtozddik, ezért nem
avildg teljes mdsaként képzédik meg. Tovibbd az interpretdciésor miatt, amely erésen
szubjektiv jelleget olt, az interpretdlt dolog sosem tokéletes médsa — ebben az esetben
— a vildgnak, igy nem beszélhetiink visszatiikrozésrél sem.

HA sajdt értelmezési kereteinek alakitdsdért maga a tanulé ember viseli
végsd soron a feleldsséget. Csakis az 6 tevékenysége részeként formdaléd-
hat ez a kognitiv rendszer, a kiils$ feltételek, igy a tanitds segitheti vagy
gatolhatja ezt a folyamatot, de nem vezérelheti. A masik ember értelmezési
kereteihez kozvetleniil nincs hozzaférésiink, a konstrukcié rendkiviil

személyes folyamat.” (Nahalka, 1997, 25-26. o.)

Ha az értelmezdi tevékenység megval6sul, eredményes tanuldsi folyamatrél beszéliink,
ugyanis itt nem pusztdn arrél van sz6, hogy az ismeretanyag befogaddsa, illetve valami-
lyen szinti feldolgozdsa megtortént, hanem arrél, hogy a kognitiv mechanizmusoknak
koszonhet8en a befogadé aktiv értelmezdi viszonyba kertilt az informéciéval kapcsolat-
ban. Az informdci6 ebben az esetben nemcsak id6legesen kertiilt bele a tuddsrendszerébe,
hanem annak organikus részévé vél, igy a tovabbiakban képes lesz az ismeretek kozote
kapcsolatot feltételezni, hipotéziseket feldllitani, kreativan gondolkodni a megszerzett
tuddshalmaz birtokldsinak eredményeképpen.

A leirtakat valdjéban tokéletesen vissza lehet vezetni a konstruktivista pedagdgidra,
valamint annak irodalomérédn megjelend perspektivéjdra, és az irodaloméra jelentéste-
remtd interpretdcids szinterére. Ahhoz, hogy mindezt végrehajtsuk, az irodaloméra és
a konstruktivizmus kozotti osszefliggés alapjat megértsiik, sziikség van a konstruktivista
nyelvelmélet bevezetésére. A konstruktivista nyelvelmélet szerint a szimpla széveg nem
rendelkezik szemantikai tartalommal, a jelentést radikdlisan levalasztotta arrél. A szoveg
nem konkrétan a jelentést tartalmazza, hanem a jelentés lehet8ségée (Odorics, 1993;
Glasersfeld, 1993). Az irodalomérék problémakérei a kovetkezd szavakkal jellemezhetSk:
passzivitds, elméletdtadds elsédlegessége, diskurzus hidnya. A passzivitds értelemszertien
a tanulé aktivitdsdnak a szintjét mutatja, a feladatok megfeleld kivitelezésében és
megolddsdban betoltdtt szerepét, a passzivitds esetében természetesen ezek hidnydt
vagy elégtelenségét. Az elméletdtadds elsddlegességét kiilsé szabalyozé dokumentumok,
a kimeneti kovetelményeknek (érettségi) valé megfelelés generdlja az irodalomtandr
részérél, vagy egész egyszerlien sajit megitélése szerint az irodaloméra legfontosabb
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funkcidja az ismeretdtadds. A megfelelés teljesen indokolt, hiszen a tandrok tobbsége
elsédleges céljanak tekintheti, hogy a tanulé az érettségin jol tudjon teljesiteni, ez
leginkdbb akkor abszolvdlhaté, ha a pedagdgus felkésziti a didkokat tanuldsszervezési
modokon, feladattipusokon, gyakorlatokon keresztiil az érettségire, mivel tudja, milyen
elvdrdsoknak kell megfelelni kdzben (muelemzési stratégiak begyakoroltatdsa szintdgy
idetartozik). Az elméletdtadds elsédlegességét indukdlhatja tovibbd a hatalmas tananyag-
mennyiség és az abbdl fakadé ,leaddsi kényszer”, kivaltképp akkor, ha az irodaloméréra
a kulturdlis, az dltaldnos muveltség kialakitdsinak terepeként tekintiink. A diskurzus
hidnya els6sorban hdrom kapcsoléddsi pontbdl fakad, melyek az irodalomtudomanyban
jol ismertek: a szerzd, a mi és a befogadé viszonydbél. A tanulmdny szempontjabdl
a legrelevansabb az irodalmi m{i és a befogad6 kapcsolata lesz (vo. Békay, 20006).

Azt, hogy a tanulé hogyan, milyen mértékben 1ép kapcsolatba a szveggel, meg-
hatdrozza példdul, hogy megvan-e hozzd a kell6 motivicidja, képességrendszere,
hogy a szoveg és sajit maga kozote létrejon-e egydltaldn a dialégus. Az értd olvasds
terepe a hermeneutikai szitudcié. A megértés problémdja kiilonos relevancidval veti
fel a megértésnek a megértetés feladatdval valé Gsszetartozdsit. A megértés inkdbb
a tanuld pozicidjéra vonatkozik, a megértetés viszont az irodalomtandrra, azon beliil
pedig a megértetés médszerére helyezi a hangstlyt (Orbdn, 2006). A megértetés esz-
kozei a kovetkezdk lehetnek: tandri el@adds, a tandri kérdezéskulttra helyes haszndlata,
tandri kérdés-tanuléi valasz alapti mifeldolgozds, kiilonbdz8 tanuldsszervezési modok
alkalmazdsa (kooperativ, csoportmunka, drdimapedagdgia, alkalmazott drdimajdtékok
stb.). ,A tanitds gyakorlatdban a megértés mindig a megértetés médjin — vagyis
az olvasékra, hallgatékra tekintettel, azaz sajétos dialégushelyzetben — torténik.”
(Orbdn, 20006, 84. 0.) A vildg és a megismerd kozott létrejott interpreticié az irodalom-
6ra helyszinén jol lathatéan leszikiilt a md, befogadé(csoport) és tandr viszonydra,
viszont értelemszerden itt is jelen vannak azok a jellegzetességek, amelyekre a tanul-
mény elején utaltunk. Az interpretici6 itt is a szubjektum, tehdt a tanulé szdréjén
fog dthaladni, éppen emiatt az értelmezések, a szoveg jelentéssel valéd felruhdzdsa
rendkiviil szubjektivnek mondhaté. De nemcsak az értelmezések lehetnek differen-
cidltak egy osztdlyon beliill, hanem a képességeket illetden is éppugy kiilonbségek
rajzolédhatnak ki. Lehetséges, hogy az egyik tanulé a széveg elsddleges jelentéseit
sem tudja felfejteni, nem tudja roviden elmondani annak tartalmdt sem, mig a masik
tanulé képes lehet a szoveg tartalmi dsszefoglaldsdra, de a mdsodlagos jelentésekrél
nem ad szdmot. Az okok lehetnek egyszertibb problémdk, mint a koncentricié
pillanatnyi elvesztése, mdssal val6 foglalatossdg (példdul rajzolds a szoveg olvasdsa
kozben), vagy osszetettebbek, mint az olvasisi képesség vagy értelmezdi képesség
hidnyossdgai. A képességbeli differencidltsdg, az olvasisi képesség Gsszefliggésben
van a szoci6konémiai stdtusszal, az otthoni olvasdsi alkalmak gyakorisdgdval, a csaldd
olvasdssal kapcsolatos attittdjével. A diskurzus hidnya egyszersmind az irodalomérén
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jelen 1év6 interakcidék mennyiségét és mindségét is jelezheti, kivaltképp frontdlis tanu-
ldsszervezés esetén, amikor nem jon létre a kommunikdcié sem a tandr és a didk(ok)
kozote, sem didk és didk, csoport és csoport kozott, sem mi és tanulé kozote.

A passzivitds, az elméletdtadds elsédlegessége, illetve a diskurzus hidnya a konst-
ruktivista nyelvelmélet segitségével érhetdk tetten, ugyanis a nyelvelmélet szemlélete
erdsen feltételezi, hogy a szoveg, valamint a befogad6 kozott valamilyen szint(i diskur-
zusnak kell megvalsulnia ahhoz, hogy a jelentéstulajdonitds sikeresen végbe tudjon
menni. Ennek els8dleges kritériuma a passzivitds mell8zése, ugyanis a szoveggel valé
kommunikdcié csak akkor tud eredményesen megval6sulni, ha elsésorban az érdekel
minket, amit a szoveg rejt (motivaltak vagyunk a megismerésben) — annak a torténete,
tartalma, jelentése. Elényds szitudcié esetén ennek a motivdciénak a tanéra teret ad.
A motivécié szintjének potencidlis novelése elérhetdbbé vélik, ha az olvasdssal kapcso-
latban mér el8zetesen pozitiv attitid alakult ki, ha a tanulé iskolai teljesitménye jénak
mondhaté — csaldd szerepe, szociodkondmiai stitusz (vo. Harsdnyi és mtsai., 2019) —,
de még inkdbb garantdlt abban az esetben, ha a tanulé dltal kedvelt az olvasmany, vagy
olyan médszerekkel keriil feldolgozdsra, amelyek egyrészt dltala preferdlt médszerek,
midsrészt kivéltjak az akeiv figyelmée és részvételét. et szeretnék kitérni a tanulmdny
gondolatmenetét ersen meghatdrozé problémdra.

E probléma a szoveg passzivitdsdn és a vele szemben 4ll6 befogadéi aktivitdson
alapszik. A szoveg elsddlegesen passziv félként van jelen a jelentésteremtd, diskurziv
viszonyban, ugyanis egyszerlien nem rendelkezik azzal a képességrendszerrel, mellyel
sajat tartalmdnak értelmet adhatna. A széveg tehdt nem képes magit értelmezni, éppen
ezért megkivdnja, hogy mellérendel8djon egy aktiv fél. A szoveg passzivitdsa miatt
sziikségszertien kell mellé az aktiv értelmezdi statusszal rendelkezd értelmezd fél, aki
rendelkezik azzal a képességrendszerrel, azokkal a kognitiv folyamatokkal, valamint
érzékszervi tulajdonsigokkal, melyek dltal a szoveg jelentésrétegei felfejthetdk. Az iro-
daloméra célja ezen aktiv fél biztositdsa. Az irodalomérin ez természetesen nem tud
lesziikiilni egyetlen egy félre, ugyanis egyrészt jelen van a pedagdgus, és jelen van
az osztalykozosség egésze. Minden tanulé rendelkezik szubjektiv el8zetes tuddssal, sajdt
képességrendszerrel, példdul olvasdsi és tanuldsi stratégidkkal, amelyek eltérd szinttiek
lehetnek, igy a differencidlds elve elkeriilhetetlen (Nahalka, 2002).

A szubjektivitds nem csupdn a képességrendszer és az el8zetes tudds teriiletén mutat-
kozik meg, hanem az interpretdcidk szintjén is. A konstruktivista pedagdgia szerint
nem létezik abszolut igazsig, ami természetszertileg vonja maga utdn azt a megallapitdst,
hogy tobbfajta igazsdg létezik. Az irodalomdra ebben az értelmezésben a gondolatok
és vélemények kinyilvanitdsinak helyszine, amely dltal létrejon az interpretdcidk sok-
félesége. A véleménynyilvinitis jelenlétének koszonhetSen a diskurzus hdrom szinten
(a szoveg és a tanuld, a tanuld és a tandr, illetve a tanuld és egy mdsik tanulé kozotr)
mutatkozik meg. Amennyiben a tandr a sajdt értelmezését kozli az osztély felé, az épits
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jellegti és kritikai gondolkoddst fejlesztd beszélgetés elmarad, és az irodalom inter-
pretécios jellegzetessége nem tud megvalésulni. Ha a diskurzus azonban mindhdrom
szinten jelen van, aktiv értelmezd stdtuszrél beszélhetiink, mely aktivitds az értelmezdi
tevékenységben korvonalazédik.

»2Mindezek értelmében az irodaloméra feladata nem a miivek objektiv médszerekkel
torténd elemzése a jelentés megragadhatdvé-elismételhetévé tétele érdekében, hanem
az esztétikai tapasztalat kozvetitése a mi elsébbségének biztositdsdval.” (Orbdn, 2000,
85. 0.) A tanul6k az ilyen tevékenységtipusokban szdmot adhatnak elézetes tuddsukrol,
a mdr meglévd értelmezdi keretiikrdl, amelynek a megismerése kulcsfontossdgu, ha
az Uj tuddsanyag problémamentesebb beépiilését szeretnénk elérni irodaloméran. Ez
aligha valésulhat meg kommunikdcié nélkiil vagy olyan médszerek hidnydban, amelyek
alkalmasak az el8zetes tuddsnak, a szovegfeldolgozdsi technikdknak, a szdvegértés
szintjének, illetve az olvasds stratégidinak a felszinre hozdsdra. Az irodalomtandr ennek
eredményeképpen értesiil a mdr meglévd tuddsrendszer, valamint kiilonb6zd képességek
milyenségérdl, hogy aztin fejlesztési médokat, technikdkat eszk6zoljon a képességekkel
kapcsolatban, valamint tudja, hogy milyen tuddselemek mondanak egymdsnak ellent,
esetleg milyen tuddselemek hidnyoznak. Mindkét probléma egyfajta gatlé funkciéval bir.
Holott ha az 0j érettségi feladattipusait vessziik alapul, kivaltképp fontos lenne ezekrdl
értestilni, hiszen konnyebben el6hivhaté az a tudds, amely szervesen és ellentmondds

nélkiil épiil be a tuddshdléba.
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Szirtes Bence

A konstruktivista tanuldselmélet és gamifikacié
osszekapcsoldsa. Egy lehetséges irodalomtanitds
modszertandnak elméleti alapjai

Tanulmdnyomban korunk egyik legnagyobb kihivisdra, a tanul6k motivélatlansdgdra
adhatd pedagégia vilaszok korée kivinom bdviteni. De vajon hogyan valtozik meg
a kortdrs kultdra és tanuldsi kornyezet, és ez miért felelds a motivélatlansigére? Ezt
a kérdéskort a konstruktivista tanuldselmélet, a jarék életiinkben betoltott szerepe,
valamint a motivécids elméletek irdnyabdl kozelitem meg. Ennek sordn megkisérlem
felvazolni egy olyan lehetséges irodalomtanitdsi szemlélet elméleti kereteit, amely
a konstruktivista tanuldselmélet és a gamifikdcié sszekapcsoldsan alapszik.

Amikor a kezdd pedagégusok bekeriilnek az iskolai életbe, sokszor szembesiilnek
azzal, hogy tapasztaltabb kollegdik negativ értékitéletekkel viszonyulnak a didkok
tanuldshoz fiz6d6 hozz4illdsahoz. Fontos azonban azt lesz6gezniink, hogy a mdr jol
megszokott tanuldsszervezési munkaformdk, mint példdul a frontélis osztdlymunka
dltaldnos, tdlzott és egyoldald haszndlatdbdl adédik, hogy a didkok a tanulds ird-
nydban erdteljesen alulmotivaltakkd vélnak. A pedagégusok az eredményes oktatds
érdekében folyamatos valtozdsra kényszeriilnek, a mindig friss és naprakész tudds
mellett a médszertani meggdjulds is elengedhetetlen. Ugyanis mindannyiunk kézos
érdeke, hogy didkjaink hatékony és magas szintli tanulmdnyokat folytathassanak.
Véleményem szerint a konstruktivizmus konvenciondlis paradigmdva véldsa a magyar-
orszdgi oktatds teriiletén éppen most is zajlik. Azonban mdr most is széles kérben
elfogadott beldtds, hogy a konstruktivista alapdlldst ismeret- és tanuldselmélet adja
a legkielégitbb viélaszt arra, hogyan alakul ki a tudds a gyerekben.

Az innovicidt és a véltoztatdst keresd pedagégusok szimdra azonban megannyi
lehetdség adddik. Ezek kozé tartozik a gamifikdcid, azaz a jatékositds is. A gamifikdcié
torténete az 1970-es évekre nyulik vissza, azonban az oktatds teriiletén csak a 2010-es
évek kezdetén kezdték el alkalmazni, f6ként az Amerikai Egyesiilt Allamokban és
Nyugat-Eurépédban (Shannon, é. n.). Ezen médszertan bdrmely kozismereti és szakmai
tdrgy tanitdsdndl alkalmazhat$, mint ahogyan arra vannak is prébalkozdsok és példak,'

! Példdul az angol nyelv tanitdsdban a pedagégusok rengeteg jitékositott elemet honositottak meg, ilyen
a sz6kdrtydk, keresztrejtvények stb. haszndlata.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.45
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azonban én most az irodalompedagdgia médszertandra fékuszdlva kivinom leirni és
bemutatni a médszertan elméleti alapjait.

Ahhoz, hogy érthet6vé valjon, miben is kiilonbozik a konstruktivista ismeretelmélet
az egy¢b ismeretelméletektdl, hasonlitsuk azt 6ssze a vele élesen szembendllé objektivista
alapdlldst ismeretelméleti paradigméval. Viasidas (2000, 2—7. o.) az objektivizmus
legfébb feltételezéseit sszegytijtve ekképpen vélekedik:

»(1) Létezik egy tulajdonsigaik és viszonyaik dltal strukeurdlt entitdsokbol
4ll6 valésdgos vildg. Ezeknek az entitdsoknak a kategorizéldsa a tulajdon-
sdgaikon alapszik. (2) A valésdgos vildg teljesen és helyesen strukturdl, és

ezért modellezhetd. (3) A szimbdélumok a valésdg reprezenticiéi, és csak
annyira lehetnek jelentésesek, amennyire megfelelnek a valésagnak. (4)

Az emberi elme a szimitégéphez hasonlé médon dolgozza fel az absztrake
szimbdlumokat, és fiiggetlen az emberi szervezettdl. (5) A valésigos vildg

értelme objektiv, fiiggetlen az emberi elmétdl és kiilsédleges attdl, aki

tud (knower).”

Egy elgondolt skdla mésik oldaldn helyezkedik el a konstruktivizmus, amelynek filo-
z6fiai és ismeretelméleti feltételezései a kovetkezdk:

»(1) Van egy vals vildg, ami hatdrokat szab a tapasztalatainknak. Ugyan-
akkor a realitds helyi, és tobb realitds is 1étezik. (2) A vildg felépitése
az elmében keletkezik a vildggal valé interakcié értelmezésére alapozva.
A szimbo6lumok a kiilonbozd kultirdk termékei, melyeket a valésdg felépi-
téséhez haszndlunk. (3) Az elme szimbdélumokat kredl a vildg észlelésével
és értelmezésével. (4) Az emberi gondolatok képzeletbdl keletkeznek,
ereddek. (5) A jelentés egy értelmezd folyamat végterméke, és azon jelen-
tés létrehozéjdnak/ megfhigyel8jének a tapasztalatain és felfogdsin malik.”

Viasidas dsszehasonlitdsit megvizsgilva kivdldan ldtszik a két ismeretelmélet kozotti
kiilonbség. A szamunkra legmeghatdrozébb kiilonbséget megragadva az mondhaté el,
hogy az objektivista tanuldselméleteknél a tudds kialakitdsa egyfajta objektiv titkrozési
folyamatnak tekinthetd. Ilyen példdul a behaviorista felfogds, mely szerint a tdrsas
folyamatoknak meghatdrozé szerepe van a tanuldsi folyamatokban (7ordai, 2015).
Nahalka (2013, 22. o.) elgondoldsiban ,,a konstruktivista tanuldsszemlélet lényege, hogy
a személyiségfejlédés eredményei nem dtplintdlédnak a tanuléba, nem kozvetitésrdl
van sz6, hanem személyes, egyedi, bels6 konstrukcids folyamatrél”.

A konstruktivista tanuldselmélet felfogdsa szerint tehdt ,,a tanulds nem mds, mint
dllandé konstrukeié, a belsd vildg folyamatos épitése”. (Nahalka, 1997, 21. o.) Ezen
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vildgot a tanulds folyamata sordn alakitjuk 4t és épitjiikk be az egyes informdcidkat
a mér meglévd sémdinkba. Ez kétféleképpen torténhet meg: vagy ,asszimildcid”, vagy
»akkomoddcié” megy végbe a tanuldsi folyamat sordn. A konstruktivizmus ezen két
alapvetd fogalmdt Jean Piaget fektette le (Piaget és Inbelder, 2004).

Az asszimil4cié az a folyamat, amelyben a kognitiv strukttra lényegében problé-
mamentesen rogzit Uj tapasztalatokat, j ismereteket. Az akkomoddcié pedig akkor
kovetkezik be, amikor a belsé rendszer és az ismeretek kozott ellentmondds van, és
emiatt elkezdédik a kognitiv strukcira mélyrehat dralakitdsa (Nahalka, 1997). Ezért
kiemelt szerepe van egy konstruktivista pedagdgidt alkalmazé pedagdgus szdmdra, hogy
a tanuldsi folyamat megkezdése el6tt felmérje, valamint feltdrja a tanuldk értelmezdi
kereteit.

Mint mdr széba keriilt, ezen felfogds mdra teljesen elfogadott a mai magyar szakos
pedagdgusok korében (még ha ez nem is tudatos), hiszen tobbek kozdtt Pethiné Nagy
Csilla mind a mindenki 4ltal j6l ismert irodalomtankonyveivel, mind pedig a tankény-
vekhez {rédott médszertani kézikonyvével korunk irodalomtanitdsdnak alapjdvd tette
a gyakorlati oktatds terén a konstruktivista alapalldst tanuldselméletet. Ennek keretei
koziil itt a befogadékdzpontd és kompetenciafejlesztd mddszertan alapjait kivinom
felhaszndlni, valamint Gjragondolni a tanérak gamifikaldsa sordn.

Ezen médszertani alap az ugynevezett RJR-modell, amely szerint az irodaloméra
alapvetden hdrom nagy szerkezeti egységre, tartalmi részre bonthatd. Ezek az egységek:
a réhangolds, a jelentésteremtés és a reflekedlds fézisai.

A réhangolds vagy felidézés fizisa kiemelten fontos, ugyanis a maradandé tudds
a mar meglévd és megértett ismeretek rendszerébe dgyazddik be. Tehdt ha a tanulé nem
tudja dsszekapcsolni az Gj ismeretanyagot a mdr meglévd tuddsdval, akkor az nem épiil
be a tartés memoridba. A tanul6k a jelentésteremtés vagy mds széval jelentéstulajdonitds
féziséban ismerkednek meg az 0j informdacidkkal és gondolatokkal. Ahhoz, hogy haté-
konyan végbemehessen a jelentéstulajdonitds, fokozott figyelmet sziikséges forditanunk
a rédhangolds fézisdra. Ezen fazis idedlis dllapotdban a tanuldk figyelemmel kisérik sajdt
megértésitk folyamatdt. A pedagdgus szerepe pedig az, hogy igyekezzen elérni azon
dllapotot, mikor a gyermek véltozatos interakcidba keriil a szoveggel, 5nmaga gondo-
lataival, valamint olvasétdrsaival is. A konstruktiv pedagégia — mivel a tanuldst aktiv,
interaktiv és reflektiv folyamatként értelmezi — a tananyag és a didk, valamint a didkok
kozotti interakcidkat helyezi eldtérbe a tandr-didk interakcié helyett. A reflekedlds
fézisdban torténik meg az 4j tudds lehorgonyzdsa, ugyanis a tanulék ebben a fézisban
szilirditjdk meg az Gjonnan elsajtitott ismereteket, gondolatokat. A legfébb cél az,
hogy a tanuldk képesek legyenek a sajét szavaikkal megfogalmazni az j gondolatokat
és informdcidkat, amelyekkel az 6rdn taldlkoztak. Tovdbbd a reflektdlds célja még, hogy
a tanuldk kozotti intenziv gondolatcsere generaldsdval fejlessziik a kifejezdkészséget és
miésok gondolatrendszerének megismerését (Perhiné, 2005).
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Jol lathatjuk tehdt, hogy ezen tanuldsi-tanitdsi modell mindegyik fdziséban tiikro-
z6dik a konstruktivista tanuldselmélet, mindegyik fézisnak megvan a maga szerepe, s
igen nagy tapasztalatot kivin meg a tandr részérél. Azonban az RJR-modell kévetke-
zetes alkalmazdsdval és a gamifikdci6val jelentdsen érdekesebbé, izgalmasabba tehetjitk
az irodalomorakat.

Sokakban felmeriilhet a kérdés, hogy milyen a konstruktivista mddszertant alkal-
mazd tandr, valamint az, mi is az 6 szerepe pontosan. El8szor is: képes a didkok elézetes
értelmezési kereteinek feltdrdsdra. Képes a megfeleld tanuldsi kornyezet kialakitdsdra.
Igyekszik facilitdtorként viselkedni, és folyamatosan segiti, tdimogatja a konstrudldst,
torekszik arra, hogy folyamatosan fenntartsa a tanulék motivaltsigit és figyelmét.
Kreativ és rendszeresen alkalmaz onreflexiot, amely segitségével képes a folyamatos
fejlédésre. Ezek a tandri készségek nem csupdn a konstruktiv tandrok idedljai, ugyanis
a tan6rdk gamifikdldsihoz is az elébbi adottsdgok sziikségeltetnek.

»[...] atedl kiilondsen Gvakodni kell, hogy a gyermek a tanulmdnyokat, melyeket még
nem szerethet, meg ne gy(ildlje és az egyszer tapasztalt keser(iségtdl a gyermekéveken
el is vissza ne rettenjen. Jaték legyen a tanulds.” (Ford.: Findezy, 1922, 279. 0.) frta ezt
Quintilianus az elsd szézadban. Ezen idézetben fellelhetd tapasztalat és bolcsesség termé-
szetesen mds jelentéssel birt a maga kordban. A jédtékositds médszerée valaszté pedagdgusok
szdmdra, mint alaptézis, sugallhatja, miért is fontos élménnyé tenni az okrtatést.

Madra mdr a jétéknak olyannyira meghatdrozd szerepe van, hogy McGonigal (2010)
dllitdsa szerint egy mai dtlagos fiatal egy erds jatékkultirdval rendelkezd orszdgban10
000 6rét tolt el online jatékokkal 21 éves kordra. Az Egyesiilt Allamokban é16 gyerekek
pontosan 10 080 érit toltenek iskoldban az 6t6dik osztdlytdl az érettségiig, ha minden
6ran jelen vannak. Azon kiviil, hogy ezek a megdébbentd adatok azt mutatjdk meg,
mennyire fontossa és a hétkdznapi életiink esszencidlis alkotéelemeivé valtak a jatékok
(legyen az szimitégépes vagy tdrsas, offline vagy online), a szimadatok azt is kiva-
16an szemléltetik, miért is van nagy sziikség az oktatdsi médszertan Gjragondoldsira,
megvaltoztatdsira.

Az el8bbi tjragondoldsi folyamat egyik legkivalobb metodoldgiai eszkozét a gamifi-
kédciéban ldtom. ,A gamifikdcié a jatékelemek alkalmazdsa nem jétékos kornyezetben.”?
(Deterding, Dixon, Khaled és Nacke, 2011, 9-15. 0.) Azaz nem a teljes jatékrdl beszéliink
a gamifikdcié oktatdsban valé alkalmazdsa sordn, hanem a jatékelemek és jatékmecha-
nizmusok beillesztésérdl a pedagdgiai gyakorlatokba. Ennek célja a motivacié névelése
és fenntartdsa a tanulds sordn. A gamifikdciénak szdimos teriilete ismeretes az oktatdson
kiviil. Hasznéljdk még a marketing, az tizleti élet és az egészségiigy teriiletén is. Min-
denki 4ltal jol ismert formdi az druhdzlincok pontgyjtd akcidi, amellyel vésirldsra
osztdnoznek benniinket.

2 »Gamification« is the use of game design elements in non-game contexts” — fogalmaz az eredeti szveg.
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Véleményem szerint a gamifikdcié oktatdsban t6rténd térnyerésének szitkségességét
a jatéknak az életiinkben betoltott, mindenki altal ismert és megtapasztalt szerepe
mellett a generdcidelméletek is egyértelmiivé teszik. Azok a generdcidk, akik jelenleg
a kozoktatdsban tanulnak, a generdciéelmélet elnevezése szerint az ugynevezett digitdlis
bennsziilottek vagy mds néven a Z generdcio. Tagjai azok, akik 1996 és 2010 kozote
sziilettek. Itt emlitendd még meg az alfa generdcid, amely a 2010-td] sziiletetteket
foglalja magaban. Altaldnosan elmondhaté réluk, hogy egy olyan vildgba sziilettek,
amelyben mindennapos az internethasznélat. Az internettel teli vildgban létrejott Gj
viszonyok jelent8sen megvéltoztattdk az emberi kapcsolatainkat, valamint a kommu-
nikdciét is mélyrehatdan dralakitottdk. Az 4j kommunikdciés viszonyok jellemzdi:
tobbirdny, szimultdn kommunikdcid, révid és tdmor tizenetviltdsok, a képi tartalmak
térnyerése, az angol nyelvi kifejezések és roviditések haszndlata, tovabbd az aktudlis
érzelmi allapotok és hangulatok kifejezésére irdnyuld képnyelvi igény (Komiri, 2017).

A jérékok altaldnos életszervezd szerepe és a generdcidelmélet mellett a gamifikdcio
elméleti alapjainak vizsgdlata sordn a gamifikdcié motivdciés hdtterének az analizise
kiemelkedd tényezéként azonosithaté. Hiszen, ahogy azt emlitettem mdr kordbban,
a tanordk gamifikdciéjanak egyik kulcsfontossdgt célja a motivacié megteremtése és
fenntartdsa. A kovetkez8kben roviden dsszefoglalét nytdjrok a gamifikdcéd motivacids
hatterénél figyelembe vehetd motivaciés elméletekrdl. Az elsé dltalam ismertetni kivant
elmélet a skinneri instrumentdlis kondiciondlds, amelynek lényege a megerdsités.
A pozitiv megerdsités kovetkeztében a viselkedésmintdk sokkal nagyobb val6szintiséggel
jelennek meg Gjra. A gamifikdci6 sordn pontosan ezt a fajta pozitiv megerdsitést haszndl-
hatjuk ki, ugyanis a tanuldk a szerzédés (ldsd lentebb) sordn elére meg tudjdk szervezni
sajét jutalomrendszeriiket (Estefdnné és mtsai., é. n.). Atkinson teljesitménymotivécids
elmélete szerint a tanuldsi feladathoz fiz8dé viszonyt kétféleképpen lehet meghatdrozni:
az egyik a siker elérésének, a masik pedig a kudarc elkeriilésének a motivuma (Estefianné
és mtsai., é. n.). A gamifikdciés gyakorlatok sordn a tanuldk elére meghatdrozott
feladatbankok 4ltal tudjék teljesiteni az egyes témakéroket, igy a sajdt igényszintjiik
szerint tudjk elére megtervezni tanulmdnyaikat.

McClelland (2009) teljesitménymotivacids elmélete szerint a teljesitménymotivdcié
mellett az affiliativ motivécié (tdrsas kotddés kialakitdsdnak és fenntartdsdnak vagya,
szeretettség irdnti vigy, mdsok dltali elfogadds fontossdga) és a hatalom motivdcidja
(mdsok feletti kontroll, dominancia igénye, stdtusz, elismertség, tisztelet kivivésa,
kiizdelem a hatalomért) azok a tanult motivumok, amelyek teret nyernek. A magas
teljesitménymotivécidji tanulék szaimdra fontos a rendszeres visszajelzés és a személyes
felel§sségvdllalds. A magas affilidciés igénnyel rendelkezd tanuldk szdmdra lényeges
tovabbd a tdrsas kapcsolatok kialakitdsa is. Az erds hatalmi motivdciéval biré embe-
rek a versengd szitudcikat kedvelik. A gamifikdci6 lehetévé teszi azt, hogy a magas
teljesitménymotivicidval rendelkezd tanuldk dllandé visszajelzést kapjanak, tovabbd
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az afhlidcids igénnyel és hatalmi motivéciéval rendelkezé tanulék szimdra a tanérdk jaeé-
kositdsa jelentds motivacitforras lehet, pl. az egyes munkaformdk 4leal. A célkittizés-el-
mélet, amely Dweck és Legger (1988) nevéhez fliz8dik, a célokat két csoportra bontja.
Az egyik csoportba tartoznak a teljesitménycélok (mdsok elismerésének elnyerésére
irdnyulnak), a masikba pedig az elsajdtitdsi vagy tanuldsi célok (készségek, képességek
fejlesztésének szolgdlatdban dllnak). Az 6ndetermindciés elmélet alapja az intrinzik és
az extrinzik motivicié s ezek egy kontinuum mentén megvalésulé kiilonbéz6 formdi
és intenzitdsai. Ezen elmélet szerint képesek lehetiink el8re felmérni a jéék élvezetée
és az elkotelez8dést az egyes sziikségletek szerint (vo. Mestzer, 2017).

Az itt réviden felvdzolt motivdcids elméletek segitségiinkre lehetnek a gamifikalds
sordn, amikor figyelembe vessziik a tanul6i kozosség legfébb motivécids strukeardjat.
A motivicié mellett azonban fontos figyelmet forditanunk az érdeklédésre is. A tanulék
a jarék kovetkeztében képesek lehetnek flow-kozeli élményben részesiilni. Csikszentmi-
hdlyi (1997) szerint barmilyen tevékenység sordn képesek lehetiink a flow 4llapotiba
kertilni. A jatékositdssal és a megfeleld tandri munkdval lehetséges a flow-kozeli dllapot
elérése a tandrdn is. Ennek hatdsira néhet a tanulds és a tanérai munka irdnti érdeklédés
és motivdcio.

A tanérék gamifikaldsinak érdekében, mivel az adaptiv oktatdsszervezés paradigmdja
jol felhaszndlhat6 a mar felvézolt konstruktiv gamifikdcié elméletéhez, fontos megismer-
niink azt. Az adaptivitds filozéfidja jol feltérképezhetd a kovetkezd két meghatdrozdsban:

»Az adaptiv pedagbgus tipikus jellemvondsa, hogy tevékenységével alkal-
mazkodni képes a rabizott tanuldk tanuldsi igényeihez, ismeri a tanulék
sziikségleteit, és ennek megfeleléen differencidl.” (V. 76th, 2015, 201. o.)

»Az adaptivitdshoz alapvetden hozzdtartozik a kérdezés, reflexié, mert
az alkalmazkodds akkor lehet valéban gytimélesozd, ha a helyzetre, a sze-
repl6k nézeteire, elgondoldsaira val6 rakérdezés folyamatdban zajlik.”
(Rapos, Gaskd, Kdlmdn és Mészdros, 2011, 17. 0.)

Mester (2017) véleménye alapjdn az adaptivitds megvaldsitdsihoz t6bbféle tanu-
ldsszervezési stratégia koziil vélaszhatunk. (1) A direke tanuldsszervezési stratégia
a tandr irdnyitdsdra épiil, az informdcidok bdvitését és a készségek fejlesztését teszi
lehetévé deduktiv médon. Széles korben és gyakran haszndlt, kénnyen tervezhetd
és alkalmazhaté stratégia (pl. el6adds, szemléltetés, 8sszehasonlitds, magyardzat).
(2) Az indirekt tanuldsszervezési stratégia a tanuldk aktivitdsdn, kivdncsisdgdn és
érdeklédésén alapszik. Tanulékézponti, és gyakran kiegésziti a direkt stratégidt.
Segiti a kreativitdst, valamint hozzdjirul az interperszondlis készségek fejlédéséhez.
(pl. értd olvasds, problémamegoldds, esettanulmdny, kutatds, fogalomalkotds). (3)
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Az interaktiv tanuldsszervezési stratégia alapja a kozos munka, a résztvevék kozotti
megbeszélés. A tanul6knak lehetdségiik van egymadsra és a tandrra reagélni, reflekedlni
(pl. kooperativ technikdk, otletborze, vita, interjd, szerepjdték). (4) A tapasztalati
tanulds egy tanuldékézpontd, tevékenységfokuszi, aktivitdsra épitd és induktiv
munkaforma. Eredményessége a személyesen tapasztalatok feldolgozdsdban és mds
kontextusokban valé alkalmazdsiban rejlik (pl. kisérlet, jaték, modellezés, megfigyelés,
szimuldcid). (5) Az 6ndll6 tanulds a tanulé 6ndllésdgdt, kezdeményez8képességét,
onmiivelési, onfejlesztési képességét célozza meg. Megfeleld informdciéforrasokat
igényel, igy a tandr részérél az informdacidszerzés és -kezelés képességeinek fejlesztését
teszi sziikségszer(ivé (pl. beszimold, esszé, kutatds).

A felvézolt tanuldsszervezési stratégidk mindegyike eredményesen alkalmazhatd
a gamifikdlt tan6rék megszervezése alkalmdval. A munkaformdk kivélasztdsa sordn
pedig hasznilhatunk egyéni, paros és csoportmunkat, esetleg a projektalapti tanuldst is.

A gamifikilds sordn alapvetden megkiildnboztetjitk a tanérdk és az értékelés
jatékositdsat. A tanérdk gamifikdldsdnak nélkiilszhetetlen eleme a jutalomrendszer
kialakitdsa (szerz8dés), amely magdban foglalja a témakor teljesitésének feltételeit,
illetve szabdlyait, a kiilonbo6z8 szinteket és azok pontrendszerét. A jutalomrendszer
elkészitésével egy dllandé és folyamatos visszacsatoldst biztosithatunk mind a didkok
szdmdra, mind pedig sajit magunk szdmdra arrdl, hogyan is halad éppen egy-egy
tanuld. A jutalomrendszerben lefektetett szabdlyokat fontos a tanulékkal alaposan
ismertetni. Azonban kiemelendd, hogy egy nem eléggé viligos, netdn tilszabélyozott
szerz8dés alkalmazdsdval az egész elveszitheti a motivél6 hatdsdt, s a visszdjdra fordulhat,
amennyiben a tanulék tobbet foglalkoznak a szabédlyok betartdsdval, mint magukkal
a feladatokkal. Az 6rék sordn alkalmazhatunk kiildnb6z8 internetes platformokat (pl.
Kahoot!, Redmenta, LearningApps, Classcraft stb.), de drimapedagdgiai elemekkel
is dolgoztathatunk. Az egyes jitékelemek lehetnek példdul keresztrejtvények, tdrsas-
jatékok, képregények is. A kovetkezd példédban egy dltalam Shakespeare Hamlet cim(
mivéhez készitett feladat ldthaté (1. dbra), amelyet rdhangoldsként, az 6ra elsé hét
percére szdntam. A feladat szovege maga is jdtékosan van megfogalmazva, s a képregény
egyes képkockdi a legmeghatdrozdbb jeleneteket dolgozzdk fel. A feladat lényege, hogy
az el8zetesen elolvasott drdmdt felelevenitsék, valamint a jeleneteket sorba rendezzék
a tanulék.
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Meg t tapasztalati pont: _./10

A Helsing6ri nzpilap” tényfeltird riportere vagy, megbiziscd, hogy 1épésrdl
1épésre felderitsd, vajon mi torténhetett a kiralyi csaladban. A vir egyik szelleme
13 képet hajit eléd, feladatod, hogy allitsd ezeket sorrendbe! Siess mert 7 perc
utan Fortinbras kidobat a kastélybol!

1. dbra: Rihangols feladat, Shakespeare: Hamlet

Az érrékelés gamifikdcidjanak alapjdt a szerz6dés adja meg. A szerzédésben feltiintetett
pontrendszer akkor tud igazdn eredményes lenni, ha a tanul6k szdmdra vildgos szinteket
és a szintekhez kapcsolédé pontokat hatdrozunk meg, tovabbd tisztézzuk, hogy az egyes,
dltalunk felosztott szinteken milyen szummativ osztdlyozdsi rendszerben alkalmazott
érdemjegyek szerezhetdk. Ezdltal pedig egy sokkal drnyaltabb képet kaphatnak a tanu-
16k és a pedagdgusok is a didkok elsajdtitott tuddsirdl és a befektetett munkdjukrél.
A motivécié noveléséhez alkalmazhatunk bénuszpontokat, jelvényeket, matricdkat, de
akdr dllithatunk ranglistdt is a tanulk kozote, hogy kinek milyen szintet sikeriilt elérnie.

Az értékeléshez tovabbd 6sszedllithatunk egy tgynevezett feladatbankot is, amely-
nek lényege, hogy minden tanulé a feladatbankbdl kivalaszt egy elére — a szerzédésben
— meghatdrozott mennyiségli, valamint mindségi feladatot, s az érdemjegyét ez
alapjdn szerzi majd meg attdl fiigg6en, hogy a pontjai szerint milyen szintet ért el.
A feladatbankban az adott témdhoz kapcsoléddan irhatnak a tanuldék esszét, érve-
lést, végezhetnek kutatémunkdt, készithetnek prezenticiée, irhatnak portféliot stb.
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A pedagdgus feladata, hogy megkiilonboztesse az egyes feladatokért kaphaté pontokat,
és a feladatokba fektetendd munka alapjén lssa el megszerezheté pontokkal.

A gamifikdciénak rengeteg elénye van, azonban ha nem megfelel8en alkalmazzuk,
akkor eredménytelenné is vdlhat a tanuldsi folyamat. Nehézségekbe titkzhetiink
példdul, ha dtmeneti id8szak nélkiil alkalmazzuk a gamifikdciét, ha nem megfele-
18en tisztdzzuk a szabdlyokat, ha a szerz8dés tdlszabdlyozott, ha nem tudatositjuk
a didkokban azt, hogy itt nem az éra jarékkd tételérdl van sz6, és a jatékositds nem
a munka elhagydsaval jar.

A konstruktivista tanuldselmélet és a gamifikdci6 osszekapesoldsa dltal egy ujfajta
médszertan legfontosabb elméleti alapjait kivintam sszegezni. Ugy gondolom, ezen
paradigmdval jelentdsen javithat6 a didkok hozzddlldsa az irodalom tantdrgyhoz. Nem
hunyhatunk szemet a jdték életiinkben betdltott szerepe, a generdcidk kozotti kiilonb-
ségek, valamint a megvéltozott motivdcids struktardk felett, s mivel ezek folyamatos
dtalakuldsban vannak, pedagégusként feladatunk ezen valtozdsokra reagdlni. A konst-
ruktivista ismeret- és tanuldselmélet, illetve a gamifikdcié dsszekapcsoldsa kimondottan
hatékony médszertani vilasz lehet a tanulmanyban megfogalmazott problémakra.

Reményeim szerint a jovében a téma kutatdsa még nagyobb lendiiletet vesz a kiilon-
boz8 szaktdrgyakhoz kapcsoldddan, s ezdltal egy olyan médszertan kezdi majd megvetni
labdt a magyar kozoktatdsban, amelynek segitségével valoban jaték lesz a tanulds.
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Farkas Anett

Az irodalmi muvek feldolgozdsa
a torténetmesélés-torténetalkotds modszerével

Bevezetés

Az eredményes tanitdst és tanuldst az élmény- és tapasztalatalapi médszerek komplex
alkalmazdsa biztositja. ,Meg kell teremteni, hogy a gyermek/tanulé ne csak passziv
befogadd, hanem aktiv szerepldje legyen a tuddsdtaddsnak, akdr a feladatok kitaldldsinak
is.” (Ndrai, 2021, 17. o.) Ehhez 1j, vdltozatos oktatdsi médszerekre, tanulékdzpontd
szemléletvaltdsra van sziikség az irodalomoktatdsban is. Jelen tanulmdny célja bemutatni
a torténetmesélés modszerének technikdit, jo gyakorlatait.

A fogalom meghatdrozdsa

A torténetmesélés olyan multidiszciplindris fogalom, mely egyardnt haszndlatos a tar-
sadalmi, mivészeti, valldsi, terdpids és tudomdnyos teriileteken is. Taldlkozhatunk
tobbek kozdtt narrativ teoldgidval (v6. Frei, 1993), orvosldssal (v6. Charon, 2002),
toreénetirdssal (vo. White, 1987), narrativ kommunikaciés paradigmaval (vo. Langellier
és Peterson, 2004), menedzsmenttel és szervezettel (vo. Dennehy, 2001), pszicholdgidval
(V0. Sarbin, 1986), kognitiv tudomdnnyal (v6. Bruner, 2002) és okrtatdssal (v6. Egan,
1989).

A Klasszikus szovegeket nemzedékeken keresztiil torténetmesélés révén hagyomd-
nyoztdk dt, melyek nemesak nevelési értéket képviseltek, hanem archetipikus, kulturdli-
san megosztott narrativikat is eredményeztek. Ezek a szovegek meghatdrozzak az etikai
nézbpontokat, az ismeretelméleti nézeteket és az identitdsok kulturdlis konstrukcidit
(Mello, 2001). A népmesék ily médon véltak a tanulds és a jelentésalkotds elsédleges
szovegeivé.

Roney (2009) szerint a torténetmesélés olyan folyamat, amelynek sordn egy személy
(a meséld) mentdlis képeket, narrativ strukedrat és a vokalitdst felhaszndlva kommunikdl
a kozonséggel, akik a testbeszéden és arckifejezésen keresztiil tudnak visszacsatolni.
Cooper (2007) szerint a tdrténetmesélés egy kreativ folyamat meséld és hallgaté kozoce.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.55
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A National Storytelling Network' (Orszdgos Torténetmesélé Hélézat) meghatdrozésa
alapjdn szavak és cselekedetek interaktiv mivészete, mely a képzelet fejlesztésével térja
fel egy torténet elemeit és képeit. A Cambridge-i Egyetem szétdra szerint magdban
foglalja torténetek irdsdt, elmonddsit vagy olvasisit.

A mdédszer pedagdgiai alkalmazdsit azonban nem értelmezhetjiik kizérélag frontdlis
médon, tandri anekdotdzdssal vagy tananyaghoz kapcsolédé torténetek tandri elbeszé-
lésével. Ugyanis a torténetmesélés nem valaszthaté szét a torténetalkotdsi folyamattél,
a kettd egytitt értelmezhetd. A tanuldk a torténetmesélési folyamat sordn el8szor kozo-
sen vagy egyénileg megalkothatjdk torténeteiket, amelyeket aztdn majd el8adhatnak.
A kozos torténetalkotds lehet6vé teszi a pdros és csoportos munkaformak haszndlatdt,
tovibbd olyan tanuléi és tandri torténetek létrehozdsdt, melyek a tananyagra épiilnek.

A médszer nemzetkozi pedagdgiai kutatdsi eredményei

A tandrok 4ltal alkalmazott oktatdsi mddszerek hatdssal vannak a tanuldk 4ltal haszndle
tanuldsi technikdkra. Az ankarai egyetem 32 hallgatdjéval végzett kutatds alapjin
megdllapitottdk, hogy a tanitdsi mddszerek befolydsoljak a tanulék motivacidjdt, érdek-
16dését (Karakoc és Simsek, 2004). A torténetmesélés kiilfoldon széles korben hasznale
oktatdsi mddszer, amely lehet8séget teremt az élményszintd, interaktiv tuddsszerzésre,
az érdeklédés felkeltésére, valamint a szocidlis és kommunikdcids készségfejlesztésre is.

A torténetek nyelvi élményforrdst kindlnak, mivel a verbalitdsra, székincsre
timaszkodnak. Fontos, hogy a gyerekek meséket taldljanak ki, mint ahogy az is, hogy
meghalljik és reagdljanak a mdsok dltal mesélt torténetekre (Wright, 1995). Azok
a didkok, akik hallgattak mdr mitoszokat, legenddkat, népmesei torténeteket, alig vérjdk,
hogy sajdt torténeteket hozzanak létre akdr lefrva, akdr elbeszélve (Zabel, 1991). Ugy
gondolom, hogy pedagégiai szempontbél nem hagyhaté figyelmen kiviil a torténetek
ereje és a benniik rejld tanuldsi és tanitdsi lehetdségek.

A torténetmesélés hatdsdc tobb kutatds is vizsgdlta. [sbell és mtsai. (2004) sszeha-
sonlitottdk a mesélés és a mesekdnyvek olvasdsdnak hatdsdt a kisgyermekek (3-5 éves
kortiak) nyelvi fejlédésére és torténetmegértésére. Az egyik csoportnak 12 héten keresztiil
mesét mondtak, a mdsik csoportnak pedig ugyanezeket a torténeteket kdnyvbél olvastdk
fel. Az eredmények azt mutattdk, hogy a torténetmesélés és a torténetolvasis egyardnt
fejleszti a nyelvi készségeket és a szovegértést. A torténetmeséld csoport ugyanakkor
magasabb pontszdmot ért el a mese megértését méré mérészdimon, jobban emlékezett
a toreénetek helyszinére és szerepl8ire.

YA National Storytelling Network weboldala a fogalom definiciéjardl: Letsleés: hteps:/storynet.org/what-
is-storytelling/ (2020. 10. 02.)


https://storynet.org/what-is-storytelling/
https://storynet.org/what-is-storytelling/
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De nemcsak a kisgyerekek nyelvi fejlédését mérték fel, hanem az dltaldnos iskolds
korosztalyét is. Trostle és Hicks (1998) szintén arra az eredményre jutottak, hogy azok
a 7-11 éves gyerekek, akiknek mesét mondtak, szignifikinsan magasabb pontszdimot
értek el a mesék megértését és a székincset mérd teszteken, mint azok, akiknek hangosan
felolvastak.

Egy misik vizsgalatban (Walker, 2001) afroamerikai gyerekek szovegértési képességét
harom kiilonboz8 kozvetitési médot haszndlva tesztelték: egy torténetmeséldt hallgatva,
nyomtatott szoveget kapva és multimédids eszkdzt haszndlva. A kutatds megdllapitotta,
hogy a legtobb pontot a torténetmesélét hallgaté csoport érte el, mig a legalacso-
nyabb pontszdmot a nyomtatott széveget olvasok kaptdk. Azonban megfigyelték, hogy
a résztvevék minden vizsgalati csoportban nagyobb érdeklédést mutattak a szdmitdgép
haszndlatdban a tobbi médiumhoz képest. Ebbdl a kutatdsbdl kiindulva érdemes lehet
a szvegértési képesség fejlédésére gyakorolt hatdsokat is felmérni a torténetmesélés
modszerét alkalmazva. A mesélés, mesehallgatds segiti az emlékezést, fejleszti az aktiv
figyelmet és az empdtidt is.

A torténetmesélés fejleszti a képzelderdt, gazdagitja a szokincset, javitja a tanul6k és
a tandrok kozotti interakciét (Hana, 2010). Tovdbba4 fejleszti az irdstuddst, a kreativitdst,
megértést (Gregor, 1998), pozitiv hatdssal van a tanuléi 6nbizalomra, 8sztonzi a didkok
kozotti egytittmikodést (Diawn, 2008).

Ellis (1997) szerint a torténetmesélés tanérai alkalmazdsdval a tandrok egyszerre tobb
kovetelménynek is eleget tehetnek, hiszen lehetdséget biztosit a kooperativ tanuldsra
és a szocidlis készségek fejlesztésére is. Tovabbd igazodni tud a kiilonb6z6 tanulisi
stilusokhoz is.

A kerettorténet (storyline) -médszer

Véleményem szerint a storyline-médszer nem mds, mint tanuléi és tandri torténetalko-
tdsra épitett torténetmesélési folyamat. Ahogy kordbban emlitettem, a torténetmesélés
fogalmdt a toreénetalkotdssal egylittesen értelmezem, igy tehdt tdgabb értelmezését
tekintve a torténetmesélés nem mds, mint egy torténetkdzpontu, narrativ szemléletd
pedagdgiai médszertan. De hogy kapcsolédik hozzd a storyline, és mit is jelent mindez
elméleti és gyakorlati szinten?

A kerettdrténet (storyline) -mddszert 1967-ben fejlesztették ki a skéciai Glas-
gow-ban taldlhat6 Jordanhill F8iskola (ma Strathclyde Egyetem) oktatéi (Brezinovd,
2007). Céljuk egy olyan gyermekkdzponti, konstruktivista alapokon nyugvé tanterv
megalkotdsa volt, mely a tantdrgykoziségre, kreativitdsra, problémamegoldé gondol-
koddsra, valamint készségfejlesztésre épit (Bell, 20006).
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»~A médszerben szerepld részek, epizédok egymdsra épiilnek, biztositjak
az el6rehaladdst, rugalmasak, és ahogy a kerettorténet halad, kibontakozik
az elsajdtitandé tananyagtartalom is. A résztvevd tanuldkat dsztonzik arra,
hogy sajit maguk keressék meg a valaszokat, ezért problémahelyzetek elé
allitjak 8ket, amelyeket sajdt ismereteik és kiilonbozd informdciéforrasok
segitségével kozdsen kell megoldaniuk”™ (Mikd, 2017, 34. o.).

Magyarorszigon az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet foglalkozott elészor a médszer
haszndlatdval: 2015 tavaszdtdl akkreditalt képzéssé valt, majd kozel 3 évig négy bézis-
iskoldval folytattak kozos tevékenységet, melynek eredménye 144 kiprébalt modul lett
(Mikd, 2017). A médszert Eurdpdban és Amerikdban is alkalmazzdk, népszertisége egyre
novekszik. Segitségével a tandrok alkalmazkodni tudnak a vltozé tananyagigényekhez,
mivel nemcsak a tanitdsi témdkon alapszik, hanem tanterveken is dtivel (Mitchell-Barrett,
2010).

Lényege, hogy a pedagdgus dltal kitaldlt kerettorténet segitségével sajdtitjdk el
a tanul6k az 4j ismereteket, amelyek modulok formdjiban vannak elrejtve. Minden
modul egy-egy kulcskérdés koré szervezddik, melyek megoldandé problémakat tartal-
maznak a didkok szdmdra. A problémamegolddshoz tetsz8leges informdci6forrsokat,
eszkozoket haszndlhatnak. Mindez lehet6vé teszi az autonédm tevékenykedés mellett
a tanuléi egytittmiikodést is. A didkok a kovetkezd modulba csak a probléma megolddsa
utdn juthatnak el. A modulok pedig integréltan, tobb tantdrgy bevondsdval valésulnak
meg (Mikd, 2018).

Creswell (1997) szerint a torténetek tervezésekor a tanuldk irdnyitd szerepet tol-
tenek be. Elézetes tuddsuk alapjdn, képzeletiik segitségével épitik fel karaktereiket,
torténeteiket. A kerettérténet-moédszer tartalmdt tekintve a tantervre épit, igy egyfajta
strukedrdt, kontextust nytjt a tananyag elsajdtitdsdhoz. A tandr irdnyitott kérdések
segitségével el8revetitheti a torténet kibontakozdsdt a tanulékndl, mely hozzdjérul
a tanuldsi folyamataikhoz.

A storyline (kerettorténet) modszerében és a hagyomdnyos torténetmesélésben kozos,
hogy mindkettd médszer az elbeszélés kontextusdt és a torténet felépitését (karakeerek,
epizddok, diszlet, cselekmény) haszndlja fel a tanitds és a tanulds lehetdségeinek meg-
teremtésére. A £ kiillonbség abban rejlik, hogy a storyline esetében a tanuldknak aktiv
résztvevéknek kell lenniiik a torténet létrehozdsiban.

A kerettorténet-mddszer f8bb 1épései:

1. kérdés megfogalmazdsa, a probléma kozos felvetése,

2. az epizddokbdl 4ll6 torténet megalkotdsa,

3. ahelyszinek és a karakterek kivdlasztdsa, megalkotdsa,

4. akarakterek kapcsolatainak, hdttértorténetének feledrdsa,
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szabdlyok kialakitdsa,
problémafelvetés,
megolddsok keresése,

o N oW

a problémamegoldds sordn szerzett ismeretek rendszerezése,
onértékelés,
. egymds munkdjdnak ércékelése,

— = O
=

. produktumok rendszerezése és bemutatdsa, tinnepség vagy osszegz6 esemény (Varga,
2015).

A kerettorténet is a konstruktivizmuson alapszik, amelyben a tandr és a tanulé
egylitt épiti a tuddst. A tandrnak segitenie kell a tanulét a kovetkezd 1épés megtéte-
lében (Mitchell-Barrett, 2010). A tanuldk a torténetiik [étrehozdsdhoz kapesolédd
tevékenységek kidolgozisa révén (példdul szerepl6k megalkotdsa), valamint a torténetet
megalapozé események megolddsival megalkotjdk sajdt jelentéseiket, és a tanulds aktiv
résztvevjévé valnak (Ahlguist, 2013). Az osztdlytermi irodalomtanitds gyakorlatiba
a konstruktivizmus alapelvei is beépithetdk, hiszen a konstruktivista irodalompedagégia
f6 célja feltdrni tanulk egyéni gondolkodds- és cselekvésmddjdt az irodalmi jelenségek
dltal, amit a szocidlis interakcik révén is alkalmazni tudnak (Kispdl, 2019).

Kerettorténet (storyline): pedagégiai tletek

Az irodalomoktatdsban funkcideltoléddsra van szitkség ahhoz, hogy presztizsveszteség
nélkiil el tudja érni megvalédsitandé céljait. A kozokratdsban, igy az irodalomtanitdsban
is az innovécié kreativ megolddsokon keresztiil tud megvalésulni (Herédi, 2020). Ennek
megval6sitdsdhoz pedig véltozatos, megtjulni képes, élményalapti médszerekre van
sziikség. Az aldbbi kerettorténetek kiilonboz8 irodalmi témak kéré csoportosulnak, igy
kiindulépontot jelenthetnek a tantrgyi tartalmak kreativ feldolgozdsihoz.

Magyar éstorténet

Az osztalyt hét torzsre osztjuk, akik mas-mds témdért lesznek feleldsek (pl. 8si népdalok,
mesék kutatdsa, korabeli épitészet, haddszat, kézmivesség stb.) A foglalkozdsok is
éptilhetnek ezekre az egységekre, ahol egy-egy torténetbdl indulunk ki, majd drdma-
jaték vagy kreativ irdsgyakorlatok utdn elkészitiink egy-egy jellegzetes alkotdst, vagy
megtanulunk egy-egy 6si dalt (Kusper, 2021a).

Istenek sziiletése
Istenek és istenndk vagytok, most sziiletettek. Nincs lakhelyetek, teremtsetek magatok-
nak! Mit esztek/isztok/viseltek? Mi a csalddfitok? Mik az attribtitumaitok? Ezt a gordg
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mitoldgia témakér elStti rahangoldsként is megvaldsithatjuk, de a kerettdrténet az egész
témakor tanitdsa alact is jol miikddik. A didkok sajét karakeereik bérébe bujhatnak,
és az orai feladatokat is az dltaluk épitett mitoldgiai torténetbe dgyazhatjuk. Példdul:
a 9. A osztély istenei és istenndi boldogan élték életiiket a sajat Oliimposzukon, aztdn
egyik nap arra ébredtek, hogy elvesztették csodds képességeiket. Ahhoz, hogy Gjra teljes
éreékd istenek legyenek, inniuk kell az istenek vizébdl. A f8isten (tandr) akkor 4rulja
el nekik a viz lelShelyét, ha megismerik Antigoné torténetét.

Mitolégiai jdtékok

Tematikusan az ékori gorogok vildgt kovetjiik, megismerjiik isteneiket, akik egy-egy
foglalkozds ,hdzigazddi” is lehetnek. Ekkor az istenek attribtitumainak megfeleléen
alakitjuk a tematikdt: fészerepbe keriilnek a vizek, a zene, a kultdra, a harc stb. Ell4-
togatunk egy gordg agérdra vagy éppen az Oliimposzra. A dekordcié és az értékelés
ekkor is az adott témdnak megfelelden alakithatd (Kusper, 2021a).

Isteni szinjdték

A Pokol lakéi vagytok. Mihdly arkangyal felajdnlja, hogy dtkeriilhettek a Paradicsomba,
de ahhoz néhdny feladatot meg kell oldanotok. Javasolt feladatok: irjanak érveld szo-
veget, hogy miért akarnak pokolbéli lelkekként a Mennyorszdgba jutni; készitsenek
egy j6 reklimszoveget a Pokolnak, mert rossz a marketingje; irjanak Dante nevében
egy naplébejegyzést; jdtsszék el Paolo és Francesca torténetét!

Mentsétek meg Petdfit!”

Egy id8torésnek koszonhet8en az 1848. mdrcius 15-i forradalmi forgatagba csop-
pentetek bele. Csak akkor térhettek vissza, ha a megvéditek Petdfi Sdndort egy
titokzatos, szintén 21. szdzadi idéutazétdl. A hét folyamdn csoportban dolgoztok,
okoseszkdzokkel (mivel egy idécelldnak koszonhetSen elérhetd az internet). A sikeres
feladatmegolddsokkal kévetdket gylijthettek, azaz egyre bévithetitek a forradalmi
tomeg létszdmdt.

Shakespeare szinhdza

A Globe Szinhdz tdrsulatdnak tagjai vagytok (igazgatd, szinész, ir6, rendezd, jelmez-
tervezd). Egy uralkodéi rendelet meg akarja akaddlyozni, hogy tovdbb miikédjon
a szinhdz. A torténet tovabbviteléhez alkalmas feladatok: érvelés, levélirds (hivatalos
levél), szinhdzi tudésitds Shakespeare egyik drdmdjérdl.

*Forras: Neteducatio (2017). Letsltés: hteps://neteducatio.hu/qqeska-ike-otletei-5-resz-kerettortenet-az-
elmenyszeru-feldolgozasert/ (2020. 10. 10.)


https://neteducatio.hu/qqcska-ikt-otletei-5-resz-kerettortenet-az-elmenyszeru-feldolgozasert/
https://neteducatio.hu/qqcska-ikt-otletei-5-resz-kerettortenet-az-elmenyszeru-feldolgozasert/
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Karanténba zdrva

Vildgjarvany dul, és az egész osztalyt karanténba zdrjdk az osztdlyteremben. Azért, hogy
ne unatkozzanak, novelldkat olvasnak, ezzel szérakoztatjdk magukat. Drdmajdtékokat
és kreativ irdsgyakorlatokat is adhatunk. Javasolt szerzék: Mikszdth Kalmdn, Moricz
Zsigmond, Kosztoldnyi Dezsé, Karinthy Frigyes, Kriidy Gyula, Mdndy Ivdn, Petelei Istvdn,
Mészily Mitklos.

J6 gyakorlatok, torténetkézponti technikik

Az irodalmi mivek befogaddsa kisgyermekkortél meghatdrozza a vildggal valé kapcsola-
tunkat, vildg- és 6nértelmezésiinket. A verbdlis-narrativ mivészetek lehetéséget kindlnak
egy Ujfajta pedagdgia kialakitdsira, mely szimos kompetencidt fejleszt: anyanyelvi
kommunikdcié, az esztétikai-miivészeti tudatossdg és kifejez8képesség, a szocidlis,
a kezdeményezdképességre irdnyuld és a hatékony, 6ndll6 tanuldst el8segité kompe-
tencidk (Kusper, 2021b). A tovibbiakban részletezett feladatotletek, j6 gyakorlatok
a torténetmesélés és torténetalkotds koré szervezddve kinaljak az emlitett készségek
fejlesztését, és el8segitik az irodalmi miivek élményszint(i befogaddsit.

Torténetkosdr/torténetzsik/torténetdoboz’
Féként évoddsokndl és alsé tagozatban haszndljdk. Lényege, hogy egy kosdrba a fel-
dolgozandé meséhez kothetd tdrgyakat helyez el a pedagdgus, majd azokat a torténet
egy adott pontjdn el8veszi illusztrici6 céljabdl. Az RJR-modell szerinti rdhangoldskor
miikodhet tgy is felsd tagozatban, hogy a feldolgozandé irodalmi mi elétt a pedagdgus
egy kis kosarbdl az adott mithoz kapcsolddé kisebb, szimbolikus tdrgyakat vesz eld, és
megkéri az osztdlyt, hogy az aldbbi kellékek alapjan gytjtsenek dtleteket (akdr egyénileg,
péros és csoportos munkaformaban), hogy mirél fog szélni a feldolgozandé m, milyen
karakterek lesznek benne, milyen helyszinen fog jatszédni, mi lesz a m@ konfliktusa,
lesz-e megolddsa, hogy fog végzédni stb. Reflektdldskor dsszevethetjiik a tanuldk altal
elézetesen elvdrt torténetet, helyszint és szerepléket a kdzosen elolvasott mivel.
Irodalomérin felsé tagozatban jél miitkddhet a mesék és mitoszok témakornél.
Példdul tehetiink a kosdrba egy fehér lovat, harom LEGO minifigurdt vagy egy kis
fadarabot, kévet és vasgoly6t (Fanylvs, Kémorzsold, Vasgytrd), egy 6rdog figurde
vagy egy szakallas manéjdtékot (Hétszliny(i Kapanydnyimonydk), sirkdnyt dbrzolé
plissfigurdt vagy muanyagjdtékot, egy kis zacskd zabkdsdt vagy buzadardt, hdrom
ndi babde (kirdlykisasszonyok), egy griffmadarat szimbolizalé pliiss- vagy miianyag

3Letoltés: heeps://www.theempowerededucatoronline.com/2018/11/story-bag-basket-or-prop-box.html/
(2020. 10. 10.)


https://www.theempowerededucatoronline.com/2018/11/story-bag-basket-or-prop-box.html/
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madarat, kenyérdarabot, szalonnadarabot, koronat. De a Jdnos vitéz bevezet 6rdjan is
haszndlhaté. A tdrgyak lehetnek: jatékkard, papirbol késziilt huszdrcsdkd, juhdszkalap
vagy juhdszbot, juhfigura, furulya, érme, korona, griffmaddrrol illusztrécié, tiindérfigura,
rézsa, sip, boszorkdny, mianyag sirkdnyjdték stb. A Romeo és Jiilia megjelenithetd
az aldbbi kellékekkel: kis tivegese méreg felirattal, mtianyag kés, papir dlarc, gy(ir(, két
LEGO figura vagy egy Barbie és egy Ken baba stb.

A figurdkat jatékok helyett akdr elére meg is rajzolhatjuk, vagy egy internetrdl
letoleott képet kinyomtatunk, és egy vastagabb kartonra ragasztjuk. A kosdr helyett
egyébként haszndlhatunk kis zsdkot, tdskdt, kalapot vagy akdr cipdsdobozt is. Jelen-
tésteremtésnél haszndlhatjuk agy is, hogy a kellékeket szétosztjuk a didkok kozott,
majd a mi kozos, hangos felolvasdsa kdzben akkor kell a levegébe emelniiik a tirgyat,
amikor az & targydhoz ériink.

Félév végén vagy év végi ismétlés sordn alkalmazhatjuk akar forditva is: a didkokat
megkérjiik, hogy jelenitsék meg kiilonbozd tdrgyak segitségével a félév vagy az év sordn
tanult, nekik tetsz8 miivet (lehet akdr verset, balladdt, novelldt, regényt is), majd be kell
mutatniuk az osztdlynak a tdrgyakat. Ezt csindlhatjuk pontokért, kis 6tosokért, egyéb
jutalmakért versenyre is: a tobbieknek ki kell taldlniuk, hogy melyik mre utalhatnak
a valogatott targyak. Aki kitaldlta, annak el is kell mesélnie a mi tartalmdt réviden,
vagy vers esetén fel is lehet olvasni.

Torténetmondds mdshogyan*

A tandr E/1. személyben elmond egy révid torténetet, ezt kovetSen a tanulék parokba
rendezddnek. A pdros egyik tagja ugyanazt a térténetet kezdi el mesélni a masiknak E/3.
személyben. Kb. fé] percenként vagy 1 percenként a tandr tapsol, és akkor a pdr mdsik fele
folytatja a tdrsa dltal elkezdett torténetet. Irodalomtanitdsnal ez miikddhet ugy is, hogy
a tandr E/3. személyben, roviden osszefoglalja az egyik tanult md tartalmdt, a paroknak
pedig E/1. személyben kell Gjramesélniiik azt az egyik karakter szemszogébdl. Barmelyik
tanult epikai alkotdsnal alkalmazhaté. Az Gjramesélés esetén reflektdlashoz ajénlott.

Hdrom képbél egy torténer

Az osztdlyt 4 f8s csoportokba szervezziik. Minden csoport kap hdrom képet (nem
kell feltétlentil ldthatd dsszefiiggésnek lennie koztiik). A csoport a hdrom képet egy
oOsszefligg torténetté flizi 5 perc alatt. Ezutdn minden csoportbél egy 6 a balra leg-
kozelebb esé masik csoportba megy. Ott eldontend$ kérdésekkel megprébdlja kitallni

#Tempus Kézalapitvany Tuddstdr weboldaldrél (2017): Letdltés: heeps://www.tka.hu/tudastar/mogy/915/
tortenetmondas-mashogyan (2020. 10. 10.)

> Lizakovszky Eva (2012) btlete a Tempus Kézalapitvany Tuddstdr oldaldrél: Letdleés: heeps://tka.hu/
tudastar/mogy/595/harom-kepbol-egy-tortenet (2020. 10. 10.)


https://www.tka.hu/tudastar/mogy/915/tortenetmondas-mashogyan
https://www.tka.hu/tudastar/mogy/915/tortenetmondas-mashogyan
https://tka.hu/tudastar/mogy/595/harom-kepbol-egy-tortenet
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a csoport sztorijat. Ekkor tjra egy-egy f6 minden csoportbdl balra mozdul, és egy
j képet illesztenek be a torténetbe. Végiil irdsban is rogzitik a torténetet ugy, hogy
a négy f8s csoport minden egyes tagja 30-30 mdsodpercig irhat, majd tovibb kell
adnia a papirt a csoport kovetkezd tagjanak. Osszesen hiromszor irhat minden tag
a csoportban. A csoport tagjaitdl egytitemiikddést és koncentricidt igényel, ugyanakkor
épit a kreativitdsra, és van benne helyvaltoztatis is.

Torténetalkotds Dixit képekkel

A Digxit tdrsasjdeék képeit felhaszndlva a tanuldknak véletlenszertien kell kihtzniuk 4
képet. A négy kép elére ki van vilogatva szereplékre, tirgyakra és/vagy helyszinekre.
Két szerepld- és két helyszinkdrtydt hiznak. Az a feladatuk, hogy csoportban alkossanak
torténetet a rendelkezésre 4116 képekbdl (a képek sorrendje lehet tetsz8leges). Utasitds-
ként adhatjuk, hogy a torténetiik tartalmazzon parbeszédet is két vagy akdr tobb szerepld
kozote. Ha elkésziiltek a torténetek, akkor dramatizdldst is haszndlhatunk: kériink
a csoportbdl narrdtort (vagy akdr narrdtorokat) és szerepl8ket. Amig a narrdtor(ok)
elbeszéli(k) a torténetet, a szereplSk végig eljatsszak azt.

Varidlhaté gy is, hogy minden csoportnak adunk egy kdrtyacsomagot dgy, hogy
a képeket ne ldthassék. A kapott paklit a csoport tagjai szétosztjék egyenld ardnyban
egymds kozott. Az elsé tanuld vélaszt egy kartydt, elkezdi mesélni a torténetet, majd
a tobbiek sorban mellé tesznek egy-egy kartydt, és 8k is hozzaftiznek 3-4 mondatot.
A tanuldkat figyelmeztetniink kell, hogy prébaljék megjegyezni a torténetet, mert
kés6bb ezt a mdsik csoport szdmdra prezentdlniuk kell. Az utolsé kértyak felhasznd-
ldsdval be is kell fejezniiik a torténetet, hogy kerek egészet alkosson. Végiil a tanulék
bemutatjik a térténeteiket a tobbi csoportnak.

Egy misik véltozattal is jitszhaté: a didkok kérben iilnek, mindenki sorban hiz
egy kdrtyd, és a kdrtya alapjdn elkezd mesélni egy torténetet. Minden didk maximum
hdrom mondatot mondhat, majd a mellette {il6 huz egy képet, ami alapjdn folytatja
a torténetet. Ezt jatszhatjuk addig, amig sorra nem keriil mindenki, és az utolsé ember-
nek kell befejeznie, de addig is jdtszhatd, amig el nem fogynak a kdrtydk. A végén
érdemes legaldbb egy valakivel (akdr az elsd vagy az utolsé meséldvel) dsszefoglaltatni
a kozos torténetet. Rahangoldsndl ajdnlott.

Mozaiktorténet irdsa

A tandr megadja a torténet elsé mondatdt, ezt minden tanulé leirja egy A/4-es lapra.
(PL. valogathatunk a didkok szdmdra kordbban tanult vagy ismeretlen kezd8sorokbdl
is: ,Hogy a feleségem megcsal, régen sejtettem.”,® vagy ,Ma nem mentem iskoldba.”,”

¢Fiist Mildn (1946): A feleségem torténete.
7 Kertész Imre (1975): Sorstalansdg.
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vagy ,Ritkdn dlmodom. Ha mégis, verejtékben fiirédve riadok fel.”®) Ezutdn két perc
alatt tovdbbi mondatokat irnak a torténethez. Az id§ leteltét a tandr jelzi, ekkor a did-
kok 4tiilnek a mellettiik 1év8 helyére, és tovdbb folytatjdk a tirsuk dltal megkezdett
torténetet, szintén két percig. Ezt megismétlik hdromszor, végiil a negyedik korben
mindenki befejezi, lezdrja a térténetet. Végiil minden tanulé visszaiil az eredeti helyére,
és elolvassa a torténetet, megkeresi benne a hibdkat, és kijavitja azokat, majd a tartalmdt
osszefoglalva réviden elmeséli a tobbieknek.

Gyilkossdg az osztilyteremben’

A detektivtorténetek valtozatos elbeszéléstipusok, ugyanakkor a kortdrs magyar iroda-
lom nem akndzza ki a mifajban rejlg lehetéségeket (Kardmi, 2019). Ugy gondolom,
hogy detektivregényekhez jol mikddhet rdhangoldsként egy kozos osztalytermi nyo-
mozés, melynek részleteit, alaptorténetét, szerepldit a feldolgozandé miibél is vehetjiik.
A didkok kiilsnboz6 szerepeket és hdttérinformaciét kapnak. Erdemes tobb csoportra
osztani az osztdlyt, igy akdr a kiilonb6z8 csoportok versenyezhetnek is egymdssal,
hogy melyikiik fejti meg elébb a gyilkossdgot. Krimi témdnal akdr tobb miivet is
felhaszndlhatunk. A didkok szerepl8kartydin nyomokat taldlnak a rejtély megolddséhoz.
A kértydn kapott informéciékat nem mutathatjak meg egymdsnak, meg kell jegyezniiik
azokat. Ezt kiveti a nyomozds eljdtszdsa. Mindenki kérdezhet a mésikt6l, nyomozhat
a gyilkossdg megfejtésének érdekében, igy azok a tanuldk is részt vehetnek a feladatban,
akik esetleg nem kaptak szerepkartyakat.

Belsd hang (gondolatkibangositds)

Arra kérjiik a gyerekeket, hogy a torténet egy adott mozzanatdban képzeljék bele
magukat egy-egy szereplé helyzetébe, és fogalmazzik meg, mit gondolhat éppen akkor.
Torténhet széban vagy irdsban (H. Molndr, 2018). Mikodhet egyénileg, de akdr paros
vagy csoportos munkaformdaban is. Ha irdsban kérjiik, akkor miikddhet belsé mono-
16g irdsaként vagy napléirsként. Erdemes felolvastatni az irdsmiveket. Kézépiskolai
tananyaghoz néhdny 6tlet: Kredn gondolatai Teireszidsz joslata utin; Odiisszeusz
hdnykéddsa a tengeren, miutdn elvesztette az sszes térsdt; Anyegin Lenszkij haldla
utdn; Gregor Samsa a cégvezetd tdvozdsa utdn.

Fiktiv interji
A didkok csoportos munkaformdban egy fiktiv interjat készitenek az adott irodalmi alko-
tés f8szerepldjével vagy més szereplivel. Feltehetnek kérdéseket tetteivel, gondolataival,

Szabé Magda (1987): Az ajts.
?Onestopenglish  weboldaldrél:  Letsltés:  https://www.onestopenglish.com/games-lesson-plans/les-
son-share-speaking-murder-in-the-classroom/154250.article (2020. 10. 10.)
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végyaival, céljaival kapcsolatban. Pdrbeszédes formdban megirjdk a kérdéseket és a mi
alapjdn a feltételezett valaszokat is. Ezt kovetSen vagy egymdsnak el8adjék, vagy minden
csoportbol két ember eljdtssza az osztély eldtt az interjat. A reflekedlds sordn alkalmaz-
haté. Kerettorténettel is varidlhatd. Feladatdtlet: Vildgjdré Magazin szerkeszté-tjsigirdi
vagytok. Egy nagy tomeget elérd lapszdmot kell szerkesztenetek. Kaptok egy fiilest,
hogy kit lenne érdemes cimlapra tenni. Javasolt ,interjialanyok”: Odiisszeusz, Dante,
Gulliver, Candide, Szinbdd. A feladat életmivek, életrajzok ismertetésére is hasznos
lehet, kiilonosen az érettségire is fontos szerzék esetében: Ady Endre, Arany Jinos, Babits

Mihdly, Jozsef Attila, Kosztolinyi Dezsd, Petdfi Sandor.

Storyboard/képregénykészités

Képregényes formdban tartalmazza egy tanult irodalmi m{ torténetét. Ceruzdval és
digitdlisan is készitheté. Egyéni és csoportos munkaformaban is kiadhaté. Tantirgyi
integrdcids lehetdséget rejt a vizudlis kulttra tanitdsdval, de jol tud makodni projekefel-
adatként is. A feldolgozandé mii terjedelme és felépitése alapjdn varidlhat6 a képkockadk
elemszdma. Altaldban 9 képkockit kell megjelenitenie a tanuléknak. Elére kinyomtatott
sablonnal is dolgozhatunk'®, vagy online storyboard-készité programot'"'? is lehet
haszndlni.

Talk-show"

A tanuldk egy mi kiilonbozd karaktereinek szerepébe helyezkednek és a karakeertikkel
vesznek részt egy beszélgetds televizids misorban, ahol a mi 6 konfliktusait beszélik
meg. Ez megvaldsulhat a torténet csticspontja eléte, illetve az egész elolvasdsa utdn is.
A didkok (misorvezet8k) azt is eldonthetik, hogy kikkel akarnak interjuit késziteni
a regény olvasdsinak kiilonb6z6 pontjain. Erdemes tobbszereplés miivet vélaszeani.

Osszegzés

A tanulmdnyban a teljesség igénye nélkiil feladatotletek, jé gyakorlatok keriiltek bemu-
tatdsra, melyek fékuszdban a torténetmesélés és torténetalkotds 4ll. A torténetkdzponti
modszertan tdimogatja az irodalomérék irdnti tanuléi motivaciot. Mindemellett az 6nref-
lexi6, 6n- és tarsismeret fejlesztését is elésegiti. A nemzetkdzi tanulmanyok alapjdn
bizonyithat, hogy pozitiv hatdssal van szdimos készség fejlédésére: irdskészség, el6adéi

1 Storyboard sablon URL: Letoltés: https://www.xinsight.ca/tools/storyboard.html (2020. 10. 10.)
! Storyboard That program: Letéltés: hteps://www.storyboardthat.com/ (2020. 10. 10.)

"2 Comic Life program: Letltés: https://plasq.com/apps/comiclife/macwin/ (2020. 10. 10.)

3 Letoleés: hteps://dbp.theatredance.utexas.edu/content/talk-show (2020. 10. 10.)
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készség, szovegértés, verbdlis kommunikdci6, empdtia, egytittmiikodés, kreativitds.
Tovébbd hozzdjirul a tanuldk és a tandrok kozotti kapesolat javitdsdhoz és a sz6kines
gazdagoddsdhoz is. Az 6rdk barmelyik szakaszdban és kiilonb6z6 munkaformakban is
alkalmazhaté. Az élménykozpontd és a tanulékat fokuszba éllité médszer hozzdjérul
ahhoz, hogy a didkok a tanitds aktiv részesei legyenek az irodalomérakon is.
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K. Nagy Emese

Szépirodalmi szévegek személyre szabott
kozvetitése tandrin

Bevezetés

Ma az egyik legnagyobb kihivist az jelenti a pedagégusok szdmdra, hogyan szervezzék
meg az oktatdst a tuddsban heterogén tanuldi csoportokban, hogyan igazitsik azt hozza
a tanuldk egyre véltozd igényeihez, és hogyan faragjék le az egyéni teljesitményeket
jelentésen befolydsold, a szocidlis hdtranybdl ad6dé lemaraddsokat. A pedagdgusok
szdmdra a személyre szabott oktatds, a differencidlds hatékony médja az egyéni tel-
jesitmények kibontakoztatdsinak, amelyhez az sziikséges, hogy a tanitds és tanulds
kozéppontjdban a tanulék dlljanak. Az alkalmazott differencidldsi technikdik célja,
hogy motivéljik a tanulékat az ismeretelsajdtitdsra, bevonva ket a képességeiknek
leginkdbb megfeleld tevékenységekbe. A személyre szabott oktatdssal a pedagdgusok
a tanuldsi kedv novelésére, az egyéni érdekl6dés kielégitésére torekszenek. Amellett
érveliink, hogy a sikeres ismeretelsajdtitdsnak nincs egyetlen és kizarélagos médja.
A didkok eltérd ismeretelsajdtitsi technikdkat igényelnek, amely igények kielégitése
egyéni sikeriik zdloga.

Gondoljunk egy kozépiskolai osztélyteremre, ahol 30 tanulé iil, mindegyik eltérd
képességgel és az ismeretelsajdtitds médja tekintetében eltérd igénnyel! Hogyan lehet-
séges Gigy megszervezni a tanitdsi 6rdt, hogy az minden didk szimdra motival6 erdvel
birjon?

Mindannyian tudjuk, hogy a frontdlis osztdlymunka nem alkalmas minden tanul4
egy idében torténd megszolitdsdra: vagy a legtehetségesebbeket, vagy az alulteljesitéket,
a tanuldsban lemaradtakat, esetleg az dtlagos képességticket célozza meg. Ahhoz, hogy
ezt a pedagdgusok kikiiszoboljék, eltéré munkaszervezési médokat, technikdkat sziiksé-
ges alkalmazniuk. Ezek koziil az aldbbiakban a személyre szabott feladatok kijelolésére
alkalmas gardneri intelligenciateriiletek felhasznaldsat igényl6 feladatsorokra, az integ-
rdciés matrix alkalmazdsdra (Bloom-féle taxondmia és a gardneri intelligenciateriiletek),
illetve a Komplex Instrukciés Program (KIP) alkalmazdsdra mutatunk be példat, révid
magyardzattal aldtdmasztva. [rasunk kézvetlenebb célja annak bemutatdsa, hogyan
tehetd személyre szabottabbd a szépirodalmi miivek tanitdsa a kiillonb6z8 médszerbeli
technikak segitségével.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.69
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A Gardner-féle intelligenciateriiletek szerinti éraszervezés

Ahhoz, hogy az osztilyban mindenkit megfelelé médon motivéljunk, sziikség van
annak ismeretére, hogy melyik tanulénak mi az érdekl8dési teriilete, eréssége. Ennek
feltérképezéséhez a Howard Gardner dltal meghatdrozott intelligenciateriiletek (K. Nagy,
2015) beazonositdsdra alkalmas tesztet haszniljuk (Gardner, 2003). A kérdések nyolc
érdekl8dési (intelligencia-) teriilet koré csoportosulnak: nyelvi-verbdlis, logikai-mate-
matikai, térbeli, testi-mozgdsos, zenei, interperszondlis, intraperszondlis, természeti/
praktikus. A mér8lap a tanulék nyelvezetéhez igazitott, amely segitségével irinymutatdst
kap arra a pedagégus, hogy az egyes tantdrgyakon beliil milyen feladatokat jeloljon
ki a tanulék érdeklddési korének megfelelden. J6 irdnymutatdst kap példdul arra,
hogy amennyiben egy tanul6 logikai-matematikai intelligencidval rendelkezik, milyen
feladatokon keresztiil teheti szimdra élvezetessé az irodalom- vagy éppen a torténele-
moérét. Ugyanez érvényesiil mds tantdrgyak esetében is. Erdemes szem el8tt tartani
azonban, hogy egy-egy intelligenciateriilet nem kizdrélagos érvényességii. A tanulék
tobb intelligenciateriilethez is besorolhatéak, ami azt is jelenti, hogy a tanitdsi 6rdn
tobbféle feladattipus is motivdlé lehet egy-egy tanulé szdmdra.

A kovetkezSkben egy, a kozépiskolai hit- és erkolestan érdra késziile feladatsort
mutatunk be, amely a Gardner-téle intelligencidk koziil hét figyelembevételével
késziilt. A 45 perces 6ra a Biblia — Oszovetség témakorben a Jézsef és testvérei tor-
ténet feldolgozdsdt tdzi ki célul. A pedagdgus 20 percben hatdrozta meg az eltérd
intelligenciacsoportokban dolgozé tanulék munkaidejét (kivéve az intraperszondlis
intelligenciateriilettel rendelkezéket, mert ezek a didkok egyediil dolgoznak a kijeldlt
feladaton), amelyet ugyanennyi id8intervallumra tervezett csoportmunka-bemutaté/
beszdmol6 kévet (a csoportok beszdmoléja a térténet idérendjét koveti). Az 6ra keretét
egy hasonl6 témdban késziilt rajzfilm részletének a bemutatisa, a rdhangolds és zdrasként
a tanuldi csoportok teljesitményének az értékelése adja.

Feladatok:

Tananyag: Biblia — (Oszovetség) Jézsef és testvérei

»  Verbilis-nyelvi intelligencia:
Legaldbb tiz meghatdrozds felbaszndldsdval készitsetek keresztrejtvényt Jozsef
torténetéhez!

»  Vizudlis-térbeli intelligencia
Tervezzetek diszleteket Jozsef torténetének egyes helyszineihez!

*  Logikai-matematika intelligencia
Ehség van Kdnadnban. Jakobnak és csalidjinak fogytin a gabondja. Jdkob elkiildi
a fiait Egyiptomba. Allitsdtok dssze az utazdshoz sziikséges dolgok listdjit, rendeljetek
hozzd mennyiségeket, figyelembe véve az it hosszdt és az utazdk szdmdt!
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*  Zenei intelligencia
Gondolkodjatok azon, hogy egy Jozsef életéril szolé PowerPoint-bemutatd egyes jelene-
teihez milyen hdttérzenéket vdlogatndtok!

o Testi, kinesztézids intelligencia
Vajon hogyan jutnak el Jozsef testvérei a testvérgyilkossdg gondolatdig? Milyen érzelmek
ditlnak benniik? Jelenitsétek meg pantomimmal az egyes fazisokat!

»  Intraperszondlis intelligencia
Jozsef a firad utdn a mdsodik legfontosabb ember Egyiptomban. Iestvérei nem ismerik
fel. Vajon mi jarhatott Jozsef fejében, amikor azon gondolkodott, mikor van itt az ideje
a leleplezésnek? [rd le gondolatait! Voltdl-e mar te is olyan helyzetben, amikor alaposan
meg kellett fontolnod, mit tegyél? Mi segitett a dontésben?

»  Interperszondlis intelligencia
Egy talkshow mai vendége Potifdr. Jozsef bortonbe zdrdsa utdn vagyunk. Milyen kérdé-
seket tennétek fel Potifiirnak? Es ki van a fal mogott? Szembesitsétek a vendégetekkel!

Ennek a differencidldsi médnak az el8nye, hogy a tanulék érdeklédéséhez igazitottak
a feladatok. Bar egy-egy csoportban a tudds eltérd szintjén dllnak a didkok, az érdek-
18dési teriilet, intelligencia dsszekoti Sket, és ennek kovetkezményeként jol, jobban
teljesitenek.

A Bloom-féle taxonémia helye a differencidldsban

Tudjuk, hogy a tanul6k képességei és ismeretei eltérd szinten dllnak. Bloom taxondémidja
szerint az ismeretek elsajdtitdsa, azok alkalmazdsa tobb szinten megy végbe, nevezetesen
az ismeret szintjétél— amelyben fontos szerepet jatszik az emlékezés, felismerés, fogalmak,
szabdlyok, elméletek rendszere stb. — az értékelés szintjéig, amely utébbi birtokdban
a tanulé képes a kiilonboz6 nézetek dsszevetésére, az elemzésre, az 6nall6 véleményalko-
tésra és {télkezésre. A két szint kozott vannak még egymadsra épiils, egymast feltételezd
fokozatok: a megértés szintjén all a tanuld, ha képes az osszefiiggések értelmezésére, azok
sajdt szavakkal toreénd leirdsdra. Az alkalmazis szintje fejlettebb gondolkoddst feltételez
az elébbinél. Birtokdban a didk képes a probléma felismerésére, a megoldds keresésére
és végrehajtdsira. Az analizis szintjén az elemzdé gondolkoddson kiviil magyarazatok
addsdra is képes a tanuld, vagyis tuddsdnak osszehasonlitd és értékeld részei is vannak.
Amennyiben a didk képes meglévé ismereteinek a birtokdban 4j eredmény létrehozdsira
is, gy elérte az utolsé eldtti szintet, vagyis a szintézis szintjét. A szintek egymdsra
épiilnek, Iépeséfokot kihagyni nem lehet, minden kévetkezd szint az el8z8 fiiggvénye.
A gyerek tuddsszintjét a fent emlitett szintek dsszessége adja.
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Integrdciés matrix mint a Gardner-féle elmélet és a Bloom-féle taxonémia
otvozdje

Az integriciés mdtrix (Heacox, 2007) a tanuldk érdeklédésének, intelligencidjinak,
tuddsdnak figyelembevételére, dsszekapcsoldsdra alkalmas tdbldzat, amelyben akir egy
tanitdsi 6rdn minden tanulét elhelyezhetiink a pillanatnyi teljesitményének megfeleld
helyen.

Az aldbbiakban egy, az integricids mdtrix tartalmi egységeinek megfeleld éravizlatot
mutatunk be. A métrix alkalmazdsdval a tanitdsi 6rdn lehet6ség adédik akdr az osztdly
osszes tanuldjdnak egyazon idében torténd differencidldsdra is, de — mint példink
mutatja — az is megoldds, ha csak bizonyos tanul6kat kériink arra, hogy végezzék el
a szamukra kijelslt feladatokat.
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A Komplex Instrukciés Program mint specidlis kooperativ tanuldsi forma

A Komplex Instrukciés Program' olyan heterogén tanuléi dsszetételt feltételezd okta-
tési eljdrds, amely eredményesen alkalmazhaté minden tanulé iskolai sikerességének
megalapozdsdhoz. A specidlis kooperativ ismeretelsajdtitdsi program jellemzdje, hogy
alkalmazdsa sordn a nevelés és oktatds kognitiv, mordlis és affektiv komponenseit
egyformdn fontosnak tartja, vagyis a tudomdnyos-intellektudlis, tarsadalmi-allampolgri
és a személyiségfejlesziésre irdnyuld célok koziil egyiket sem helyezi elébbre a tobbinél.
A moédszer komplexitdsa a személyiség fejlesztéséhez sziikséges tevékenységek egyiittes
alkalmazdsit jelenti.

A KIP alkalmazdsa egyrészt segiti a hdtrinyos helyzetd, tanuldsban lemaradt did-
kok felzdrkdztatdsdt, mdsrészt a csoportfoglalkozdsok alatt a heterogén dsszetétell
osztdlyokban a specidlis instrukcids eljirds alkalmazdsin keresztiil lehetdség nyilik
a tanuldknak az egyiittm(kodési szabédlyokra toreénd felkészitésére, a felszin alate
megbtvé tehetségek kibontakoztatdsdra a sokféle, eltérd képességet megmozgaté
tananyag alkalmazdsin keresztiil. A feladatok alkalmat adnak a tanuléknak, hogy
eltérd képességeikkel vagy eltérd problémamegoldé stratégidjukkal hozzdjéruljanak
a sikeres problémamegolddshoz, amely lehet8ségek tovdbbfejlesztik az erdsségeiket,
mikozben djakra is szert tesznek. A feladatok Gsszetettsége teret ad minden tanulénak
a feladatokhoz val6 hozziféréshez és intellektudlis kompetencidjuk felvillantdsihoz,
amelyen keresztiil a kiilonboz8 szocidlis hdctérrel, tuddssal rendelkezd tanuléknak is
alkalma nyilik a feladatok sikeres véghezvitelére, a csoportmunka megolddsira.

A specidlis munkaszervezés lehetéséget ad a pedagégusnak arra, hogy a feladatok
megfeleld végrehajtdsa érdekében megtanitsa a tanulékat a csoporton beliili egytitt-
mikddési szabdlyokra, a meghatdrozott szerepek elsajdtitdsdra, mivel a tandrnak az éra
sordn alkalma nyilik a csoport egésze és a csoporttagok egyedi munkdjdnak kovetésére.
Ebben a specidlis csoportmunka-szervezésben a tandr célja az, hogy minden didknak
megadja a lehetdséget a munkdban valé egyenrangi munkavégzésre és tudatositsa, hogy
mindenkinek van olyan képessége, amely alkalmassd teszi a feladatok megolddsiban
valé sikeres kozremiikodésre. Ahhoz, hogy minden tanulé szdmdra biztositott legyen
a tanuldsban torténd el6rehaladds, a tandrnak meg kell tanulnia a didkok kézott meglévéd
kiilonbségek kezelését.

'Cohen, E. G. (1994): Designing Groupwork: Strategies for Heterogeneous Classrooms. Teacher College Press,
New York.; Cohen, E. G. — Lotan, Rachel A. (2014): Designing Groupwork: Strategies for Heterogeneous
Classrooms. Teacher College, Columbia University, New York-London.; K. Nagy Emese (2007):
Esélyegyenl8tlenség iskolai kezelése csoportmunkéval. Debreceni Egyetem, Debrecen.; K. Nagy Emese
(2015): KIP Kinyv I-1I. Miskolci Egyetemi Kiadé, Miskolc.; K. Nagy Emese (2020): Status Problem in
Schools. In.: Hideg, Gabriella; Simdndi, Szilvia; Virdg, Irén (szerk.): Prevencid, intervencid és kompenzdcid,
Debreceni Egyetemi Kiadd, Debrecen.


https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31383923
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31383923
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;31329172
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A médszer egyik fontos célja a tandr szakmai hozzédértésének fejlesztése a csoport-
munka-szervezés sordn. Mig a hagyomdnyos csoportmunka sordn a tandr hajlamos
a direkt beavatkozdsra, irdnyitdsra, addig ennél az oktatdsi mdédszernél a beavat-
kozis szitkségtelen. A tanuldk csak végsd esetben fordulnak segitségért a tandrhoz,
hisz a betartandé szabdlyok alapjdn lehetdségiik nyilik a feladatok egymads kozotti
megbeszélésére.

A médszer alkalmazdsa kozben a program alapelveinek betartdsdra fokozottan
tigyelni kell. A médszer elvei kozdte szerepel a differencidlt, nem rutinszer( feladatok
alkalmazdsa, amely minden esetben nyitott végli, tobb megolddst kindld, sokféle, eltérd
képességek mozgésitdsdra alkalmas feladatot jelent. A felel6sség megosztdsdnak elve
magdban foglalja az egyén felel8sségét a sajdt és a csoport teljesitményéért és a csoport
feleldsségét az egyén teljesitményéért. A csoportfeladat igényli az egymadsrautaltsdg
kialakitdsit és a csoporttagok kolesonds tdmogatdsdt, mert amennyiben egy tanulé
egyedill is képes lenne a feladat elvégzésére, a feladat elvesztené 6sztonzd szerepée
a csoportmunkdra. Abban az esetben, ha a feladat sokrétd, szines, nyitott végl, sokféle
képességet mozgésit, ha az idé korldtozott, ha a tandr a csoportmunka fontossdganak
érzetét meg tudja teremteni, akkor a feladat sikeres végrehajtésa biztositott.

A tovdbbiakban példdkkal aldtdmasztva mutatjuk be, hogyan épiil fel és valésul
meg a heterogén tanulé6i csoport kezelésére alkalmas KIP. Jelezziik azonban, hogy
a KIP nem lehet kizdr6lagos médszer az ismeretelsajdtitds folyamatdaban. A médszer
alkalmazdsa mellett tovdbbra is létjogosultsdga van a hagyomdnyos értelemben vett
csoportmunkdnak, a frontdlis osztélytanitdsnak, a parban és egyénileg végzett munkanak
stb. Kutatdsaink szerint (K. Nagy, 2015) a KIP-et a tanitdsi 6rdk (a tandr szdmdra is
komfortérzetet adva) 10-20%-ban hatékony alkalmazni. Ez a gyakorisdg mérhetd
pozitiv hatdst fejt ki a szocializdltsdgban és tuddsban heterogén tanuldi csoporton beliil
a tanul6k viselkedésére, a kozottiik fenndllé stdtuszhelyzetek rendezésére és ennek
kovetkeztében a sikeres ismeretelsajdtitdsra.

A tanéra menetét az Ordra torténd rdhangolds, a csoport- és a személyre szabott
egyéni feladatok végrehajtdsa és bemutatdsa, valamint az éra ériékelése adja, amely
elemekbdl a nyilt végl csoportfeladatok és az egyéni, személyre szabott feladatok
jellemzdinek bemutatdsdra az aldbbiakban kiilon figyelmet forditunk.

Nyilt végii csoportfeladatok

A tanéra sordn a koriilbeltl 30-35 £6s osztdlyban szervezett, tuddsban heterogén, 4-5
f8s tanuléi kiscsoportok azonos témaban (példaul: Orkény Istvin Egypercesek novelldi,
12. évfolyam), eltérd, nyitott végl, a tanulék kozote alkotd vitdra alkalmas feladatokat
kapnak. A csoportfeladatokra, az azok eredményeirdl sz6l6 beszdmoldkkal egyiite
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kortilbelil 25 percet szinunk. Megjegyezziik, hogy a KIP szerint szervezett tandra
sordn a pedagdgus a tanmenetben taldlhaté tandraegységére koncentrél.

A nyiltvégliség minden estben azt jelenti, hogy tobb megolddsa lehetséges a feladat-
nak, és a tuddsban heterogén dsszetételli csoportban végbement megegyezés, pozitiv vita
eredményeként innovativ megolddst tesznek le az asztalra a tanuldk. A versenyhelyzet
elkertilése miatt a 10-20%-nyi KIP szerint szervezett tanérdn minden csoport azonos
témdban eltéré nyile végli feladaton dolgozik.

Példdul:

1. csoportfeladat:

Obudai ikrek (gardneri intelligenciateriilet: nyelvi)

‘Obuddn hdrmas ikrek sziilettel’ cimmel irjatok pdr mondatos szoveget az aldbbi miifajok
valamelyikével (ha idétok engedi, t6bbféle miifajban): apréhirdetés, tijsdghir, hirads, nyi-
latkozat, kormdnynyilatkozat, levél a szerkesztdhoz, végzés, renddrségi kizlemény, bariti
beszélgetés! Ezt kovetsen olvassdtok el Orkény Istvin Obudai ikrek c. mivét!

1I. csoportfeladat:

Ndszutasok a légypapiron (gardneri intelligenciateriilet: testi-kinesztézids,
interperszondlis)

Olvassitok el, majd adjdtok elé Orkény Istvdn Nészutasok a légypapiron c. miivét (két f5
megosztva olvassa fel a szoveget, mig a mdsik két f6 némdn eléadja a torténetet)!

1I1. csoportfeladat:

Nincs semmi tjsdg (gardneri intelligenciateriilet: térbeli-vizudlis)

Olvassdtok el Orkény Istvan Nincs semmi Gjsdg c. novelldjdt, majd készitsetek beléle
képregényt!

A csoportfeladatok annyi csoportra késziiljenek, ahdny 4-5 f8s, tuddsban heterogén
tanulécsoportot tud a pedagdgus alakitani!

A fenti tanérarészletben jol ldthatd, hogy a tanmenet szerinti kézponti témdnak
(Orkeény Istvin: Egypercesek) megfeleléen kapott minden kiscsoport feladatot. Az egyes

csoportok szdmdra az eltérd feladatok kijelolésének tobb indoka is van:

* A csoportok egymds Stleteit nem mdsolva, egymdst nem befolydsolva végezhetik
munkdjukat.

e Nem alakul ki versenyhelyzet a csoportok kozott abban a tekintetben, hogy
ugyanazt a feladatot melyik csoport oldja meg a legsikeresebben. Ennek a témank
szerint kiemelt figyelmet igényld tanuldk esetében nagy jelentdsége van, mivel
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ezek a tanuldk alacsony stdtuszuk miatt és mdsokat kompetensebbnek vélve hamar
feladjak erdfeszitéseiket. Legtobbszor ugy vélik, hogy ahol az osztdly ,legjobb”
tanuléja van, az a csoport sikeresebb lesz a feladat megolddsdban, igy hozzd sem

fognak a sajdtjukhoz.

A j6 csoportfeladat

e ¢érdekes, motivald,

o sokféle képesség felhasznaldsdt teszi lehetdvé,

e lehet8séget ad a tanuléknak, hogy eltérd képességeik ellenére mindannyian hoz-
zéjéruljanak a feladat sikeres megolddsihoz,

*  megfeleld szinvonald,

*  egyetlen csoport sem sériil tuddsban, mert nem a mdsik csoport feladatét oldotta

meg.

Nem j6 egy feladat, ha

* alacsony szinvonald,

*  csak memorizaldst és rutinmegolddst kivan, illetve csak tudds-visszakérdezésre ad
alkalmat, és a tanulék innovicidja elmarad.

Személyre szabott, differencidlt egyéni feladatok

A csoportmunka az 6ra 45 percének a felét teszi ki a beszdmoldssal egytitt. A csoport-
munkdt kdvetden, az 6ra tovdbbi részében a csoportmunkdra épiild, személyre szabott,
differencidlt egyéni feladatok megolddsa kovetkezik. Az egyéni feladatok kovetelménye,
hogy felhaszndljdk a csoportmunka eredményét, a csoportmunka nélkiil azok nem
megoldhatdak. A differencidlt képességre szabott feladatok a tehetséggondozis kivélé

eszkozei is.

1. csoportfeladat:

Obudai ikrek ‘Obudin harmas ikrek sziilettel’ cimmel irjatok pdr mondatos szoveget

az aldbbi miifajok valamelyikével (ha idétok engedi, tobbféle miifajban): aprohirdetés, vijsdghir,

hirads, nyilatkozat, kormdnynyilatkozat, levél a szerkesztohiz, végzés, renddrségi kozlemény,

bariti beszélgetés! Ezt kivetden olvassdtok el Orkény Istvin Obudai ikrek ¢. mivét!

A csoportmunkdhoz tartozé egyéni feladatok:

1. Hasonlitsd dssze az eredeti miivet az dltalatok irt szovegekkel! Készits réla bemutaté
szoveget!

2. Vilassz ki egy, a csoportmunkdtokban is preferilt, neked tetszd miifajt, és gydijisd dssze
a jellemz6it az dltalatok irt széveg és Orkény szivege alapjin!
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3. Taldlhatik e példik a groteszkre az dltalatok irt szivegekben és Orkény miivében?
Vilaszod indokold!
1aldlj ki egy hasonldan meghokkentd torténetet, és ivd meg valamelyik felsorolt miifajban!
5. Melyik megfogalmazdsban tetszett legiobban a torténet és miére?

1I. csoportfeladat:

Niszutasok a légypapiron

Olvasstok el, majd adjdtok elé Orkény Istvin Nészutasok a légypapiron c. miivét (két f&

megosztva olvassa fel a szoveget, mig a mdsik két fo némdn eléadja a torténetet)!

Egyéni feladatok:

1. Képzeld el, hogy te vagy a rendezd! Hogyan értékelnéd az eldaddsorokat?

2. Adott-e tobbletjelentést a novelldnak az eléadds?

3. Mit gondolsz, a novella melyik részletét sikeriilt a legkifejezébben eléadnotok? Vilaszod
indokold!

4. Rajzold le a neked leginkdbb tetszd részletet az eldaddsbil!

1I1. csoportfeladat:

Nincs semmi iljsdg

Olvassitok el Orkény Istvan Nincs semmi Gjsdg c. novelldjdt, majd készitsetek belole

képregényt!

Egyéni feladatok:

1. Rajzold bele magad a képregénybe! Te mit mondandl, mi sjsdg?

2. Fejezd be mdshogy a képregényeteket!

3. Mit gondolsz, mennyire sikeriilt jol visszaadni a novella stilusdt a képregényben?
A vélaszod indokldssal tamaszd ald!

4. Melyik miifajban tetszett jobban a torténer? Miért?

A KIP szerint szervezett érai munka sordn kizdrélag a csoportmunka eredményeit
felhaszndlva nyilik lehetdség az egyéni feladatok megolddsdra, tehdt, mint fentebb
olvashatjuk, az egyéni feladatok kozott nincs egyetlen olyan sem, amelyik nem igényli
a kozosen elkészitett csoportmunka eredményét. Amennyiben ettdl a kovetelménytdl
eltekintenénk, hamar leszoktatndnk a tanuldkat arrél, hogy aktivan vegyenek részt
a csoportmunkdban.

Az 6rai munka sordn fontos a tandri utasitds, beavatkozas visszaszoritdsa, a tanuldk
ondllé, a kiosztott tanuldi szerepeknek megfelelé munkavégzésének erdsitése, a szerepek
6rardl éréra torténd roticidja, amely rotdcié a kiilonbozd helyzetekben valé megfelelést,
az eltérd képességek kibontakoztatdsdt biztositja. A KIP dltal javasolt, érdekes, tobb
megolddst kindld, sok 6ndllé munkdt igényld feladatok innovativ problémamegol-
dést, alkoté gondolkoddst, leleményességet, esetleg miivészi (zene, drdma, tdnc, rajz
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stb.) képességet igényelnek. Ezek a feladatok eszkozok (szétdrak, lexikonok, televizid,
vided, fotd, diagram, tdbldzat stb.), de nem specidlis eszkozok széles skaldjdt igénylik.
A csoportfeladatok tobbféle megolddst kindlnak, nyitott végliek, amelyek elésegitik
a tanulék egymds kozotti interakcidjdt, és egy kozponti téma kéré csoportosulnak.
A cél a feladatok 6sszedllitdsdndl a gondolkodds fejlesztése, egy téma tobb oldalrél
torténd megkozelitése, megértése, feldolgozdsa, a kozos munka végzése. A program
elengedhetetlen része a tanuldi statuszkezelés (K. Nagy, 2015).

A tandr édllanddan er6siti a csoport tagjaiban azt a tudatot, hogy mind az egyén,
mind a csoport, képes a feladat sikeres véghezvitelére, és azt, hogy a feladatok megol-
dasdhoz torténd egyéni hozzdjdrulds a csoport sikerének zdloga. Csak akkor szdl bele
a munkdba, ha az elkeriilhetetlen, viszont gyakran 6szténzi a tanulékat gondolkoddsra
és egytittmiikodésre. A tanuldk kozote kialakule stdtuszkiilonbségeket azzal probélja
meg kezelni, hogy olyan feladatokat valaszt, amelyek lehetévé teszik a csoporttagok
egyenrangu szerepvéllaldsit a munkdban, amely munkdrdl két csatorndn érkezik visz-
szajelzés: a csoportfeladatok és az egyéni feladatok utjdn.

Osszegzés

[rdsunkkal arra kivantuk felhivni a figyelmet, hogy ahhoz, hogy tanitis sordn a tanulék
egyéni képességeit figyelembe véve tudjon fejleszteni a pedagdgus, folyamatosan feliil
kell birdlnia alkalmazott stratégidit, és Gjabb alternativdkkal kell gazdagitania azokat.

A hagyomadnyos pedagégia egyeduralma — kiiléndsen a szociokulturdlisan hderd-
nyos helyzet( tehetségek tekintetében — megkérddjelezhetd. Az innovativ pedagégiai
modszerek a tuddsban heterogén dsszetételi osztalyokban, ahol a didkoknak segitségre
van sziikségiik ahhoz, hogy kritikai gondolkoddst és jé problémamegoldé készséget
kovetels csoportmunkdban egytitt, egymdsra tdmaszkodva dolgozzanak, nagy jelents-
séggel birnak. Most, amikor a térsadalom megkoveteli, hogy ne csak néhdny, hanem
az iskoldbdl kikeriild dsszes fiatal rendelkezzen ezekkel a képességekkel, a pedagdgu-
soknak jdrtassagot kell szerezniiik abban, hogyan tanitsdk meg a didkoknak ezeket.
Mivel a frontdlis osztdlymunka nem alkalmas minden tanul6 egyidében t6rténd
hatékony megszdlitdsira, ezért ennek a hidnyossignak a kikiiszobolésére a pedagé-
gusok eltéré munkaszervezési médokat, technikdkat alkalmazhatnak, amelyek koziil
a személyre szabott feladatok kijelolésére alkalmas gardneri intelligenciateriiletek,
az integrdciés mdtrix (Bloom-féle taxonémia és a gardneri intelligenciateriiletek),
illetve a Komplex Instrukciés Program (KIP) alkalmazdsdra hivtuk fel — a teljesség
igénye nélkiil — a figyelmet.
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Baldzs Rendta

A finn nemzeti irodalom a gimnaziumi tantervekben

Bevezetés

A finnorszdgi PISA-eredmények évrdl évre azt sugalljak, van mit tanulnunk a finnek-
t6l. Annak ellenére, hogy a finn gyerekek szovegértési eredményei az elmult években
gyengiiltek, 6k még mindig az élvonalban jirnak. A szovegértési kompetencidk ered-
ményei nem fiiggetlenithetdk a finn nyelv és irodalom oktatdsatdl. Tanulmanyomban
els@sorban nem mddszertani kérdésekre keresem a valaszt, hanem a finn irodalomtanitas
tartalmi el8irdsait vizsgdlom az elmult hisz év tantervei alapjan (LOPS 2003, 2015 és
2019). A finn irodalomtanitds jelenlegi helyzetének megértéséhez Juba Rikama (2004)
hdrom évtizedes kutatdsa alapjin vdzolom a 20. szézad mdsodik felében végbemend
véltozdsokat. A tantdrgy, illetve modul tartalmi vonatkozdsai szoros dsszefiiggésben
vannak a nemzeti irodalom fogalmadval, ezért azokat az elméleti kérdéseket is érin-
tem, melyek a 2000-es évek elejétdl meghatdrozoi a finn nemzeti irodalomrél sz616
tudomdnyos diskurzusnak. A tantervek elemzése arra mutat ra, hogy a finn irodalom
tanitdsinak szintén vannak identitdspolitikai vonatkozdsai, a 2020-as magyar Nemzeti
alaptantervhez képest azonban nem a nemzeti, hanem a kulturélis identitds [étrejottében
jelolik ki az irodalomtanitds szerepét, a kotelezdolvasmany-listdk és irodalomtérténet
tanitdsa helyett a tandrok és a didkok éltal osszedllitott, folyamatosan alakuléban 1évé
transzkulturdlis és tobbnyelvi irodalmi ,kdnonra” tesznek javaslatot. A finn gyerekek
szovegértésikompetencia-eredményei nem fiiggetlenitheték az irodalomtanitisnak
tulajdonitott céloktdl, melyek kdzéppontjaban az élményalapusdg és a kreativitds 4ll.

I. A finn irodalom fogalménak alakuldsa

Miel6tt a finn irodalomtanitds téreénetét 6sszefoglalndm, sziikségesnek tarcom koriil-
jdrni, mit is értiink napjainkban finn irodalmon, elsésorban a finnorszdgi irodalomtor-
téneti diskurzusok alapjdn. Az orszdg irodalmdnak meghatdrozé sajétossiga, hogy két
dllamnyelven irjék, a tobbségi finn és a kisebbségi svéd nyelven. Ez a felosztds azonban
még mindig talsdgosan leegyszer(isit8. A finn irodalom része ugyanis az shonos népes-
ség dltal irt szdmi irodalom, a bevandorl6k altal irt irodalom, a roma, a zsid6 és mds
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torténelmi kisebbségek, példdul a finnorszdgi oroszok irodalma is, ahogy a finn szir-
mazdsu, kiilfoldon €16 és ott finniil vagy mds nyelven alkotd szerzéket sem hagyhatjuk
figyelmen kiviil. Az 1990-es, 2000-es évek elején olyan irék egész csoportja debiitdlt,
akik a vildg kiilonb6z8 részeirdl érkeztek Finnorszdgba; a 2000-es években koriilbeliil
90 bevdndorlé szerzd jelentetett meg miivet (NVissild, 2016a). A finn irodalom fogalma
nemcsak a szerz8k hovatartozisdt, de az alkotds nyelvét illetéen is véltozatossdgot mutat.
A nemzeti keretek k6zott mozgd megkézelités nem elégséges olyan kortdrs irodalmi
jelenségek széles kort vizsgalatdra, mint a bevandorléirodalom.

Finnorszdg tobb mint hatszdz éven 4t volt a Svéd Kirdlysdg része, melytdl 1809-ben
szakadt el, miutdn a cdri birodalomhoz csatoltdk. A hatalmi-politikai vdltozdsok kovet-
kezményeként a finn tdrsadalomnak szembesiilnie kellett kulturélis hovatartozdsdnak
kérdésével is. A finn nacionalizmus német mintdra jott létre egy alapvetéen svédajka
politikai elit kdzvetitésével. Az 1800-as évek elsé felében a nemzeti identitdsépitési
projekt ahhoz vezetett, hogy a finn irodalom kétnyelviiségét intézményesitették a svéd
és a finn irodalmi tdrsasdgok létrejottével (NVissili, 2016b).

Ez az intézményesiilés azonban a 20. szdzad elejére dtbillent a finn nyelvii irodalom
dominancidjéva. Domokos Johanna (2018) a finn irodalom fejlédésének tdrsadalmi-po-
litikai kontextusdt vizsgdlva irja, hogy a finnségnek egy kettds nemzetiségen alapulé
kategériaként kellett volna funkcionalnia, amely a sziil6f6ld (patria) irdnti szereteten és
az irdnta val¢ elkotelezettségen alapult volna. A nemzeti sokszin(iség pusztdn a svéd- és
a finnajktakra terjedt ki, figyelmen kiviil hagyva az orszdg tobbi kisebbségét, mint
példdul a szamikat. Azonban a finn irodalomtérténetekben a finnorszdgi svéd irodalom
is csak Kai Laitinen 1981-es kézikonyvében szerepelt elészor kelld hangsullyal.

A finn irodalom dtfogé ldtdsmédja nem magdtdl értet8dd napjainkban sem,
azonban — elsdsorban a bevdndorlé hétter(i (ndi) szerzéknek koszénhetéen — a finn
irodalomtudoményos diskurzusban végbement egy olyan, joggal irodalomtorténetinek
nevezhetd fordulat, mely lehetdvé teszi, hogy a finn irodalomra ma mdr egy nemzetek
folotti, tobb orszdghatdron dtiveld, tobbnyelvil szovegkozegént tekintstink (Vissild,
2018). Ezen szemléletvaltds bemutatdsa meghaladnd a dolgozat kereteit, azt azonban
fontos kiemelni, hogy egy reflektdltabb és inkluzivabb nemzetiirodalom-fogalom jelenik
meg (vo. Baldzs, 2019), amely nem korldtozédik az irodalomtorténeti diskurzusra,
hanem 4thatja az okrtatdst is. Ez a legjobban az irodalomtanitdsban haszndlt tankony-
vekben és a tantervi szabdlyozé dokumentumokban érhetd tetten.
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IL. A finn irodalomtanités helyzete térténeti szempontbél

IL. 1. Finn (irodalom)tantervek (1941-2001)
A finn irodalomtanitds alakuldsa nem fiiggetlenithet$ attdl a torténelmi helyzettdl,
hogy a finn nyelv csupdn a 19. szézad nemzeti torekvéseinek folyomanyaként vélhatott
a késébbi Finnorszdg dllam- és kultirnyelvévé. 1856-ban lett kotelezd tantdrgy az isko-
lakban, és 1874-t8l kellett érettségizni belSle (Kauppinen és Turunen, idézi Rikama,
2004). 1918 és 1994 kozott az draszdma kb. 11%-4t tette ki a kotelezd tdrgyakénak,
ez 1994-t6l folyamatosan esett, amikor dltalinosan csokkentették a kotelezd targyak
Oraszdmat a valaszthatdk javara (Rikama, 2004). Juha Rikama (2004) dtfogé kutatdst
végzett a 20. szdzad mésodik felének kdzépiskolai finn irodalomtanitdsrdl. A tovdbbiak-
ban ennek alapjdn tekintem 4t a finn irodalomtanitds jelenlegi helyzetének elézményeit.
A finn irodalomtanitds szabédlyozdsinak egyik érdekessége, hogy az 1941-ben beve-
zetett tanterv (Opetussuunnitelma) tdbb mint negyven éven 4t maradt érvényben. Ebben
a tantervben jutott el8szdr kozponti szerephez az irodalom, amely négy f6 teriiletre
tagolédott: irodalom, szébeli eldadds, irdsbeli bemutatds és nyelvtan. Az irodalom
8 célkittzésének azt jelolte meg, hogy az képes élményeket nyujtani az olvasénak,
az élményalaptsdg tehdt mdr ekkor dsszekapcesolédott az irodalomoktatdssal. Ugyan-
akkor expliciten is hangsulyt kapott a nemzetlélek irodalmi megjelenitésének keresése
és a hazaszeretetre nevelés. Urho Johansson szerint ez nem fiiggetlenithetd attdl, hogy
a tanterv a mdsodik vildghdboru évei alatt jelent meg, ugyanakkor visszavezethetd
egészen a 19. szdzadi, /. V. Snellman nevéhez kothetd nemzetépitési projektig (Rikama,
2004). Itt még szerepeltek kotelezd irodalomi mivek, melyek dltal a hazaszeretet érzését
kellett erdsiteni a didkokban, ugyanakkor csak tanitandé szerz8ket irtak eld, a mivek
vélasztiséban megmaradt a tandrok mozgdstere. Az 1960-as évekre mar elavultnak szd-
mitott ez a tanterv, azonban érvényben maraddsa nem akadalyozta az irodalomoktatds
fejlédését. Rikama paradoxont ldt abban, hogy mikézben az irodalom térténetelvil
oktatdsit irtdk eld, hangsulyoztdk az élményalapt irodalomolvasast. Utébbi szempont-
jabdl mér ez a tanterv is a tanuldi részvétel fontossgdt hangsilyozok kozé sorolhato.
Az egyéni olvasdsi élményt mégis feliilirni litszik az, hogy mindenkinek szerzészinten
egységes irodalmi kdnont kellene olvasnia. Ez utébbi kovetelmény a nemzeti irodalom
orokitését szolgdlta, amely a nemzeti/dllami folytonossdgot tdimogatta, és a nemzeti
identitdst erdsitette. A kérdés pontosan akoriil forgott, hogy fontosabb-e a tanuléknak
ismerni az irodalomtorténetet és az azt alkoté kanonikus miveket, vagy inkdbb az lenne
a lényeges, hogy olyan irodalmi élményekben részesiiljenek, amelyek éppen abban
az életkorban a leginkdbb segitik a fejlédésiiket, figgetleniil az irodalomtorténeti
jelentésektdl. Ezek voltak azok a kérdések, melyek a 20. szdzad mdsodik felében az iro-
dalomoktatds koriili szakmai diskurzus részét képezték. Mindemelett részben az 1941-es
tanterv tdg keretei indokolhattdk, hogy tobb mint negyven éven 4t haszndlatban maradt.
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A kovetkezd, 1982-es tanterv bevezetését megel8z8en folyamatosan parbeszéd
targyat képezték az irodalomokratdssal kapcsolatos problémék. Rikama szerint ennek
kozéppontjdban a tanitandé irodalmi szovegek mindsége és a valasztdsi lehetdségek
kérdése dllt. Ennek koszonhetSen elkezdtek frissebb megjelenést konyveket is tani-
tani, illetve a kordbbindl tobb vildgirodalmi alkotds is bekeriilt a tantervbe. Fontos
kiemelni, hogy ezeket a vitdkat mdr akkor is irodalomtandrok és nem az iskola folste
dllé valamely szakmai grémium tagjai folytattdk. Az irodalomtandrok kézponti
féruma, az Anyanyelvtanirok Egyesiilete (Adinkielen Opettajien Liitto) mar 1948-ban
megalakult.

A 70-es években az irodalomoktatis céljit illetéen nem tortént nagy véltozds, a tdr-
gyalandé szovegeket és a médszertant illet8en viszont annal inkdbb. Az élményalapt
pedagégia helyét az Gjkritika szovegkozpontd elemzési médszertana vette dt, valamint
a tematikus megkozelitésmdd, amely el8segitette az irodalomtanitds 6sszekapcsoldsit
a tobbi tantdrggyal, példdul a torténelemmel, a térsadalomtudomdnnyal és a pszi-
cholégidval. A szévegek keletkezéstorténete helyett azok elemzésére keriilt a fékusz.
Az élményalap oktatdst a hermeneutika hatdsdra az olvasékozpontisig valtotta fel.

Finnorszdgban az 1980-as években dttértek a kurzusalapi oktatdsra. 1994-ben
csokkentették a kdtelezd draszdmokat, ugyanakkor névelték a tandrok vélasztdsi
szabadsdgit. A tantdrgy nevét 1997-ben véltoztattdk meg anyanyelvrdl finn nyelv és
irodalomra, amit Rikama Ggy értékel, hogy ez az irodalom tantdrgyon beliili helyzetét
volt hivatott megerdsiteni a nagy éraszamcsokkenés miatt. A kutaté disszertdciéjdban
a 2000-es éveket megel6zd két évtizedet vizsgdlta irodalomtandroknak sz616 sokrétd
kérdéiveken keresztiil. Ezeket hdrom alkalommal, 1979-80-ban, 1990-ben és végiil
2001-ben kiildte ki. Mindhdromszor kb. 40%-os volt a vdlaszaddsi ardny. A kér-
déivekre adott valaszok alapjin Rikamdnak sikeriilt dtfogd képet nydjtani ezeknek
az évtizedeknek a finn irodalomoktatdsi helyzetérdl. Az draszdmesés és az 1992-ben
bevezetett Gj tipus érettségi miatt egyre csokkent a didkok olvasottsdga, mikozben
hangsulyosabbd vélt az irodalomtorténet és az irodalmi fogalmak tanitdsa. Rikama
felméréseibdl érdemes kiemelni azokat az eredményeket, amelyek az olvasandé mivek
kivalasztdsdt érintik. Ezekre pusztdn a tandrok kérdéivre adott vélaszaibdl lehet kovet-
keztetni, mivel ekkor mar szerzdszinten sem volt kotelezd irodalmi lista. Mindhdrom
felmérésen az deriilt ki, hogy nagyon magas — 90% — volt annak az ardnya, hogy
a tandrok mellett a didkok is donthettek az olvasandé mivekrdl. Ebben az esetben
vagy maguk a didkok is ajinlottak kényveket, vagy a tandr dltal dsszedllitott listdrdl
vélaszthattak olvasnival4t. Ezekben az években jelentds vdltozdsok is torténtek. Mind
az egyénileg teljesen egészében elolvasandd, mind pedig a kozos olvasdsi élményt
biztosité miivek szima csokkent. A tandrok dltal olvastatott mivek kdnonja, melyet
akdr pedagdgusi kdnonnak is nevezhetnénk, szintén egyre nagyobb valtozatossdgot
mutatott. A szinte minden tandr dltal olvastatott miiveket két klasszikus képviselte:
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Aleksis Kivi Hét testvér (1870) és Viino Linna Ismeretlen katona (1954) cim( regénye,

dm a 2001-es felmérés alapjdn ezeket a tandrok minddssze 18%-a olvastatta mér. Az is
érdekesség, hogy a 15 leggyakrabban olvastatott m{ kozott mdr csak klasszikusok
szerepelnek. Ezt Rikama azzal magyardzza, hogy egyre kevesebb teljes miivet olvasnak
a tanuldk, ez pedig a kortdrs irodalom rovésdra megy. A kutaté radikélisan fogalmaz:
Jkultarpolitikai gyilkossdgnak” nevezi, hogy a révidebb szovegek dtveszik a teljes
miivek olvasdsa feletti uralmat. Véleménye szerint ez megakaddlyozza a tanuldk
dltaldnos irodalmi muveltségének kialakuldsdt, amely a nemzeti és az dltaldnos emberi
onmegértéshez sziikséges. (Rikama, 2004, 79. o.)

A finn irodalomtanitdsra tehdt mdr az 1980-as években jellemzé volt a tandri
szabadsdg garantéldsa és a tanuléi aktivitds bevondsa az olvasmanyok kivalasztdsiba. Ez
pedig jelentds véltozds az 1941-es tantervhez képest, amelyben a tandr még egyediili
autoritasként jelent meg.

I1.2. Szovegértési kompetencidk az ezredfordulot kovetden

A 2000-es évek eleje finn oktatdsi bummként irhaté le. A finn tanulék 2000-ben és
2003-ban a vildg legjobb szdvegértsi voltak a PISA-méréseken, 2006-ban a mdso-
dik legjobbak. A késébbiekben romlottak az eredményeik, de még ezzel egyiitt
is 2018-ban az OECD-orszdgok koziil az 6todik legjobbként zdrtak, a megel8z6,
2015-6s méréshez képest pedig csak elhanyagolhatéan, mindéssze hat ponttal esett
a teljesitményiik. Az eredmények romldsa mellett elsésorban az ad aggodalomra
okot, hogy szignifikdsan né a ldnyok és a fiak kozotti kiilonbség, az OECD-orsza-
gok kozil itt a legnagyobb a teljesitménybeli szakadék a nemek kozott, a ldnyok
javdra. Az azonban figyelemreméltd, hogy Finnorszdg volt a résztvevd orszdgok koziil
az egyetlen, ahol a tanul6k kimagasléan elégedettek voltak az életiikkel, ugyanakkor
pedig a szovegértési készségeik is magas pontszamot értek el (Opetus ja kulttunrimi-
nisterié, 2019).

A finn oktatds alakuldsit Outi Oja igy jellemezte: ,PISA-biivéletbd] PISA-szoron-
gdson 4t ugrés a digitalizdcioba.” (Oja, 2017, 21. o.) Ez a megfogalmazis jelzi, hogy
magukat a finneket is meglepte, amikor a méréseken kideriilt, hogy a vildg élvonalbeli
oktatdsi rendszerét sikeriilt kidolgozniuk és miikodtetniiik. Ezt kovették a késdbbi évek
romlé tendencidit kiséré aggodalmak, manapsdg pedig a legnagyobb figyelmet a digi-

talizale vildg kihivésai jelentik, melyek az irodalomtanitdst sem hagyjék érintetlentil.

YA digiloikka, digitalis 4cdllds (finniil "ugrds’) értelmezését magyarul ldsd: Kis-76th, Gulyds és Racsko
(2017, 231. 0.)
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III. A nemzet és a nemzeti irodalom fogalma a tantervekben a 2000-es évek utdn

Az elmult hisz évben hdrom tanterv (Lukion opetussuunnitelman perusteet, a tovabbi-
akban LOPS) viltotta egymdst Finnorszdgban. Az elsé 2003-t6] 2015-ig volt érvény-
ben. A harmadik végleges tervezete 2019-ben jelent meg, és 2021 augusztusiban
1ép érvénybe. Az elsd ketté az 1994-ben bevezetett kurzusalapt oktatdst szabdlyozza,
amelyben a finn nyelv és irodalom tantdrgy hat kételezd kurzusbdl épil fel. Ezek
a 2003-as tantervben a kovetkezdk: 1. Nyelv, szovegek, kommunikdcié; 2. A szovegek
szerkezete és jelentése; 3. Az irodalom eszkozei és értelmezései; 4. Szovegek és hatdsuk; 5.
Szoveg, stilus és kontextus; 6. Nyelv, irodalom, identitds. Ezeken feliil szerepelnek még
a tanul6k dltal szabadon valaszthaté kurzusok is. A kotelezd kurzusokat a hdroméves
gimndziumi képzés sordn kell elvégezni. Ahogy a tantdrgyak neve is jelzi, bizonyos
szinten elkiiléniil egymdstdl a nyelvtan és az irodalom tanitdsa, de minden kurzus segit
fejleszteni mindkét teriilet kompetencidit.

A hirom tanterv szimos hasonldsdgot mutat az oktatds dltaldnos céljainak kijel5lé-
sében, ugyanakkor megfigyelhetSk lényeges hangsulyeltoléddsok is. A 2003-as tanterv
a tantdrgyakat dtfogd f6 fejlesztési témakordknek tobbek kozott a kulturdlis identitds,
valamint a kultdrdk ismeretének fejlesztését jeloli ki: ,,A kdzépiskolai képzésnek meg kell
adnia a lehetdséget a tanulék szdmdra, hogy létrehozhassdk a kulturalis identitdsukat
az anyanyelv, a mult feldolgozdsa, a hit, a mavészeti és természeti tapasztalatok, valamint
a tobbi tanuld szdmdra fontos dolgok dltal.” (LOPS 2003, 27. 0.) Az identitds kérdése
mind a 2003-as, mind a 2015-6s tantervben kulturdlis identitdsként jelenik meg, a nem-
zeti éreékek pedig beledgyazddnak a szlikebb északi és a tdgabb eurdpai kultdrkorbe.
A tanterv ezen a téren egy mozgdsban 1év6 és heterogén kultirafogalommal dolgozik,
amit az is jelez, hogy a tanuldknak a kdzépiskolai képzés sordn a kultdra fogalmdnak
kiilonbozd jegyeit kell elsajdtitaniuk. Tovdbbi célként jelenik meg a szellemi és tdrgyi
kultirahagyomdny ismerete. Az oktatds célja, hogy a tanulé tudatositsa a sajit kulturélis
identitdsdt, ismerje fel, milyen kulturdlis csoportba akar tartozni, és legyen képes a sajdt
kuleardjic kozvetiteni. A kulturdlis sokféleség a kreativitds forrdsaként jelenik meg,
a tanulénak pedig torekednie kell arra, hogy a multikulturalités tiszteletén alapulé
tarsadalom aktiv épitdje legyen.

A 2015-ben megjelent, 2016-os médositdsokkal® (Harmanen, 2015) bevezetett tan-
terv a kozépiskola alapvetd céljandl a kulturalis sokoldaltsdg képviseletét mar az emberi
jogok ismeretének korébe utalja. A kulturdlis identitds [étrehozdsa és megerdsitése
tovabbra is hangstlyos, ugyanakkor bekeriil a tantervi célok kozé a nyelvi tudatossdg,
a tobbnyelviiség és a monilukutaito, a sokoldald irni-olvasni tudas (multiliteracy) is.

A finn nyelv és irodalom 2016-0os mddositdsai nem hivatalos dokumentum, hanem az Anyanyelv és
irodalom férumon elhangzott javaslatok alapjdn sziiletett dokumentum.
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Utdbbi Kiili és Eskeld-Haapanen szerint a gazdag szdveges kornyezetben megjelend
irdsbeli, szobeli vagy multimedialis szovegek értelmezésének, megalkotdsdnak és érté-
kelésének készségét foglalja magdba (idézi Kis-76th és mtsai., 2019).

A finn anyanyelviieknek sz6l6 finn nyelv és irodalom tanitdsdnak céljai is a fent
meghatdrozott kulturdlis identitds fogalmdval fliggenek 6ssze. A tantdrgy segiti a tanulét
a sajdt kultirdjanak és nyelvének értékelésében, ahogy a tobbnyelviiség és kulturalis
sokszin(iség megértésében is. Mind a 2003-as, mind a 2015-6s tanterv kézponti fon-
tossdgtinak dllitja be a finn nyelv és irodalmat. A 2015-6s tantervi leirdsban kiemelt
szerephez jut az irodalom azon képessége, hogy élményeket nydjt, valamint timogatja
az identitds, illetve az etikai és esztétikai megfontoldsok fejlesztését és a kulturilis
hagyomdny megismerését. Ehhez illeszkedik a tantdrgy nyelvének a tematizéldsa is:
»Az oktatds sordn ugyanis figyelembe kell venni a finn és a svéd nyelv helyzetét dllam-
nyelvekként, a finn nyelv helyzetét mint Finnorszdg t6bbségi nyelve és a tanitds nyelve,
valamint a szdmit mint az orszdg dshonos népének nyelve.” (LOPS 2015, 40. o.) Ez
a nagyfoku szociolingvisztikai érzékenység a 2016-os médositisban annyiban csor-
bul, hogy lemarad a mondat utolsé része, a szimik nem szerepelnek ebben a részben.
A tovébbiakban a tantdrgyi el6irdsok irodalmi vonatkozisait illetden a finn iroda-
lom-tdrsadalom—identitds dsszefliggéseire szoritkozom, ugyanakkor, ahol fontosnak
tartom, jelzem a szemléletmddbeli hasonlésdgokat a nyelvtannal. Ez a kordntsem
dtfogd hdrmas szempontrendszer segithet felvdzolni a finn irodalom nemzeti szemponti
értelmezésének alakuldsdt az elmult hisz évben.

A kordbban emlitett kotelezd kurzusok koziil a 2003-as tanterv alapjdn a hatodik,
a Nyelv, irodalom és identitds koncentrdl leginkdbb a vizsgdlt szempontokra. Ennek
keretében a tanuldnak dltaldnos képet kell kapnia a finn nyelv és irodalom, valamint
a finn kultdra jelent6ségérdl az egyén és a tirsadalom szempontjabdl. Ugyanakkor
meg kell ismernie a finn irodalom kézponti miiveit és témdit, valamint képessé kell
valnia értékelni ezek jelent8ségét a sajét kultirdja szempontjdbol és az egyéni identitds
épitéjeként. Ekdzben megtanulja értékelni a mai Finnorszdg tobbkultirdjisigit és
tobbnyelviiségét, valamint felismeri az anyanyelv jelentségét minden egyes ember
szdmdra. Ebbdl is ldtszik, hogy irodalom és nyelv(tan) az egyes kurzusokon beliil
is szorosan osszefiigg. A kozponti tartalmak is csak annyiban konkretizdlnak, hogy
a szOveget a szdbeli és irdsbeli hagyomdnyban, a népkoltészettdl az irodalomig, az irott
kulttrdtsl napjaink informécidcseréjéig kell vizsgilni. A kozponti tartalmak kozé
tartozik a nyelv és az irodalom jelent6sége a nemzeti identitds szempontjabdl. A finn
szépirodalmat annak idébeli és kulturdlis kontextusiban kell vizsgdlni. A Szoveg, stilus,
kontextus kurzus keretében a vildgirodalom keriil a fékuszba. Itt sincsenek konkrét
miivek, a cél, hogy a tanulé kiilonb6z8 korszakokban és eltérd stilusokban sziiletett
miivekkel ismerkedjen meg, és képes legyen elhelyezni azokat kulturalis kontextusuk-
ban. A 2003-as tantervben valaszthatoként szerepel a Szovegalkotds és kortdrs kultiira,
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melyen beliil az irodalmi oktatds célja az, hogy a tanulé megtaldlja a kortdrs irodalombél
az 6t érdekl8dd szovegeket, és részt vegyen az ezekrdl folytatott kulturdlis prbeszédben.
A kortérs irodalom kiemelten itt tehdt még csak valaszthaté kurzusként kap szerepet.

A 2015-6s tantervben megvaltozott valamelyest a kurzusok neve és tartalma is:
a hatodik (Nyelv, irodalom, identitds) kurzus a mésodik (A szovegek szerkezete és jelentése)
helyén szerepel, az & helyét pedig A kortdrs kultira és elbeszélések veszi dt. A kortdrs
irodalom itt tehdt mdr a kotelez8k kozé keriil, és ondllé kurzust kap, melynek célja
Finnorszdg és a nemzetkozi kortdrs irodalom és kultdra miiveinek megismerése, illetve
azok jelentSségének értékelése a kulturdlis és egyéni identitds szempontjabél. A kdzponti
tartalmak kozott szerepel a nyelv és a szovegek dtalakuldsa a digitdlis kornyezetben,
a medidlis szovegek aktudlis miifajai, Ggymint a szinhdz, a médiaszovegek, a filmek és
képek; a torténetek és az elbeszélhetdség a szép- és tudomdnyos irodalomban és més
kultdrakban, az intertextualitds pl. a mitoszokban és a klasszikus a kortdrs kultirdban;
a kortdrs irodalom kontextusai és olvasdsi médjai; a jelenkori Finnorszdg, a kozeli
orszdgok és a vildgirodalom feldolgozdsa. 2003-at kovetSen a kortdrs irodalom tehdt
a finn nyelv és irodalom oktatdsdnak egyik sarokpontjdva vilt.

A 2019-ben megjelent, 2021 augusztuséban bevezetendd tanterv a kordbbiakhoz
képest jelentds szerkezeti valtozdsokat hoz. A kurzusalapi oktatds helyett a tanuldknak
kreditpontokat kell gytjteniiik. Tovdbbra is vannak kételezéen elvégzendd kurzusok,
viszont a tanuléknak sokkal nagyobb a vélasztdsi lehetdségiik abban, hogy mely tdrgyakbdl
dlligidk 6ssze maguknak a minimdlis pontszdmot. A tanterv maga a transzverzélis kom-
petencidkra épiil, amelyeket tobb tdrgyon keresztiil lehet fejleszteni (V6. Lannert, 2019).

A tanterv kiilon tematizilja a nyelvhez és kultirdhoz kapcsol6dd kérdéseket.
A kordbbi tantervekhez hasonléan a hangsily a kulturdlis identitds timogatdsdn van,
azonban ez kiegésziil a nyelvi identitdssal, melynek kovetkeztében az oktatds sordn
elétérbe kell dllitani a két- és tobbnyelviiséget, ezdltal erésitve minden tanuld nyelvi
tudatossdgdt és metanyelvi készségeit. A kozépiskolai oktatds tartalmazhat tobbnyelvi
oktatdsi szitudcidkat.> A kordbbi tantervekhez képest a szdmi, a roma és a jelnyelvi
beszél6k mellett eldtérbe keriile a 26bbi tobbnyelvii tanuld is. Az irodalom oktatdsa
itt szintén kozponti szerepet t6lt be, mivel tdmogatja a nyelvi tudatossdg fejlédését,
a kulturdlis mtiveltséget és a tobbi tantdrgy tanuldsit. Az irodalom tanitdsdnak célja
mind a szép-, mind a tudomdnyos irodalom megértése, az élményszer(i olvasds, vala-
mint a szovegek elemzésének és értelmezésének fejlesztése. A tantdrgy a nyelvi nevelés

3 A tobbnyelvi oktatdsi szitudcié el6forduldsa a finn oktatdsi rendszerben a transzlingvdlis, illetve transzling-
vilé pedagogia elétérbe keriilésére utal. Az elérejelzések alapjan 2030-ig Helsinki kornyékének minden
negyedik lakdja idegen nyelvii lesz, vagyis nem a finn, a svéd vagy a szdmi lesz az elsd nyelve, valamint
az iskolaérett gyerekek koziil legkevesebb minden negyedik az iskolai nyelvhaszndlattdl eltérd nyelven is
fog beszélni otthon (Lehtonen, 2019). A transzlingvalé pedagégiai gyakorlatok a tanuldk nyelvi repertodr-
jdnak minél szélesebb korti iskolai haszndlatdra biztositanak lehetéséget.
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része, amely segiti a tanulét a nyelvi és kulturdlis identitdsinak létrehozdsiban. A finn
irodalom nyelvi jellegzetességének meghatdrozdsa a finn, a svéd és a szimi mellett
kiegésziil , Finnorszdg nyelvi sokféleségének” figyelembevételével. (LOPS 2019, 66. o.)
A kordbbiakhoz képest jelentds valtozds tovabbd, hogy a tanterv eldirja teljes mivek
olvasdsit. A kotelez tdrgyak sordn legaldbb nyolc teljes miivet el kell olvasni, melyek-
bdl legaldbb egynek tudomanyos miinek kell lennie. Rikama ismertetett kutatdséban
éppen a teljes miivek olvasdsdnak visszaszoruldsdban ldtta a szovegértési készségek
romldsdt a 2000-es évek elején. A romlé PISA-eredményekre a finn oktatdsi rendszer
tovdbbra sem kotelezd irodalmi listdkkal vélaszol, ellenben még hangsilyosabb4 teszi
az olvasds gyakorlatdt. A kotelezd kurzusokat illetden is nagyobb hangsillyal jelenik
meg az irodalom. Hat helyett nyolc kotelezd kurzus lesz, A nyelv, kultiira, identitds
kurzus helyébe a Nyelv és szovegtudatossdg modul 1ép, illetve két frodalom térgy jelenik
meg, melyek egyike a Kortdrs kultiira és elbeszéléseket viltja fel.

Az elsé irodalom modul célja a tanuldk olvasdsi szokdsainak sokoldaluvd tétele
az irodalmi miifajok és fogalmak megismerése, illetve az irodalmi jelentés nyitottsdgdnak
megértése dltal. A kozponti tartalmakban az irodalom feladataként az élményalapi
olvasds szerepel. A mdsodik modul mér a finn irodalom mibenlétére koncentral. Ennek
keretében a tanulé megtanulja az irodalmat a térsadalmi valtozdsok részeként vizsgdlni,
felismerni a kiilonb6z6 kontextusok jelentdségét az irodalom értelmezésében, meg-
ismeri Finnorszdgnak és a vildgirodalomnak kézponti miiveit, témdit, és képes Sket
elemezni a maguk kulturélis kontextusiban. Kiemelendd, hogy a kordbbi tantervekhez
képest a kdzponti tartalmakndl nem finn irodalomrél, hanem Finnorszdg irodalmardl
esik sz0, amely sokszind, sokhangt és, ami a leglényegesebb, t6bbnyelvii jelenségként
képezi a vildgirodalom részét. A transzverzélis kompetenciafejlesztés Gigy valésulhat meg
az irodalom 4ltal, hogy a tanulds sordn a nyelvi és kulturlis identitds sokféleségének
a megértése és az ezen valé folyamatos elmélkedés lesz a cél (nem pusztdn a kulturalis
identitds létrehozdsa).

Jelen cikk témdjdnak kereteit meghaladja, de a jovében érdemes lesz 6sszehasonlitani
a nagy tdrsadalmi vitdt kivale, 2020-ban bevezetett magyar Nemzeti alaptanterv (a
tovibbiakban NAT) kozépiskolai irodalomtanitésra vonatkozé fejezeteit a fent tdrgyalt,
vele nagyjdbdl azonos idében késziilé finn tantervvel. Ehhez relevins szempontnak
kindlkozik az irodalomtanitds célja, mely a NAT szerint a nemzeti identitds erdsitésében,
az erkélcsi nevelés timogatdsdban és a nemzeti irodalmi miveltség megszerzésében
ragadhaté meg. Mig a finn tantervek egy olyan kulturdlis és nyelvi identitdsfogalommal
operalnak, mely az olvasds folyamatdban alakul ki és 4t, addig a VAT a nemzeti identitdst
a kotelezéen el8irt miivekbdl, mintegy a nemzeti identitds letéteményeseibél ,kiol-
vasand$” és ezdltal elsajdtitandé normaként irja le. Hock Zsuzsa a kulturdlis identitdst
elemezve Stuart Hall nyomdn irja, hogy az szorosan 6sszefligg a nemzeti hagyoményok,
a nemzeti kulturdlis 6rokség kérdésével, azonban egységes nemzeti kultdra nincsen, ezért
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a nemzeti identitds sem tekinthetd egyesitd identitdsnak (Hock, 2010). Ehhez szorosan
kapcsolédik tovibbd az irodalomtanitds tartalma nemzeti kulturdlis 6rokségként, mely
a NAT-ban kételezd olvasmdnyokként és kiviilr6l megtanulandé szévegrészletekként,
valamint lezart életmiivekbdl 6sszedlld listaként realizalédik, szemben a finn tantervvel,
melyben az él§, kortdrs irodalom 4ll a fékuszban, és a tandrok, valamint a tanulék
vélasztdsin alapul. Erdemes azt is megyvizsgdlni, hogy az irodalomtanitds célja meny-
nyiben az értd, aktiv olvasévd nevelés vagy egy irodalomtérténeti miveltséganyag
elsajétittatdsa, és hogyan oldhatok fel a kozottiik 1évd ellentmonddsok.

Osszegzés

A finn irodalomtanitis jelenlegi helyzete nem fiiggetlenithetd attdl a folyamattdl, mely
a 20. szézad mdsodik felében lezajlott, és melynek eredményeképpen a tandrok és a did-
kok mdr akkor teljes vélasztdsi szabadsdgot élveztek az olvasandé miivek tekintetétben.
Az élményalapt irodalomtanitds mar az 1941-es évektdl szerepel a tantervekben, a gya-
korlatban azonban az 1980-as évektdl ldtszik megvaldsulni. Az 1941-es tantervben
az irodalom céljaként még expliciten a hazaszeretet és a nemzetlélek erdsitését jelolték meg.
A 2000-es években megjelend hiarom tantervben a nemzeti irodalom tanitdsa a kulturélis
identitds alakuldsdt hivatott timogatni. Ez a kulturalis identitds a hdrom tanterv alapjin
egy heterogén, inkluziv nemzetfogalom érvényesiilését szolgdlja. A 2003-as és 2015-6s
tantervekhez képest, melyek szintén egy tdg nemzeti irodalomfogalommal operédlnak,
a 2019-es tantervben az irodalom Finnorszdg tébbnyelvii, tobbkultirdju, heterogén
jelenségeként osszhangban van a finn irodalomtdrténet-irdsokban lezajlott szemléleti
valtozdssal, valamint Finnorszdg jelenlegi tdrsadalmi val6sigdval. A finn irodalomtanitis
célja nem a torténetiség és a képviseleti szempont érvényesitése, hanem a finn irodalmi
kultira tobbdimenziés megismerése és a tanul6k aktiv, tudatos olvasévd nevelése. Mindez
nem zdrja ki a nemzeti irodalom megismerését, hanem éppen a fentebb megfogalmazott
gondolatok dltal biztositja annak minél szélesebb korti feltérképezését.
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Kiss David

Kanonkozvetités és olvasvd nevelés
az irodalomtanitdsban: a J6kai-paradoxon

Bevezetés

,Jokait és a Bdnk bdnt levenném a kotelezdk listdjardl, Az ember trage-
didjdnak is csokken a népszer(isége, izgalma, olvashatdsiga. A Csongor

és Tiinde is teljesen élvezhetetlenné valt a kozépiskoldsok zome szdmdra.”
(Fenyé D., 2017)

,Lathatjuk, hogy az utébbi id6szakban a sajté és a kozvélemény kiilonosen
felkapta a kotelezd olvasmdnyok kérdésée, és ezen belill is jokai Mor
mive, A kdszivii ember fiai az, amit kiillonosen sokat emlegetiink. Jdkai
teremtette meg Magyarorszdgon a széles értelemben vett polgari olvaséks-
zonséget, sokdig az 8 miveivel lehetett rdkapatni a fiatalokat az olvasdsra,
regényeinek kalandossdga és szereplSinek egyszertisége miatt. Regényei
régen konny(i olvasmdnyok voltak, ezért is volt meghatdrozé a pedagé-
giai-iskolai szerepiik. Csakhogy nagyjabdl a 80-as évektdl ez a szerep
lejart. Mdrpedig pusztdn nemzeti kotelességtudatbol és tiszteletbdl tovdbb
erbltetni A kdszivii ember fiait teljesen rossz dontés. Jokai irdsain a mai
gyerekek mdr — hidba a kalandossdg, hidba az egyszer(i jellemképletek —
nem tudjdk dtrigni magukat a m{i nyelvezete miatt, tisztelet a kivételnek,
és itt hangsilyozndm még egyszer: nem kiirtani kell 8t a listdr6l, hanem
ott tanitani, ahol helye van, ahol rd val6 fogékonysdgot fedez fel a tandr.
Ugyanis ma mdr nem alkalmas az olvasds megszerettetésére.” (Aratd, 2017)

Az idézett szovegek két interjubdl szdrmaznak, melyekben Aratd Ldszls és Fenyé D.
Gyorgy, a Magyartandrok Egyesiiletének elnoke és alelnoke, az ELTE Radnéti Miklés
Gyakorléiskola két magyartandra vdlaszolt az Gjsdgirok kérdéseire a kotelezd olvasmd-
nyokkal kapcsolatban. E téma koriil az utébbi években dllandd, idénként nagyobb
médiafigyelemmel is parosulé vita alakult ki nemcsak a gyakorlé magyartandrok, hanem
szdmos oktatdsi szakember kozott is, és — ahogy arra Aratd ramutatott — a kozvélemény
is bekapcsolddott a diszkurzusba. Megldtdsom szerint a vitdval kapcsolatos alapvet

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.95
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probléma az, hogy a két kiilonbozd (a kdnonkozvetitést fékuszba 4llit6 és az olva-
s6va nevelést elétérbe helyezd) megkozelités kozott érdemi pdrbeszédet nem alakit ki.
A kozépiskolai kitelezd olvasmanyokkal, és ltaluk az irodalom tantdrgy mddszertangval
kapcsolatos kérdések megvélaszoldsihoz, valamint az esetleges reformokhoz oktatdspo-
litikai nyitottsdg és megfeleld tudomdnyos hatdsvizsgilat sziikséges.

Tanulmdnyomban Jokai egyik legnépszertibb regénye, Az arany ember példdjin
keresztiil igyekszem magam is tdjékoz6dni a vitdban. A kdnonkdzvetités és az olvaséva
nevelés viszonylatdban prébilom meg elhelyezni az emlitett regényt (itt egy ellent-
mondds mutatkozik a mi feldolgozdsa tekintetében, melyre a cimben a paradoxon
kifejezéssel utaltam), majd kitérek az alkotds esetleges tjrairdsainak kérdéskorére, részleges
kivaltdsdra a mai irodalomoktat4si kdnonban.

A kotelezd olvasményok és az azokhoz kapcsolédé nevelési célkitiizések tantervi
héttere

A kotelezd olvasmdnyok rekanonizdcidjdnak kérdéskorée jérta koril a Magyartandrok
Egyesiilete és az MTA Kozoktatdsi Elnoki Bizottsdgdnak koz6s konferencidja Kotelezd
olvasmdnyok és 1ij olvasdsi mddok a digitdlis fordulat kordban cimmel. Az el6addsok
kozote a torténetiség és jelen viszonydt, valamint a tantervi szabdlyozds lehetdségeit
targyalék mellett taldljuk a szerz8i életmivek tanithatdsigdrdl szlokat is, irdsomban
én is e témdk metszetében értelmezem a Jokai-regény helyzetét. Fontos kitérni arra,
hogy a digitilis bennsziilott generdcidé oktatdsa Gj olvasdsi médokat és Gj olvasmdnyo-
kat kovetel meg, amennyiben a cél az olvasévd nevelés (amig ez a célkitlizés nem
valésul meg, addig aligha vdrhaté el, hogy a kanonikus irodalommal ért6 médon
foglalkozzanak a didkok).

A tananyagot és tantdrgyi miveltségi teriileteket feldolgozé pedagégiai gyakor-
latot el8nyos a Nemszeti alaptanterv (tovabbiakban NAT) célkittzései feldl vizsgilni,
ugyanis szabdlyoz dokumentumként nagyrészt ez hatdrozza meg azok tartalmd, ezéltal
a nevelés-oktatds f8bb irdnyait és kvetelményeit is kijel6li. A NAT a magyar irodalom
miiveltségi teriiletre vonatkozban az olvasmdnyokkal kapcsolatban a kdovetkezdket
dllapitja meg,.

LA jelentds mivek szembesitik a befogadét az élet alapvetd kérdéseivel,
biztositva a kultira folytonossigit, folyamatos meguajuldsdt. Segitenek
az emberi és tirsadalmi problémdk megértésében, dtélésében, a sajit és
mds kultirik megismerésében, az én és a masik kozotti kiilonbség meg-
fogalmazdsaban, tiszteletében. Az irodalmi alkotdsok fejlesztik az emlé-
kezetet, az élmények feldolgozdsdnak és meglrzésének képességét. [...]
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A fenti célok mellett az irodalmi nevelés kitiintetett feladata az olvasdsi
kedv felkeltése és megerdsitése, az irodalomnak mint mivészetnek, mint
az emberi kommunikdci6 sajitos formdjinak megszerettetése, kozlés-
formdinak, kifejezési médjainak élményteremtdé megismertetése. Az igy
megszerzett tudds lehetdséget teremt az on- és emberismeret, a képzelet,
a kreativitds és a kritikai gondolkodds fejlesztésére, mikozben a tanuldk
megismerik a sokoldalt és tobbjelentésti hagyomany fogalmidt, a nyelvi
és miivészi konvencidkat.” (NAT 2012, 61. o.)

Az idézett szovegrészben egyszerre taldljuk a kultdra- és kinonkdzvetitésre, valamint
az olvasdsi kedv felkeltésére vonatkozd nevelési célkitlizések megfogalmazdsic (ahol
az olvasovd nevelés kitiintetett feladatként jelenik meg). Ehhez tdrsul az irodalom
mint szovegvildg (ideértve annak kifejezési médjait, jellemzd formdit) élményszert
megismertetésének gondolata. Az ellentmondds ott érhetd tetten, hogy mindezeket
a célokat a NAT szinte kizdrélagosan a jelentds miivek (ezalatt a kanonizalt, klasszikus
alkotdsokat érthetjiik) korébe vonja, emlitést sem téve a populdris irodalmi regiszterbe
tartozé mivekrél, a kortdrs alkotdsokrol, esetleg a lektlirként szdmontartott ifjusdgi
irodalom muveirdl. A NAT 2020-as médositdsa is az erkolcsi éreékkozvetités feldl
kozeliti meg a tananyagba keriil§ szerzéket és irodalmi alkotdsokat.

»Az irodalomtanitdsban kiemelt szerep jut azoknak az alkotéknak, akik
igazoddsi pontként erkdlesi magatartdsukkal, kiemelked6en magas szint(
életmiiviikkel alapvet8en hatdroztdk és hatdrozzdk meg a magyar koz-
gondolkoddst. Az irodalmi alkotdsoknak értékkdzvetitd funkeidjuk van.
A magyar irodalom tantdrgy tananyaga olyan normativ értékeket kozvetit,
amelyek a térsadalom dontd tobbségének értékvildgir titkrozik.” (NAT
2020, 300. o.)

A 2020-as NAT idézett helye is értékalapon képez oppoziciét a hagyomdnyosan a magas-
irodalom és populdris irodalom kérébe utalt mtivek kozote.

E tdrgykoroket vizsgdlva két kérdés fogalmazédott meg bennem:

1. Kizdrélag a jelentds miivek képesek a kultira folytonossdgdnak biztositdsdra, az iro-
dalom kézlésformdinak és kifejezési méodjainak megismertetésére?

2. Ervényesek-e még a jelentés miivek az élményszerti irodalomoktatds gyakorlatiban?
Ha igen, mivel tehetd élményszer(ibbé a klasszikus alkotdsok tanérai feldolgozdsa?
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Lecserélt kotelez6k? Miivek és értelmez6 mozzanatok a magyarérin

A megfogalmazott kérdések koziil az elsére tobb kutat és tandr feldl is érkezett vélasz.
Koziilik a bevezetdben is idézett két szerzét emlitem. A kultira folytonossiginak
kérdését és a hatalok megvaltozé olvasisi szokdsait vizsgilva Fenyd D. Gyorgy szerint
taldn a legfontosabb jelenség, amely az olvasds megvéltozdsdnak hdtterében 4ll, hogy
a hétkoznapi tdrgyakban és eseményekben kevéssé éljiik 4t a malttal val6 szerves foly-
tonossdgot”. (Fenyd D., 2015, 72. 0.) Ez azt jelentheti, hogy a didkok olvasisi szokdsait
mir kevésbé a multtal valé kapesolddds igénye és a torténelmi emlékezés hatdrozza meg,.

Azt is feltételezhetjiik, hogy — amennyiben olvasnak — inkdbb az ket koriilvevd
kornyezetre jobban reflektdld, a sajdt vildgukat, a popkultiirdt alapanyagul haszndlé vagy
azt értelmezd irdsokat preferdljdk, tehdt kevésbé kivancsiak a szimukra archaikusnak
haté szovegvildgokra, igy taldn el sem jutnak az azokban megfogalmazott 6rokérvényt
(ezért klasszikus) normak, erkélesi példdk ércékeléséig. Ha ezt a megallapitdst érvé-
nyesnek gondoljuk, akkor az iskolai kételezd olvasmdnyok radikdlis megvaltoztatdsat
kell kildtdsba helyezniink, ami a jelenlegi oktatdsi kinon részleges felfiiggesztésével,
dtstrukturdldsdval jar.

Araté Ldszlé nem a kultdra folytonossdga és a megvéltozott olvasdsi szokdsok,
hanem az irodalmi alkotdsok kifejezési médjai feldl kozelit, mikor a magasirodalom
és a populdris irodalom alkotdsainak szembedllitdsdrdl ir. Szerinte ha ,,az interpretdciét
siliny miveken vagy a tdmegkultdira termékein tanitjuk — amiket a gyerekek eleve
szeretnek —, akkor magdt az interpretativ hozzaalldst is tanitjuk, igy paradox médon
a magas kultardt is szolgdljuk™. (Arazd, 2000a, 161. o.)

Ervelésében tehdt megforditja az irodalomoktatas és a tanulék kozotti hagyoményos
irdnyultsdgot, nem a meglévd irodalmi kdnonba helyezi el a tanul6t, hanem a tanul6
dltal preferalt szovegvildgba implementdlja a megtanitandé ismereteket és értelmezési
eszkozoket. Ez a szemléletvaltds egyszerre segithetné elé a didkok intrinzik motivacidjdra
épitd, ezdltal élménykozpontd, valamint a differencidldst hangsilyozo, ezédltal az egyéni
igényeknek jobban megfelel$ irodalomoktatdsi gyakorlat kialakitdsit.

Araté Liszlé gondolatdval 6sszecseng Manxhuka Afrodita meglitésa is, szerinte
ugyanis a ,,tdmegkultdra termékei is a klasszikus irodalom eszkdztdrat, narrativ struk-
tardit alkalmazzak, csak jelentds mértékben sziikitett kdddal (pl. egyszer(ibb székészlet,
szintaxis)”. (Manxhuka, 2016, 69. o.)

Ez a sziiktett kéd elsd olvasdsra negativ konnotdciét nyer (hiszen az irodalomta-
nitds fontosnak tartja a kultdra- és kinonkozvetitést, az oktatdsi kinonban megjelend
klasszikus mivekre pedig éppen a kidolgozott nyelvi és poétikai kédok jellemzdk, tehdt
a cél az lenne, hogy a magasabb miivészi szinvonalon megirt szovegek dltal a didkok

ért6 befogadoi legyenek a kulturdlis értékeknek).
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Azonban a kézoktatdsban tanuldk szovegértési képességeit vizsgalva beldthatjuk,
a didkok kisebb része képes csak bekapcsolddni ebbe a folyamatba, sokan (féképp
a hdtrinyos helyzetben 1év8k) sziikségszertien le- és kimaradnak a kdnonkozvetitést
hangstlyozé oktatdsi gyakorlatban (amennyiben nem rendelkeznek a megértéshez
sziikséges kidolgozott nyelvi kéddal, és ezt az iskola csak kis mértékben vagy egydltaldn
nem kezeli).

Epp ezért a kézépiskolai kételezs olvasmanyok és a tanterv dtstrukturdlisdra van
sziikség, a kozvetitendd klasszikus kdnon szikitésére és a kronologikus irodalomtanitds
hegeménidjanak felszdmoldsdra (redukdldsira a kozépiskola utolsé két évére, mikorra
mir a szovegekkel valé értd foglalkozds készsége és a kidolgozott nyelvi kdd elsajdtitdsa
megtortént), valamint alsébb évfolyamokon az olvasist népszer(isitd, az élményszertisé-
get eldsegitd alkotdsok beemelésére. Errdl ir Manxhuka Afrodita is, irdsiban a kanonikus
miivek olvastatdsa mellett az olvasévd nevelés alapfeltételeként hatdrozza meg a didkok
dltal olvasott (populdris) miivek integraldsat az oktatdsba.

»A klasszikus és modern szépirodalom megismertetése mellett célszeri
lenne olyan olvasmdnyokat is beiktatni, amelyek magdt az olvasdst sze-
rettetik meg, az irodalmat spontdn médon is élménnyé teszik a didkok
szdmdra. Ezt a legkonnyebben olyan mivekkel lehet elérni, amelyek elol-
vasdsat a gyerekek 6nként véllaljdk, vagy amelyeket 8k maguk vélasztanak,
ajanlanak. Az iskoldn kiviili olvasmdnyok beemelése az irodalomdrara
az olvaséva nevelés alapfeltétele.” (Manxhuka, 2016, 68. o.)

Az olvas6vd nevelés és az élménykozpontisdg fel8l kozelit Kerber Zoltdn is, szerinte
a didkok olvasévd nevelését, ,,az irodalom megszerettetését, az értd, miértelmezd olvasds

elérését a gyerekek feldl kell végiggondolni”. (Kerber, 2002, 49. o.)

A kénon djragondoldsa, lehetséges felolddsa

Az élményszerliség kritériumaihoz kapcsolédik a kordbban megfogalmazott médsodik
kérdésem, amely a jelentds mivek élménykdzpontd oktatdsban valé érvényességére
irdnyul. Ennek megvélaszoldsdhoz olvasasi szokdsokat felmérd vizsgalatok eredményeire
és gyakorlé magyartandrok tapasztalataira tudunk tdmaszkodni.

Elséként most is Aratd Ldszlét idézem, mikor a kanonikus szovegek tanithatésdgdnak
kérdéséhez jutunk. A Dialdgus a szakadékban — Vita a magyartanitdsrél cimi irdséban
felvézolja a nemzeti kdnon és a didkok ahhoz ftiz6d¢ attitidjének ellentmonddsait, bar
itt az élményszerliség terminusit nem haszndlja, helyette a szovegekkel val6 személyes
taldlkozds lehetdségeirdl beszél. Megldtdsa szerint ,a magyar irodalomtanitds ma is
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a tananyag bivoletében, a teljesség igézetében él. Féliink téle, hogy ha egy mivet,
egy szerzét a kozoktatdsban nem tanitunk, az kiesik a nemzeti kdnonbdl, a kozos
miiveltséganyagbdl.” (Aratd, 2000b, 60. o.)

Ahogy arra Gordon Gydri Janos is ramutatott, a kdtelezd olvasmanyok rendszere
az 1970-es évek végén bekovetkezett irodalomtanitdsi paradigmavaltds eredménye
(vo. Gordon Gydri, 2009). Ez a kdnon a mai oktatdsban egyre kevésbé feldolgozhatd,
ezért gyakori eljards, hogy a magyartandrok szelektilnak, s csak bizonyos muveket
tanitanak, dm Araté Ldszlé megldtdsa szerint ,a kdnon spontdn zsugoroddsa ellen
tudatos redukcidval, a szlikebb kdnonhoz valé kovetkezetesebb ragaszkoddssal [...] lehet
kiizdeni” (Aratd, 2000b, 60. 0.), ez azonban tantervi szint(i véltoztatdsokat, Gjragondolt
tantervi strukedrdt igényel.

A didkoknak a kiilonbozd szovegekkel valé aktiv foglalkozdsa ellen haté ténye-
z8ként emlithetnénk azt is, hogy a kanonikus mtivek bemutatdsdt, elemzését szimos
internetes portdlon el lehet érni, a mivek cselekményét sszefoglald konyvek és irdsok
segitségével a tanuldk konnyen megkeriilhetik a széveggel val6 foglalkozdst, megirhatjdk
példdul a szoveg elolvasdsa nélkiil a leggyakoribb beszdmol6tipust, az olvasénaplét (Vo.:
Fenyé D., 2006). Mig a populdris alkotdsok feldolgozdsdhoz (mivel ezeket bemutaté
tankdnyvek, tandri és tanuléi segédletek még nem irddeak) elengedhetetlen a tanuléi
aktivitds. Megoldds lehetne ezen feliil a kozos olvasds/egyiitt olvasds is, ezt azonban
a megndvekedett tananyagmennyiség és az abbdl fakado teljesitési kényszer gitolhatja.

A rekanonizdcids torekvéseket, valamint a magas és populdris irodalom értékalapt
szembedllitdsinak felolddsit a posztmodern irodalomértés, a posztmodern szovegek
miikddése feldl is vizsgalhatjuk.

A posztmodernben ugyanis — ahogy arra Németh Zoltdn (2012) is rdimutat A poszz-
modern irodalom hdrmas stratégidja cim konyvében — az emlitett bindris oppozicié nem
értelmezhetd, az intertextualitds jegyeit és a kiilonb6z8 narrativ struketirdk keveredésée
mutaté irdsokban a két fogalom kozotti hatdrok elmosédnak.

»[...] a posztmodern miivész sokkal inkdbb szovegkompildtor, szovegek
osszeszerkesztdje. Leszdmol az eredetiség és wjitds avantgarde és neoa-
vantgarde igényével, mert a hagyomdnnyal val6 szembenézés és dialogus
hiveként jelenik meg. S leszimol a kései modernség azon idedljdval is,
amely szerint az értékes irodalom tn. magas miifajok teriilete, s az értékes
irodalmi széveg csupdn a beavatottak szdmdra értheté méltésagteljes
tizenet: a posztmodern szerz6k miiveiben keverednek a populdris és elit
irodalom kédjai.” (Vémeth, 2012, 12. o.)
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A Jokai-paradoxon bemutatisa: az élményszeriiség kérdései
Az arany ember kapcsin

Az dltalam Jokai-paradoxonnak nevezett jelenségre a bevezetdben idézett Aratd Ldszlo
is utalt fokai polgéri irodalom- és olvasdsteremtd szerepével' kapcsolatban, majd
megemlitette, hogy a Jdkai-életm(i népszerlisége az utébbi évtizedekben visszaesett.
Véleményem szerint Jékai ma Ugy tartja kanonikus poziciéjdt az irodalomtanitdsban,
hogy a kortdrs recepcié éppen ama funkcidjinak kudarcdrél feledkezik meg, melynek
kiemelt szerepét sajdt kordban nagyrészt koszonhette, mégpedig az olvasmanyossdg
és népszeriiség kudarcirdl. Jokai életmiivének j olvasatait vizsgilva Hansdgi Agnes
és Hermann Zoltdn is ezeket a funkciékat emliti a befogaddstorténet kapcsdn, ,,amely
az intellekcudlis Kemény ellenpontjaként” hatdrozza meg a ,,populdrisabb, népszertibb
Jokait”. (Hansdgi és Hermann, 2005, 8. o.)

A népszer(i miivek kozott is kiemelt helyen taldlkozunk Az arany emberrel, melyet
Csikvdri Gdbor is a pélya cstcsteljesitményének, motivumdsszegzd alkotdsdnak tekint
irdsdban (v6. Cstkvdri, 1998).

Adamikné Jdszé6 Anna a kovetkez8képpen formdlja és vilaszolja meg a kérdést
a Jokai-miivek olvasisdra és tanitisira vonatkozéan: ,»Orok tanulsdgul« miért ne
lehetne a fiatalokkal elolvastatni ezeket a regényeket? Még olvasmdnyosak is, pergd
parbeszédekkel, izgalmas fordulatokkal, tragikus sorsokkal, 1élekrajzokkal.” (Adamikné,
2015, 87. 0.)

Jokai regényeiben (kivéltképp Az arany emberben) valéban id6tall6 erkolesi normdk
és kérdések fogalmazédnak meg magas miivészi szinten, melyek ma éppugy aktudlisak
lehetnek (a didkok szdmdra is), 4m e szovegvildg szdimos értelemben mdr egyre kevésbé
teljesiti az élményszer( olvasds elvdrdsait, ezért kérdés, hogyan lehet a ma fiataljai elé
tarni e miiveket 4gy, hogy a taldlkozds ne a (klasszikus) kotelezd olvasmanyokat dvezd
ellendllds és érdektelenség, hanem az élményszer(iség jegyében formalédjon. Az olvas-
mdnyossdg megkérddjelez8désének egyik oka lehet a regény és a befogaddk idSbeli
tdvolsdga, a nyelvezet archaikus volta. Bar Ldnyi Andyrds szerint a ,,J6kai-hang lényege
az a kozelség, melyet konyv és olvasdja kozote éreztet”. (Ldnyi, 2012, 157. o.) Fibidn
Pdl midr arra figyelmeztet, hogy a ,nyelvnek abbdl a tulajdonsdgdbdl, hogy sziintelen
véltozdsban van, sziikségszertien kdvetkezik minden irdsma elavuldsa®. (Fdbidn, 1976,
3. 0.) A Magyar Nyelvérben megjelent cikkében Fibidn Pil ezutin amellett érvel, hogy

! ,Magyarorszdg olvasni kezd. Az ébredé magyar Gjsdgirds korszaka ez: a kdzdnségen Jokai Mor ural-
kodik. A regényen és a tdrcanovelldn kezdve egészen a szomort vagy viddm alkalmakra valé alkalmi
kolteményekig, minden az 8 tere — elldtja az Gjsdgokat, a folydiratokat, az élclapokat, még a szinhdzat is.
A magyar irodalom eddig csak kivalasztottak szdmdra volt — befolydsosak befolydsoldsa —, most 4tjdrja
az Osszes rétegeket. Ahova Jékai ir, ott olvas6kézonség terem.” (Fdbri, 1998, 245. o.)
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Jokai ,miveinek nyelve [...] ellendll az id§ ostromdnak” (Fabidn, 1976, 3. 0.), 4m
napjainkban 4jbdl rd kellene kérdezniink ezen megéllapitds jogszertiségére.

A bevezet8ben Araté Liszlérdl idézett gondolat nem érvényteleniti azt a (harcias
hangvételli) védSbeszédet, melyet Adamikné Jdszé Anna fogalmazott meg az ird gazdag
szokincsérél és nyelvezetérdl Jokai iddszerlisége cimii irdsdban, pusztdn arra a generdcids
kiildnbségre irdnyitja a figyelmet, mely sok esetben mar nem engedi érvényesiilni a malt
szdzadok példds alkotdsait a fiatalok oktatdséban. Meg lehet tanitani a ma kozépis-
koldsait a Jokai-szovegek ,olvasdsdra” és értékelésére? Kétségkiviil meg. A lényeges
kérdés inkdbb a kiovetkezd: eljut-e egyaltaldn a ma kdzépiskoldsa Jokai (értd vagy akdr
elsédleges) olvasdsdig?

Mivel az el8z8 kérdésre olvasdsfelmérések (vo. Gombos, 2019) és magyartandrok
beszdmoléi alapjdn (vo. Manxhuka, 2020) leginkdbb nemleges vélasz adhaté, ezért
jogosnak tlinik a felvetés, mely a Jokai-életmii darabjainak mai, népszer(ibb, az olva-
sdshoz Gjra utat nyit6 szovegekkel valé (részleges) kivaltdsdt célozza (amelyek éppen azt
a szerepet tolthetnék be, melyet az irodalomértés kordbban példdul Az arany embernek
tulajdonitott, jelesiil az olvasévé nevelés szerepét).

[rdsom zdrdsaként intertextudlis kapcsoléddsokon keresztiil mutatom be, milyen
kortdrs szovegek folytatnak pdrbeszédet a Jokai-regénnyel, hogyan tehetik maivd e
modern textusok az eredeti mivet, ezdltal miképp bévitik 4j lehetdségekkel a regény
élményszer( feldolgozdsit a kozépiskoldban. Réviden kitekintek a regényhez — az dbra-
zolt szimboélumok dltal — kapcsolédé filmekre is, igy az irodalom tarsmiivészete 4ltal
tovabb tdgitva Az arany ember tanitdsinak vildgit.

Az arany ember ,ijrairdsai” és a tematikai egységben val6 feldolgozis lehetdségei

Nem konny( feladat Az arany ember mondanivaldjdnak, erkdlcesi normdinak és pél-
ddinak, a szovegbdl kibonthaté és a didkok nevelésében hasznosithaté tartalmaknak
az osszefoglaldsa. A regény fabuldris véza, dbrazolt helyszinei, szerepldi, a romantika és
realizmus hatdrin mozgé szimbélumrendszere gazdag a kinyerhetd értékekben. A szim-
bélumokban, kalandokban és erkélcsi dilemmékban gazdag torténetet Jokai a regény
yutdszavaban [...] legkedvesebb miivének nevezi [...], mely taldn a legnépszer(ibb 6sszes
konyvei kozott”. (Kdszegi, 1991, 128. 0.)

A kortdrs (magyar) szépirodalom szimos miive folytat pdrbeszédet a regény
bizonyos kérdéseivel. Ezek a kérdések leginkdbb az aldbbi témdk koré szervezddnek:
erkolesos élet lehetdségel, hirtelen jott gazdagsdg hatdsa, hiliség a hdzassdgban, a csalddi
élet szervez8dése, az egyén boldogsdgkeresése. Ezek a témdk jellemz8en mind Timar
Mihaly alakjéhoz kot8dnek (de a mellékszereplSk példdjén az dlnoksdg, drtd szandék,
miésok boldogsdganak irigylése, jotevéink eldruldsa, lelketlen pénzhajhdszds, zsarolds
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témai is kivaléan illusztrdlhat6k). Az elébbi felsoroldsbdl a hdzassdg és hiliség témakore
és a szigetmotivum jelenik meg olyan kortdrs mivekben, melyek elésegithetik a regény
élményszert feldolgozdsit magyarérén.

Az atomizdlédo, szétesd csalddok és kapcesolatok témadja szervezi Hdy Janos 2006-os
novelldskotetét, a Hdzassdgon innen és tiilt, s egyben meg is idézi Jokai regényét, ugyanis
itt Timdr Mihdly dilemmadja/erkolcsi konvencidkat sértd boldogsdgkeresése tobb novel-
laban is djrairédik, ezzel kindlja magdt a regénnyel valé egyiitt olvasdsra.

A kotet feddlapjdn egy versike korvonalazza a kotet irdsainak témdjdt, s teremt
maga is kapcsolatot a regénnyel: ,Ez még szeretd, az mdr feleség / ez még feleség,
az mdr szeretd. / Ez még elvélt, az mdr hazas, / ez még hdzas, az mar elvale [...]” (Hay,
2000). A novelldk kdzdte tobb olyat is taldlunk, melyek egy nem mikodd hizassigot
dbrdzolnak, ilyen példdul az Elsé feleség cimii irds is, melyben Az arany emberhez tobb
szempontbdl is kotédd dilemmakkal taldlkozunk.

»De ez a fesziiltség neki épp kioltédott volna az dgyban, ha hagyom, de
nem hagytam, s gy ment mdsnap munkaba, hogy fent volt benne az ideg,
és elkezdett er6bdl élni, és erébdl élt éveken 4t. Elvesztette mellettem
a hangulatdt, igy nevezte meg ezt az egykedviiséget [...]. Széval kovettem
el én is hibdkat, tudom, de mégsem jutott soha eszembe, hogy ne ez
legyen, vagy hogy mért nem egy miésik életet élek. Nekem jé volt ez
az élet, amit éltem, és nem is volt mds, csak ez. Rossz volt, amikor azt
mondta, hogy neki mdr nem. Hogy valaki mdssal talin még korrigalhatja
azt, amit elrontott. Hogy neki az, amit velem toltdtt el, egy elrontds volt.
Sirtam, mert nagyon rossz volt olyannak éreznem magam, aki elrontotta

egy mésik ember életét.” (Hdy, 2000, 48. o.)

E novella néi elbeszél$jében mintha Timea hangjdt hallandnk, aki a regény egy alter-
nativ valtozatdban szembesiil férje hitlenségével, és egy zaklatott belsé monolégban
fogalmazza meg érzéseit. Az intertextudlis jaték t6bb szinten is miikodtethetd, itt
a kapcsolat kihtlését az elbeszél a szexualitds elmaraddsival példdzza, mig Az arany
emberben a ndszt Timea és Mihdly sosem hdljdk el, igy a didkok szdmdra a nemi élet
a hdzastdrsak kozotti egészséges kapesolat alappilléreként jelenhet meg, és rogton kée
olyan tdrténetet is lathatnak maguk el8tt, amelyben ennek a kérdésnek kozponti
jelentdséget tulajdonithatnak. A novelldban a férfi (a né elbeszélésében) egyszertien,
ridegen kozli feleségével annak a tényét, hogy talin mds nével kijavithatnd elhibézott
életét, ennek a folyamatdt Az arany emberben is végigkovethetjiik, bar Timar Mihdly
sosem ismeri be ezt feleségének, ezért épiti mésik élete koré hazugsigok és kibuvék
szovevényes hdléjdt. Ebbél az aspektusbdl a didkok erkolesi érzékének fejlesziése vélhat
hangsilyoss4, ha arra buzditjuk éket, hogy értékeljék a kétféle magatartdst.
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Nem egy hazassig széthulldsat dllitja kozéppontjdba (bar dtvitt értelemben arrdl is
sz0l) az Egy férfi cim(i novella (melynek cimét akdr ki is egészithetnénk a kér nd utétaggal,
de ezt a hidnyt az utdlagos olvaséi tapasztalat is kitoltheti), hanem inkdbb a megcsalds
és a mdsndl valé boldogsdgkeresés 6ndmité tapasztalatdt, mely szintén tobb szillal
kotddik a Jokai-regény vildgahoz, melyet eztttal is a novelldbol vett idézetekkel példdzok.

»Nem, hogy tjrakezdeni, az nemvolt benne a pakliban. Hogy 6lelni és
simogatni egy olyan karcst ldnyt, amilyen otthon mdr nincsen, hogy
mesélni azokrél az évekrdl, amikor 8§ még nem élt, hogy hallgatni olyan
zenéket, amilyeneket a férfi mar nem ismert, s késébb rdjott, nem is
szeretett, az igen, de Gjrakezdeni, nem. J6, néha elképzelték, hogy milyen
lenne, ha a férfi odakéltozne [...] ezt a férfi nem gondolta komolyan.
Valéjaban nem tudta elképzelni, hogy most elolrél kezdi [...]. De a liny
egyszer csak elkezdett beszélni errdl, hogy az 6 kapcsolatuk tovabbfej-
18dése csak igy képzelhetd el, hogy hidba ad meg mindent a férfi ebben
a keretrendszerben az érzelmitk mélysége dt akarja torni a kereteket. Két
éve még mennyire 6riilt volna mindannak, amit mostandban kap a férfi-
t0l, a titkos utazdsok [...]. De mostmdr ez kevés. [...] Figyelj, mondta,
eddig az volt, hogy te is voltdl, meg az otthonom is megvolt, semmi
nem késztetett arra, hogy dontsek, mert nem tudtam 4télni a hidnyod,
de ha most kiilén lesziink, akkor majd érezni fogom, s nem birom ki
nélkiiled és visszajovok. [...] Neki is kicsordultak a konnyei, amikor ment
lefelé a lépcsdkon. Nézte a belsd udvart, amit feltehetbleg urtoljéra fog
ldtni, s arra gondolt, ez lesz majd az a [épcsd, az a hdz, az az utca, ami
ordkre a boldogsdgot fogja, itt elakadt a gondolata, kiegészitette, drokre
az elveszett vagy lehetséges igazsdgot fogja szimbolizdlni a szdmdra [...].”
(Hdy, 20006, 81-84. 0.)

Az arany emberben a boldogtalan hdzassig és az 8szinte szerelem reményével kecsegtetd
szigeti élet kozott vergddd Mihdly torténetével itt is egyértelm(i analdgidkat fedezhetiink
fel. Itt a férfi néz8pontjabdl kovetjiik végig egy hdzassdgtord kapesolat lezdrdsat, melyben
a férfi szdmdra a szeretd inkdbb az 6romot és a fiatalsdg csdbitdsdt jelenti, semmiképp
sem az Gjrakezdés lehet8ségét, ezzel szemben Timdr vdgyik a szerelemkapcsolatra és
csalddra, mely vgyait nem tudja Timedval megélni. A novella férfija itt is két vildg
kozote ingdzik, ellopott perceket és titkos utazdsokat tolt egyiitt kedvesével, ezeket
a praktikdkat alkalmazza Mihdly is.

Ahogy Az arany emberben, Ggy itt is érezhetd a fesziiltség, hogy ez az életméd
nem fenntarthatd, elbb-utébb tudomadst szerezhetnek réla az érintettek. Mig Jokai
regényében romantikus eszkozoket és a véletlenszert események beiktatdsdt alkalmazza
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alebukads elkertiléséhez, addig Hdy novelldjanak szerepldje szdmot vet életével, és maga
zérja le a kapcsolatot.

A novella zérdséban olvashatjuk, hogy ez a szakitds kordntsem kénnyt a férfi szd-
mira (aki tudatosan nincs nevén nevezve, hiszen 6 csak egy férfr), és a szeretd hdzanak
belsd udvara, kertje (1) az drokre elveszett vagy lehetséges boldogsdg szimbdluma marad.
Azért hivtam fel a figyelmet az udvar fontossdgdra, hiszen ez Gjabb kapcsoléddsi pontot
szolgdltat, ugyanis a Senki szigete paradicsomi kertjével azonosithat6, ami Timar Mihdly
szdmdra szintén a boldogsdg, a kotelékek nélkiili szabad élet szimboéluma.

Ezt dllapitja meg Szajbély Mihdly (2010) is, szerinte ,a Duna hordalékdbol épiile
sziget [...] az érintetlen természet f6ldi paradicsoma”. (Szajbély, 2010, 267. o.) A szi-
get Jokai egész életmiivében meghatdrozd erejli kép, Nagy Miklss szerint ,kezdetben
titokzatossdggal, borzalmakkal (A Nepean-szige?) jar egyiitt, kés6bb a természetszeretet,
alkot6 dolgos magdny és idill tarsul vele”. (Nagy, 1999, 86. 0.) Szajbély Mihdly a regényt
egyenesen a szigetmotivumon keresztiil kozeliti meg Jokai-monografidjiban.

»Egyébként viszont a sziget most mdr midig csak menedék lesz, ahova
avildg eldl el lehet htizédni, de sohasem olyan hely, amely sajét hatdrainak
kitigitdsaval a vilig sorsénak jobbra fordulséval kecsegtetne. Eppen ellen-
kezdleg: a sziget-lét nyugalmadt sem konny(i meg@rizni a vildggal szemben.
E gondolat legnagyobb erejti, poétikusan szép és melankolikusan szomort
kifejez8dése Az arany ember (1872) cim( regény.” (Szajbély, 2010, 267. o.)

A regény tematikus egységben valé tdrgyaldsahoz ezért a sziget toposza is j6 kiindulépont
lehet, ugyanis az életmivon kiviil is szimos irodalmi és filmalkotdsnak helyszine,
dllandé képe, melyek emlitése szintén gazdagithatja az értelmezést. A didkok korében
nagy népszertliségnek 6rvendd kortdrs disztépia (Battle Royale) és annak archetipusa
(A Legyek Ura) is szigeten jatszédik, melynek a regényekben az izoldltsdg és a maginy
dbrézoldsiban van szerepe. Igy lehetéség adédik a didkokkal kozosen Gsszevetni a sziget
képének, dbrézolismdédjinak kiilonbozéségeit és hasonlésigait, ezdltal kozelitve a mai
olvasmanyokhoz Jékai 19. szdzai regényét.

Filmek koziil pedig az orosz Pavel Lungin 2006-o0s, A sziget (Ostrov) cim(i munkdja
szolgdlhat érdekes néz8pontokkal a regény tdrgyaldsdhoz, ennek f6hdse ugyanis egy
szerzetes, aki kordbbi biine el6l menekiil egy kis szigetre, 4m be kell litnia, hogy nem
bujhat el tettei el6l.

Tanulmdnyomban a kanonizéltsdg és az olvasévd nevelés szempontjain keresztiil
igyekeztem néhdny vilasztott példdn bemutatni a regény tanitdsanak lehetséges irdnyait
az élményszer(iség elvirdsainak horizontjiban.
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Kusper Judit

A posztmodern préza és tanitdsinak lehetdsége
Dragomdn Gydrgy Mdglya cim( regényének

tiikrében

I.1. A posztmodern prézafordulat

Az eurdpai és az amerikai prozai torekvésekkel harménidban a magyar irodalomban is
a 90-es évek végén, a 2000-es évek elején jelentkezett az az Gjabb prézafordulat, mely
a posztmodern irodalom dtértelmezésére készteti mind az alkotdkat, mind a befogaddkat.
A tdrsadalmi, politikai, kulturdlis vdltozdsok visszhangra taldltak az irodalom poétikai
szintjén is, melynek hatdsira elétérbe keriiltek a posztmodern belsd ellentmonddsai,
s ezzel egyiitt nyilvinval6évd valt a formai kisérletként értett (f6leg amerikai) fikcids
préza anakronisztikus mivolta. A magyar prézairodalom reflexiéi igen hasonléak voltak
a nyugat-eurdpai és az amerikai torekvésekhez, ez részben a 80-as évek megkésettségét
maga mogott hagyd, immadr egyidejileg futé prézapoétikai torekvéseknek, mdsrészt
a kozel azonos tdrsadalmi, kulturdlis hdttérnek is kdszonhetd. Ahhoz, hogy megértsiik e
valtozdsok mibenlétét, tekintsiik 4t roviden a posztmodern irodalom fézisait, formdciéit.

A magyar szakirodalom' a posztmodern hdrom fazisdt kiiloniti el:

- Az els§ posztmodern szdvegeiben hangsilyos szerepet kap az onreflexié és
az 6nmagit ir6 szoveg jelenléte, mind a nyelv, mind az dltala teremtett szubjektum
(6n)ironikus pozicidt llit fel, ezdltal létrehozva a jelentések disszemindcidjdt, a szerzd
szerepe megkérddjelezddik, szerepiiket vesztik az an. ,nagy elbeszélések”, s ugyancsak
elbizonytalanodik a valésdg, a referencialitds és a szubjektum fogalma. E szélam kép-
visel8je Ottlik Géza Iskola a hatdron ciml muive (szoveg dnreflexiv jellege) vagy Weires
Sdndor Pszichéje (Gjrairds jelensége, fiktiv szerz8), de ide sorolhaté B%érA}pdd, Baka
Istvdn, Orbdn Otté koltészete, prézairdink koziil Bodor Addm, Gion Nandor, Binki Eva,
N. T6th Aniké miivei vagy a népszer(i dltoreénelmi regények Darvasi Ldszls, Hay Jdnos,
Mdrton Ldszld és Lang Zsolt tolldbél.

'"A posztmodern irodalom ,korszakoldsdhoz” Németh Zoltdn struktirdjira tdmaszkodtam. Ldsd:
Németh Zoltdn (2012): A posztmodern magyar irodalom hdrmas stratégidja. Kalligram Kiad6, Pozsony.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.109
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- A mdsodik vagy areferenciilis posztmodern a neoavantgird fel8l értelmezi Gjra
a szépirodalmat: poétikailag itt vélik hangstlyossd az ,areferencialitds, vagyis az 5nma-
gdra vonatkoztatott, dntiikrz8 szoveg poétikdja, amely kizdrja a valdsdg és a realizmus
kategéridit érdeklédési korébdl”. (Németh, 2010) Koltészete deretorizélt, depoetizdlt,
mind a lirdban, mind a prézdban egyre nagyobb szerepet kap az intertextualitds,
az Ujrairds és a palimpszesztszertliség. Fontossd valnak a nyelvi poénok, a stilusimitdcid,
az irdnia és a stiluseklektika, a mdsodik posztmodern szévegeinek kozéppontjaban
a nyelv és szoveg 4ll, e formdcidhoz sorolhatd Esterhizy Péter legtobb regénye, Garaczi
Liszld, Hazai Attila prézéi, Kukorelly Endre, Tandori Dezsd, Oravecz Imre, Kovdcs Andrds
Ferenc, Parti Nagy Lajos, Varré Diniel lirdja. Legismertebb alkotdsai taldn a maszkos
identitdsjdtékok (Esterhdzy Péter Csokonai Lilije, Parti Nagy Lajos Sdrbogardi Joldnja
vagy Kovdcs Andrds Ferenc Jack Cole-ja).

- A harmadik vagy antropoldgiai posztmodern a tanulmdny elején jelzett kul-
turdlis fordulat eredménye. Elsésorban a hatalom kérdéskére izgatja, a mdsik vagy
a mdssdg fogalomrendszere, a fikcié és a referencialitds hatdrdn mozog, igy — az el6z8
két formdcidhoz képest — igen erés a miivek konkrét, viligba nydlé irdnyultsiga.
Sokszor identitdsproblémakkal néz szembe, eléléphet politikai attittidje, onéletrajzi
referencialitdsa. Ide sorolhaté Zandori Dezsé és Erdds Virdg lirdja, Borbély Szildrdrdl
a Halotti pompa vagy a Nincstelenek, Oravecz Imre Szajla-regényei, Grecsé Krisztidn és
Dragomdn Gyorgy regényei, de ide sorolhatdk a néi identitdssal foglalkozé posztmodern
szovegek is, pl. 1oth Krisztina, Szabd T. Anna, Rakovszky Zsuzsa, Karafidth Orsolya, Kiss
Judit Agnes mivei.

L2. Prézairék a 2000-es évek elsé két évtizedében

Az elmult két évtized irodalmait igy alapvetSen a posztmodern harmadik forméciéja
hatdrozza meg, melynek egyik legmarkdnsabb nyitdinya 2000-ben Esterhdzy Péter
Harmonia caelestis cim( nagyregénye (annak is kifejezetten a mdsodik része), mely
egyben a ,nagyregény” miifajdt is Gjrateremti. A mi els6 része szimozott mondatok-
bél, mikrotorténetekbdl all, hései koziil pedig mindenki Edesapimként jelenik meg
(igy nyitva meg egyszersmind az évtized aparegényeinek sordt is). A mdsodik rész
referencidlis szélaméval, hosszabb elbeszél§ szakaszaival belehelyezkedik a kényelmes
torténetmesélésbe, akdresak a regény ,,Gjrairdsa”, a 2002-ben megjelent Javitott kiadds,
melyet egy erdteljes referencidlis igény (az apa tigynokmultjinak napvildgra keriilése)
hivott elé.

Esterhdzy nagyregényét szdmos, az Uij poétikai jegyeket mutaté epikai alkotds kovette,
hol kisepikai, hol nagyepikai viltozatban. Az ezredfordulé tdjdn szinte Gjszer(inek
tlind nagyregény csak fokozatosan tudta visszahdditani olvasétdbordt, de a lendiilet
inspirdldsirdl a kiaddk és az Gjonnan alapitott irodalmi dijak (Aegon-dij, Libri-dij) is

gondoskodtak.
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Rakovszky Zsuzsa tobb évtizednyi lirai életmi utdn 2002-ben jelentkezett eldszor
nagyregénnyel (4 kigyd drnyéka), mely rogton kivivta a kozonség és a kritika egyontett
elismerését. E regényében (ahogy a késébbiekben is) jél felismerhetd finom, lirai préza-
nyelve, s nem mellékesen a kiilonos torténetek, a mdssig megértése irdnti fogékonysdg,
mely a 2005-6s A hulldcsillag éve és a 2011-es VS cim( regényét is dthatja. N6i f8hdsei
a mult, a torténelmi regények kontextuséban bukkannak fel ugyan, 4m a torténelem,
a kaland milidje helyett sokkal fontosabb szerepet jdtszik a szubjektum, 6nmaguk és
a mdsik megértése, elhelyezése a vildgban. Az igy kibontakozé mikroviligok nének
aztdn monumentdlissi, fogjdk korbe regényei hdseit. Rakovszky kiemelkedd alkotdsa
a 2017-es Célia cim(i regény, mely egy fiatal liny 6nkeresését, vélasztasi lehetéségeit
mutatja be a kdzelmalt kontextusiba helyezve, a felndtté vilds kortdrs problémdit
boncolgatva. Mind igényes prézanyelve, mind korosztély-specifikus problémafelvetése
miatt kifejezetten alkalmas kozépiskolai feldolgozasra.

Ndas Péter 2005-6s Pdrhuzamos torténetek cim(, kozel 20 évig irt, 1500 oldalas,
hdromrészes nagyregénye az évtized meghatdrozé irodalmi alkotdsa. Bar mdr az 1994-es
Emlékiratok konyve is megel6legezi a posztmodern harmadik formdaciéjdnak poétikai
teljesitményeit, a Pdrbuzamos torténetek lapjain bontakozik ki igazan Nddas Gj hangja.
A regény hdrom konyve (A néma tartomdny, Az éjszaka legmélyén, A szabadsdg lélegzere)
a kozelmalt torténelmét (1914-1989) valasztja hdttérként, féleg német és magyar hely-
szinekkel, e térben és id8ben keverednek redlis és fiktiv események. A t6bb szdlon futé
cselekményt vélhet8en tobb narrdtor kozvetitésével ismerjiik meg, igy a szemléletmédok
véltogatdsinak kovetkeztében egyfajta semleges ldtdsméd alakul ki.

Hasonlé monumentalitds jellemzi Spiré Gyorgy Fogsdg cimi, 2005-ben publi-
kélt nagyregényét. A mi f6hdse, a gyengén ldtd Uri kiilonds kévetségét, hossza atje
kovethetjitk nyomon a bibliai id6kben, mignem kibontakoznak a rémai, szentfoldi,
jeruzsdlemi hétkdznapok, s tanti lehetiink Uri Jézussal val6 taldlkozdsdnak. A md
hése itt is a torténelmi-kultikus események hétkoznapi tandja, az 8 (rossz) szemén
keresztiil ismerjitk meg egy, a sorbdl mindig kil6gé fit beilleszkedési nehézségeit,
traumdit, vildgldtdsdt. Spird regénye ugyancsak fontos és értékes darabja a 2000-es évek
irodalmdnak, olvasisa sordn a didkok reflektdlhatnak sajdt, felndtté valdsukat kisérd
nehézségeikre, megismerhetnek egy rejtett, titkos és 6si vildgot, mely éppen szimbolikus
mdssdgdn keresztiil kindlja fel az azonosulds és a megértés, feloldds lehetdségét. Spird
kés8bbi mivei koziil a nem kevés irénidval dolgozd, disztépikus vildgot felmutaté
2009-es Feleségverseny, illetve a 2018-as Kébéka szatirikus, kesert vildga kindlhat érvényes
vélaszokat a kozépiskolds korosztily kérdéseire.

Ugyancsak a nagyregények sordt gazdagitja Oravecz Imre hiromrészes Szajla-ciklusa,
A rog gyermekei, melynek nyitddarabja a 2007-ben megjelent Ondrok gidre. A regényfo-
lyamban egy Szajldrél indulé csaldd sorsdt kovethetjiik végig, ahol a klasszikus csaldd-
regény narrativ elemei keverednek a torténelem mindmadig traumatikus, kibeszéletlen
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eseményével, a 19-20. szdzad fordul6jdnak kivindorldsi hullimdval. A hegyek dltal
korbezért sziik volgy emberei mindig magukon hordozzak a természet dltal rdjuk testdlt
jegyeket, kiizdelmiik vérre mend és mélyen dtérezhetd, a sodré lendiilet( regény pedig
a maga zdrt vildgdt folyamatosan felkindlja az értelmezésre és dtértelmezésre, kérdéseink,
problémdink, traumdink aktualizaldsdra. A regényfolyam mdsodik része, a Kaliforniai
fiirj (2012) Amerikdba kalauzolja olvaséit, majd a 2018-as Okontri az haza redlis és
szimbolikus 1étérdl igyekszik szimot adni.

Rakovszky és Oravecz mellett Borbély Szildrd és 1oth Krisztina is lirikusként valt
ismertté, majd Borbély drimairéi prébdlkozds utdn rogtén nagyregénnyel, mig 761h
Krisztina elészor novelldkkal, majd regénnyel jelentkezett. Borbély Szildrd 2013-as
Nincstelenek. Mdr elment a Mesijds? cim( regénye onéletrajzi fikciénak tekinthetd,
melyben egy kisfia vildgldtdsdt kovethetjitk nyomon a kiilonds narrativ technikdknak
koszonhetSen. Egy apré szatmdri faluban az elbeszéld nyelvi, kulturdlis kompetencidi
sajdtos narrativdt teremtenek, hol a szimok btivélete, hol a mitikus viligmagyardzat
segiti ki a fidt traumatikus élményeibdl. Borbély minden szempontbdl hiteles, karcos
prézdja elénk tdrja a vidéki vildg szintelen-szagtalan vildgit tele szinnel és szaggal, amit
a mindent megéld kisfid mikrovildga mutat be, egyformdn élévé és intenzivvé vdlik akdr
a baromfiudvar képe vagy a tabuként létezd szexualitds, a mély fijdalmak, a szegénység,
az elvigy6dds majd a folytonos visszavigyédds képei. Taldn azt is dllithatndnk, hogy
amt gyerekelbeszéléje naturalista médon, szenvteleniil kozvetiti az 8t koriilvevd vildgot,
dm elbeszélésébe néha ellentmonddsok keverednek, az dbrdzolt vildg csak toredékes,
igy a megértés egésze elmarad, ahogyan az 6t koriilvevé felndttek sem prébélkoznak
vildguk megértésével, sokkal inkdbb csak talélésével.

16th Krisztina ugyancsak sikeres, érett lirai életmi mellett jelentkezett mdr 2004-ben
elsé, Fény, viszony cimi prézakotetével, de az epikusi elismertséget a 2006-os Vonalkdd
hozta meg szdmdra. 76th kisprozai koteteire jellemzd az egyes irdsok (novelldk, tarcik)
kozote fesziild hol lazdbb, hol erdsebb epikus, tematikus szdl, mely a kiilondllé opu-
szokat egésszé szerkeszti. Elsé novelldskotetét Gjabb, kiemelkedd jelentSségt irdsok
kovetik (Hazaviszlek, jo? — 2009, Pixel — 2011, Pillanatragaszté — 2014, Pdrducpompa
—2017, Fehér farkas —2019), novelldi — miifaji megnevezésiikhoz hilen — Gjdonsdgokat
tartalmaznak a sz6 hétkoznapi értelmében: nem tdrténelmi tdvlatokat nyitnak meg,
inkdbb a hétkdznapok egyszerli héseinek kérdései, problémdi nyilnak ki szovegeiben,
felvillantva a legaprébb részletek jelentésrétegeit és jelentdségét. Konyvei ezen apré
képek szovedékei, melyekben hol folfeslik, hol elrejtdzik az igazsig.

Bar narrativ technikdjéban hasonld, kompozicidjénak egészét tekintve mégis
sajatos alkotds 7dth Krisztina életmiivében 2013-ban megjelent regénye, az Akvd-
rium. Finom 4brazoldstechnikdjinak koszonhetSen jelenvalénak érezziik az 50-es
évek gangos, f8zelékszagh vildgat, ahol a szerepl8k torténetein keresztiil sztirédik 4t
a torténelem, megértjitk a fogyatékos Edu kélvaridjat és tragédidjdc anélkiil, hogy
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a végletekig traumatizdlt térténetet ismernénk meg. A regény néi sorsokon keresztiil
mutatja be egy letlint korszak bezdrtsdgdt és tétovasdgdt, mikozben szimbdlumai szabad
kezet adnak az olvasénak a jelentésteremtés mindig aktudlis jatékdban.

A prézafordulat utdn indulé nemzedék egyik elsé s jeles képvisel8je Greesé Krisztidn.
Két verseskdtet utdn a 2001-ben megjelent Pletykaanyu cimi novelldskotet hozta
meg szdmdra az elismertséget, majd sorra jelentek meg regényei: Isten hozorr — 2005,
Tinciskola — 2008, Mellettem elférsz — 2011, Megyek utdnad — 2014, Jelmezbdl — 2016,
Harminc év napsiités — 2017, Vera — 2019. Miveit 6sszekapcsolja egy hol valés, hol
fiktiv szimbolikus tér, az orszdg déli vidékének kisvdrosi milidje, ahonnan a f8h8sék hol
elvigyédnak, eltdvoznak, hol soha nem szabadulnak. Tematikusan tébbnyire a fiatal
felndttek s a felndeeé vélds nehézségei artikuldlédnak, dsszekapcsolédva a hatalom
toposzéval, a bardtsiggal, szerelemmel, magénnyal, otthontalansdggal. Hései folyama-
tosan dnmagukat s vildgban valé helyiiket keresik, mig az olvasé megalkotja a maga
narrativdjdt a mesterien osszeépitett részletekbdl. Kiilondsen izgalmas narrativ technika
jellemzi a Jelmezbdlt, ahol az egyes fejezetek mozaikdarabjai 6ndllé torténetként is
megdlljdk a helyiiket, dm a valédi jelentés csak a torténetszélak dsszefonéddsinak kon-
textusdban jelenik meg. Uj hangot képvisel legutobbi regénye, a Vera, ahol — az eddigi
miivektdl eltéréen — egy kisldny f6hds tjd s kdlvaridjdc kovethetjitk végig. A Vera
— taldn valamelyest 76th Krisztina Akvdriumahoz hasonléan — gy idézi meg a 80-as
évek vidéki vildgdt, hogy kozben folyamatosan ellenpontozddik a torténet, s nem a tér-
sadalmi-torténelmi hdceér valik fontossd, sokkal inkdbb annak szimbolikus-allegorikus
tette, az 6rokos elhallgatds, elfedés, hazugsdg. Grecsé regénye olyan kérdésekre kindl
vélaszt, melyek a mai tizenéves olvasét is foglalkoztatjak, igy mindenképp szdmithat e
korosztély értd olvasdsdra is.

Valészintleg nem hibdzunk, ha kijelentjiik, hogy az utébbi évek egyik legjelentd-
sebb s legsikeresebb proézairéja Dragomdn Gyirgy. Els6 regénye, a 2002-es A pusztitds
kényve ugyan viszonylag visszhangtalan maradt, 4m a 2005-6s A fehér kirdly nemcsak
a hazai, hanem a nemzetkozi sikert is garantdlta. A m{ fiktiv t6rténelmi regénynek
is tekinthetd, egy 80-as évek végi diktatirdt jelenit meg, mely dtszovi a f8hdés kisfi,
Dzsétd mindennapjait. A fit értetleniil szemléli a hatalom (politikai, iskolai, csalddi)
visszdssdgait, probalja megfejteni a mogottes jelentéseket, de csak onkényes mozgdsokat
taldl a hdttérben. Elbeszéléstechnikdja rendkiviil fesziilt, hosszti gondolatldncolatok
kovetik egymdst, végig fenntartva a h8s és az olvasé izgalmdt. Dragomdn is alkalmazza
a mér tobbeknél tapasztalt miifaji keveredést: mive egyben elbeszélések fiizére is,
melyek a regény végére valnak szerves egésszé és egymds értelmezdivé. A fehér kirdlyra
rimel, ugyanakkor mintha annak mdsik oldaldt mutatnd meg Dragomdn kovetkezd
regénye, a Mdglya (2014), mely mar cimének kiejtésével utal egy mdgikus vildg eld-
hivdsira. A mi f8hdse egy tizennégy éves kisldny, Emma, aki a Dzsdtdéhoz hasonlé
dikratdriban cseperedik, igaz, éppen annak lezdrést éli meg. Am, ahogyan lithatjuk,
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a paradigmaviltdsok sem mindig egyszer(iek, az emberek nehezen cserélik le eddigi
szimbolikus értelemvildgukat, felejtik el sérelmeiket. A magdnéletbe beszir6d6 kozélet,
a fdjdalmat és traumdkat gydégyité mdgia, az 6nmagdra taldlé és maltjdt integralo,
felnové Emma torténete az utébbi évek magyar irodalmanak egyik legkiemelkedébb
regényét alkottdk meg. Dragomdn 2015-ben az Oroszldnkdrus, majd 2018-ban a Rend-
szerdjra cimi elbeszéléskotetekkel erdsitette meg a hatalom és a szubjektum viszony4t
artikullé hangot, mely irdsainak egyik legfébb sajdtossdgdt adja.

1.3. A kortdrs préza alkotdi

Az utdbbi évek konyvsikerei révildgitottak arra, hogy a posztmodern préza harmadik
formdcidja (a poszt-posztmodern) képes jelentds és értd olvasétabor kiépitésére, kérdései
relevans kérdések, alakzatai mind prézapoétikai, mind tematikus szinten mtikodnek.
Epikus alkotdsai kiilonb6z6 mifajokat hivnak életre, jelentds torténelmi-tdrsadalmi
érzékenységgel rendelkeznek, folyamatosan reflektdlnak a szubjektum létesiilésére,
a hatalomhoz, mindenkori kornyezetéhez valé viszonydra.

Az ezredfordulé tdjan induld 7érey Jinos lermann hagyomdnyai (1997) cimd miivé-
vel vélt ismertté és elismertté, majd a Paulus (2001) cimi verses regényével egy régi
miifajt honositott meg s frissitett fel a magyar irodalomban. E miifaji mintdt kéveti
a 2015-6s A legkisebb jégkorszak, mely az irénidt jécskdn haszndlva targyal igazdn
komoly tdrsadalmi, személyes témdkat. Utolsé regénye a 2018-as Kili holtak, mely
miifaji szempontbdl az ir6 elsé prozaregényének tekinthetd. A mi fiatal f8hdse, Alex
szinész, aki kiilonb6z8 szerepei kozott csapong és hullimzik, mikozben a szinhdzi és
filmes szerepek, maszkok (zombik, Hamlet, haramidk) mogott egyre kevésbé képes
rdtaldlni sajdt arcdra, hangjdra.

Az utdbbi évtized kiemelkedd prézai alkotdsai kozott tarthatjuk szdmon Péterfy
Gerely Kitomatt barbdr (2014) cim kotetét, mely Kazinczy Ferenc, Angelo Solimdn és
To7rik Sophie szolamain keresztiil vezet minketa 18. és 19. szdzad kiilonos ttvesztSiben.
Ugyancsak itt kell megemlitentink Barnds Ferenc Mdsik haldl (2012), Tompa Andrea
A héhér hdza (2010), Fejtil s ldbtél (2013), Omerta (2017) és Haza (2020), Kun Arpdd
Boldog Eszak (2013) vagy Krasznahorkai Ldszlo Bdré Wenckheim hazatér (2016) cimi
muvét.

Az utdbbi néhdny év ugyancsak jelentds, tjdonsdgukban is kiforrott hangokat szé-
laltatott meg. Olyan szerzékkel s miiveikkel ismerkedhettiink meg, akikrél, amikr8l még
valészintileg sokat fogunk hallani, s akiknek mfivei abszolat kortirs jellegiiknél fogva
(is) komoly, ugyanakkor konnyed és relevdns olvasmanyélményt kindlnak az ifjabb
generdcionak is. Mindenképp kiemelendd — a mér fentebb trgyalt szerzékkel karoleve
— Szvoren Edina Az orszdg legiobb héhéra (2015) cimi novelldskotete és Verseim (2019)
cim elbeszéléskotete, Jdszberényi Sandor A lélek legszebb éjszakdja (2016) cim( kotete,
Szabé T. Anna Torésteszr (2016) és Hatdr (2018) cim( elbeszéléskodtetei, Krusovszky
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Dénes Akik mdr nem lesziink sosem (2018) cim( regénye, Milbacher Robert Sziiz Mdria
jegyese (2016), Léleknyavalydk (2018) és Angyali iidvizletek (2020) cim( muvei és
Min-Virhegyi Réka Mdgneshegy (2018) cimi regénye.

A kortdrs irodalmi mivek hatdsa nehezen irhaté le torténeti perspektivdbdl, hiszen
a szovegek s hatdsuk performativ mivolta hatdrozza meg jelenlétiiket. A tdvlati répil-
lantds nehéz, sokszor lehetetlen, pusztdn a jelenkori hatdst, a kérdések és vdlaszok
érvényességét tudjuk vizsgdlni — egyideji perspektivdbédl. E kérdések és lehetséges
vélaszok el8nye viszont éppen aktualitdsukban, jelenvalésigukban rejlik, melynek
segitségével a kortdrs irodalmi alkotdsok is mindig utat taldlnak a jelenkor (még akar
kezdd) olvaséjdhoz is, még akkor is, ha a mivek kdzépiskolai kozvetitése folytonos s
egyre jelentdsebb nehézségekbe titkozik az alaptanterv és a kerettantervek rogzitettsége
miatt.” E megértéshez kindl jarhaté utat kozépiskoldsok szdmdra is Dragomdn Gyirgy
Mdglya cimi regénye, melynek prézanyelve, narrativ technikdja, hése s nem utols6
sorban komplex esztétikai értéke értékes parbeszédek lehetdségée nyitja meg. A kés6b-
biekben a regény motivumainak s a fiatal korosztdlyt is megszolit kérdéskoreinek
bemutatdsira és elemzésére tesziink kisérletet.

I1. Dragomdn Gyorgy: Mdglya

I1.1. A regény jelentésrétegei
O személy szerint nem azért kockdztatta az életét, hogy hiilyék paran-
csoljanak mindenkinek hiilyeségeket, de ha mi magunktél akarunk
hiilyék lenni, akkor tgy kell nekiink. Akkor megérdemeljitk majd, hogy
megint a nyakunkra tiljenek, és ha megint az lesz itt, ami régen volt, azt
magunknak koszonhetjiikk. A mi hibdnk lesz.”

A prézapoétikai fordulat utdni magyar posztmodern irodalom narrativ technikdinak,
tematikus kérdéseinek megértését igyekszik segiteni Dragomdn Gyorgy Mdglya cimi
regényének bemutatdsa, elemzése. A m Dragomdn harmadik regénye, 2014-ben, kilenc
évvel a nemzetkozi sikert hozd A fehér kirdly utin jelent meg.

Meg lehet-e tanulni a szabadsigot? Hogyan érthetem meg az engem koriilvevd
vildgot, melyben 4drvin bolyongok, s mely ezért is oly idegen? Kiben bizhatok? Ki és

2 Az irodalmi muvek iskolai feldolgozdsa az alig mozdulé kdnoni struktirdk, jelentéskdnonok miatt is ne-
hézségekbe iitkozik, ezek feliilirdsira tesz kisérletet tobbek kozott a konstruktivista irodalomtudomdny.
Err8l bdvebben ldsd: Kispal Déniel (2019): Az irodalomtanitds vdlsiga. A konstruktivista irodalomtu-
domdny és az irodalomtanitis lehetséges kapcsoléddsi pontjai a 21. szdzadban. In: Kusper Judit (szerk.):
Acta Universitatis de Carolo Eszterhazy Nominatae Sectio Litterarum, Liceum Kiad6, Eger. 21-30.

3 A fenti idézet forrdsa Dragomdn Gyorgy Mdglya cim( regénye.
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milyen dldozatot hozhat a véltozdsért, az igazsigért? Ilyen és ezekhez hasonl6 kérdésekre
keresi a valaszt a Mdglya tizenhdrom éves f6hése, Emma, aki mind térben, mind
id8ben egy félig 1étez8, félig fiktiv kdzegben mutatkozik meg. A helyszin egy meg nem
nevezett orszdg, mely éppen elkergette diktdtordt, a tdbornok elvtdrsat, akit a televizi6
kamerdi el6tt 18ttek le, az id6 pedig az ezt kovetd képlékeny és forrongé néhdny hénap,
a rendszervéltds ideje, amikor a régi igazsdgok és szabdlyok mdr nem érvényesek, 4j
szabalyok (és igy 4j igazsdgok) pedig még nincsenek, illetve igencsak megkérdéjelezhetd
tartalommal birnak. A torténet és a helyszin a romdniai, 1989-es és 1990-es eseményeket
idézi, dm nem véletlen, hogy nem a rendszervéltds torténelmi dokumentumai kertilnek
a kozéppontba. A névtelenségbe burkolézé orszdg és vdros éppen névtelenségének
koszonhetSen allegorikus hellyé valtozik, mely minden olyan helyet jelképez, ahol
ember embernek farkasa, ahol hatalmi jdtszmdk folynak, s hazugsigok hatdrozzdk meg
a mindennapokat, s ahol ekdzben fiatalok, ldnyok és fitik vélnak felnétté, s igyekeznek
emberré valni. A regény nem torténelmi regényként bontakozik ki eléttiink (persze
annak sem lenne feltétele a dokumentarista jelleg és a fikci6 elhagydsa), sokkal inkdbb
egy adott torténelmi-tirsadalmi mili6 hatdsat vizsgalhatjuk egy kislany nézépontjdbdl,
az & felndeeé véldsdnak titkrében. A kiilvildg kérdései sajattd szublimalédnak, amikor
az elbeszéld sajat kérdéseire keresi a vélaszt, sajdt vildgdban kivdn rendet teremteni
a vildg mozaikdarabjainak helyretoldsa kozben.

A regény narrativdja Emma egyes szdm elsé személy(i megszdlaldsaira épit, igy
a préza naplészeriien drad, az események idérendben kovetik egymdst, mikézben a mule
megidézése az emlékezettechnikdk alkalmazdsival torténik meg. Emma elbeszélését
néhdny helyen a Nagymama egyes szim mdsodik személy(i, te-formdja visszaemlékezései
szakitjdk meg.

Emma — és igy a regény — nyelve litktetd, szikdr prézanyelv, keriili a folosleges
jelz8ket, a hosszd, bonyolult mondatszerkezeteket. Mondatai rovidek vagy tagoltak,
ritkdk a tobbszoros aldrendelések, logikdjukra a mellérendelés vagy a sorrendiség jel-
lemz8, éppen ez teszi fesziiltté, szinte dradéva az elbeszélést. (PL.: ,Nagymama nem
torédik a karjdra hullé olajcseppekkel, visszafordul az asztalhoz, 8sszegytrja a maradék
tésztdt, kinyujtja, abbdl is korongokat szaggat, megint marad egy kicsi, az mdr tdl kevés
lenne a szaggatdshoz, Nagymama 6sszegytrija, egy madarat formal beléle, az olajba
dobja.” [308.]) Az igy dagadd szdveg egyszerre idézi a gyermekelbeszéld gyereki, drad6
szovegvildgdt, ugyanakkor megidézi az epikai mivek szébeli hagyomdnyozéddsinak
szabdlyszertiségét is, a gondolatritmusra épiild szovegszervezést. A kimondds titemét
kovetik Emma mondatai is, igy hozva létre a folytonos mesélés illuzidjde, a kozlés és
elmondds, elmesélés igényét: nem a papirnak, egy zdrt naplénak szdnja torténetét,
hanem az elmonddsnak, az dtaddsnak, s ezzel egytitt a meghallgatdsnak.

A mi negyvenkét, tagolt fejezetbdl 4ll, melyek egy hatdrozott kronolégidt kovetnek,
wéled] élig kovetjiik végig Emma ttjdt a Nagymamaval valé els taldlkozastdl onall6



A posztmodern proza és tanitdsdnak lehetdsége Dragomdn Gyorgy Mdglya cimii regényének tiikrében 117

szubjektummal és akarattal rendelkezd fiatal felndtté véldsdig. A kislany egy autdbal-
esetben elvesztette sziileit, igy — kozeli ismert rokona nem lévén — drvahdzba keriil,
ahol a szdmdra teljesen ismeretlen, dnmagdt a nagymamadjinak nevezd alak bukkan
fel s kivanja elvinni, magdhoz venni. Mdr az elsé fejezetben kibontakozik a helyszin és
az id8, a Nagymama mdgiihoz valé viszonya és Emma dnkeresésigénye, s mindez rdada-
sul leleményesen dssze is fonddik: a dacos, poszttraumds stressztdl szenvedd kisldnyt
az Oregasszony vardzslatai nyugtatjdk meg, s hitetik el vele, hogy & is tartozik valahovd,
nincs egyedill a vildgban, érdemes (vagy legalabbis nem lehetetlen) ezzel az idegen nével
tdvoznia e szomord helyrél. A Nagymama kdvéscsészéjének zacca a hirom generécié
arcdt rajzolja ki, mely egyszerre abszurd, 4m abszurditdsiban maga az igazsdg a tétovin
bolyongé ldny szdmdra. S itt bontakozik ki a tdbornok elvtérsat dbrdzol6 képek csupasz
helyébdl a regény ideje és helye, a felszabadultsdg euféridja, mely a nyomaszté képektd]
valé megszabaduldsban artikuldlédik, majd a mult eltemetése, mely a regény cimét mdris
értelmezd mdglydban jelenitédik meg. Az elégetett képek és feliratok tiszkds darabjai
még az intézet udvardn fekszenek, a kislinyban megidézik a ,vége, vége van, ollé-oll¢”
érzést, ugyanakkor a Nagymama vardzslatdra (szertartdsdra) van sziitkség ahhoz, hogy
valéban lezdrja életének ezt a szakaszdt, amikor egy eliiszkdsodote képkeretdarabot
a kapun kilépve a hdta mogé dob.

A cim egyik lehetséges értelmezése igy nem vératott sokat magara: allegorikus
szinten megidézi a male felszdmoldsdt, egyfajta tisztitdtiizet, melyben minden, ami
rossz volt, elhamvadhat, helyet adva valami djnak, valami jénak. Ugyanakkor mdris
felkindlja azt a hangtani jitékot, melyben a méglya elvdlaszthatatlan lesz a mégiatdl (s
Ujra a szébeliség, a kimondds dimenziéjéban jarunk ezédltal), mind pszicholdgiai, mind
a regény retorikai szintjén. A mdglya, a nagy véltozdsokat hozé tliz egyben vardzslat
is, de csak akkor, ha j6 kezekbe keriil, ha a mdglydt 1étrehoz6 vagy figyel$ szubjektum
képessé vilik a vardzslat megértésére és megélésére. A mdglya és a tliz tropusa tdbbszor
visszatér a regényben, mindig egy korszak lezdrdsinak s egy j megnyitdsdnak lehetdségét
villantja fel, nem rejtve el azt sem, hogy hatalmas dldozatot kivdn a mdglya tdpldldsa,
hiszen az elégetett térgyak, melyek a malt egy-egy szegmensét, alakjdt (pl. a Nagyapdt)
képviselik, mdr nem térnek vissza, megsemmisiilnek, csak ezek elengedésének dldozatd-
val képes a mdglya lezdrni a multat, eliilldzni a mult szellemeit. A cim altal megidézett
misik jelenség, a mdgia pedig a nyitéfejezettdl kezdve erdteljesen szervezi a regény
szovegterét és retorikdjét. A Nagymama els§ vardzslatai rogeon kibillentik az olvasét
a mdr éppen felépitett torténelmi regény vagy realista regény olvasdi elvardsaibdl, hiszen
megemelik a fikcids kiiszobét, igy teret engediink a mdgikus realista regények vagy
éppen a mesék, boszorkdnyhistéridk imagindrius viligdnak.

A Nagymama madgikus vildga rengeteg titkot rejt, ahovd immdr Emma is jogot
kapott a belépésre. Az ellesett és megtanult vardzslatok és tritkkdk lenditik 4t a ldnyt
a hétkoznapok traumdin, a kortdrscsoporttal val6 konfliktusokon, a politika mocskdn,
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az elsé szerelmi torténeteken. Sorsa dsszefonddik az 6t koriilvevd vildg sorséval is (ahogy
ez egy tisztességes fejlédésregénytdl el is vdrhato), allegorikus szinten ugyanolyan 6nma-
gdt és Uj szabdlyokat keresd, mint a tdrsadalmi kozeg, melyben él. Ebben a viligban
minden érthetetlen és képlékeny, hiszen Emma 1) vdrosba keriil, ahol val6jdban még
legkdzelebbi hozzdtartoz6jdt, a nagymamadjdc sem ismeri, az 6 és csalddja multja csak
1épésrdl 1épésre bontakozik ki, épiil fel egy hatalmas kirakésban. Minden epizéd, fejezet,
mozaikdarab azt a célt szolgdlja, hogy ebben az idegen vildgban megtaldlja a helyét, s
emellett dsszedlljon nemcsak a sajdt, hanem a véros igazsdgképe is, melyben — éppen
az elhallgatdsoknak és hazugsdgoknak kdszonhetden — senki sem ldt tisztdn, s minden
egyre zavarosabbd valik.

Ez az epikus szdl hatdrozattan kitapinthat6, ugyanakkor fel is lazul, amikor — logikai
vagy ok-okozati dsszefiiggések nélkiil — Emma életének aprébb-nagyobb jeleneteivel
ismerkediink meg. Aprénak csupdn az egyik f6 szdl, a torténelmi igazsig keresése
szempontjibél tekinthetd, 4m a kisldny felndtté véldsa, az énkép kibontakozdsa szem-
pontjabdl semmiképp. Zsenidlis zsinerképek bontakoznak ki, amikor Emma fiird8ruhdt
prébdl, gesztenyét vésirol, az elsd csokra vir, visszaszerzi ellopott hajgumijdt, megeteti
a hangydkat cukorral, vagy éppen 6sszeszedi a zold didkat, megeszi a féltett tejkrémet
stb. Ezek az epizddok segitik abban, hogy megtaldlja sajdt hangjdt, megismerje sajdt
testét, érzéseit, félelmeit, traumait.

Csak [épésrdl 1épésre bontakozik ki el8ttiink a valédi Emma, aki eleinte csak
6sei tulajdonsdgaibdl épiil fel s szerez magdnak arcot, hangot. E szubjektumfelépités
kétségkiviil a regény egyik legzsenidlisabb megolddsa. Emma tiszta lapként érkezik uj
otthondba, valdjiban csaldd és bardtok, mult és tdrgyi emlékek nélkiil. Emellett az a
(hazug) szimbolikus értelemvildg, mely eddig koriilvette az embereket, ugyancsak
megsziint [étezni a tdbornok elvtdrs kivégzésével, azaz még egy kollektiv tudatba sem
tud kapaszkodni, igy csupdn emlékrdl emlékre tapogatdzva és dSnmagdban Gjabb és
Gjabb képességeket felismerve és kapva formalédik egy 4j Emma-arc. Edesanyja remek
futé volt, aki abban a homalyos multban futni is tanitotta ldnydt, apja tehetséges festd
volt, aki technikai tigyességét és ldtdsdt orokitette ldnydra. A Nagyapa térképek irdnti
vonzalma megtanitja Emmadt tdjékozddni, illetve a Nagyapa Emma dltal megtaldlt és
dradott térképe segitségével taldlja meg Pali bdcsi az eltiintetett halottakat. A Nagymama
pedig a vardzslds és a jelen megvéltoztatdsdnak, a mult lezdrdsinak képességét adja 4t
unokdjdnak: az § mddszerei nyitnak ki neki egy 4j vildgot, épitenek fel egy menedéket,
ami megvédi a kisldnyt a kiils4 és belsd traumakedl. E mozaikokbdl valéban 6sszedllhat
egy személyiség — dm még nem lehet kész. A legnagyobb kihivést éppen az jelenti,
hogy ezek az 6rokiil kapott szubjektumrészek valéban sajéctd véljanak. Van velik
ugyanis egy kis gond: nem miikédnek t6kéletesen és problémamentesen, mindig
hidnyzik valami, ami teljessé tenné a képet. Még nem vilogatott tdjfutd, mint amilyen
az édesanyja volt, a rajzoldsban tehetséges ugyan, de nem tudja dtlépni a korldtait, nem
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mer igazdn szabadon alkotni. A Nagyapa térképe sokat segitett ugyan, de csak akkor
ér el eredményt, ha 8 maga rakja dssze a malt és jelen informdciéit, s csak igy képes
megtaldlni az ellopott iratokat is, illetve a Nagymamdtdl tanult mdgia is akkor vélik
val6di erévé, amikor sajit képére tudja formalni.

A migia elsajdtitdsa egyfajta beavatds is, ahol a csaldd id8s, tapasztalt ndtagja dtadja
tuddsdt a fiatal linynak. Sok esetben csak praktikak 6roklédnek: szerelmi ,,bdjstitemény”
készitése a kiszemelt fiinak, aprobb bosszusdgok elkeriilése, az elsé menstrudcié szer-
tartdsa, tévoltart bdjital készitése stb. Am mdr e biibdjokndl is érthetévé valik, hogy
mindennek dra van, a vardzslat fdjdalmat, dldozatot kovetel, dm még igy is kockdzatos,
hiszen egy kérés megfogalmazdsa soha nem egyszer(i. Tobb példa is mutatja, hogy
a vardzslat dra kiszdmithatatlan és irdnyithatatlan, s nem csupdn a kéré fizet érte. Ilyen
eset példdul a Nagymama egyik torténete, melyben Miklés életéért konydrgote, s ami be
is teljesedett, de nem teljesen Ugy, ahogy szerette volna. De ezt a sémdt képezi le az az
epizdd is, melyben Emma a felelés elmaraddsdért konyorog (meg is hozza a sziikséges
véréldozatot, amikor a korzdt az ujjdba d6f1), 4m nem sejti, milyen kévetkezményekkel
jar ez a helyette feleld Gazsira nézve. A mégia ekkor még pusztdn egy elsajdtitott eszkoz
Emma kezében, valami, ami konnyebbé teszi az életét, de kiviilrdl érkezik, a Nagymama
szabdlyai szerint m{ikodik. Akkor vélik csupdn sajdttd és szubjektuma szerves részévé,
amikor az életét, szubjektumdt érinté kérdésekre keresi a vélaszt. Ekkor egy idére
el is engedi a vardzslatot, holott tudja, mit lehetne tenni, hogyan tudnd megoldani
a lakatok leverését vagy a Nagymamdrt kinzé vallaték semlegesitését, mégsem teszi
meg, var valamire, vagy 6nmagdban ekkor rak 8ssze valamit, hogy végiil, a sziikséges
pillanatban valéban alkalmazni tudja a benne lakozé mdgikus erdket, melyek ekkor
mdr valéban &t szolgdljdk.

I1.2. A regény kérdéskirei

Emma személyiségfejlédését nyomon kévetve szamos kérdéskort, problémdt és temati-
kus egységet érint vagy dolgoz ki a regény. Ezek hol valamelyik {8 szal cselekményébe
kapaszkodnak, hol az attél fliggetleniil mozgé epizddjelenetek egyikében kapnak hangot.
Az aldbbiakban ezek koziil védzolunk fel néhdnyat.

11.2.1. Hatalom

Ahogyan a bevezetd fejezetet tirgyaldsa sordn is ldthattuk, a regény terée és idejét
meghatdrozé téma ezer széllal kotédik a hatalom fogalmdhoz, annak traumdihoz. Ez
egyrészt a tdbornok elvtdrs személyéhez kothetd, aki, bar biintetését mdr elnyerte, s
képei, jelmondatai megsemmisiiltek az euférikus tlzben, mégsem tint el teljesen,
hiszen az a szimbolikus értelemvildg, amit létrehozott, nehezen adja 4t a helyét egy Uj
értelemnek — kiilondsen akkor, ha az az (j még nem sziiletett meg. A tdbornok elvtdrs
val6jdban igy ugyanolyan szellem, mint a Nagypapa (aki addig nem tud békében
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nyugodni, mig minden, hozzd kapcsolédé tirgyat el nem éget egy hatalmas mdg-
lydn Emma és a Nagymama), csak nem csalddtagjai, hanem egykori pribékjei éltetik
tovibb (vagy még pontosabban, benniik él tovabb), akik tovdbbra is rettegésben tartjik
az embereket. De ugyandgy tovabb él az 1), 6njeldlt vezetékben, akik semmivel sem
jobbak, mint a régi rezsim diktdtorai.

A hatalom artikuldciéjdt figyelhetjitk meg a mindennapi emberek reldcidiban is,
jelen van az iskoldban, ami mint allegéria a hatalom leképezéseként is értelmezhetd.
Jelentéssel ruhdzddik fel a tandr-didk kapcsolatokban, hierarchide alakit ki a didkok
kozott, de még a magdnéletbe, a szerelmi kapcsolatokba is beszivarog. A hatalom tartja
fogva a Nagymama emlékeit és nyelvét, de a hatalom természete irdnyitja Ivinka vagy
Péter dontéseit is.

Ugyancsak a hatalom természete bontakozik ki a Nagymama multidézs elbeszélé-
seiben, amikor a I1. vilighdboru alatti borzalmakrdl, zsid6iild6zésrdl és megtorldsokrdl
olvashatunk, s melyek Nagymama elsé elnémuldsihoz és felejtéséhez vezettek.

Javaslatok a kérdéskor feldolgozdsdra:

*  Idézziik fel, a tanult irodalmi alkotdsok koziil mely miivekben artikuldlédik a hata-
lom problematikdja! Jelenitsitk meg az egyén és a hatalom viszonydt pl. dlléképben,
keressiink a kapcsolatot leiré metaforit!

*  Csoportmunkdban alakitsunk ki pdrbeszédet ismert mivek elnyoméi és elnyo-
mottjai és a Mdglya hései kozote, pl. Antigoné adjon tandcsot Emmanak, Kolhaas
Mihély (Sttd Andrds: Egy ldcsiszdr virdgvasdrnapja), Bink bdn, Baradlay Jend vagy
Hamlet értelmezze az 1989-es romdniai eseményeket!

*  Keressiink a magyar- és vildgirodalomban a hatalmat tematizdlé verseket csoport-
vagy paros munkdban, kulcsszavak megaddsdval! (Pl. zsarnoksdg, elnyomott, buj-
dosd, rab stb.) Kiadott verseskdtetekkel vagy internetes kereséssel is gyakorolhato.

I1.2.2. Bardtsdg, stdtuszok a kortdrs csoporton beliil

A mellékszerepl8k is, akdrcsak Emma, a felnétté vilds kihivdsaival néznek szembe,
dontéseiket ugyanigy titkoztetik a hatalom képviselSivel, akdrcsak a f6hds. Mégis
megfigyelhetd, hogy kiilonbozd szerepet toltenek be mikrotdrsadalmaikban, s e szerepek
(sokszor dlarcként) rdjuk tapadnak, menthetetleniil azonosulnak perszéndikkal, ami
megneheziti a valédi bardti kapcsolatok kialakuldsdt is. Emma szdmdra éppen ezért nem
a kiils6 reldciok jelentenek kapaszkodét, még akkor sem, ha sok esetben segitségére van
némelyik kapcsolata. Az osztdlytdrsai koziil Olgival keriil a legkdzelebbi kapesolatba,
dm bardtsiguk nem igazdn szoros, viszont az osztily tbbi tagjdval még ennyire sem
sikertil k6zos hangot taldlni. Krisztina, akit padtdrsdul jeldlnek ki, ellenségként tekint
rd, a Nagyapdt ért rdgalmak miatct Emmadra vetiti ki a béint, ami miatt ikertestvértét,
Rékat megolték a rendszervaltast iinneplé tomeget ért sortlizben. Am megtudjuk, hogy
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a blin kivetitése tobbszoros projekcié eredménye, mellyel Krisztina sajdt lelkiismerét
szeretné elhallgattatni, hiszen gyerekkorukban elhitette Rékaval, hogy kettejiik koziil
Réka a fiatalabb, aki igy ezzel a hamis tuddssal halt meg. A bardtsdgok létrejoteée igy
folyamatosan megakadalyozza egy erdsebb entitds, a hazugsdgok és az emberekbe hossza
évtizedek alatt pldntdle bizalmatlansdg és gytlolet.

Javaslatok a kérdéskor feldolgozdsdra:

*  Jelenitsiik meg drdmapedagdgiai eszkozokkel térben a szereplék kozotti viszonyo-
kat! Ki kihez 4ll legkozelebb, kit akaddlyoz, ki 4ll a cél elérésének atjaban? (J6l
alkalmazhat6k a pszichodrdma, a csaldddllitds pedag6giai médszerei.)

*  Elevenitsiik fel az 4j (iskolai) kdzeg nehézségeit targyald olvasmdnyokat (pl. Ortlik
Géza: Iskola a hatdron, Szabé Magda: Abigél, ]. K. Rowling: Harry Potter-sorozat)
Taldlkoztak-e hasonlé problémadval a kortdrs ifjisdgi és YA-irodalomban? Jelenitsiik
meg szoborjdtékkal a kortdrskozosség vagy az iskolai kozeg miatt kialakulé problé-
mékat, majd hozzunk létre a jelenséget leir6 hasonlatokat vagy metaforakat az adott
miivekhez kapcsoléddan! Pl.: Az iskola Gina szdmdra olyan, mint.. ., Kdszeg Medve
szemében egy. .., Emma az 1ij osztdlyban vigy érzi magdt, mint. ..

11.2.3. Szerelem

Ahogyan az osztdlybéli linyokkal, tgy a két fidval, Ivdnnal és Péterrel sem sikertil
felépiteni a kozos értelemvildgot. Ivin feliiletes és nagyképt, apja hatalmanak drnyékéc
haszndlja fel sajdt identitdsa létrehozdsdhoz. Emmdban valészintleg csak az elbtvolhetd
idegent ldtja, akinek j6 (valdjdban gonosz) heccekkel lehet impondlni. Nem sokban
kiilsnbozik téle Péter, az 6rokos ellendlld: igéretes elsd szerelemnek tiinik, kiilonleges
fi4, egy sélyommal ¢él, éjszakai randevira hivja a ldnyt, akit teljesen elbtivl a vaginy
srdc. Az igazsdgkeresés helyett azonban elfogadja a hatalomra t6r8 (és egy ideig gy
tlinik, hatalomra jutd) vasgydriak kordntsem problémamentes igazsigfogalmdt, ezzel
felnyitva Emma szemét, aki ekkor (immadr sajdt szubjektumadt is megértve) litja meg
a fitl sekélyességét.

Javaslatok a kérdéskor feldolgozdsdra:

*  Keressenek csoportmunkdban Emma érzéseit leird verseket! A fiakkal valé kap-
csolatdt leginkdbb jellemz8 metafordkat, koltdi képeket gytijtsék ki, osszdk meg
a tobbiekkel!

*  Egyéni munkdban, az 6ra reflektdlé szakaszdban készitsék el Emma érzelmi vél-
tozdsainak szinképét! A regényben a ldny érzelmi véltozdsait kovetve valasszdk ki
a szerintiik leginkdbb kifejezd szineket, s ezekbdl készitsenek (absztrake) képet!
A kép vonalai is lehetnek statikusabban vagy dinamikusabbak az érzelmi valtozd-
soknak megfelelden.
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11.2.4. Hazugsdg, elhallgatds

Mind a tdrsadalmi, politikai folyamatokat, mind a magdnélet szintereit t- meg dtszovi
a hazugsdg és elhallgatds stir(i szovevénye. Az el6z8 — majd az éppen formalédé — politikai
rezsim az emberektd] nemcsak az életlehetdségeiket lopta el, hanem az igazsdghoz val6
viszonyukat is. Egyrészt maga a rendszer épiilt hazugsdgokra, masrészt - megfélemlitések
és erdszak drdn — elérte, hogy az emberek féljenek 8szinték lenni, felejtsék el multjukat,
s a mult és jelen ismerete helyett csak a bestigds hazug ,igazsdgdt” kindledk fel.

A torténet traumatikus eleme, hogy az Gjonnan feldll$ s alig par hénapja regnilé
elit mdris magdévd tette az elhallgatds, uszitds és hamis vddaskodds retorikdjdt, Ivinka
apja, aki mdr a fél vérost felvdsdrolta, nem sokban kiilonbézik az elzavart zsarnokoktdl.
A hasonl6sdg s a hazugsdg tovdbb élése pedig akkor cstcsosodik ki, amikor fény dertil
az eltlint dokumentumok hollétére.

Javaslatok a kérdéskor feldolgozdsdra:

1. Csoportmunkdban keressiik meg a regény azon részeit, ahol a szoveg szervezdelvévé
vélik az elhallgatds és a hazugsdg! Rovid drdmajdtékban jelenitsitk meg az elhallgatds
pillanatdt, majd egy ,,csapd”-jelenet utdn véltoztassuk 4t a hallgatdst kimonddssa!
Figyeljiik meg, mi okozhat nehézséget, miért kdnnyt vagy éppen nehéz kimondani
az igazsigot!

2. Idézziik fel a tanult mivek segitségével, ismeriink-e olyan regény- vagy drdmahdst,
akinek életét meghatdrozta az elhallgatds (vagy akdr a félreértés)! Csoportmunkdban,
kreativ irdsként kidolgozhatnak révid ,dtiratokat”, melyek 4tirjak a hds sorsdt
az igazsig napvildgra keriilése utdn. (Segitségként javasolhatunk szerzdt, korszakot

stb.)

11.2.5. A Nagymama miiltja, a milt elbeszélhetisége
A regény kiilonleges narrativ megolddsai kozé tartoznak a Nagymama multidézé mono-
16gjai, melyekben Emmanak meséli el egyes szim mésodik személyben azokat az esemé-
nyeket, melyek az 8 nagy felejtését elézeék meg. A szoveg grammatikai szingje taldnyos,
ugyanakkor mégis jol korvonalazhaté. A re formdji megszolitds nem a hallgatét, Emmdt
helyezi bele (sajit maga helyett) a szovegbe, sokkal inkdbb az 6nmegszdlités eltdvolité
gesztusdval taldlkozunk. Akdrcsak az dnmegsz6lit verstipus esetében, e narrativ tech-
nikdndl is a szubjektum megkétszerezésére, felbomldsdra gyanakodhatunk: az emlékezd
szubjektum eltdvolitja magdtdl a multbéli, emlékként felidézett szubjektumot, kiils6vé
teszi, igy kiils6 arccal is ruhdzza fel, annak érdekében, hogy kiviilrdl ldssa, az eltdvolitds
révén jobban megértse.

Mindaz, ami Emma életébél hidnyzik, felbukkan a Nagymama multjdban: szeretd
sziil6k, igaz baritsdg Bertukaval, tiszta els§ szerelem. Am e pozitiv értékek egy szem-
pillantds alatt elt@innek, minden megvéltozik, mds reldciét kap a hdbortban, amikor
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az értelmetlen erdszak ugyanolyan szabadon gardzddlkodik, mint a tdbornok elvtirs
regndldsa, majd bukdsa idején, illetve a feldllé 4j hatalom hajnaldn. A megidézett trau-
matikus emlékek ugyanakkor lehetévé teszik a felejtést és felolddst is, ami a Nagypapa
szellemének elengedéséhez és a Nagymama mdgiatanit6i szerepének lezardsihoz is vezet.

Javaslatok a kérdéskor feldolgozdsdra:

*  Jelenitsik meg némajdtékkal, pantomimmal a Nagymama dltal felidézett multat!
A jelenet legyen pergd, maximum 2-3 perces, a szerepl6k és események jelzésér-
tékiiek legyenek!

*  Képzeljiik el, hogy a majdani Emma hogyan meséli el sajdt unokdjdnak a vele tortént
eseményeket — a Nagymama 6nmegszolité modszerét haszndlva! Csoportonként
Emma életének egy-egy epizédjit meséljék el!

* A Nagymamihoz kapcsolédik legerételjesebben a regény mdgikus realista narra-
tivija. Kordbbi tanulmdnyainkbdl idézziik fel e regénytipus jellemzdit! Kreativ
irdsfeladatban kisérletezziink mdgikus realista elbeszélésmdd létrehozdsédval!

o Képzeljiik el, milyen lehet a mdgidt6l megfosztott realitds és a realitds nélkiili migia
a regény vildgiban! Csoportmunkdban meséljiik el igy a regény egy-egy fejezetét,
beszéljitk meg a kiilonbségeket!

I1.3. Osszegzés
A felvizolt tematikus egységek mellett s veliik szorosan dsszefonddva szdémos egyéb
kérdés, problémakor is felvetddik a miben, melyek tanérai feldolgozds sordn is korvo-
nalazhatok. Mindenekel8tt a mdr az elemzés sordn emlitett, a regényt mindvégig dtszovd
felndteé vélds témakore tobb szempontbdl is érvényes vélaszokat kinal kérdéseinkre (pl.
a sziilékrdl valé levélds problematikdja, a test elfogaddsa, megismerése), de emellett
ugyancsak osszetett képként bontakozik ki az ember és a természet viszonya, a novények
(pl. di6fa) és dllatok (pl. s6lyom, hangydk) jelenléte és jelentése életiinkben. Hangstlyo-
san jelenik meg a ndi és a férfi szerepek értelmezése, a tabuk kimonddsanak lehetdsége,
a ndi hang artikuldléddsa. A regény az egyes szdm els6 személyben megsz6lalé néi
f6héssel (és férfi szerzdvel) Flaubert, Weores vagy éppen Esterhdzy nyomdokaiba 1ép,
a kibontakoz6 néi szubjektum cizelllt, pontos és eleven, a kisldnyként a vildgra csodadl-
kozé hang pedig egyediilll professzionalizmussal jelenik meg a magyar irodalomban.
Lathatjuk, hogy egy kisldny felndtté valdsinak térténetében monumentilis tabld
bontakozik ki, benne a torténelmi regények hatalomtematikdjéval, a linyregények
szerelmi kalandjaival, a kalandregények nyomozdsdval, az igazsdg vagydval, ugyanakkor
a lélektani regények finom rezdiiléseivel, érzékeny kérdéseivel, a posztmodern regény
tabudongetd testtematikdjdval vagy éppen a fejlédésregények felfelé iveld atjdval. Ha ez
nem lenne elég, végigkovethetjitk a mesékre és eposzokra jellemz§ sziizsét is: a m elején
felbomlott rendet a f6h8s — hosszu Gt és nehéz prébak utdn — maga fogja helyredllitani,



124

feliil fog kerekedni minden nehézségen, megérti Gnmagit, teljessé valik az ut sordn.
Emma torténetét megismerve is ezt tapasztalhatjuk, amikor immdr — a mdsokébdl
felépitett — sajdt tuddsdra tdmaszkodva sikeriil , feltdmasztania” Nagymamdt s megérteni
a vildg aktudlis folydsat.

Felhasznalt irodalom
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A science fiction lehetséges szerepe
az olvasdsnépszer(sitésben és a konyvtdrhasznalat
oktatdsiban a fels6 tagozaton — Ldszl6 Endre

Sziriusz kapitdny-sorozatdnak jé gyakorlatai
a '70-es—80-as években

I. Jéholdat kivinok!

1981-ben, négy évtizede jelent meg Ldszld Endre Jéholdat, Sziriusz kapitdny! cim( ifja-
sdgi (tudomdnyos)' fantasztikus regénye a Méra Kiadé gondozdsiban. A nyomtatdsban
megjelent md témdja nem volt novum, szerepldi nem voltak ismeretlenek, hiszen
a kozben sorozattd béviilt konyv elézménye egy 1977-ben indulé nagyon népszert
radi6jéték-sorozat volt.

Az évforduld kapesdn Gjra meghallgatva az egyes részeket, illetve elolvasva a kony-
veket, arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a rddi6jdeék és a konyvsorozat specidlis
tematikdja és mifaja révén kivalé konyvtdrhaszndlati tananyaggd valhat mdr a felsé
tagozaton tanul6 kiskamaszok esetében is, hiszen az egyes mivekben nagy arinyban
szerepel informdcidkereséssel, konyvtdrhaszndlattal kapcsolatos tartalom, konkrée
keresési stratégia, izgalmas dokumentumtipus. Kicsit jobban utdnajdrva kidertilt, hogy
komoly szerepet jétszott mdr megjelenésekor (azaz az 1970-80-as években) az olvasis
népszerlisitésében — s j6 gyakorlatként ma is példaértékii lehet a kdtetek és a rddidja-
tékok koré szervez3d6 rendezvényegyiittes.

A 13 évadot megért radi6jdeék, illetve a pirhuzamosan megjelend konyvek megal-
moddja, rendezdje és szerzje, Ldszld Endre, a Magyar Radié szerkesztéjeként fontosnak
tartotta, hogy a gyerekek szdmadra igényes, f6ként az akkoriban kozkedvelt tirkutatdsi és

'A tanulmdnyban ismertetett mtvek magukrol sosem vallottdk, hogy tudomdnyos-fantasztikus regények
lennének, ugyanakkor fontos tisztdzni, hogy ezek a miivek nem a klasszikusan értelmezett, a tébbek ko-
zott Tzvetan Todorov dltal tdrgyalt fantasztikus irodalom, hanem a tudomdnyos-fantasztikus irodalom
mifaji/tematikai csoportjéba tartoznak (v6. Zodorov, 2002).

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.125
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csillagdszati témdban, komoly ismeretterjesztd tartalommal kiegészitett, mégis kalandos,
izgalmas rddidjatékokat (és konyveket) készitsen. Vilasztdsa — a téma, illetve bizonyos
radié- és irodalomtdreéneti eldzmények okdn is — a science fiction miifajéra esett.

Tanulmdnyomban azt vizsgdlom roviden, a f6bb jellemzdkre koncentrélva, miként
is lehetett (és lehetne most is) a rddidjdték- és konyvsorozatot felhaszndlni az olvasds és
a természettudomdnyos ismeretek népszeriisitésére, illetve a konyvtdrhaszndlati 6rdk
és foglalkozdsok szinesitésére.

Fontosnak tartottam azonban azt is, hogy az elemzések el6tt roviden, a témét szem
el6tt tartva kitérjek a sci-fi mafaji és definicids dilemmadira, a kiilonbozé médiumok,
illetve a populdris irodalom oktatdsi jelenlétére, s nem utols6 sorban arra, hogy a sci-fi
hol foglal(hat) helyet a gyermekirodalmi kdnon rendszerében.

IL. A ,,poétikai kisgdmboc”, avagy a sci-fi miifaja(?), lehetséges definici6i

A tudomdnyos fantasztikus irodalom, a sci-fi vagy ahogy az Gjabb munkdk emlitik,
a SF régéta foglalkoztatja a miifajelmélettel foglalkozdkat. A témdr feldolgozé konyvek,
tanulmdnyok és cikkek meghatdrozdsait olvasva tgy tlinik, hogy valéjdban még nem
sziiletett meg (és nem is biztos, hogy megsziiletik) a mifaj minden aspektusdt és
lehetéségét magéba foglalé, minden jellemzgjére és lehetéségére ramutaté definicid.
Az is kérdéses, hogy egydltalin miifajnak tekinthetjiitk-e a science fiction jegyében
megsziiletd alkotdsokat.

I1.1. Miifajelméleti kérdések
Alapvetd kérdés, hogy egyaltalin mifajnak tekinthet$-e a science fiction, s ha az, hol
vannak a mifaj hatdrai, illetve ha nem, akkor vajon mi is az SE

I1.2. Tematika

Amig a téméval nem kezdtem foglalkozni, evidens volt szimomra, hogy a sci-fi mfifaj,
nem tekintettem 4t, hogy valéjdban megfelel-e a miifajjd vélds feltételeinek: az egy
csoportba tartozé miiveknek azonos a formdja, azonos a miivészi torekvés, a technika
(vo. S. Sardi, 2013).

S. Sdrdi Margir szerint a fenti meghatdrozds fényében a sci-fi nem mifaj, hanem
tematika, mert ,sci-fivé nem a mifajuk, hanem a témdjuk révén vélnak” (S. Sdrdsi,
2013, 29. 0.) az egyes miivek (akdr regényként, akdr novellaként, esetleg filmként vagy
képz8muvészeti alkotdsként, sét zeneként kdzvetitik a témadr).

Képes Gdbor szerint ,mifajelméleti nonszensz mifajnak nevezni” (Képes, 2002, 15.
0.) a sci-fit, meghatdrozdsa szerint a sci-fi olyan tematika, amely a szérakoztat6 irodalom
egyik bdzisaként funkciondl, de meg-megjelenik az ,elit” irodalomban is.
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Az elnevezésre gondolva feltlinhet, hogy sok esetben, ha a science fiction (tudomé-
nyos-fantasztikus) kategéridt emlitjiik, dltaldban kiegészitjiik az irodalom széval a ,halmaz”
jelolését. Ugyanigy jarunk el a klasszikusan vett, zodorovi értelemben hasznalt fantasztikus
irodalom esetében is. S ott is beszélhetiink fantasztikus regényrdl, novelldrdl stb.

Van, aki SF-zsdnerként emlegeti a science fiction miifajdt, témakorée, ezzel jelezve,
hogy nem kifejezetten miifajrél, de mégis egyfajta hasonlésigon alapulé csoportrdl

beszél (S. Sdrdi, 2013; Domokos, 2020).

IL3. Miifaj

A SF szocioldgiai és tdrsadalmi vonatkozdsait vizsgdlé Erdei Pdlma ezzel szemben
mifajként tekint a tudomdnyos-fantasztikus irodalomra: ,A magam részérél tehdt
indokoltnak érzem a miifaj sz6 hasznélatd, s Gigy vélem, az SF irodalmi mfajként valé
megértése elengedhetetlen feltétele annak is, hogy magyarazatot taldljunk arra, hogyan
volt képes ennyire kiterjedt kulturdlis-tarsadalmi jelenséggé valni.” (Erdei, 2009, 12. 0.)

11.4. Definicio

Attdl fuggden, hogy melyik iddszakban foglalkoznak a kérdéssel, melyik jellemzd-
jét helyezik a fékuszba, illetve hogy melyik tudomdnyteriilet fel8l kozelitik meg (pl.
a mifajelmélet, az irodalmi kanonizicid, az irodalmi regiszterek, a pedagdgia, esetleg
a kultarpolitika, a konyvkiadds, a konyvtdrhaszndlat, az olvasévd nevelés, a képzémi-
vészet, a technika vagy a természettudomdnyok), mind mds és mds elemét tekintik
vezérfonalnak.

A fent vazolt helyzet okdn a szakirodalom (és a definiciék mennyisége is) b8séges,
sokfelé dgazd, igy tanulmdnyomban (a fékuszt megtartva) f8ként a gyermek- és ifjusdgi
irodalom témakdérét, illetve a science fiction oktatdsban betoltott (lehetséges) szerepét
taglal6 publikdcidkat idézem.

A science fiction definiciés problémdit is részletesen térgyalja f8ként szocioldgiai
és tarsadalomtudomdnyi témdban irt disszertdcidjdban Erdei Pdlma, aki hirom 6
csoportjit mutatja be a definidldsi elveknek. Széles publikdciés bdzisra tdmaszkodva
ismerteti a SF tudomdnyelvd, fantdziaelvi és az 4n. ,harmadik utas”, a tdrsadalom és
a moral feldl kozelitd definicidit (Erdei, 2009).

Domokos Aron (2019) poetikai kisgombicnek nevezi, ezzel is megerSsitve és alitd-
masztva a definicids dilemma meglétét: ,A meghatdrozdst bonyolitja, hogy az SF tgy
viselkedik, mint egy poetikai kisgdmbéc: képes barmilyen mds zsdnert/elbeszélésformat
(krimit, thrillert, romantikus torténetet, mesét, értekezést stb.) magdba kebelezni,
applikalni.” (Domokos, 2019, 37. o.)
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II. 5. Haszndlbaté vagy sem?

Jelen tanulmanynak nem célja a miifaji és definicids kérdések eldontése s az dlldstoglalds.

Persze sziikséges egyfajta tudatossdg és jartassdg a téméban, s elmondhaté, hogy a meg-

ismert jellemz8k és a szakirodalmi vélemények titkrében amellett teszem le a voksomat,

hogy a sci-fi tematika, s a ,zsdner” kifejezés is elfogadhato.

A {8 kérdés inkdbb az, haszndlhaté-e vagy sem az oktatd-nevelé munka sordn.
Erdemes-e bevinni 6réra? Erdemes-e kozds, kdlcsonds vagy szabadidds olvasmanyként
ajénlani, s ha igen, kiknek és mit ajénljunk?

Azt biztosan allithatjuk (ahogy az a kovetkezd fejezetekben részletesebben ki is
deriil), hogy részben pont e miifaji és tematikai sokszin(iség a sci-fi aktudlis népszer(i-
ségének egyik bazisa, s erre btran lehet alapozni az oktaté-neveld munka terén. Hiszen
ezzel a sokszintséggel:

*  oktatdsi eszkozként lehet haszndlni a tandrai anyag kiegészitéseként: a humdn
tudomdnyok (Domokos, 2019) vagy a természettudomdnyok megismerése kapcsin
(Kdddr, Farsang és Abrabdm, 2015);

*  segithet az olvasds népszer(isitésében

*  vagy a konyvtdrhaszndlat oktatdsdban.

Az is fontos kérdés, hogy melyik életkori szakaszban szeretnénk hasznalni a sci-fit (a
felsd tagozatban vagy a kozépiskoldban), milyen céllal, s hogy magyar vagy vildgirodalmi
miivet akarunk-e feldolgozni, illetve hasznélni.

Ehhez célszer(i egy kicsit megismerni a SF jelenlétét a hazai ifjisdgi irodalomban,
s egy kicsit visszakacsintva a miifaji kérdéskorre is, néhdny fontos tovébbi szemponttal
megismerkedni.

III. A SF jelenléte a hazai ifjisdgi irodalomban, az SF és a medialitds

I11.1. Amikor tilmutat 6nmagdn

A sci-fi irodalom miveinek egyik jellemzd alapkonfliktusdt Képes Gabor (2012) igy
hatdrozza meg;: ,rendszerint tudomdnyos paradoxonra épiil, ez az a belsé mozgatérugd,
amely a mivet mtkodteti, s amelyre a jobb regényekben az emberi és tdrsadalmi
kapcsolatok vondsai rirakédnak.” (Képes, 2012, 15. o.)

Egyik fontos jellemzd lehet tehdt (az alapkonfliktuson tal), hogy a SF (irodalmi,
filmmuavészeti, rddids, képzémivészeti) -miivek és -alkotdsok — féleg, ha a 20. szdzad
magyar és vildgtorténelmi eseményeire, illetve kultdrpolitikdjéra, térsadalmi viszonyaira
fékuszdlunk —tilmutatnak 5nmagukon, és sok esetben a tdrsadalom, az dllam(szervezet)
vagy egy-egy fenndllé rendszer kritikdjdc fogalmazzdk meg, s gyakran kapcsolddtak

a disztépia miifajdhoz.
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Ez a témacsoport f8ként a kozépiskolds korosztdly szimdra jelenthet élményt. Ennek
a korosztdlynak ugyanis van mar minimadlis tdrsadalmi és torténelmi hdctérruddsa
s (j6 esetben) kritikai érzéke is, vannak (élet)tapasztalatai, illetve meg tudjak itélni
(vagy legaldbbis érzékelik) sajdt viszonyukat a mhéz, annak alapjan reflektdlnak sajdt
tuddsukra, nézeteikre, és persze van lehetéségiik a befogadott élményt, tuddst Sssze-
hasonlitani aktudlis tdrsadalmi, politikai, szocioldgiai folyamatokkal. Rdaddsul ezek
a mivek — f6ként a disztépidk — pesszimisztikus és posztapokaliptikus hangvételiikkel
is 6sztonzik a kozépiskolds korosztdlyt arra, hogy felfigyeljenek a kortdrs folyamatokra,
akdr érzékenyitsenek (pl. ilyen kérdéskor a klimatudatossdg, az éhinség, a hdboruk,
a kirekesztettség).

Ezt bizonyitjdk a szdmszer(i adatok is: a legutols6 olvasdsi szokdsokat felmérd
kérddives felmérések alapjén (ha a miifaj olvasottsdgdt tekintjiik), a 14-17 éves
korosztdly olvas ardnyaiban legtobbet sci-fit, a megkérdezettek 22,38%-a (Gombos
és Csima, 2019).

A korabeli cenzira megkeriilését az is lehetdvé tette, hogy ezek a miivek egyrészt
a populdris, médsrészt pedig a gyermek- és ifjisdgi irodalomhoz kapcsolédtak (s még
ma sem szakadrtak le igazdn réluk), igy kikeriiltek az elsédlegesen cenztrdzandé
miivek korébdl, hiszen ,,csak” a gyermek- és ifjisdgi irodalom részeként jelentek meg.
Ezért teljesen jogos, hogy a hazai sci-fi torténetének korszakoldsakor a kdvetkez8képp
olvashatunk az 1956-1964 kozotti idészakrdl: SF mint ifjasdgi és gyermekirodalom
(Erdei, 2009).

I11.2. Szocialista utépia és tudomdnyos hitelesség
Van egy misik csoportja is az ifjisdgi SF-miiveknek, kiilonosen, ha a magyar szerzék
dltal irt, 1950 utdni miveket tekintjik dt.

A korabeli partbizottsdgi iilések anyagait dtnézve Erdei fontos kultdrpolitikai
dontésekre vildgit rd: 1956 utdn az azdta is sokat emlegetett 3T kultirpolitikdjanak
szervezOi ,lassanként elismerték: az ifjusdgnak és a gyermekeknek igényiik van erre
a mufajra, tehdt meg kell jelentetni bizonyos szdma kényvet ebben a témdban is”.
(Erdei, 2009, 106-110. 0.)

Ezek a féként ifjasigi regények egyértelmiien optimista hangvételiiek, s a mindig
pontosan megjeldlt jovében jatsz6dé torténetek utdpisztikus, a tdrsadalmi egyenl8séget
és a javak egyenld elosztdsdt kivdléan megvaldsito jéléti tirsadalmakat mutatnak be,
ahol egy-egy tudomdnyos hitelességgel dbrazolt természettudomdnyos jellegti probléma
megoldsa a cél. Altaldban hidnyoznak a nemzetéllamok, az ENSZ mintdjira nemzetek
szovetsége irdnyitja a vildgot, s gyakran a kotetbeli szereplék neve is mds-mds nem-
zetiségli, mds-mds nyelvii és kulturdlis gyokerekkel rendelkezik, de mindenki beszéli
a kozos (vildg)nyelvet is.
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Az irodalom teriiletén t6bbek kozott ide sorolhaté példdul Botond-Bolics Gyirgy
Vénusz-trilégidja: Ha felszdll a kod... (1957), Ezer év a Vénuszon (1959), Ildegen bolygin
sziiletetr (1959), a Mikrobi-sorozat, illetve Fehér Kldra A foldrengések szigete cimi kdzked-
velt miive is, de ide tartozik az itt tdrgyalt Sziriusz kapitiny-sorozat is, melynek szerzéje
a Magyar Radidban a Szabd-csaldd radidregényt évekig rendezd Ldszlé Endre vol.

Ezeknek a miiveknek (akdr rddi6jéték, akdr filmsorozat, akdr konyv formdjiban
jelentek meg) elsédleges céljuk a gyerekek szérakoztatdsa és a tudomdnyos ismeret-
terjesztés volt. Onmagukat fantasztikus mivekként (regény, radiéjiték-sorozat, film-
sorozat) tartjak szdmon, s kovetkezetesen igy jelslik a ,mifajt”, a célcsoportot, illetve
a medidlis eredetet is: pl. ,,Fantasztikus ifjasdgi regény a szerzd radidjdték-sorozatdbol”.?

Fontos tisztdzni, hogy miért nem tudomdnyos-fantasztikus miként jelennek meg.
A kérdés szorosan kapcsolédik a tudomdnyos hitelesség kérdéséhez: fontos-e, hogy egy
SF tudomdnyosan is hiteles legyen, azon tdl, hogy sokszor egyfajta tudomdnyos para-
doxon a cselekmény és a konfliktus alapja. Erre S. Sdrdi Margir vildgit ra tanulmanydban:

»[...] valéban sziikséges-e a sci-fi mavekben a tudomdnyos hitelesség?
Amikor a témacsoport a 19. szdzadban elkezdett dagadni, elkiiloniilni
a szépirodalmi témdk tomegétdl, és a science vagy a tudomdnyos sz6t
a megnevezésére alkalmazni kezdték, még elvdrtak a sci-fi m(tdl, hogy
tudomadnyos hitele legyen. Még az 1970-es években is ugy vélte példdul
Botond-Bolics Gyirgy, hogy létezik kiilon a fantasztikus regény (ezt Wells
nevéhez kototte), és kiilon a tudomdnyos-fantasztikus regény (ezt Verne
nevével fémjelezte). A kettSt szembe allitotta egymadssal [...]. Oa maga
Vénusz-trildgidjéban olyan komolyan is vette a tudomdnyossdgot, hogy
az mdr olykor az olvashat6sdg rovdsdra megy. [...] a sci-fi irodalom
nem tudomdny, hanem szépirodalom, s mint ilyennek nem feladata
a tudomdnyos eredmények tiitkrozése vagy akdr a tudomdnyos hitelesség,
olyasformdn, mint ahogy a térténelmi regénynek sem dolga a tudomany
dllasénak megfeleld dbrézolds.” (S. Sdrdi, 1970, 30-31. o.)

Ezek a mivek optimista, kétségkiviil mozgalmas, kalandirodalom-jellegi, sok esetben

a detektivregény és a krimi jegyeit is magdn viseld mvek. Batran lehet 8ket alkalmazni
a felsd tagozatos didkok kérében.

2Botond-Bolics Gyorgy (Arad, 1913. oktdber 22. — Budapest, 1975. janudr 8.) iré, mérnok. Féként
a Mikrobi-sorozat atyjaként ismert (melynek az elsé addsa 1969-ben volt). A Magyar Rddiéban Laszl6
Endrével, a Sziriusz-sorozat szerz8jével rendezte a rddiéjdtékokat.

3 A Sziriusz-kdnyveknek ez a kozos és valtozatlan alcimiik.
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Ezt tdmasztja ald Képes Gidbor kordbban mar idézett tanulmdnya, egy kicsit megerd-
sitve azt a tendencidt is, miszerint a kortdrs ifjasdgi irodalom kevert mifaja képviseldi
miért annyira kozkedveltek (vo. Kusper, 2019a): ,,a kamaszok fogékonysdga a sci-fire
szembet(ind, a természettudomdnyos és humdn alapképzést egyardnt kapott emberfdk,
akik szdmdra rdaddsul még a gyermekmesék vildga sem zdrult le teljesen, lubickolnak
az lirben vagy a jové technikai civilizdciéiban jdtsz6d6 torténetekben”. (Képes, 2012,

14-15. 0.)

I11.3. Kozkedvelt-e manapsdg a sci-fi?

Azt kell, hogy mondjuk: igen. Mig Rinyu Zsolt 2002-ben a miifaj kdzkedveltségének
hanyatldsirdl beszél — f6ként a konyvpiac és a kiadéi politika véltozdsa kapesdn (Rinyu,
2002), addig érdekes médon a legutdbbi (2017-ben és 2019-ben végzett) orszdgos
felmérés alapjan® kideriilt, hogy a sci-fi és a fantasy kimagasléan nagy rajongé- és
olvasétdborral bir.

A 2017-es és a2019-es felmérésben egyértelmiien kozkedvelt a sci-fi, mdra 10-13
éves korosztély is megjelli a tudomdnyos-fantasztikus irodalmat mint dltala kedvelt
miifajt, a megkérdezettek 13,90%-a olvassa is.

A két felmérés tapasztalatait bemutaté tanulmdnybdl az is kidertil, hogy a sci-fit ked-
venc miifajként megjel6l6 megkérdezettek 98,3%-a internetezd, ugyanakkor a miifajt
azok is megjeloleék kedvencként, akik alig/egydltalin nem interneteznek. A képregények
és a klasszikus irodalom kozott nem volt ilyen 6sszefliggés (Gombos és Csima, 2019).

Mindennek az lehet az alapja, hogy a ,digitélis bennsziilottek egy része olyan sz6-
vegekre kivdncsi, amelyek alapjan film késziilt (vagy amely film alapjdn késziilt), illetve
jellemz8, hogy igy-tgy hirnevet szerzett celebek (élet) torténeteit faljak. Olyan konyveket
olvasnak, amelyekhez a »haszndlati utasitds« nem kényvekben taldlhaté meg. Ugyanakkor
sohasem ldtott népszertisége van bizonyos mifajoknak — ahogy a kutatdsi adatok alapjin
leirtuk, a sci-finek, a fantasynek soha nem volt még ennyi rajongéja, de Gj mifajok is
megjelentek, elég csak a fanfictiont emliteni.” (Gombos és Csima, 2019, 386. o.)

I11.4. Medialitds és irodalom, medialitds és sci-fi

A medialitds kérdése mindennapjaink fontos témdja — a gyermek- és ifjisgi iroda-
lom tekintetében is. Behdléz minket az informaciéhordozék és a kiilonb6zé (auditiyv,
vizudlis) ingerek és informdcidk tomkelege (jelen esetben én ezt a témakort az infor-
méciéhordozdk tekintetében tdrgyalom).

42017-ben 1500 f8 részvételével reprezentativ felmérés késziilt a 18 éven aluli lakossdg korében. A fel-
mérés a Févdrosi Szabé Ervin Konyvtdr és a szentendrei Szabadtéri Néprajzi Mazeum EFOP-3.3.3-
VEKOP-16-2016-00001 Muzeumi és konyvtdri fejlesztések mindenkinek palydzat ,,Az én konyvtdram”
kiemelt projektje keretében valésult meg. 2019-ben még egy felmérés késziilt, mérve az egyes valtozd-
sokat. (V6: www.azenkonyvtaram.hu)


http://www.azenkonyvtaram.hu
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Nem is kérdés, hogy ebben a ,hangzavarban” segitség kell ahhoz, hogy a gyerekek
és a fatalok eljussanak a papiralapti informdciéhordozdig, illetve az élményszer(i olvasds
gyakorldsdig.

Nem az értékitélet miatt, vagyis nem feltétlentil azért, mert jobb és kizdrélagos
a papiralapi dokumentum, hanem azért, hogy helye legyen ennek az informdacidbe-
fogadisi és -feldolgozdsi médnak a palettdn. Legyen lehetéség megtapasztalni, milyen
konyvekbdl és folydiratokbdl gytjteni az informdcidt, ugyanakkor azt is, milyen
a vildghdlén kutakodni s egyuttal érzékelni azt is, milyen fontos az 4lhirek kisziirése és
a hiteles forrdsok megtaldldsa, felhasznal4sa.

Ugyanilyen lényeges az auditiv és vizudlis ingerek feldolgozdsa, s az audiovizualis
informécidhordozdk haszndlatdnak elsajdtitdsa. Tekinthetjiik ezt a sokszint hélézatot
lehetdségnek is. S azédltal, hogy a sci-fi elsésorban tematikaként, zsinerként aposztrofél-
haté, rdaddsul szimtalan formédban (konyv, hangjaték, videdjaték, film, képzémiivészeti
alkotds stb.) jelenik meg, e téma kapcsdn is megvan a lehetdsége annak, hogy sok
irdnybol, de legaldbb kétfeldl kozelitsiink, s egy bevezetd élmény (hangjdték, filmsorozat
befogaddsa) utdn johessen maga a kdnyv haszndlata és az olvasis.

A Sziriusz-sorozatokhoz is kapcsolédva fontosnak tartom ezt a sokszin(iséget. Ez
is lehet a magyardzata annak, hogy kozel 35 évvel az elsd, 1977-es Sziriusz-adis s 32
évvel az elsd Sziriusz-kotet utdn még mindig nagy ereje volt és van az Iddfutdr rédids
misornak s a regényfolyamnak, illetve a szinhdzi el6addsnak.

Az irodalom, a kdnyvtdrhasznalat és az olvasds népszer(sitéséhez szorosan kapcso-
16dik a gyermek- és ifjisdgi irodalom intézményrendszerének medialitdsa is.

Fantasztikus a Magyartandrok Egyesiiletének (ME) munkdja,’ illetve azon kiad6i
és kozgylijteményi, intézményi kezdeményezések is, amelyek online is elérhetdvé
teszik magdt a kortdrs és populdris, sokszor lektirszer(i irodalmat és az irodalomhoz
kapcsolédd pedagdgiai segédtartalmakat.

Errél a nagyon is kiterjedt, képlékeny, ugyanakkor hatalmas lehetéségeket magaban
foglalé rendszerrél részletesebben ir Lovdsz Andrea. Sorra veszi azokat a tartalmakat és
médiatipusokat, amelyek a kortdrs gyermek- és ifjisdgi irodalmat kozvetitik (Lovdsz,
2020).

> Gondolok itt a ME, a Nemzeti Filmintézet (NFI) és az Osztdlyfénoksk Orszdgos Szakmai Egyesiilete
egyiittmiikodésére, illetve a ,,Sokatmondé filmvészon: Film — iskola — irodalom” c. konferencidra, vala-
mint a filmek feldolgozdsdt segitd mddszertani tartalmak kozreaddsdra.
Letsleés: hteps://filmarchiv.hu/hu/alapfilmek/programok/sokatmondo-filmvaszon (2021. 10. 06.)


https://filmarchiv.hu/hu/alapfilmek/programok/sokatmondo-filmvaszon
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IV. Populdris irodalom az oktatdsban, avagy mit olvasson a gyermek és a fiatal

didkként (izlések és kanonok)

Kényvtirnyi szakirodalom 4ll rendelkezésiinkre az dltaldnos és kozépiskoldsok olvasévd
nevelésérdl, az olvasds népszerlisitésérdl, a kotelezd, a kolesonds és a kozds olvasmi-
nyokrdl.® Szerzdk és szerkesztSk, irodalmdrok és magyartandrok, no és persze konyv-
térostandrok kongatjdk a vészharangot idérdl idére, sokszor okkal, hogy a gyerekek és
a fiatalok nem akarnak és nem is szeretnek olvasni, pedig az ért olvasds az életben vald
boldogulds egyik fontos kelléke. Arrdl is terjedelmes szakirodalom van, mit lehetne
tenni, hogy (értéen) olvassanak, és elérjék, hogy napi szintii igényiik legyen a veretes
irodalom és a tudomdnyos alapokon nyugvé szakirodalom olvasdsdra, befogaddsara.
Egyik megolddsa lehetne a problémdnak, ha a populdris irodalom, illetve a kortdrs
gyermek- és ifjisdgi irodalom jelen lehetne az iskolai tanérakon, az iskolai mindenna-

pokban (Domokos, 2019).

IV.1. Llések és kdanonok

A gyerekek és a fiatalok azonban szeretnek olvasni. Nekem is személyes tapasztalatom,
s nem egy gyermekkonyvtdros kolléga szdmolt be arrdl, hogy a konyvtirban a legke-
resettebb dllomdnyrész a tinirészleg, sokan, sokszor és sok konyvet kélesdnoznek, ott
forog és ott haszndlédik el leginkdbb az 4llomdny.”

Magyartandrként nemegyszer tortént meg, hogy a kotelezd olvasmany mellett targyalt
kortars ifjisigi mivet — az egyébként felzarkdztaté foglalkozdsokon részt vevd didkjaim —
egytdl egyig elolvastdk, mig a kotelezd olvasmdnyt nem vagy csak a részleteit. Ennek okdt
mdr akkor is abban ldttam, hogy a nyilt kdnonként is értelmezhetd kotelezd irodalmak
nem a befogadéi oldalrdl érkezd kérdéseket valaszoltak meg, hanem egyfajta komoly,
torténelmi, tdrsadalmi, szocioldgiai eldismereteket és elmélyiilt, bévebb székincsbdzisra
alapoz6 el8zetes nyelvi tuddst kovetelve a nemzeti kozos tudds fontos részeit kozvetiteteék
egy olyan korosztdlynak, amelyik nem tudott kdzeliteni a mivekhez.

Ezért fontos, hogy az iskoldskor olvasmdnyélményei a befogad6rol és a befogad6e
foglalkoztat6 kérdésekrdl széljanak, s legyen helyiik az iskoldban. Akkor is, ha az adott
mi esetleg a populdris irodalom része, lektlir vagy klasszikus. Vagyis nem az a fontos,
hogy klasszikus vagy kortdrs irodalmat olvasnak, hanem az, hogy ,[...] olyan mivet
olvasson a fiatal, amivel képes pdrbeszédet kialakitani, s amiben valaszt taldl feltett

kérdéseire”. (Kusper, 2019a, 10. o.)

©Az Orszégos Pedagdgiai Konyvtdr és Mizeum adatbdzisdban a cikk megirdsa idején a magyar nyelvre
szlikitve csak az ,olvasévd nevelés” targyszéra 1007 konyv, tanulmdny(kétet) és cikk érhetd el. (V6. opac.
opkm.hu; a taldlati lista rovidlinkje: heeps://bit.ly/2YtMgNy )

7Ilyen tapasztalataim voltak a Févérosi Szabé Ervin Kdnyvtdr Ugocsa utcai fidkkonyvtdrdnak olvaséi
kolesonzési szokdsaival kapcsolatban.


file:///G:/Home_office/IrKa_2022/0_kezirat/../../../kuspe/Downloads/opac.opkm.hu
file:///G:/Home_office/IrKa_2022/0_kezirat/../../../kuspe/Downloads/opac.opkm.hu
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Vagyis j6 esetben a populdris irodalomnak helye van az oktatisban. Ennek ellenére
a tantervi szabdlyozok tilnyomdan a nyilt kdnont emelik be az iskolai életbe, amely
féként a klasszikus, nemegyszer nehezen dekédolhaté (olvashatd, értelmezhetd, befo-
gadhaté) mivek sordt kindlja. Ezen miivek elolvasisa és befogaddsa fontos, de ezt meg
kell(ene) elézze a populdris és a lekttr (V6. Domokos, 2019).

Ugy tiinik, hogy a multban sem volt, é most sem a nyilt kinon része a sci-fi,* mint
ahogy a fantasy sem vilt a szépirodalmi kdnon részévé. Mig a fantasy a néprajzi-vallds-
torténeti tudomdnydgakkal, a hiedelemmel van laza kapcsolatban, addig a sci-fi f6ként
a természettudomdnyokkal (Képes, 2012).

A sci-fi tehdt megmaradt a lappangé kdnon és az ellenkdnon oldaldn, pedig kivalé
ravezetd és olvasdsnépszerlisitd hatdsa van, lehet.

V. Ldszlé Endre Sziriusz kapitdny-sorozata a konyvtirhaszndlat tanitdsidban

(lehet8ségek és otletek)

V1. Liszlo Endre (1901-1987)

Ldszlé Endre 1901-ben sziiletett Binffyhunyadon, és 1987. december 27-én halt meg
Budapesten. [r6, rendezd, festémiivész (Csék Istvan tanitvdnya), de volt mozikar-
mester is. A Magyar Rddiéndl 1941-t8l halaldig dolgozott zenei rendezéként, majd
rendez8ként. Elkotelezett hive volt a mindségi ifjusdgi miisorok készitésének, & volt
a Kivincsiak Klubja, a Csinn-Bumm Cirkusz, a Csilicsala csoddi, illetve a Mikrobi- és
a Sziriusz kapitdny-sorozatok, illetve 1959-t6] haldldig az elsé radids ,szappanopera”,
a Szabi-csaldd rendezdje (Sz6nyi, 2020).

V.2. A rddidjdtékok rddids és tematikai el6zményei

A sokak szdmdra kedvelt és ismert Mikrobi-sorozat ir6ja Botond-Bolics Gyirgy, rendezdje
pedig Ldszlé Endre volt. Lehetségesnek vélem, hogy a kozos munka sordn megszerzett
tematikai ismeret, illetve a kozkedvelt forma (a sci-fi) dsztonozte a Sziriusz kapitdny
radidjatékok létrejottét is.

A 35 éves Mikrobi-évforduldn a kultiira.hu oldal visszaemlékezésében vildgosan
ldtszik az utdpisztikus, a sci-fi tematikdjdc a kalandirodalommal tudatosan vegyitd
Mikrobi- és Sziriusz-sorozarok koncepcidja, 6 motivald ereje.

(E-kulttira, 2004): Egyszer volt, hol nem volt, gy a mult szizad 60-as éveiben volt
egyszer egy Iskolarddié. Ebben az iskolarddiéban nagyszeri ,tandrok” dolgoztak: szer-
kesztSk, rendez8k és dramaturgok, akik igen jol ismerték a gyerekek vildgdt, kalandos

8 Az irodalmi kdnonokat Szajbély Mihdly tipoldgidja alapjin térgyalom: nyilt kdnon, nyilt ellenkdnon, lap-
pangd kdnon, negativ kdnon (Szajbély, 2000).
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kedvét és hatdrtalan képzelSerejét. Ezért aztdn egy napon igy szélt az egyik: — Szegény
gyerekek, oly sokat és nehéz dolgokat tanulnak az iskoldban, igazdn megérdemelnék,
hogy szabadidejiikben mi szérakoztassuk dket. [...] Erre a mdsik felkidltote: — Hde
elkezdédott az tirkorszak, vagy mi fene! Hozzuk kozel a gyerekekhez a friss tudomdnyt
a magunk médjdn, mesejdtékokkal!

Ugyanakkor a Sziriusz kapitiny fogsdgban cimii regényviéltozat ajdnldsa alapjdn ez
dertil ki: ,Ajanlom tisztelettel és szeretettel Faggyas Sandornak. Neki koszonhetem,
hogy Sziriusz kapitany megszilletett.” Faggyas Sdandor, a Magyar Radié Gyermek- és
Ifjisdgi Rddidjanak féosztilyvezetdje volt, munkdssiga osztonz8en hatott a fosztaly
munkdjdra, szimos fiatal munkatdrsat vonzott a rddidhoz, vezetése alatt igényesebbnél
igényesebb miisorok keriiltek addsba (Liska, 1998).

Sokszor felmeriilt bennem a kérdés, hogy miért vélasztotta Ldszlé Endre a Holdat
helysziniil. Aztdn elolvastam a Botond-Bolics Gyorgy dltal irt Vénusz-trilégia els6 kotetét,
s tgy gondolom, hogy a trilégia elsé kotetének holdbéli helyszine felkindlja magdt
a tovébbi kidolgozdsra. Ugyanis a Vénuszra egy, a Holdra épitett kildv8bazisrél indulnak
el az (irhajésok és a tehertirhajé. Ez a helyszin a regényben egy ki nem dolgozott szil,
a Hold csak kiindulépontja a bolygdékozi utazdsnak. Ldszlé Endre szdmiéra tehdt j6
lehet8ség adddott (amit a torténetekben kivaléan lattat): részletekbe menden kidolgozta
a virdgzé kupolavdros-vildgot, sajit torténelmével, idészamitdsaval és kozigazgatdsi,
gazdasdgi, valamint tdrsadalmi és kulturdlis jellemzdivel, létesitményeivel.

V.3. A Sziriusz kapitdiny-sorozat alaptiorténete és elézményei

A torténetek 2480-ban kezdédnek, s még 13 évadon keresztill jitsz6dnak a Holdon,
Hold 4llam teriiletén, az Egyesiilt Foldrészek Szovetségének mintadllamaban. Sziri-
usz kapitdny a torténet elején 100 éves, egyébként ereje teljében van, s Hold dllam
megbecsiilt és koztiszteletben 4116 tagja. Hédzvezeténdje, Leonida néni az egyetlen,
aki a Holdon kertészkedik, maga f6z, és nem a kézponti konyhdrdl hozatja az ételt.
Hires a szoljanka levese, a blincsikije, de a kakad és a mazsolds kugléf is a sztirmenii
része (nemcsak a nevekbdl, hanem az étrendbdl is sejthetjiik, hogy Viktor Sziriusz és
hézvezeténdje orosz szdrmazdsu).

A torténet tovabbi fészerepldi 14-15 éves kamaszok: a francia szdrmazdsu Pierre
Renard, a magyar (Kovdcs) Kocsis Berci, a félig osztrék, félig finn szdrmazdst Rita (a
konyvekben Liuna) Steff. A 2. évadtél egy 10 éves spanyol kisfit, Pinton Casteiro is
csatlakozik a csapathoz.

A robotika témdjdt is behozva kdzkedvelt szerepld is tartozik a Négyek Tandcsdhoz:
Csibész, a miipuli, aki (Kovécs, majd Kocsis) Berci édesapjdnak, Kocsis Jdnos fizikusnak
a remekbeszabott taldlmdnya (Lakatos, 2021).

Egyiittesen mindig valami galibdba keverednek, aminek a vége dltaldban az, hogy
megmentik a Fold teljes lakossdgdt egy &riilt tuddstdl vagy tudds nétdl, felfedeznek
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egy eddig nem ismert embercsoportot (a szuendkat), elséként veszik fol foldonkiviili
lényekkel a kapcsolatot, megvivjdk harcukat az uralomra t6r8 robotokkal, vagy egy
szindarab folyomdnyaként felkutatjdk a Hold sokszdz éves torténetés; felfednek egy
hamis antropoldgiai szenziciét (Szdnyi, 2020).

V. 4. A rddidjdték-sorozat és a konyvsorozat

LASZLO ENDRE

Joholdat, Sziriusz kapitany!

és Csillaglany
MORA

LASILO ENDRE
Szinusz és az Gsember

1. dbra: Ldszld Endre Sziviusz kapitdny-sorozata (1981—1989)
Kép: Bakd Katalin
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A rddidjdtékok cime és az elsé kozlés éve (minden évadban 5 rész hangzott el):

1. Sziriusz kapitdny szinrelép (1977) 8. Sziriusz és a rettenetes vendég (1984)

2. Sziriusz kapitdny haragszik (1978) 9. Sziriusz és a Holdon nyilé barsonyrézsa (1985)
3. Sziriusz kapitdny és a csillagldny (1979) 10. Sziriusz és az emberke (1986)

4. Sziriusz kapitdny fogsigba esik (1980) 11. Sziriusz és a tizenkét nevel6né (1987)

5. Sziriusz kapitdny veszélyben (1981) 12. Sziriusz kapitdny és Leonida néni (1988)

6. Sziriusz kapitdny és Corinta (1982) 13. Sziriusz kapitdny és a titokzatos robot (1989)
7. Sziriusz kapitdny és az sember (1983) A 12. részt befejezte, a 13. részt irta Eréss Agota.

A konyvsorozat (és egy kiegészitd képregény):

Ldszl6 Endre (1981): Joholdat, Sziriusz kapitdny!. Méra. Budapest.

Lészl6 Endre nyomén Cs. Horvath Tibor és Lehoczki Istvdn (ill.) (1984?): Sziriusz kapitdny és
a Csillagldny. (képregény). Févdrosi Mozivallalat, Budapest.

Ldszl6 Endre (1984): Sziriusz kapitdny és Csillaglany

Ldszl6 Endre (1986): Sziriusz kapitdny és Corinta

Lészl6 Endre (1987): Sziriusz kapitdny fogsdgban

Laszlé Endre (1988): Sziriusz és az emberke

Laszlé Endre (1989): Sziriusz és az 8sember

A sorozat a 10-15 éves korosztalyt célozza meg, szellemesen keveredik benne az isme-
retterjesztd szdndék a kalanddal és a tudomdnyos-fantasztikus elemekkel. Az ismere-
teknek és kalandoknak ez az ardnya a hat megjelent konyvre is jellemzd, szérakoztatd
olvasmdnyt jelentenck a kiskamasz kdzonség szdmadra.

V5. A rddidjdték és a konyvsorozat elemzése a konyvtdrbaszndlati tanagyag
szempontjibil

A sorozatban 3 olyan évadot, illetve konyv alakban is megjelent részt valasztottam

ki, ahol domindnsan megjelenik a konyvtdr, a dokumentumtipusok sora, illetve

a konyvtdrhasznilat:

*  Sziriusz kapitdny és Corinta (1986),

*  Sziriusz kapitdny fogsdgban (1987)

e Sziriusz és az 6sember (1989).

Az egyes részekben 1d6rél idére felttinik a konyvtdr és a konyvtdros képe és annak

megitélése.
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Konyvtir és konyvtiros
A f8szerepld gyerekek sziilei mind egy-egy, a Hold dllam miikédése szempontjdbol
fontos ipardg vagy szektor vezetd személyiségei (példdul):
* az urdndusité igazgatdja — Pierre Renard édesapja, Adam Renard,
*  f8kertész — Pierre Renard édesanyja, Helga Renard,
*  f8szakdcs — Rita (Liuna) Steff édesapja, Ortto Steff,
*  f8konyvtdros — Rita (Liuna) Steff édesanyja, Liuna (a kdnyvekban Aino) Steft.
Az a tény, hogy a konyvtdr és a kdnyvtdros szakma domindns helyen van jelen a sorozat-
ban, szimomra azt jelenti, hogy a rididjdték és a regény megjelenése idején a konyvedr
és a kdnyvtarhaszndlat presztizse magas volt. Az elsé évad elsé addsiban igy nevezik:
konyvtdr és szines plasztikus tévé-magnétdr.

A Foldrengések Szigete cimi Fehér Kldra-miben is kozponti helye van az egyetem-
vérosban a konyvtdrnak: , A Jépofék Klubjdnak konyvtdra is van, szdzezer nylonkotetbdl
és kozel félmillié filmeekercsbdl dllé gytjteménnyel, ezer olvaséd- és vetitBasztallal”.

(Fehér, 1968, 17. 0.)

Belsd tér, berendezések
A kényvtdr felépitésérél, belsd tereirdl és a berendezésérdl is kapunk képet a Sziriusz
kapitdny fogsdgban cimi regényben.

Annyi bizonyos, hogy hosszii marvinyfolyésokon és a kiilonleges, értékes kiadd-
sokat bemutaté vitrinek mellett elhaladva tbb, automata ajton dt megkozelithetd
kutatészoba allt rendelkezésre (Ldszld, 1987).

Az dllomdny elhelyezésének problematikdja és a raktdrozds kérdése, valamint az 4llo-
ményvédelem is megjelenik ugyanebben a kitetben: a f6kényvtiros iroddjédban minden
lehetséges helyet konyvek foglalnak el: ,eldraszt benniinket a nyomtatvdnydradat,
béviteni kellene a kényvtarat. Ertékek mennek igy veszendébe”. (Ldszld, 1987, 27. o.)

A témdk felhasznaldsi lehet8sége az oktatdsban, a konyvtarhaszndlati érdn, fog-

lalkozésokon (5-8 osztily):

* A sajit iskolai konyvtdrunk (bels tér, az dllomdny elhelyezése)

*  Tervezziink kdnyvtirat!

* A konyvek elhelyezése (Hol és hogyan tdroljuk a konyveket? Pl. szabadpolc)

*  Hogyan vigydzzunk a dokumentumokra? (Alloményvédelem)

*  Milyen eszkozok dllnak rendelkezésiinkre egy konyvtdrban?

*  AV-eszkozok, mobileszkozok, applikdcidk az informdcidszerzésben (pl. szkenner,
fényképezdgép, fénymdsold, mobiltelefon, szdmitégép)
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Rendhagy6 dokumentumtipusok, médiumok
Az el8z8 rész konyvedri megnevezése is jelzi, hogy a dokumentumtipusok tekintetében
megjelenik a korabeli dokumentumtipusok, informaciéhordozdk és a médiumok sora:
pl. tévé, magnészalag (Ldszls, 1987).

De megjelenik a ,,plasztivizor” és a ,,videfon” is (ez utdbbi csak a hang kozvetitésére,
illetve képre kapcsolds esetén a kép kozvetitésére alkalmas funkcidkkal).

Fotokdpia

Ugyanakkor érdekes, a hangoskdnyveket idézé folydiratok és gombnyomdssal elinduld
alloképi és mozgdképi felvételeket lejdtszé dokumentumtipusok is megjelennek, sét
jelen van a manapsdg csatolt fdjlként elkiildhetd e-konyv, illetve a papiralapa konyv
fotémdsolatdnak el6képe is: ,,A marrakechi intézetnek biztosan van elektronikus képmd-
soléja. Ultrarévid hullimon felkiildik a Hiisnii-kényv mésolatdt Hold Allam kényvtardba.
Edesanydmék vevéje veszi. Egy-két 6ra alatt itt lehet.” (Ldszld, 1989, 58. 0.)

Filmarchivum
Az egyik szereplének, Conchita Ibanez filmsztdrnak sajdt filmarchivuma van.

3D-s diavetités/filmvetités aldmonddssal — gombnyomdsra
»Gyonyor( kdnyvek érkeztek Melanéziabdl! [...] Ez az album Viti Levu szigetét mutatja
be haromdimenzids szines képekben. Ha erre a z8ld pontra teszed az ujjad, és rajta

tartod 6t mdsodpercig, bekapcsolod a hangot. [...] ha elveszed az ujjad, elhallgat.”
(Ldszlé, 1987, 11-12. 0.)

Folydiratok, szines, térhatdsi, beszéld magazinok és hirlapok

Ezek a dokumentumtipusok f8ként riportokat, albumok képeit és a hozzdjuk kapesolt
hangzéanyagokat ,kozvetitik”. (Ldszld, 1986; Ldszls, 1987)

A témik felhasznaldsi lehetdsége az oktatdsban, a konyvtarhaszndlati érdn, fog-
lalkozésokon (5-8 osztily):

e Dokumentumtipusok régen és ma — és a jovében?

*  Mire vald egy archivum? — Barangolds pl. a Youtube, a Videa csatorndin

e Mire val6 egy linkgy(ijtemény?

*  Biztonsigos nethaszndlat — mit és honnan tolthetek le?

*  Hiteles forrdsok megtaldldsa — mitdl hiteles egy forrds?

e Afilmésakiilonbozd mozgdképi dokumentumok; kapcsolédsuk a mobileszkozokhoz
e Filmkészités a konyvtdrrol

*  Koényvtdri honlapok
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Keresési technikik, informacidszerzés

A keresést keresGautomatdk végezték, a keres6kérdésnek megfeleld dokumentumban
a megfeleld helyre papircetlit helyeztek el. Ugyanakkor az egyes tdrgyszavak kozotti
kapcsolatot is jelzi a gép: ,A kereséautomata minden kotet megfeleld oldaldnal, ahol
Corinta neve eléfordul, egy kis fehér papirjelet helyezett el. [...] a szdmitégép szoros
kapcsolatot jelzett Corinta és Juan del Yeso kozott. Mdr kikészittettem vele az erre
vonatkozé dokumentumokat is. Ott, az a mésik halom kényv, viligoskék papirjelekkel

[...]1.” (Ldszlé, 1986, 45-48. o.)

A témdk felhaszndldsi lehet8sége az oktatdsban, a konyvtirhaszndlati érén, foglal-
kozdsokon (5-8 osztily):

*  Hogyan és mit keresek egy konyvben, a neten?

*  Hogy fogalmazom meg a keresékérdést?

* Az informiciéfeldolgozds lépései

V.6. Olvasds, funkciondlis analfabetizmus
A Piros Pont Korszakrdl igy mesél Liuna (Aino) Steff a Négyek Tandcsdnak.

A XXV. szdzad els6 évtizedének vége felé az Gjsdgok mér csak csalogaté f8cimekbdl,
térhatdst szines képekbdl és piros pontokbdl dlltak. ,Ne firadjon az olvasissal, Tegye
ujjét a Piros Pontra!” EI8bb az Gjsdgok, magazinok ,beszéltek”, azutdn a konyvek
is. A verskotetekb8l maga a koltd szavalta a verseit, a regények 100-150 mivészi,
szines, hdromdimenziés képet tartalmaztak és minden oldalon egy piros pontot.
Kitling szinészek olvastdk fel a regény szovegét. Aztdn az iskolai, féiskolai tankonyvek
is ,megszdlaltak”. [...] kezdték elfelejteni az olvasdst. Félig kitiriiltek a f8iskoldk és
az egyetemek, nem képeztek elegendd mérnokét, orvost, tandrt. A gyerekek nem akartak
olvasni. [...] hét-nyolc év mulva felborulds fenyegette az egész iskolai oktatdst. [...]
a Vildgdllam kormdnya 2415-ben végre betiltotta a beszél§ sajtétermékek elédllitdsat
és kotelezdvé tette az olvasdstanuldst. Lassacskdn helyredllt a rend, Gjabb taldlmdnyok
feledtették a beszéld Gjsigokat, konyveket. [...] kés6bb médositottdk a tilalmat. Jéeékok,
postai kiildemények, magazinok ,beszélhetnek”. [...] a tankonyveknek, tudomanyos
és ismeretterjeszté miiveknek, szépirodalomnak és napisajténak” mar nem szabad.

(Ldszld, 1986, 51-52. 0.)

A témdk felhaszn4ldsi lehet8sége az oktatdsban, a konyvtirhaszndlati 6rén, foglal-
kozidsokon (5-8 osztily):

* Az olvasis vildgnapja (szeptember 8.)

e Miért érdemes irni és olvasni?

*  Miért fontos, hogy értsiik, amit olvasunk?

*  Mit jelent az analfabetizmus?
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*  Kiilonbozé szovegtipusok (jellemz3ik, felhaszndldsi céljaik)
*  Levélirds, stilusjegyek, kommunikdcié széban és irdsban

* Jelnyelv és idegen nyelvek tematikdja

e Tkonok, szimbélumok, jelek

VI. Olvasdsnépszeriisités és ismeretterjesztés a Sziriusz kapitdny-sorozatokkal

A most tdrgyalt rddidsorozat és konyvsorozat kapesdn el kell mondanunk, hogy tuda-
tosan felépitett marketingtevékenység folyt a Magyar Rddi6 és a Févdrosi Moziviéllalat
segitségével, a korabeli viszonyokat nézve elmondhatjuk, hogy egyfajta brandteremtés
toreént. A kozkedvelt rddidaddsokhoz minden évben kapcsolddott valamilyen vetélkedd,
tuddspréba, rejtvény, rajzpdlydzat, kozonségtalilkozd. Ezek mind arra 6sztonozték
a hallgatékat és az olvasdkat, hogy mindenképpen olvassdk el a koteteket, hallgas-
sik meg az addsokat, s a természettudomdnyos ismereteket sajtitsék el, tegyék aktiv
tuddselemmé.

Volt, amikor titkosirdst kellett megfejteni (Sziriusz kapitany, 1979), vagy betlirejt-
vényt, és tobb esetben lehetett rajzolni is (Sziriusz kapitdny, 1984).

A rendszerint nydron megjelend tj adds el6tt rendre megismételték az el6z6 részekert,
s 1981-t8] kezdve a Rddid- és Tévé Magazin hasdbjain a konyveket is hirdették, sét
maga a kényv volt a jutalom.

Az bsszes addsidd pontos lemérésével a frissen megjelend Sziriusz kapitdany és
Corinta-kotetekbdl lehetett nyerni, aki mdsodpercre pontosan eltaldlta az addsidét,
minikényvtdrat nyerhetett (Sziriusz kapitdany, 1986).

A didkoknak Sziriusz-vetélkeddt rendeztek, ahol ismerni kellett az egyes radiémd-
sorokat és koteteket, a gyGztesek értékes konyvjutalmakat kaptak.

A zsliri elndke Farkas Bertalan (irhaj6s alezredes volt. Jelen volt Sziriusz kapitdny
hangja, Csdkdnyi Ldszld, s Ldszlé Endre ir6 és rendezd is (Fekete, 1985).

A Sziriusz kapitdany és Corinta cim( kotet megjelenése elétt a még kiadatlan regény
egy fontos részletét kiemelve fekete-fehér képregényt adtak ki.

A képregény végén lehetSség volt tovabb folytatni a torténetet, a feladat igy szélt:
»Most pedig rajtatok a sor, kedves olvaséink, kedves gyerekek! Irjatok és rajzoljatok
ti is egy képtorténetet Sziriusz kapitdnyrdl és bardtairdl az aldbbi négy és a kovetkezd
oldalon 1évé négy kockdba.” (Cs. Horvdth, 1984, 7-8. o.)

A megrajzolt torténet befejezését ki lehetett vagni, és be kellett kiildeni egy megadott
cimre. A nyeremény ismételten kdnyv volt. Az Gtletes jaték szoveg- és torténetalkotdsra
oszténzott, s egyben kitling reklimként funkciondlt.
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SZIRIUSZ KAPITANY
- ‘ES A CSILLAGLANY
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2. dbra. Sziriusz kapitany és a Csillagldny. Képregény (1984)

Osszegzés

A science fiction miifajdnak, definiciéjénak és definicidval kapcsolatos dilemmdinak
dttekintése utdn kitértem a mufajjal kapcsolatos legtjabb olvasdsszocioldgiai felmérések
eredményeire, a gyermekirodalom és a medialitds témakérének viszonydra.

A magyar sci-fi torténetének tiikrében ugy tlinik, hogy a szocialista utépiaként
indulé, az ismeretterjesztés és a szérakozdst elétérbe helyezé miegyiittes elsésorban
a felsd tagozaton tanuld, 10-15 éves didkok szdmdra kindl befogaddsi lehetdséget.
Ezutdn azt elemeztem a kdnyvek és az archivumi anyagok segitségével, hogy milyen
konyvtdrhaszndlati témadi lehetnek a kdteteknek, a torténeteknek. A 13 évad és a 6 kotet
anyagdbdl hirom kényv alapjdn vizsgdltam meg a kérdést. Kapcsoléddsi pontot taldltam
a konyvtdrkép, a konyvtdr presztizse, a dokumentumtipusok, a keresési stratégidk,
az informdci6feldolgozds technikdi és az olvasds-analfabetizmus témakorokben.

Fontos, hogy a Sziriusz-torténetekben dbrazolt vildg végteleniil gazdag informd-
ci6hordozokban, eszkdzokben, nem csupdn a vizudlis ingerek, hanem a kozlekedés,
a tapldlkozds, a mindennapi élet tekintetében.

A konyvtdrhaszndlat dttekintése utdn megvizsgdltam az MTVA Archivum anyagait:
a cikkek fényében tgy ldtom, tudatos marketinges és olvasdsnépszertsit$ tevékenység
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folyt a hangjitékok idején. Rejtvények, kiilonbozd pélyzatok, kozonségtaldlkozdk,
vetélkeddk, konyvjutalmak és minikonyvtdras nyeremények segitségével éreék el, hogy
hatalmas rajongétdbora legyen a kétetnek, a hangjatéknak.

A sorozatokkal kapcsolatban viszont taldn az a legfontosabb, hogy oktatdsi és
konyvtdrhaszndladi, illetve olvasdsnépszer(isitd céljain tdl egyszertien j6 hallgatni és
olvasni ezeket a torténeteket.
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Csaté Anita

Young adult irodalom John Green Papirvdrosok
cimi regényében és a kozépiskolai oktatdsban

Bevezetés

Tanulmdnyomban a gyermek- és ifjusdgi irodalom egyik egyre népszer(ibb miifajdval,
a young adult literature regényekkel és azok kozépiskolai oktatdsban torténd feldolgozdsi
lehetéségeivel foglalkozom. Munkdm els§ részében dttekintem a miifaj fejlédésének
torténetét, a miifaj jellegzetes jegyeit, valamint azt, hogyan jdrulhat hozzd a didkok
olvasasi kedvének néoveléséhez a young adult regényekkel torténd megismerkedés. Dol-
gozatom mdsodik felében John Green Papirvdrosok cimii regénye segitségével jarom
koriil a miifaj sajdtossdgait, tovdbbd igyekszem lehetséges alternativakat bemutatni arra,
milyen kapcsoléddsi pontokon keresztiil épithetd be a kozépiskolai oktatds keretei kozé
a young adult irodalommal val6 ismerkedés.

I. Young adult literature és/vagy ifjlisagi irodalom?

L1. A young adult regények miifaji jellemzdi

A young adult literature (tovibbiakban: young adult) angolszdsz gyokerekkel rendel-
kezd irodalmi mifaj, melynek alkotdsai a hazai szakterminolégia alapjin leginkdbb
a gyermek- és ifjasdgi irodalom muvei kozott taldlnak helyet. Elsédlegesen a 12-18
éves korosztdlyt megsz6litd regényekrdl beszéliink, igy fenndll a lehetdség arra, hogy
pusztdn az ifjisdgi irodalommal azonositsuk e regényeket, dm ahogy az a késébbiekben
kifejtésre kertil, a young adult viliga nem feltétleniil azonos teljes mértékben az ifjasagi
regények vildgaval.

A fogalom meghatdrozdsa azonban mindmdig homdlyos és pontatlan, tobb okbél
eredéen. A lehetséges magyardzatok kozt taldlhatjuk elsédlegesen azt, hogy magdnak
a gyermek- és ifjisdgi irodalom fogalmdnak, kereteinek a meghatdrozdsa sem problé-
mamentes, ahogy arra tdbb tanulmdny szerzdje is felhivta mdr kordbban a figyelmet
(Green, 2015). A kiilonbozd definiciék kozos pontja azonban, hogy a gyermek- és
ifjusdgi irodalom korébe tartozé mivek egytdl egyig olyan irodalmi szovegek, melyek
figyelembe veszik a megcélozott korosztdly életkori sajdtossdgait, ezdltal a gyermekek

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.147
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konnyebben értelmes diskurzust tudnak 1étesiteni veliik, képesek azokkal valamilyen
parbeszédbe 1épni (Bdrdos és Galuska, 2013). Ezen mivek jellemz8en olyan nyelvi
kommunikdcids elemekkel, narrativ technoldgiakkal dolgoznak, melyek befogaddsa
a megcélzott korosztdly szimdra nem okoz nehézséget, valamint olyan élethelyzeteket,
tapasztalatokat jelenitenek meg, melyek figyelembe veszik a mar emlitett, célesoportra
vonatkozd életkori sajdtossdgokat

E jellemz8ket magukon hordjak a young adult alkotdsok is, igy motivéciés viliguk
szinte azonos a gyermek- és ifjlisdgi irodalom korébe tartozo ifjasigi regényekével. Torbé
Annamdria meghatdrozésa szerint a young adult regény ,olyan szérakoztaté alkotdsok
gyljtéfogalmit takarja, amelyek els6sorban a 12 és 18 éves kozotti fiatalok szdmdra
irédtak, tovabbd a kdzponti problémafelvetés és a benniik megjelend témak tekintetében
az 8 specidlis igényeikhez igazodnak”. (7orbd, 2019, 227. o.)

E sajdtossdgok, ahogy azt kordbban is ldthattuk, igazak a gyermek- és ifjasdgi
irodalom alkotdsaira is. Mi teszi lehetévé hdt, hogy kiilon kezeljik a young adulr
alkotdsokat a gyermek-és ifjisdgi irodalmon beliil? A vélasz elsddlegesen a tematikédban,
valamint a torténetek lezdriséban keresendd. A young adult mivek komplex, tobb
szempontd kérdésfelvetésekkel dolgoznak, gyakran komoly erkolesi dilemmdkat dbra-
zolnak, melyek bemutatdsa sordn egyardnt meritenek példakat a popkultira, valamint
a szépirodalom regiszterébdl is. Az alkotdsokban a vildgot rendszerint a f8szerepld,
id8sebb kamasz szemszgébdl ldtjuk, aki a megprébéltatdsok sordn vlik felndeeé:
coming-of-age folyamata (Zorbd, 2019). A kihivdsoknak, megprébaltatdsoknak nagy
tétje van a regényekben, rendszerint a hésok sajit fejlédésének, identitdsformdlédasanak
a kulcsai, vagy akdr egy kozosség, vildg megmentését is jelenthetik.

Olyan visszatérd tematika és motivumhald jellemzi a térténeteket, melyek szorosan
kapcsolédnak a coming-of-age folyamatihoz. Igy jellemzéen hangsilyos szerepet kap
e regényekben az iskola, a bardtok, a szerelem tematikdja, de a kétezres évektSl meg-
jelend regényekben gyakran visszatérd témit jelent példdul a betegség, fiiggdség vagy
a kortdrsak zaklatdsdnak kérdése is' (7orbd, 2019). Ezek az érzékeny tdrsadalmi témdk
azok, melyek egyrészrél kiemelik a young adulr alkotdsokat az ifjisigi irodalombdl.

Miésrészrdl fontos s taldn legjellemz8bb kiilonbség az ifjusdgi regényekhez képest, hogy
a young adult alkotdsok sosem zdrulnak katarzissal (Nagy, 2020). A torténetek gyakran
nyitott véglick, megteremtik ezzel a befogadd szdmdra a cselekmény tovabbgondoldsinak
lehetdségét, igy valéban diskurzusra hivjék az olvasét, aktiv befogadéi munkidt igényelnek:
a young adult miivek csupdn felvazolnak lehetséges megolddsokat a felmertilé problémdkra,
kérdésekre, azonban a torténet végén egyértelmi vdlaszt szinte sosem adnak.

'Lasd pl. Green, J. (2013): Csillagainkban a hiba. Gabo Konyvkiado és Keresk. Kft., Bp.,
vagy Green, J. (2018): Tekndsok végtelen sora. Gabo Konyvkiado és Keresk. Kft., Bp.,
vagy Asher, J. (2017): Tizenhdarom okom volt. Kényvmolyképzo6 Kiado Kft., Bp.
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Tovébbi fontos sajdtossdga a young adult miifajaba tartozéd regényeknek a mifaji
hibridizdci6, mely dltal sohasem sorolhatdk be tisztdn egyik vagy mdsik miifajba sem.
Az egyes szdm els6 személy(i narricio, a belsd vivoddsok megjelenitése, a kamasz f6hés
szemszOgébdl lttatott vildg megteremtik a lehetdségét annak, hogy elsédlegesen akar
fejlédésregényként is olvashassuk e térténeteket, ugyanakkor a viltozatos témahalénak
koszonhetéen jelen vannak mds miifaji jellemzdk is, igy a young adult regények jé
eséllyel tudjak megszdlitani a kamasz olvasdkat, hiszen egy szines, valtozatos vildgot
kindlnak szimukra, melyben minden olvasé megtaldlhatja a szimdra érdekes pontokat
(Torbd, 2019).

L1.2. A young adult regények virdgzdsa
Magit a young adult kitejezést a Young Adult Library Services Association haszndlta
el8szor gytijtéterminolégidjaként az 1960-as években.

A kezdeteket, a hatvanas évek elsd felét tobbnyire még a sokszor kovetkezetlen,
sablonos fiktiv torténetek uraltédk a mifajban, melyek nem ritkdn végzédeek happy
enddel. A fordulépontot az 1967-es év jelentette. Ekkor debtitdlt Susan Eloise Hinton
Kiviildllok, valamint Robert Lipsyte The Contender cim( regénye, s ezek nyitottdk meg
a young adult regények elsé aranykordt (Cart, 2018).

Cart ekkora teszi a young adult regények elsé virdgkordt; a sablonos fiktiv tor-
téneteket ekkor valtottdk fel az drnyaltabb, komplexebb vildgokat felépité miivek,
melyekben a fikcié mellett domindnssd valt a kortdrs vildg realisztikus dbrézoldsa
is. Ezek az alkotdsok mar szinte kivétel nélkiil egyes szdm elsé személyl narrdciéval
dolgoztak, a kamasz f6hésok szemszogébdl dbrézoltdk a vildgot, s gyakran olyan jelentds
problémdkat helyeztek kozéppontba, mint példdul a veszteség, gydsz stb. kérdése. Nem
adtak didaktikus valaszokat, sémdkat a felmeriild problémak megolddsdra, befejezésiik
dltaldban nyitott volt, nem jellemezte a happy end a torténetek zdrésdt.

A young adult regények Gjbéli felvirdgzdsinak kezdetén, a kétezres évek elején
jellemzd volt a realisztikus szemlélet hattérbe szoruldsa, s olyan miifaji elemek keriiltek
tulstlyba a regényekben, melyek leginkdbb a fantasy, a horror, a tudomdnyos-fantasz-
tikus mivek vildgit jellemzik.”

Hazankban a young adult regények igazi virdgzdsit a 2010-es évek hoztdk el, amikor
olyan nagysiker(i alkotdsok tették népszer(ivé az olvasdst a fiatalok korében, mint
példaul Suzanne Collins Az éhezdk viadala-trilégidja. A 2010-es években a fantasy,
a disztépikus sci-fi jegyeit magdnhordoz6 young adult regények mellett nagy népszer(i-
ségnek 6rvendtek a kamaszok kérében a realizmushoz kézelebb 4ll6, gyakran tdrsadalmi
problémakat feldolgozd young adult mivek, mint példdul John Green torténetei. E

2Egyes szerz8k példdul a korban megjelent regények kéziil a young adult regények hatdrmezsgyéjére
soroljak a Harry Potter-széria utolsé négy regényét is (Zorbd, 2019).
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regények nemcsak a konyvek lapjain héditottdk meg a kamaszokat, hanem a mozi-
vdsznon is nagy sikert arattak, ami tovabb novelte diskurzusképzé erejiiket, igy akdr
az olvasisi kedv novekedéséhez is hozzdjarulhatott a filmes adapticidk népszerisége,
hiszen a tinédzserek egy szimukra mdr ismerds, népszert mvel taldlkozhattak.

IL. Realisztikus young adult a kétezres években

John Green: Papirvdrosok

John Green amerikai iré, pedagégus 2005-ben debiitdlt az irodalmi életben Alaska
nyomdban cimi regényével. Mivei dltaldnossdgban véve a kamaszokat, a 12-18 év
kozotti korosztdlyt szdlitjak meg, s szinte kivétel nélkiil besorolhatdk a young adult
regények kozé, ugyanakkor a felnétt olvasék6zonség korében is népszertinek szimitanak.

A valddi dceorést a 2012-ben megjelent Csillagainkban a hiba cim( regénye hozta
meg szdmdra, mely a New York Times magazin szerint a megjelenés évében a legnagyobb
példdnyszdimmal eladott kényvek kozott foglalt helyet.” A mivei népszertségét jol
mutatja, hogy elsé regényébdl 2019-ben sorozatot készitettek, valamint a Csillagaink-
ban a hiba 2014-es filmes adaptdcidja sikerfilmnek szdmitott. A torténeteibdl késziile
filmes adaptdcidk tovabb névelik regényei diskurzusképzd erejét, hiszen a megcélozott
12-18 éves korosztilyt ezdltal tobb csatorndn is el tudjik érni mivei.

Green regényei egytdl egyig napjainkban jitsz6d6, kamasz f6hésokkel operald
torténetek, melyek nemcsak a tinédzsereket életkori sajdtossdgaikbél eredéen érdekld
problémakat dolgoznak fel (pl. identitdskeresés, bardtsdg, szerelem stb.), hanem sokszor
fontos tirsadalmi kérdéseket is érintenek (pl. olyan tabutémakat feszegetnek, mint
a mentdlis betegségek tdrsadalmi megitélése?), igy leginkdbb a realisztikus young adult
regények tibordba sorolhatéak be.

Papirvdrosok cimen 2008-ban megjelent regénye’ (mellyel 2015-ben filmes adaptd-
ci6 formdjdban is taldlkozhattak a néz8k) elsésorban a 12—18 éves korosztlyt megszdlitd
tematikdja és mifaji jegyei alapjdn a realisztikus young adult regények kozé sorolhaté mf.

Ahogyan az kordbban emlitésre keriilt, a young adult regények egyik {8 jellemzdje
a miifaji hibridizdcié, tobbféle miifaj jegyeinek 6tvdzése. A Papirvdrosok olvashat6
fejléddésregényként, kalandregényként vagy detektivregényként is. A hirom miifaj
jellemzdi koziil legdomindnsabban azonban egyértelmien a fejlédésregény jegyei
uralkodnak a m{ivon.

3 Letoltés: hteps://www.johngreenbooks.com/ (2021. 01. 22.)

*A mentdlis betegségek tdrsadalmi megitélését dolgozza fel példdul Green Tekndsik végtelen sora cimi
regényében.

> A regényért Green 2009-ben Edgar Allan Poe-dijban részesiilt mint az év legjobb young adult regénye.


https://www.johngreenbooks.com/
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A regény cselekményét a gimnazista Quentin ,,Q” Jacobsen szemszogébdl kovethet-
jik nyomon, aki én-narrédci6 formdjiban meséli el kalandjait. A torténet sordn felmeriild
kihivdsok lekiizdése kdzben Quentin fontos kérdéseket tesz fel sajat énképét, identitdsdt
illetéen, s a regény végére teljesen mds szemszogbdl ldtja sajit magit fiatal f6hdsiink.

Nemcsak Quentin fejlédését kisérhetjiik figyelemmel a regény lapjain, hanem
az 6 szemszogébdl lithatjuk a szomszédsigdban €18, majd egy nap vératlanul elt(ing
évfolyamtarsa, Margo Roth Spiegelman dnkeresésének folyamatat is. Igy vélik a t6r-
ténet egyik fontos kozponti témdjivd dnmagunk megismerése, értelmezése a mdsik
személy tiikrében. Ezt erdsiti Green narrdcidja is: a két fiatal fejlédését egy néz8pontbdl,
Quentinébél kovethetjitk nyomon.

Margo és Quentin képében két gyokeresen ellentétes karaktert ismerhetiink meg.
Quentin jé tanuld, a megszokott rutin rajongdja; az iskoldban viszont nem tdl népszert
didk, akit pszicholégus sziilei mindenben segitenek (vagy éppen tudatukon kiviil
gdtolnak) felndtté valdsdnak folyamata sordn. Margdt ezzel szemben az egész iskola
ismeri, igazi ldzadé kamasz, ugyanakkor mig Quentin mindenben sziilei és bardtai
tdmogatdsit élvezi, addig Margo magdnyos hds, akinek egyetlen tdrsa kalandjai sordn
kezdetben Quentin, majd pedig a fiit hdtrahagyva onalléan vdg bele rejtélyes utazdséba.

Margo vératlan megjelenése, majd még vératlanabb rejtélyes elttinése kibillenti
Quentint a megszokott mindennapi rutinjdbdl, sajdt hatdrainak dtlépésére biztatja,
mikézben izgalmas kalandokat élnek dt bardtaival. A ldny eltinésével a fitra és bardtaira
hérul a feladat, hogy Margo nyomdba eredjenek, s itt veszi kezdetét kozos kalandos
nyomozdsuk. A kalandregény és a detektivregény miifaji sajdtossdgai végigkisérik a f6hds
fejlédéstorténetét: a rejtélyek megolddsa sordn Quentin nemcsak Margéhoz keriil
kozelebb, hanem sajdt magdt és kdrnyezetét is egyre drnyaltabban kezdi szemlélni.

A regény s Green alkotéi munkdjinak egyik legnagyobb eréssége a rendkiviil pon-
tosan megrajzolt, vdltozatos mintdkat felmutatd, folyamatos fejlédésben 1évé kamasz
szereplSk. Green 1ényegében a kétezres évek tinédzserjeinek hangjin képes elmesélni
a kamaszkor kihivésait, megalkotva ezzel olyan sokdimenziés tinédzserek karaktereit,
akikkel didkok széles kore képes azonosulni (Deakin, Brown és Blasingame, 2015).

Sara Hays Portraits of the Modern American Teenager in the Novels of John Green
cim( doktori értekezésében a Green regényeiben felbukkand tinédzserek megnevezésére
a ,John Green Teenager” kifejezést haszndlja (Hays, 2018).

Hays szerint Green tinédzserei a kovetkezd visszatérd tulajdonsdgok mentén
irhatéak koriil: humoros, bélcs, (6n)reflektiv, mivelt, olvasott fiatalok (Hays, 2018).
Ezek a szereplék olyan fontos kérdésekre keresik a vdlaszokat, melyek tdlmutatnak
onmagukon, s sokszor a tdrsadalom mikédését is érintik, igy példdul foglalkoztatja
Sket az igazsigossdg, a maguknak és mdsoknak valé megfelelés kérdése. Green osszes
regényére jellemzd, hogy nem becsiili le a tinédzserek érettségét, érzelmi mélységét,
s j6 érzékkel tapint rd elmélkedd, etikai kérdések irdnti fogékonysdgukra, valamint
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arra, hogy a young adult miifaja tokéletes lehetdséget biztosit a kamaszok és a vildg
kapcsolatdnak sokdimenziés dbrézoldsara (7albot, 2014).

Green regényeinek, igy a Papirvdrosoknak is tovabbi erdssége a rendkiviil drnyalt
»Green-tinédzsereken” kiviil, hogy nyitott végli lezdrdsaik és intertextudlis kapcsoléddsi
pontjaik 4ltal tdllépnek azon az dltaldnos nézeten, hogy a young adult miifaja elsésorban
a populdris kultdra produktuma lenne.

Green komplex 6n- és vildgszemlélettel rendelkezd szerepldi nemesak egyféleképpen
tekintenek magukra és a vildgra; ennek megfelelden a regény olvasata sem csak egyfajta
befogaddst tlir meg, mint ahogy azt a populdris kultdra mivei esetében elézetesen
feltételezhetné az olvaséd. Green regényei aktiv olvasét kovetelnek, hiszen folyamatos
fejlédésben 1év4 reflektiv szerepldi (sok esetben nemcsak a f8szerepld, hanem akdr
a tobbi karakter is, mint példdul a Papirvdrosok Margéja) lehet8séget adnak a folyamatos
néz8pontvdltdsra, vélemények iitkoztetésére, értékek vjrafogalmazisdra.

A folyamatos nézépontvaltds lehetdsége mellett a széles skaldja intertextudlis utald-
sok is tdgitjik azt a felfogdst, miszerint a young adult pusztin a populdris kultdra réte-
geibe tartozna. Egyfeldl a Green dltal teremtett vildgok realista precizitdssal megfestett,
izig-vérig huszonegyedik szdzadi vildgok, melyben a megcélzott olvasokozonség él, s jol
ismeri azt. Karakterei — igy Margo is — ugyanazokat a népszeri zenekarokat hallgatjék
példanak okért, mint amelyeket jé eséllyel a megcélzott olvasék. Ugyanakkor Green
kamaszai sok esetben rendkiviil olvasottak. Igy térténhet meg a Papirvdrosokban, hogy
Margo az elttinésekor nemcsak kedvenc zenekara poszterével hagy nyomokat maga utdn,
hanem olyan intertextudlis utaldsokat is beépit Green a nyomravezetd jelek kozé, mint
példdul Walt Whitman versei® vagy Sylvia Plath regényei. Intertextudlis utaldsai egyfajta
kultdrakézvetitd (vagy sok esetben akdr -p6tld) szerepet is betdlthetnek a regényekben,
hiszen hozzdjirulnak ahhoz, hogy az idézett mivekkel megismerkedjenek a fiatal
olvasok is, kozelebb hozva ezéltal hozzdjuk azokat. Ezt a folyamatot segiti az is, hogy
Green huszonegyedik szdzadi kontextusba helyezi ezeket a miveket, tdimogatva ezzel
azok befogaddsit a kamaszok szdmadra.

Ezek a tényezdk teremtik meg azt a kdzeget a Papirvdrosokban, melyben a szereplék
sorsa formdlédik. A nyomozds motivuma és az 6nismeret problematikdja mellett olyan
fontos, a tinédzsereket foglalkoztaté témdk fonddnak 6ssze a regényben, mint a bardtsag,
szerelem, emberismeret, sziil8knek valé megfelelés, tdrsadalomnak valé megfelelés,
ldtszat és val6sdg kozti éreékkiilonbség kérdése.

A regény végére Margo nemcsak az 6t koriilvevd vilagrél fogalmaz meg kemény
kritikdt, hanem 6nmagdrdl is: nemcsak a vdros volt papirbdl, melyben élt, hanem

®Margo elttinésekor Whitman Enck inmagamrdl cim( versét hagyja hdtra Quentinnek. A vers olvasata
s a ldny dlcal bejelslt részek Gjra és Gjra értelmezése viszi kozelebb a fidt ahhoz, hogy ne csak Margéra
taldljon rd, hanem énmagdt és a vildghoz valé viszonydt is jobban megértse a vers titkrében.
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onmagdt is papirlanyként definidlja a konyv zdrdsakor. A torténet vége mégis nyitott:
Quentin ugyan megtaldlja a keresett ldnyt, de 5nmagdval kapcsolatban szdmos kérdése
van, melyekre még nem kapott valaszokat, azonban elindult az Gton, mely elvezetheti
azok megtaldldsdhoz. A megcélzott olvasékozonség szdmdra pedig ugy gondolom, ez
az egyik legnagyobb dolog, amit adhat a regény: segitheti az olvasékat, hogy reflekti-

vebben tekintsenek kornyezetiikre és nmagukra.

II1. Young adult regények a kozépiskolikban

1orbé Annamdria kordbban idézett tanulmdnydban a kovetkezdképpen fogalmaz a young
adult regények mifajardl: , Azért bir kulcsfontossdgu jelentéséggel a fiatalok életében,
mert egyszerre képes menekiilést és katarzist biztositani szimukra a mindennapi prob-
lémék kozepette.” (Zorbd, 2019, 238. o.)

A szerz8vel 6sszhangban gy gondolom, nem elhanyagolhat6 szempont, hogy egy
olyan mifajrél beszéliink a young adult esetében, mely a tinédzserek szemszogébdl
reflektdl az 8ket koriilvevd vildgra, s ez az ismerdsségérzet sokszor megnyugvdst is
jelenthet szdmukra a mindennapok kihivdsai kdzepette, valamint segitséget jelenthet
a mi befogaddsdban is.

Green regényeinek narrdcidja, motivumvildga, szemléletvéltdsai, intertextudlis
utaldsai mind a m{ értd befogaddsdt timogatjak. Az ismerds témdk, motivumok,
drnyalt nézépontok —melyekbe konny(i belehelyezkedni a huszonegyedik szdzadi
kamasznak — mind hatalmas diskurzusképzd erdvel birnak, melyre remekiil lehet
épiteni a kozépiskolai oktatds sordn.

A young adult mifaja a felsorolt jellemzSknek koszonheten valéban képes meg-
szélitani az adott korosztdlyt (ezt igazolja a konyvek és a konyvekbdl késziilt alkotdsok
népszerlisége is). Ez a megszolitottsdg az, ami kulcsfontossdgti szerepet jatszhat a kama-
szok tanuldsi folyamatdban. Ahogy arra Nagy Addm a young adult alkotdsokrél sz616,
kordbban emlitett tanulmdnydban is felhivja a figyelmet, a young adult regények ismerds
vildgukkal egyfajta el6zetes ismeretként mdr jelen vannak a didkok viligaban. Az elzetes
ismeret a konstruktivizmus szerint is fontos szerepet jdtszik a tanulds folyamatéban.
A regények egyfajta bdzist képezhetnek igy a didkok szimdra, melyhez az 4j ismeretek
késébb konnyebben fognak kapcsolédni (Nagy, 2020).

A diskurzusteremtés konnyebbségét hangstlyozza Araté Ldszld is, aki szerint a best-
seller ifjisdgi regények (ide sorolhatok Green young adult regényei is) globlis jellegiiknek
koszonhet8en konnyebben képesek megszolitani a fiatalabb korosztdlyt. Ahogy arra
Araté is kitér, ezek a regények sokszor olyan témdkat (6nismeret, szerelem, bardtsdg,
halal stb.) dolgoznak fel, melyek globdlisan érthet8k, tovdbba a globdlis média 4ltal
terjesztett média- és miifajotvozetek (Arazd, 2016).
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A young adult miivekre is igaz mindez, mind a témdt, mind a média- és m{fajotvo-
zeteket illetSen, ezt igazolja a regényekre jellemzd mifaji hibridizécid, valamint gyakori
a filmes adaptdcié megval6suldsa is. A didkok szdmdra az ebben a formédban megjelend
vildg nem idegen, hiszen ahogy Araté is fogalmaz: ,ebben a széveghdlézatban élnek”
(Aratd, 2016, 32. 0.), igy a didkok affinitdsa az irodalomtanulds irdnt névelhetd lehet
a bestsellerek, young adult mivek bevondsaval.

Ugyan hagyomdnyosan a young adult miifajit a populdris kultdra rétegébe szokds
sorolni, mégis fontos szerepet jatszhatnak e regények az oktatdsban. Fontos funkciét
tolthetnek be az irodalomoktatds sordn a ,magasabb szint(i irodalomértés” el8ké-
szitésben is. (Aratd, 2016, 29. o.) Araté Védébeszéd a ponyvairodalom mellett cimi
tanulmdnydban a kdvetkez8képpen fogalmaz a bestseller regényeket illetéen: , Termé-
szetesen az Osszes irodalmi kompetencia fejlesztésére nem elégségesek a bestsellerek,
de a hozzdjuk kialakitott reflexiv, értelmezdi viszony el6késziti a magasabb szintd
irodalomértést.” (Aratd, 2016, 29. o0.)

Tovabb4 nem elhanyagolhaté a tény, hogy a didkok e miivek szerepl8ivel és problé-
mdival konnyebben létesitenek személyes azonosuldson alapulé kapcsolatot (Arazd, 2016),
ami elvezetheti 8ket az olvasds esztétikai élményének dtéléséhez, s segitheti az olvaséva
valdsuk folyamatdnak elinduldsat. E regények — akdr csak a gyermek- és ifjasdgi irodalom
mis alkotdsai is — jellegiikbdl ad6ddan kozel dllnak a didkokhoz, hiszen mind a tematika,
mind a szoveg nyelvi megformaldsa szempontjabdl figyelembe veszik a didkok életkori
sajatossdgait, igy semmiféleképpen sem érdemes kizdrni Sket az oktatds gyakorlatdbol.

A young adult regények nemcsak az irodalomoktatdsban jitszhatnak fontos szerepet,
hanem az etikaoktatdsba is kivdléan beépithetd miveket jelenthetnek. Ahogy azt
kordbban, a young adult mifaj sajétossagainak bemutatdsdnal is ldthattuk, a regények
kozpontjiban gyakran olyan fontos témak dllnak, melyek az etikaoktatds kulcsfogalmait
is képzik (6nismeret, bardtsdg, szerelem, emberi kapcsolatok, tdrsadalmi problémadk stb.).

Az olyan szerz8k, mint Green, érzékenyen, tobb néz8pontbdl dbrizoljdk ezeket
a kérdéseket (mint ahogy teszi azt példdul a Papirvirosok cim(i regényében az dnismeret
problematikdjdval), igy elkerilik azt a veszélyt, hogy didaktikussd valjanak az erkélcsi
témdk tdrgyaldsakor. A jellemzden lezdratlan, nyitott végli torténetek megteremtik
a belehelyezkedés lehetdségét az egyéni olvasat kialakitdsdra: a befogadénak 6nmaganak
kell megolddst taldlnia a regényben felmeriil8 erkolesi kérdésekre, dilemmdkra. Ez4ltal
a young adult térténetek remekiil alkalmazhatévé vélhatnak az etikaokratds sordn is, akdr
orai feldolgozds dltal, szemelvények, részletek felhaszndldsdval. A regények narrdcija
lehetdvé teszi a belehelyezkedés szdmos formdjdt, akdr kreativ irdsos feladatok dltal,
akdr drimajdtékok bevondsdval. A didkok igy a megismert szovegrészletek titkrében
kozvetve tudnak reflekedlni etikai kérdésekre is.

Araté Liszlé kordbban idézet tanulmdnydban a kévetkez8képpen fogalmaz: ,Az iro-
dalomtanitdsnak alighanem az idegen megismerése, ill. ezen keresztiil az 5nmegismerés
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a 6 célja.” (Aratd, 2016, 34. 0.) E ponton taldlkozhat akdr az irodalom- és az etikaok-
tatds gyakorlata is, hiszen mindkét tdrgy fontos célkitlizése a tanulok személyiségének
fejlesztése.

A young adult miifajénak bevondsa az oktatds gyakorlatiba (legyen az irodalom- vagy
etikadra) végsd soron diskurzusképzd ereje dltal hozzdjérulhat a didkok olvasdsi kedvé-
nek néveléséhez, valamint a reflekedlt 6n- és vildgszemlélethez, hatékonyan tdimogatva
ezzel a nevelési-oktatdsi folyamatot.
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Foldi Adina Fva

Alice Walker Biborszin és Az orom titkdnak
drzdi cimi regényeinek tanitdsi lehetségei

kozépiskoldban

»Aszt gondolom, azér vagyunk itt, hogy tiinddjiink.
Hogy tiinédjiink. Hogy kérdezziink. Es hogy mikozben
tiinddiink a nagy dolgokrdl és kérdeziskidiink a nagy
dolgokrdl, tanulunk a kicsinyekrél, amiigy dtabotdba.
De soha se tucc meg tobbet a nagy dolgokrél mint
amennyivel kiindultdl. Minél tobbet tiinddiok, anndl
jobban szeretek, mongya.”

(Alice Walker)

Tanulmdnyom témdjaként két olyan regényt valasztottam, amelyek a magyar kozok-
tatdsban nem kapnak szerepet. Jéllehet a regények iréndje, Alice Walker Pulitzer-dijjal
gazdagodott a Biborszin cimi regénye megirdsa utdn, nem meglepd, hogy sem a kortdrs,
sem a vildgirodalmi tananyagban nem kapott helyet, hiszen még szimos magyar kortdrs
szerz$ neve és miive sem tud felkeriilni a magyar irodalomtank6nyvek lapjaira. Habar
az irodalomoérdk titemezése a kerettanterv és a helyi tantervek szerint is igen feszitett
tempdban zajlik a hatalmas tananyagmennyiség miatt, 4gy gondolom, az dltalam
vizsgalt Walker-regények tobb szempontbdl is izgalmas és kortdrs kérdéskdroket, vala-
mint problémdkat vetnek fel, amelyeket érdemes lehet megvitatni és szemiigyre venni
az iskoldban is.

Mielétt tisztdzndm, mik azok a kérdéskorok és problémak, amelyek vizsgdlatdval
a walkeri regények hozzdjarulhatnak az irodalomérékhoz, szeretném kiemelni, hogy
maga a ndi irodalom is csupdn csekély mértékben jelenik meg a mai magyar oktatdsban,
igy Walker regényei ezt az {irt is képesek lennének valamelyest betolteni. Kutatdsom-
ban a regények elemzése mellett magyartandrként fontosnak tartottam, hogy kitérjek
a miivek oktathat6sdgdra, a magyar irodalomoktatds sajétossdgaira, ezen beliil pedig
a ndi irodalom jelenlétének vagy éppen hiinydnak vizsgdlatdra.

"'Walker, A. (2018): Biborszin. Eurépa Kiad4, Budapest. 322.

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.157
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Azon témdk, amelyekkel Walker regényei dolgoznak, Ggy vélem, igen izgalmas
interpretdldsi lehetéséget biztositanak a mai fiatalok szdimdra. Mind a Biborszin, mind
Az 6rom titkdnak drzéi cim(i regény tanitdsa és elemzése stlyos kérdéskoroket targyal,
tobbek kozott a nemi alapt erdszakot, a csalddon beliili erészakot, a nemek kozti
egyenlStlenséget, a kiteljesedést, az dnmegvaldsitdst, a tanuldshoz valé jogot és még
szdmtalan lényeges teriiletet, témakért. Ami a tematikdban megjelenik, az az igaz-
sdgtalansdg, a dobbenet érzése. Sajdt kozépiskolai tanulmdnyaim tapasztalatai, illetve
a jelenlegi tanitdsi élményeim alapjdn megfigyeltem, hogy a didkok a megbotrankoztatd,
a mindennapokbdl kizokkentd és vitathat$ témdakat kedvelik leginkabb, ezekben pedig
Walker regényei igencsak bévelkednek. Természetesen nem csupdn a megbotrankoztats
érzése miatt valhatnak jol tanithatévd Walker mivei, hanem a fent emlitett témdk
aktualitdsa és az irodalomoktatdsban valé minimalis jelenlétiik miactt is.

Kutatdsomban a miiértelmezések mellett fontosnak tartottam kitérni a regények
tanithatdsdgi és befogaddsi lehetdségeire, igy dttekintettem a kdzoktatdsban megjelend
ndi irodalmat a 2020-as Nemzeti alaptantervhez illeszked§ tartalmi szabdlyozo, vagyis
a Kerettanterv alapjdn, ezen beliil meghigyelve a kételezd olvasmdnyok és az ajanlott
olvasményok listdjdt. Mindezek vizsgdlata utdn pedig a Bborszin cimii regény tanit-
hatdsdgit vettem szemiigyre. A tanitdsi célokat mindvégig az érzékenyités, a sajdt
vélemények megfogalmazdsa és az empdtia fejlesztése koré szerveztem, hiszen gy
gondolom, a regény 4ltal mindezek igen jél formdlhaték. Nem kizdrélag az Sraterveze-
tem ¢épiilt az empdtia fejlesztése koré, hanem voltaképp az egész szakdolgozatom is, igy
a kutatdsom célja a miértelmezésen keresztiil felmutatni a meghatdrozé témakoroket,
ezek dltal pedig bemutatni azokat a lehetdségeket, melyek segitségével az empitia fej-
leszthetd. Ezen témakorok koziil kutatdsomban a f6szerepl8k, Celie és Tashi testképének
a tdrsadalmi elvdrdsok dltali eltorzuldsa, a két né elnémitdsa, a f8szereplék életében jelen
1év6 kétféle széttoredezés is helyet kap. Ugy vélem, hogy a két regény tanitdsa fontos
szerepet jatszhat az empdtia fejlesztésében, igy dolgozatom hipotézise ekdré szervezddik.

Tanulmdnyom f6 célja, hogy bemutassam, mind a Biborszin, mind Az orom titkdnak
drzdi cimi regények tanitdsin keresztill fejleszthetd az empitia. Tovabbi céljaim kozt
szerepel a magyar oktatdsi rendszer problémdinak felkutatdsa és felvdzoldsa. Szeretném,
ha a didkok valéban taldlkozndnak kortars, illetve ndi szerzékkel az irodalomérikon,
igy az oktatdsi rendszert ezen két tdimpont alapjén vizsgéltam meg. Ugy gondolom,
tandrként fontos az dltalam tdrgyalt mivek oktatdsba valé beemelhetdségének tényleges
vizsgdlata is, igy az ératervezetemmel a gyakorlatban szeretném megvizsgdlni, hogy
hipotézisem megallja-e a helyét.

Walker két emlitett regényét nem kizdrélag az érzékenyités céljdbdl elényds bemu-
tatni, hanem azért is, mert a kiilonféle néi sorsok, a néi életutak tematikdjdval, illetve
néi szerz8tdl szdrmazé miivekkel igen csekély szimban taldlkozhat a mai kozépiskolds
tanulé a 2020-as Nemzeti alaptanterv kotelezdé olvasmdnylistdja, illetve torzsanyaga
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szerint. Egészen kilencediktdl tizenkettedikig, tehdt a kozépiskolds évek alatt csupdn
két néi szerz8 képzi a torzsanyag részét: kilencedik osztdlyban ismerhetik meg a tanu-
16k Szapphd Aphroditéhoz, illetve Edexﬂnyﬂ'm.’ Nem perdiil a rokka cimi verseit, majd
tanulmdnyaik végéhez kozeledve taldlkozhatnak Szabd Magddval. Szabé Magddrol
Az ajté cimi regény szerepel a tdrzsanyagban, illetve az Az a szép fényes nap cimi
torténelmi drimdjdbél egy részlet. A kortdrs magyar irodalom témakérében pedig
a szaktandr szabadon valaszthat a kortdrs magyar irodalom miiveibdl (Kerettantery,
2020), ezzel némi szabadsdgot adva a szaktandrnak, hogy néi szerzdk felé is nyithas-
son (vd. Kusper, 2014). Az j, 2020-as Nemzeti alaptanterv szerint tehdt igen kevés
ndi szerzd jelenik meg a torzsanyagban. A kotelezd olvasmdnylista dttekintése utdn
megdllapithat6, hogy a kilencedik, illetve tizedik osztdlyban egydltalin nem jelenik
meg ndi szerzd az olvasandé miivek szerz6i kozt. Kilencediktdl tizedikig, tehdt kée
év alatt a tanulék tizennégy szerzé miveivel ismerkednek meg, ebbdl a tizennégy
szerz6bdl mind férfi. Ezen férfiak tizendt miive szerepel a kdtelezd olvasmdnyok kozt.
Tizenegyediktdl tizenkettedikig a didkok tizenhdrom szerzé miiveivel ismerkedhetnek
meg;: a tizenhdrom szerz8 kozill tizenkét férfi alkoté tizennégy mivével, illetve egy
nd egyetlen egy miivével. A kilencedikedl tizedikig tarté két év alatt tehdt a kotelezd
olvasmdnyok kozt egyetlen ndi szerz§ sem taldlhatd, ami a 100%-os férfi szerzdi részvétel
mellett 0%-os ndi szerzdi ,jelenlétként” értelmezhetd. Tizenegyediktdl tizenkettedikig
pedig a 92%-os férfi ardny mellett egy csupdn 8%-os ndi alkotdi ardny jelenik meg.
Ezen szdmok jol ldthatan, egyértelmtien mutatjak, hogy a ndi alkoték megjelenése
nem csupdn a kotelezd olvasmanyok kozt, hanem a térzsanyagban is elenyészd.

Az ajanlott alkotdk, illetve miivek listdjdn sem taldlhatunk nagy szimban néi szerz8k
dleal irc maveket, habdr megjegyzendd, hogy ezen a listin mér t8bb ndi iré szerepel,
mint a kotelezd olvasmdnylistdban vagy a torzsanyagban. Az ajénlott alkoték kozt ot
néi iréval taldlkozhat a kdzépiskolds tanuld, azonban ,az ajdnlott, illetve vélasztott
témdkra szdnt érakeretet a pedagdégus akkor haszndlhatja fel, ha a térzsanyagot mér fel-
dolgozta a didkokkal” (Kerettanterv, 2020), igy lehetséges, hogy ezeknek az alkotéknak
a miveivel, tehdt Agatha Christie-nek, Jane Austennek, Nemes Nagy Agnesnek, illetve
Polez Alaine-nek az irodalmi alkotdsaival nem is fog taldlkozni a tanuld. Az 6todik néi
szerz$ az ajanlott alkotdk listdjan Szabd Magda.

Jol lathaté tehdt, hogy a magyar irodalmi kdnonba alighanem kizérélag férfi irék
miivei keriilnek be. S. Horvdth Géza (1971) fogalommeghatdrozdsa szerint: ,,A kdnon
fogalmdn a tradiciénak azt a formdjdt értjitk, amely tartalmilag a legnagyobb foku
kotelezd erdvel, formailag pedig a legnagyobb mérvii rogzitettséggel bir.” Séllei Nora
meghatdrozdsa alapjdn a kinon ,.értékkel és el6feltevéssel terhelt eléitélet”. (Séflez, 2007,
72.0.) Amennyiben S. Horvith Géza és Séllei Nora kinonmeghatirozisait megvizsgéljuk,
a kdnon 6 6sszetevdit ezen kulcsfogalmakban tudjuk meghatdrozni: ,kotelezd ers”,
Lrogzitettség”, eléfeltevés”, elditélet”. A Séllei-meghatdrozds értelmezésének tovabbi
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vizsgdlatanal az ,el8itélet” kifejezésnél egyfajta ambivalens érzése lehet az olvasénak,
ha a néi irék aspektusibdl vizsgdlja a kdnont. Azzal, hogy a kdnon alkotéeleme az elé-
itélet, mdris hdtrdnybdl indulnak a néi irdk, hiszen a hagyomdanyos néi szerepkorok
nehézkesen engedtek utat a nék irodalomban valé részvételére, ezdltal, illetve egyéb
kulturalis, tdrsadalmi és politikai okok eredményeképp a nék iroként valé érvényesiilése
sztereotipidkkal terhelt. Jollehet ,,mintha egyre tobb néi szerzé tlinne fel a nyilvanossig
elétt, akiknek a mivei egyre kedvezdbb fogadtatdsban részesiilnek, és az irodalmi
dijazottak listdjin is egyre tobb néi névvel taldlkozhatunk™ (Deczki, 2020, 191. o.).

A kortdrs magyar irodalom tanitdséndl, mint fentebb emlitettem, ,a szaktandr
szabadon vélaszthat a kortdrs magyar irodalom maveibdl”. (Kerettanterv, 2020, 54. o.)
Ezen tananyagrész tanitdsdra 6t 6rdt szdnhat a pedagdgus, ezen az 6t 6rén feliil pedig
,avalaszthaté érakeret terhére a tandr szabadon beilleszthet kortars alkotékat, mtiveket
a tananyagba’. (Kerettanterv, 2020, 3. o.) Kilencedik és tizedik osztdlyban a ,,szabadon
felhaszndlhat6 6rdk [szdma] (Srakeret maximum 20%-a) az intézmény sajét dontése
alapjdn, felzdrkéztatdsra, elmélyitésre, tehetséggondozésra, illetve a tandr dltal vélasztott
alkotok, miivek tanitdsdra évfolyamonként 17-17 éra, [...] illetve a 11. évfolyamon 20,
12. évfolyamon 18 6ra” (Kerettanterv, 2020, 42. o.). A szabadon felhaszndlhat6 érakat
a pedagdgus akkor veheti igénybe, ha a térzsanyagot mér feldolgozta a didkokkal, igy
eléfordulhat, sét valdszintsithetd, hogy a vélaszhaté témdkra szdnt érakeretet korre-
petdldsra vagy tovabbi magyardzatra fogja szdnni a magyartandr, nem pedig a kortdrs
magyar irodalommal valé megismerkedésre.

Attekintve a magyar kozoktatdsban, valamint a legtjabb, 2020-as Nemzeti alaptan-
tervben megjelend ndi szerz8ket, néhdny meghatdrozé fogalom értelmezése elenged-
hetetlen. A néi irodalom definicidja kapcsin Virnagyi Mrta a fogalom pluralitdsarol
igy vélekedett: ,nem minden nétdl szdrmazé irodalom néi irodalom, de minden
néi irodalom magiban hordoz egyfajta ndi szemléletet.” (Virnagyi, 2011, 25. o.)
Tovébbgondolva Virnagyi meghatdrozdsit, konstatdlhatd, hogy nem kizdrélag nék
irhatnak néi irodalmi produktumot, sét épp az ellenkezdjére lithatunk szdimos példdt
a magyar irodalomban. Horvdth Gyirgyi vélekedése szerint: ,A magyar ndi irodalom
ugyanis — birmennyire furcsdn hangzik is — nagyrészt férfiszerz8k tolla al6l kerekedett
ki.” (Horvdth, é. n.) Erre a magyar irodalomban szdmos példit lithatunk: gondoljunk
csak Esterhdzy Péter fiktiv néi iréi alakjdra, Csokonai Lilire, vagy Wedres Sandorra, aki
Lényay Erzsébet, azaz Psyché dlnéven irt.

Mi a problematikus azzal, ha férfiak irjdk a néi irodalmat? A férfiak teljesen mds
aspektusbdl szemlélik a néiséget, a férfiszemlélet eltérd a nditdl, igy ha valaki tévesen
azonositja a férfiaspekrust a ndivel, az hibds kovetkeztetéseket eredményezhet. Azzal,
hogy linyok és nék generdciéi néi irékedl szarmazé mivek ismerete nélkiil nének
fel — hiszen rengeteg olvasé csaknem kizérélag a kozoktatdsban aktudlisan jelen 1évé
kotelezd olvasmdnylistit olvassa el —, illetve élnek, egyfajta hdtrdnyba helyez8dnek
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a fig, illetve férfi generdcidkhoz képest. Miképpen keriilnek hétrdnyba a nék? Mivel
a kozoktatdsban szinte kizdrolag férfi irék miveivel taldlkoznak a didkok, ezért nem
szembesiilnek néi identifikdciés mintdkkal, illet6leg mdr maga a tény is, hogy a férfi
irék jéval nagyobb szimban szerepelnek a tankdnyvekben ,,azt sugallja, hogy a nék 4ltal
irt mtivek nem képviselnek értéket, nem érdemesek arra, hogy bekeriiljenek a nemzeti
kidnonba”. (Deczki, 2020, 200. o.)

Az irodalom hathat az 6nismeretre és a személyiségfejlédésre, hiszen ,az 6nma-
gunkrdl alkotott kép nem csupdn sajdt alkotdsunk: megtaldlhaté benne mindaz, amit
életiink sordn kiviilrél, a mindenkori tdrsadalomtdl, a szlikebb szocializdciés kdzegbdl
(csalddunktdl, kozeli bardtainkedl) kapunk, és amit a beliilrdl érkezd intuicidk, inspird-
ciék vagy éppen tuddselemek alapjan felépitiink”. (Kusper, 2020, 159. 0.) Ezért is fontos
tehdt, hogy a kerettantervek mindkét nem élettapasztalatait és gondolkoddsmoédjét
mutassak be, hiszen ezek mindkét nem képviseldi szimdra hasznosak lehetnek. A fitk
az olvasmdnyokon keresztiil taldlkozhatnak néi aspektusokkal, élethelyzetekkel, ami
a szocidlis érzékenységet novelheti, a linyok pedig azonosulhatnak hozzdjuk kozel 4116,
hasonl6 tapasztalatokkal rendelkezd néi karakterekkel, ami azt az érzést keltheti benniik,
hogy nincsenek egyediil érzéseikkel, problémdikkal. Bolemant Lilla a kdvetkez8képp
gondolkodik a kdtelezd olvasmdnyok és a tankdnyvek kapcsolatérdl: ,a kotelezd olvas-
ményok és a tankonyvek elsdsorban a fidk és férfiak élettapasztalatait mutatjik be, azok
jelentik a normdt, a linyok gondolkoddsmddja és tapasztalatai ehhez képest az eltérdt
jelentik.” (Bolemant, 2015, 38. 0.) Ez az eltérés, a linyok, a ndk tapasztalatainak
kisebbségbe helyezése negativ médon befolydsolhatja a linyok 6nbizalmdt, 6nmagukrdl
valé gondolkoddsit, illetve a tdrsadalomban betoltott szerepiikrdl alkotott képiiket is.

Osszegezve a 2020-as Nemzeti alaptantervet és a hozza illeszkedd tartalmi szabi-
lyozéként megjelend Kerettantervet kilencediktdl tizenkettedik évfolyamig magyar
nyelv és irodalom tantdrgybdl, levezethetd, hogy a néi irék, illetve a néi irodalom
igen csekély szamban jelenik meg a torzsanyagban, illetSleg a kdtelezd olvasmdnylistin
is. Ez a kis szdmq jelenlét pedig negativan hathat mindkét nem képviselire, hiszen
a ndiség témdjaval foglalkozé miivek, f8ként ha n8k tolldbdl szdrmaznak, mds életutakat,
alapkérdéseket és szemléleteket képeseket kozvetiteni.

Az irodalomérak célja nem a kotelezd olvasmdnyok halmozdsa, még kevésbé sem
a tankonyvi szovegek, a szerzdi 6néletrajzok megtanitdsa, hanem a gondolkodds forma-
ldsa, a sajdtunktdl eltérd életutak, aspektusok megismerése és az azonosulds 6romének
lehetdsége. Mindezeket értelemszerien Ggy kaphatja meg az olvasd, ha olvas. fgy
tehdt végsd soron az irodalomérik célja az olvaséva nevelés volna. Egy olyan oktatdsi
rendszerben, olyan irodalomérdkon azonban, ahol a didkok nem taldlkoznak aktudlis
problémdkat, kérdéseket felvetd olvasmdnyokkal, amelyek valéban ket szdlitjdk meg,
kevés esély van az olvasévd nevelés megvaldsuldsdra. Az elavult olvasmdnylista, illetve
a ndi irodalom hidnya tehdt mindkét nem tagjait érinti, a didksdg egészét.
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Visszautalva dolgozatom elsd részére, miszerint Walker két emlitett regénye kiilon-
b6z néi sorsokat és életutakat képes kozvetiteni, kiemelném, hogy a regények egyes
részleteinek ismertetése a tankonyvekben vagy a szoveggytjteményekben alkalmas
lenne arra, hogy szélesitse a didkok ldtokorét, segitse a véleményformaldsukat, illetve
alakitsa a vilagrél alkotott képiiket.

Hipotézisem szerint a Bfborszin cimi regény tanitdsa fontos szerepet jétszhat
az empatia fejlesztésében. Oratervem kidolgozdsa elStt azt mérlegeltem, mit szeret-
nék dtadni a regénybél a tanulék szdimdra. Mivel az osztdlyt, akiknek megtarthatom
az 6rét, csak igen feliiletesen, hospitdldsaim sordn, kiviilr8l szemlélve ismerhettem
meg, igy a bensdéséges kapcsolat, a nyugodt és biztonsdgos atmoszféra megteremtését
tliztem ki elsédleges célnak. E cél teljesitéséhez tgy gondoltam, hogy a csoportmunka,
illetve a pdros munka el8térbe helyezése és a frontdlis munka hédttérbe szoritdsa lehet
a legmegfelel6bb eszkoz. A tanulék mdr ismerik egymdst, kialakultak mér barati
kapcsolatok, illetve ahogy hospitdldsaim sordn megtapasztaltam, képesek az egyiitt-
miikodésre, dolgoztak mér csoportmunkdban. Reményeim szerint a réhangolddds
feladata — az 6tsoros vers megalkotdsa csoportmunkdban — egy oldott, kellemes légkort
fog létrehozni. Ugy gondolom, hogy a kreativitss, a fantézia szabadon engedése j6
hatdssal van a gondolkoddsra és a csoportmunkdk dinamikdjéra. Hatékony lehet az,
hogy a didkok csak néhdny kifejezést és timpontot kapnak, mert a tanuldk a sajdt
szokincsiikkel, személyes élményeikkel és tapasztalataikkal tudnak dolgozni, ugyanakkor
a szabdlyok nem korldtozé erdvel vannak jelen, hanem azért, hogy segitsék a munka-
jukat (vo. Kispdl, 2019). A regényhez kapcsolddé kifejezések segitségével a tanulék
vérhatélag elkezdnek gondolkodni a témdrdl, aminek ,azért van kiemelt jelentésége,
mert minden maradandé tudds a mir meglévé és megértett ismeretek rendszerébe
dgyazodik be”. (Pethiné, 2005, 83. o.)

Az empdtia fejlesztéséhez nemcsak a regény gondolatai, mondanivaléja jérulhat
hozzd, hanem az alkalmazott médszerek is. Igy kétfel§l kozelitettem meg a beleérzés fej-
lesztését. Egyrészt a regénybdl olyan részeket emeltem ki, amelyek el8segitik az empati-
kus gondolkodist, illetve a médszerek koziil is az egytittmiikddésre motivalé feladatokat
vdlogattam. Mdsodlagos célomnak azt tliztem ki, hogy a tanérdn a fékusz a személyes
vélemények, az 6ndllé gondolatok megfogalmazdsira, az egyéni gondolkoddsméd
fejlesztésére helyezddjon. Fentebb mdr emlitettem, hogy az Gtsoros vers technikdjdt
alkalmaztam réhangolddésként. Ez a médszer egy-egy témahoz, példdul a szabadsighoz
vagy a parkapcsolathoz val6 hozzédllasukat, személyes tapasztalataikat engedi felszinre
jutni. A kozos alkotds dltal megbeszélhetik élményeiket, igy taldlkozhatnak azonos
vagy eltéré gondolkoddsmédokkal, ami a csoportmunkdk sordn gyakran eléfordul.
Az azonos, illetve eltéré gondolkoddsmédok feldolgozdsival, esetleg megvitatdsdval,
majd a kompromisszum létrehozdsaval az egyiittmiikodés fejleszthets. Ugy gondolom,
hogy az egyiittm{ikodés fejlesztése kiemelten fontos és hasznos, hiszen ez egy olyan
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képesség, amelyet az egyén egész élete sordn alkalmaz(hat). Az egyiittmiikdés pedig
szorosan kapcsolédik az empdtidhoz, igy tehdt a csoportmunka dltal t5bb készség fej-
lesztésére is lehetdség nyilik. Az 6ndllé gondolatok megfogalmazasit azért valasztottam
célkittizésként, mert a gondolkodds szoros dsszefiiggésben 4ll a problémamegolddssal,
ami szintén elengedhetetlen része életiinknek.

Az bratervezet megirdsa sordn fontosnak tartottam, hogy a regényhez elézetes ismere-
teik alapjdn is képesek legyenek kapcsolédni a didkok. A réhangolédds fézisiban leginkabb
az érzelmi, tapasztalatbeli el6zetes ismereteiket tudjék majd alkalmazni, mig a jelentés-
teremtés fdzisdban az elzetesen megszerzett tuddsukat. Ugy gondolom, a kordbban
tanult levélregények dltal megteremthetd a kapcsolat a klasszikus miivek, illetve a kortdrs
regény kozt. A regényrél és az irénérél megosztott pir mondattal kapcsoléddsi pontokat
szeretnék létrehozni a tanuldk sajdt élete és a regény kozt, illetve figyelemfelkeltd célzattal
valasztottam inkdbb kevesebb, de annal érdekesebb informdcidt.

A véleményvonal médszerével remélhetéleg sikeriil majd megosztanom a didkokat,
igy véleményiitkozéseket is létre lehet majd hozni, amelyeket fel lehetne dolgozni vita-
technikdval. A regény témdi kiviil esnek a komfortzéndnkon, igy az dllitdsaim egy részét
is tgy alakitottam, hogy kizokkentse a didkokat a megszokott helyzetiikbél, kiszakitsa
Sket a megszokott 6rdk menetébdl. Az allitdsaim egy része az oktatdshoz fizddik: 1. ,A
koznyelv, vagyis a sztenderd nyelvvaltozat az igényesebb, a miveltebb emberek nyelve.”
2. A tanulds altal elsajdtitott tudds képes kiemelni az embert a szegénységbdl.”

Nem véletleniil vlasztottam az els6k kozé ezt a két kijelentést. Ugy gondolom, hogy
ezek kevésbé provokativ, a kényelmi z6ndbdl kizokkenté mondatok, igy a vélemény-
vonalak kialakitdsdhoz kezdésként megfeleléek. Nem kizdrolag a kevésbé provokativ
szerepiik miatt valasztottam ezeket a mondatokat induldsként, hanem azért is, mert
az oktatds egy olyan téma, amelyhez biztos, hogy tudnak kapcsolédni. Tovdbbhaladva
mdr egyre provokativabb mondatokat valasztottam. 3. ,A hdzimunka kizdrélag a nék
feladata” mondat el6zetes feltevéseim szerint felindultsigot fog kivaltani, de tgy vélem,
hogy a didkok tobbsége nem fog egyetérteni az dllitdssal. 4. ,A fiak/férfiak n8khoz valé
hozz44llasdt nagy részben befolydsoljak az apai mintdk” — Ggy vélem, ez nem csupdn
kizokkentd, de megoszté is lesz. 5., Kinos, ha egy férfi sir” — feltevéseim szerint szintén
indulatot fog kivéltani, de tigy vélem, a didkok tobbsége nem fog egyetérteni a mondattal,
igy nem hiszem, hogy vita alakulna ki a mondat kapcsan. A 6. éllitds mér elSfeltevéseim
szerint megosztébb lesz: ,Birmi, amire egy férfi képes, arra képes egy nd is.” Az utolsd
mondat a regényben jelen 1év6 elnémitdsra reflektdl, azonban kozvetett médon, hiszen
a kozosségi média nem jelenik meg Walker regényében. Az dllitds igy hangzik: 7. ,Ha
nem lenne a kozosségi média, akkor kevésbé tudndm kifejezni nmagam.” A hangunk,
tehdt a véleményiink, a gondolatunk felhasznaldsat aktualizdlva jutottam el a kdzosségi
média témdjdhoz. Jelenlegi hipotézisem szerint ez az dllitds szintén kozelebb hozza majd
a didkok tapasztalataihoz a regényt, igy megkonnyitve az interpretdldst.
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A véleményvonal alkalmazdsdval tehdt az 6ndllé6 gondolatok kifejezését, a kiilon-
b6z8 gondolkoddsmédok, az eltérd vélekedések drnyaltsdgdnak megértését szeretném
fejleszteni. Feltételezéseim szerint a feladat hatékony lesz, és gordiilékenyen fog zajlani.

A kovetkezd feladatot, az idézetek Ssszepdrositdst a regény részleteivel a szovegértés,
illetve a kooperativ tanulds fejlesztéséhez valasztottam (vo. Herédi, 2019). A didkok
az 6ra el6tt megkapjdk majd az olvasandé részeket, azonban vdrhatéan nem fogja
az Osszes tanuld elolvasni még ezt a néhdny oldalt sem. Mindenképp fontosnak tartom,
hogy az 6rdn, nyomrtatott valtozatban ott legyen eléttiik a széveg, ami valamilyen
feladathoz kothetd, igy biztositva azt, hogy a regénybdl legaldbb néhdny részlettel
taldlkozzanak. A kooperativ tanulds sordn a didkok nemcsak megosztjik a feladatot
egymdssal, hanem ,,a k6z6s munka sordn szinte észrevétleniil fejlédik kommunikécids
képességiik”. (Pethiné, 2005, 146. 0.) Azzal, hogy a szévegeket nem kizdrélag az otthoni
néma, értd olvasdson keresztiil olvashatjak el, hanem kozdsen, egytittmikodve, egy
sokkal szélesebb interpretdldsi lehetdséghez jutnak hozzd a tanuldk. ,Az egyéni vdla-
szaikat egymdssal megoszté gyermekek személyes jelentései kozote kialakuld parbeszéd
nemcsak a ml mélyebb megértéséhez jarulhat hozzd, hanem a személyek kozotti
(interperszondlis) figyelmet és az élmény megosztdsdhoz szitkséges kozos jelentések
kialakitdsdt is elésegitheti.” (Pethéné, 2005, 146. 0.) A kooperativ munka olvasdsra
hasznilésa tehdt Gjfajta értelmezési alternativakhoz, sajét tapasztalataik, gondolataik
kifejtéséhez is alkalmas lehet, ami 4ltal az olvasds, majd az irodalomrdl valé tdrsalgis
taldn kozelebb hozhat6 a didkokhoz, hiszen maga a tény, hogy a kortdrsak egymis
kozt beszélgetve, a tandr vezetése nélkiil képesek megvitatni az olvasott mu kérdéseit,
egyfajta sikerélményt adhat a didkoknak, azt megerdsitve, hogy az irodalom nem egy
tavoli, nehezen értelmezhetd tudomdnyidg.

A reflekedlds fazisdhoz egy kreativ irdsos feladatot valasztottam. A munkaforma
ennél a feladatndl pdros munka. Mivel a regény a levélregény miifajba is besorolhato,
ezért egy levél irdsdra esett a valasztdsom. A levelek megfogalmazdsihoz tizendt kulesszot
generdltam, amibél tizet kell majd a tanuléknak felhaszndlniuk a leveliikben, igy bdr
irdnyitva, de akképp alakithatjik leveliiket, ahogy szeretnék. A kulesszavak két csoportba
sorolhat6k: az egyik csoportba a Celie 4ltal irt szavak tartoznak, a mdsik csoportba
a koznyelvnek megfeleld helyesen irt szavakat tettem. A feladat céljaként azt hatdroztam
meg, hogy figyeljék meg, eltérd lesz-e a két kiillonbozd csoportositdst kulesszavak
felhaszndldsdval irt levelek megfogalmazdsa. A levelek felolvasisdra vélhetden mdr nem
lesz elég id6, igy ezért néhdny levél késdbbi elemzése nyomdn fog majd kideriilni, hogy
megfigyelhetd lesz-e valamilyen kiilonbség. A didkok tapasztalatainak megfogalmazdsa-
val azonban mdr az 6rén is kideriilhet, hogy lesz-e valamilyen differencia. A Celie leve-
leiben megjelenitett egyedi nyelvhaszndlatot a nyelvjdrdsok helyzetével hasonlitottam
ossze az 6ratervben. Fontosnak tartottam kiemelni azt is, hogy az iskoldzott emberek
nem minden esetben a koznyelvet haszndljik, és a kdznyelv haszndlata nem feltétlen
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jelent iskoldzottsdgot, igy reflektdlva a véleményvonal médszerét haszndlé feladatndl
megjelend elsé kijelentésre.

Az bratervem megvaldsitdsa sordn esetleg eléfordulé problémaként az olvasottsig
hidnydt mar megjeloltem, igy ezért fogom magammal vinni a nyomtatott szovegrész-
leteket. Szintén feltételezhetd, hogy eléfordulhat motivélatlansig, inaktivitds, aminek
kikiiszobolésére, ha sziikséges, az 6rai munkéért jelest ajinlanék fel.

Ugy gondolom, hogy bar a m{i igen komoly és nehéz témakkal foglalkozik, az egytitt-
miikddésen alapuld tanuldssal, az egyéni vélemények meghallgatdsdval, a kreativ irdst
haszndlé feladatok alkalmazdsival a regény egy-egy szegmense jol feldolgozhaté, és
segitheti az empdtia, illetve egyéb szocidlis készségek, tobbek kozott az egyiittmiikodés,
a kompromisszumkészség és a nyitottsdg fejleszeését.

Felhasznalt irodalom

Alice Walker (2018): Biborszin. Eurépa Kiadd, Budapest.

Bolemant Lilla (2015): A tanterv, a tankdnyv és a tuddsszintmérés gender szempontjai.
In.: Bolemant Lilla és Szapu Marianna (szerk.): Néképek kisebbségben, Phoenix
Library, Pozsony. 35-45.

Deczki Sarolta (2020): Szabé Magda, Agatha Christie és Szapph. In: Kicsdk Lérdnt,
Ko6rémi Gabriella és Kusper Judit (szerk.): Emancipdcid tegnap és ma, Liceum Kiado,
Eger. 191-200. https://doi.org/10.46403/Emancipacio.2020.191

Herédi Rebeka (2019): Szovegértés-fejlesztés a tanulé aktivitdsdnak tiikrében, In.:
Kusper Judit (szerk.): Kdnonok és kultuszok a gyermek- és ifjiisdgi irodalomban,
Liceum Kiadé, Eger. 69-78.

Horvith Gyorgyi (é. n): Fiktiv ndi szerz6k a kortirs magyar irodalomban. Arkddia
Folydirat.

Letsltés: http://arkadiafolyoirat.hu/images/000_irodalom/IRO004_TAN_horvath_
fikciv.pdf (2021. 01. 04.)

Kispal Déniel (2019): Az irodalomtanitds vélsiga. A konstruktivista irodalomtudomany
és az irodalomtanitds lehetséges kapcsolddasi pontjai a 21. szézadban. In.: Kusper
Judit (szerk.): Kdnonok és kultuszok a gyermek- és ifjiisdgi irodalomban, Liceum
Kiadé, Eger. 21-30.

Kusper Judit (2014): (N&i) identitds és nyelv az irodalomoktatdsban. In: Lérincz
Julianna, Simon Szabolcs és Torok Tamds (szerk.): Az anyanyelvoktatds dokumen-
tumainak szakmai, modszertani vizsgdlata, Univerzita Selyeho, Komdrno. 191-196.

Kusper Judit (2020): Periodikus emancipacié. Az Urdnia folybirat emancipéciéfogalmai
a XVIII. szdzad végén. In: Kicsdk Lérdnt, Koromi Gabriella és Kusper Judit (szerk.):
Emancipdcid tegnap és ma, Liceum Kiadé, Eger. 159—-1606.


https://doi.org/10.46403/Emancipacio.2020.191
http://arkadiafolyoirat.hu/images/000_irodalom/IRO004_TAN_horvath_fiktiv.pdf
http://arkadiafolyoirat.hu/images/000_irodalom/IRO004_TAN_horvath_fiktiv.pdf

166

Kerettanterv (2020)
Letoltés: heeps://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettan
terv_gimn_9_12_evf (2021.01. 11.)

S. Horvath Géza (2017): Irodalom és miivelédéstorténeti alapfogalmak. Pannon Egyetemi
Kiadé, Veszprém.
Letoltés: hteps://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/irodalom/ch03s07.html
(2021. 01. 04.)

Virnagyi Mdrta (2011): A néi irodalom és a feminista irodalomkritika Magyarorszdgon.
Tirsadalmi Nemek Tudomdnya Interdiszciplindris eFolysirat, 2011/1. sz., 23-35.

Pethéné Nagy Csilla (2005): Mddszertani kézikinyv. Korona Kiad6, Budapest.

Séllei Néra (2007): Miért féliink a farkastél? Feminista irodalomszemlélet itt és most.
Kossuth Kiadé, Debrecen.


https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf
https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/irodalom/ch03s07.html

IrKa I. Irodalom é5 kanonizdcié pp. 167-180
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A fantasy tanithatésaga Michael Ende A végtelen
torténet cimi ifjasdgi regényének kontextusiban

Irodalompedagégiai kutatdsomban arra villalkoztam, hogy az ltalam feldllitott hipo-
tézisekkel, valamint az ezt igazolé empirikus benyomdsokkal aldtdmasszam: a fantasy
bevonhaté az irodalomtanitdsba. Kijelentésem kapcsdn arra az aktudlis jelenségre
hivatkoztam, melynek fényében azt lithatjuk, hogy a tanuldk igényt tartanak fan-
tasyregények olvasdsdra; s6t ezek a regények képesek segiteni a tanul6kat az olvasévd
nevelddésben (Kusper, 2019).

Anndl is inkdbb, hiszen a fantasy egy népszeri jelenség a 21. szdzad olvasott
irodalmdban.! Erre a kovetkezd érveket sorakoztattam fel a kutatds sordn: a fantasy
azért népszerl, mert egy vdgyott dllapotot mutat be. A modern ember elszakadt
az alteritds mitikus gyokereitdl, viszont a szimbolikus gondolkoddsra napjainkban is
van igény, a mesék, mitoszok, fantasyk hdseiben megtaldljuk 6nmagunkat. Azonosu-
lunk a mesebeli héssel, és vele egytitt mi is kidlljuk a probatételeket.? Ezen kiviil ezek
a fantasyalkotdsok fejlesztik a kreativitdst, hiszen az dltaluk felkindlt vildg is nagyon
kreativ. A valésdg elemeibdl meritve egy Uj logikai, erkolcsi vagy tdrsadalmi rendet
hoz létre. Ez a sz6mdgia: amit kimondunk, az funkciéba Iép; a nyelv segitségével
egyszerre produkdlunk és reprodukilunk. Végiil, de nem utolsésorban a fantasy
kozosséget formdl. A torténetek dltal kiilonféle kultdrdn beliili csoportosuldsok,
szubkultirdk jonnek létre, melyek azt igazoljék, hogy az irodalom él, és ma is jelen
van az emberi kdzdsségekben.

YA Harry Potter és A Gydiritk Ura példdjin mutatja be a mitoszok Ujraéledését a fantasyirodalomban
Kusper Judit: Kusper Judit (2017): Tovdbbélé mitoszok, modern eposzok. Allegorikus és szimbolikus
mintdzatok J. K. Rowling Harry Potter és J. R. R. Tolkien A Gytir(ik Ura cim{i miveiben. In: Zimdnyi
Arpéd (szerk.): A magyar tudomdny iinnepe 2016. Tanulmdnyok a bilcsészettudomdny kirébdl, Liceum
Kiadé, Eger. 115-126.

2 Errél l4sd részletesebben: Boldizsdr 1ldiké (2019): Mintaadé mesehdsik, Performa 9. Letdltés: heep://per-
formativitas.hu/mintaado_mesehosok#epubcfi(/6/2 [boldizsar_ildiko_mintaado]!4[boldizsar_ildiko_
mintaado]/2/2[_idContainer000]/2/1:0) (2021. 04. 24.); Kusper Judit (2016): Performativitis és
dialogikussdg. A mese mifaji lehetéségei az irodalomban és az irodalmon tdl. Performa 3. Letsltés:
http://performativitas.hu/performativitas_es_dialogikussag#epubcfi(/6/2[kusper_1_jo]!4[kusper_1_
jol/2/2/2/1:0) (2021. 04. 24.)

https:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2022.167


http://performativitas.hu/mintaado_mesehosok#epubcfi(/6/2[boldizsar_ildiko_mintaado]!4[boldizsar_ildiko_mintaado]/2/2[_idContainer000]/2/1:0)
http://performativitas.hu/mintaado_mesehosok#epubcfi(/6/2[boldizsar_ildiko_mintaado]!4[boldizsar_ildiko_mintaado]/2/2[_idContainer000]/2/1:0)
http://performativitas.hu/mintaado_mesehosok#epubcfi(/6/2[boldizsar_ildiko_mintaado]!4[boldizsar_ildiko_mintaado]/2/2[_idContainer000]/2/1:0)
http://performativitas.hu/performativitas_es_dialogikussag#epubcfi(/6/2[kusper_1_jo]!4[kusper_1_jo]/2/2/2/1:0)
http://performativitas.hu/performativitas_es_dialogikussag#epubcfi(/6/2[kusper_1_jo]!4[kusper_1_jo]/2/2/2/1:0)

168 Goda Gergd Gdbor

A fantasymiivek széles skaldjabdl Michael Ende A végtelen torténet cimt ifjasagi
regényét vilasztottam, ugyanis szimomra ez a konyv jelenti elhivatottsdgom alappilléréc
a magyar irodalom és nyelvtan tanitdsihoz. Mivel nem tartozik a miifaj legismertebb
darabjai kézé, mds népszer(i olvasmanyhoz képest meglehetésen nehezebbnek tlinik
az esetleges tandrai alkalmazdsa, hiszen a jelenlegi tanterv részét képezd olvasmanyokhoz
hasonl6an a tanul6k nagy tobbsége nem ismeri a koncepciét. Ebbél kifolyélag a kévet-
kezékben bemutatandé és egy nyolcadik osztily szimdra a gyakorlatban is megtartott
6ram f8 célkittizése az volt, hogy motivéljam a tanuldkat a regény elolvasdsdra.

Mivel a tanul6k koziil tobben nem ismerték a regényt, és a jelen publikdciéom
olvaséjétél sem varhatom el, hogy tdjékozott legyen a témdban, ezért roviden A végtelen
torténet cselekményére szeretnék kitérni.

A regény f8hdse egy tiz-tizenegy éves fil, név szerint Bux Barnabds Boldizsdr.
Kovérkés, gyengécske fitl, akit tdrsai nem sokra becsiilnek. Anyja a kézelmdltban
meghalt, apja nem t6rédik vele annyit, amennyit azt § szeretné. A torténet elején
egy antikvdriumban ellop egy kiilonosen szép és nagy konyvet, majd az iskoldban
elrejtdzik egy lomtdrban, és olvasni kezdi. A regény egy Fantdzia nev(i orszdgban
jatszédik, melynek lakéi kiilonleges lények: beszéld dllatok, oridsok, lidércek és mds
csodalények. Az orszdg nagy bajban van. Kiilonés veszedelem tdmadta meg: a Semmi,
amely eltiintet mindent, amit elér.

Az orszdg vezetdje, a Kisliny Kirdlyné mindez ellen nem tehet semmit, ugyanis
egy ismeretlen betegség tdmadta meg. A megmentésére dsszegytilteket utasitja, hogy
keressék meg Atrdskét, aki az Gigynevezett ,flemberek” vagy ,,z6ldbérliek” népének fia,
adjék 4t neki a hatalom jelét, az Aurin nev{i vardzsereji medaliont. Atrdské feladata/
kiildetése, hogy felkutassa, hogyan gyégyulhat meg a Kirdlynd. Az udvar kovete meg-
taldlja Atrdskdt, aki egy mindossze tizéves fi. Atadja neki a megbizatdst és az Aurint.
Atrdské minden ttmutatds nélkiil elindul. Sok-sok vandorlds és szenvedés utdn kideriti,
csak az gydgyithatja meg a Kisldny Kirdlyndt, ha egy nem fantdziabeli, hanem val4sdgos
emberi [ény eljon ebbe az orszdgba, felkeresi 6t, és 4j nevet ad neki. Ezt a torténetet
meg-megszakitja annak kozlése, hogyan olvassa ezt Barnabds rejtekhelyén. Titokzatos
dolgokat tapasztal: a regényben egyre nyilvinvalébb utaldsok vannak érd, még alakja
is felttinik egyszer egy titkorben, amint a regényt olvassa. O tehat a kivalasztott, akinek
4t kell jutnia Fantdzidba, hogy megmentse a Kisldny Kirdlyndt és fenyegetett vildgdt.

Fantdzia birodalma az emberi képzelSerdt jelenti, amely természeténél fogva vildgo-
kat képes megalkotni (Pavel, 19806). A regényben Barnabds is megteremti, pontosabban
rekonstrudlja ezt a viligot. Minden, amit tapasztal, fantasztikussd lesz szimdra. Ahogy
&8 bejdrja Fantdzidt, Ggy az olvasé is vele egyiitt utazik el a fiktiv vildgokba (Pavel,
1986). Az olvas6vd nevelés kapcsdn itt a beleérzd olvasds jelenségével taldlkozunk (Zser,
2001). Az olvasé nyitott az imagindriusra, az olvasds sordn pedig lénye a fikcid részévé
transzformdlédik. Ezzel egyidejlileg egyfajta hatdrdtlépés torténik az egyik viligbol
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a mdsikba: a valésigbdl dtlépiink a fikcié milidjébe (Barthes, 1996). A bennlét sordn
az olvas6 egyszerre vélik a mi szerz8jévé és szerepldjévé. Ennélfogva a szdveg sajdt
torténetté valik (Pavel, 1986).

Viszont a folyamat sordn fennall a veszélye az eszképizmus lehetdségének. Jol
illusztrdlja ezt A végtelen torténer f8szerepléjének példdja is, aki Fantdzidba érkezve
egyre kevésbé vdgyik hazamenni a sajdt vildgdba. Ez az tn. kettds tudatdllapotbdl fakad
(Iser, 2001). Ez azt jelenti, hogy a befogadds aktusiban az olvas6 egyszerre jelen van
avaldsdgban és a torténetben, hiszen a fantasztikus vildg a valdsdg szineiben jelenik meg.
Mivel ez az alternativ vildg sokkal tobb pozitivummal és anndl kevesebb felelséggel
kecsegtet, kialakulhat a bennmaradis vigya. Ennek mindig valamilyen negativ élmény,
egy trauma vagy egy rossz tapasztalat az oka. [gy van ez a regénybeli Barnabds esetében
is: § egy kovérkés, tigyetlen fiticska. Az osztdlytdrsai cstfoljak, édesanyja meghalt,
édesapja pedig elhanyagolja. Fantdzidban mégis egy olyan idedlis hdssé kivdnja magdt,
amilyen a val6 életben sosem lehetne. Hiszen ki ne szeretne az életében legaldbb egyszer
a sajdt idedlképébe oltozni?

Az olvasds irdnti kdzombosség és az imént felvazolt téves attitdd elkeriilése érdekében
van sziikség a tudatos olvasévd nevelésre (Kusper, 2019). A fantasy, mely ily mértékben
elvonatkoztat a val6sdgtdl, csak igy vélhat tanithatévd az iskoldban. A tudatos olvasévd
nevelés problematikdjdra térve mindenckelStt azonban fel kell tenniink a kérdést: mi
az irodalomtanitds célja? Csupdn az ismeretkodzlés, a lexikdlis tudds bdvitése? Vagy
pedig a praktikus tudds fejlesztése: az életszeretet optimista habitusdnak kialakitdsa,
az élet értelmének megtalaldsa? Pedagdgiai hitvallisomban én az utébbi mellett tettem
le a szavazatomat.

Ennek gyakorlatba iiltetése érdekében azonban mindenképpen sziikség van egy
konfliktusmodell felkindldsdra. A gyerekeket nem szabad tdlfélteni, a fiktiv vildigokba
val6 belépéshez mindenféleképpen sziikség van a rendbdl valé kibillenés érzékeltetésére,
majd annak katartikus utéérzettel jaré megolddsdra is (Fisher, 2002). A nevelés sordn
a legfontosabb, hogy a fiatal befogadé eljusson a ml mésodlagos olvasatdig, melynek
kovetkeztében mogé ltok annak, amit olvasok, és a szimbélumok szintjén megértem,
hogy mindez voltaképpen velem, vagyis a mibe transzpondlt énemmel torténik. Ennek
koszonhetden egy értékrendszer alakul ki bennem, mely az intuicié, imagindci6 és
imitdcié fogalomhdrmasdban csticsosodik ki (M. Nidasi, 2006). Az intuicié esetében
megfogalmazddnak a kvetendd mintdk. Az imagindcié ezeknek a mintdknak az elkép-
zelését jelenti. Az imitcié pedig a mintdk gyakorlati leképezése a mindennapokra.
A regényben ez tigy manifesztdlodik, hogy a prébdkat kidllva Barnabds megtaldlja az utat
onmagghoz, igy jelleme kiteljesedésével eléri a megvildgosodds/megvaltds dllapotdt.

Ehhez azonban el kell veszitenie 6nmagdt, és meggjultan kell kiizdenie. Minden,
amit tapasztal, tanulsdg lesz a fiti szdmdra. Igy vélik Grmutatdssd a mese az olvas6 éle-
tében. Ez az irdnyadds egyrészt meditdcids terdpia (Boldizsdr, 2010), masrészt beavatdsi
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szertartds (Propp, 2005). Terdpia, hiszen kiutat mutat a megoldatlannak t(ing élethely-
zetekbdl; és minden élethelyzetnek megvan a maga mesebeli pdrja. A szimb6lumok
dltal eljuthatunk 6nmagunkhoz, és megnyilhatunk a vildg elétt, mivel a mese segit
a benniink dlé éreékkonfliktusok felolddsiban. Emellett a mese beavatasi szertartas is,
hiszen a hdsnek probatételeket kidllva kell elérnie a teljességet, a kozosség megbecstilését.
Tematikdja koveti az 8si népek beavatdsi ritudléjt, melynek sordn a beavatandé tanonc
egyre nehezedd megmérettetések drdn valt felndteé (Kusper, 2020a). Szimbolikus érte-
lemben — akdrcsak Barnabds, aki kivdnsdgai miatt majdnem elfelejti 5Snmagdt — meghalt
annak, aki valaha volt, és feltdmadt azzd, akivé lennie kellett (Kusper, 2020b).

Ennek titkrében kovetkezett a tanéra megtervezése. Ebben a folyamatban min-
denekeldtt arra torekedtem, hogy a megvaldsitds érdekében prébéljak minél tdbb
irdnybdl tdjékozddni, kreativ feladatokat taldlni, megalkotni és beépiteni a tervezetbe.
Igy nem egy tradiciondlis frontilis 6raval késziiltem. Ugy gondoltam, hogy a kiilsnféle
képesség- és kreativitdsfejlesztd feladatok alkalmazdsa és a frontdlis keretekbdl valé
kilépés mdr 6nmagdban érzékeltetni fogja, hogy ebben az érdban valami mds lesz:
a tanuldk a fantasy vildgiba valé betekintéssel valami teljesen mdsrél — szdmukra taldn
sokkal kozelebbirdl — tanulhatnak egészen méshogy.

A frontdlis munkaformdn kiviil f8leg kooperativ csoportmunkakra igyekeztem
épiteni az érit. Mivel azonban a tanul6k elézetesen nem olvastdk a regényt, tbb olyan
szentenciaszer( részt is terveztem beépiteni, amelyek motivicids hatdssal szolgdlhatnak,
osztondzhetik a fiatal olvasét a mi elolvasdsra. Mivel a tandrdt egy kisérleti alapt 6ra-
nak terveztem — melynek sordn elsédlegesen a tanul6k fantasyre és populdris irodalomra
val6 fogékonysdgdt kivantam feltérképezni, alapvetden a miifaj iskolai keretek kozott
valé alkalmazdsdt bizonyitani —, igy nem vértam el a regény elolvasdsit; figyelembe
véve annak terjedelmét és az osztdly iskolai feladatainak ardnyit.

Azt tliztem ki célul, hogy a tanulék nagy részétél mér egyaltalin nem idegen
fantasyvildgot, amit eddig jorészt csak filmekbdl és rajzfilmekbdl ismertek, kizelebb
hozzam hozzdjuk az irodalom szemiivegén keresztiil. A didaktikai feladatok koziil
a motivaldst, az aktivizdldst, az érthetdséget, a fokozatossdgot, a rendszerezettséget,
a szemléletességet, a visszacsatoldst és a megerdsitést emeltem ki. A fejlesztési teriiletek
koziil el6kertilt a rendezés, az olvasis, a szovegértés, az emlékezet, a kreativ gondolkodds,
valamint a képzelet kulcsfogalma. Az 6rét egyszerre frontélis és kooperativ munkdltatd
érdnak terveztem.?

3 A konstruktivista médszer lehetéségeirdl ldsd bévebben: Kispal Ddniel (2019): Az irodalomtanitds val-
sdga. A konstruktivista irodalomtudomdny és az irodalomtanitds lehetséges kapcsoléddsi pontjai a 21.
szdzadban, In: Kusper Judit (szerk.): Kdnonok és kultuszok a gyermek- és ifjisdgi irodalomban, Liceum
Kiadé, Eger. 21-30.
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Az 6rat RJR-modellben készitettem el, melynek rdhangoldsi fézisiban elézetes
kérdésekkel és kiilonboz8, ltaluk ismert fantasymivek felismerésével késziiltem.
A jelentésteremtés szakaszdban azon tdl, hogy sorra vettiik a fantasy jellemz8it, beszél-
tink a regény szerkezetérél, alapszitudci6jirdl, valamint a benne szereplé magikus
tdrgyak szerepérdl, és ebbdl fakaddan egy kardindlis kérdésrdl: ,Mi az én valédi vigyam?”
A kovetkez8kben ezeket a fogalmi csomdpontokat és a megvalédsitdsukhoz haszndlt
pedagdgiai mddszerek beépitését részletezem.

Az els percekben rédhangolé gondolatokkal késziiltem. Olyan kérdéseket tettem fel,
mint hogy: ,Ki az, aki szeret olvasni?”; vagy konkrétabban: ,Ki az, aki szokott fantasy
témdju torténeteket olvasni?” A célom ezzel a téma bevezetése, a didkok érdeklédésének
felkeltése, illetSleg az eldzetes elvdrdsok és szempontok megfogalmazdsa volt.

A kovetkez8kben — még mindig a rdhangolds szakaszdban — a tanuldk dltal leg-
kozkedveltebb feladat kovetkezett. Egy dltalam vilasztott YouTube-videdban, mely
egy zenés Osszedllitds keretében tobb fantasyfilmet tartalmazott, jutalmazds ellenében
a mozgdképrészletek alapjan minél tobb ismert alkotdst fel kellett ismerniiik. A leg-
tigyesebbek pluszpontban részestiltek. A feladatmegolddsért jaré jutalmazds a bevonddis
kulcspillanatdt jelentette az 6ra tovdbbi eredményességének érdekében.

Ezek utdn kovetkezett a jelentésteremtés. A didkok kozosen felsoroltdk a fantasytor-
ténetek tulajdonsdgait sajit olvasmdnyélményeik vagy filmes benyomadsaik alapjan (1.
dbra). Ezeket én elézdleg szakirodalmak alapjdn gytjcottem dssze.* Ezek a kovetkezdk
voltak:

képzeletbeli vilag

régies nyelv ‘ hésok és gonoszok
FANTASY
varazseszkdzok ’ csatajelenet

varazslények

1. dbra

4Pésa Zoltdn (1991): Mese és fantasy — a mitosz teljességéért, Galaktika, 5. sz., 68—69.; Varju Zsuzsanna,
A fantasy Magyarorszdgon. Kényv és nevelés, 1991/1.; Heinlein, Robert A. (1993): On the Writing
of Speculative Fiction. In: Writing Science Fiction & Fantasy: 20 Dynamic Essays By the Field’s Top
Professionals, 1993.; Madr Judit, A fantasztikus irodalom, Osiris, Budapest, 2001.; Todorov, T. (2002):
Bevezetés a fantasztikus irodalomba, Napvildg Kiadd, Budapest.; Mendlesohn, E (2008): Rbetorics of
Fantasy, Wesleyan.
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*  Képzeletbeli vildg: A fantasymiivek mindig egy fiktiv — leginkdbb a kézépkort
megidéz8 — vildgban jatszédnak, melynek koncepcidja a mesei vildgokéhoz hasonlit.
Azzal a kiilonbséggel, hogy egy sokkal részletesebb, kidolgozottabb strukturdt
kapunk. Olyannyira, hogy az olvasé az egyes vildgok topografidjit is kézhez kapja.
Ez a jelenség otthonossi teszi a térszerkezetet.

*  Hdsok és gonoszok: A fantasytorténetekben a szereplék emberfeletti erdvel ren-
delkeznek, és rendkiviili cselekedeteket hajtanak végre. A hdsok a legtobb esetben
a j6 oldalt képviselik. Ok azok, akik helyreallitjak a harménidt egy elrontott vildg-
ban. A gonosz karakterek féleg szornyek, démonok vagy 6rddgfajzatok. Szerepiik
a vildgrend fenyegetése és tonkretétele.

*  Csatajelenet: A miifaj lehetdséget teremt a jé és a rossz Osszelitkdzésére. DicsGsé-
ges kozelharcok 4ltal ismerhetd meg a hés tigyessége, harcban valé jdrtassiga és
lovagiassdga. Ezek a jelenetek teremtenek lehetdséget a vildgrend helyredllitdsara.
A harcok gyakran hossztiak, de egyben izgalmasak, és perdontd jelentéséggel birnak.

e Vardzslények: A kiilonféle magikus erdvel és kinézettel biré megjelenésiik nem fel-
tétleniil a gonoszt testesiti meg. Rengeteg vardzserej(i lény képviseli a normakévetd
oldalt, de bizonyos esetekben az erkolcsi rossz képviselSiként is megjelenhetnek.
Szémtalan vardzslény létezik (pl. tiindék, torpék, elfek, lidércek, mandk, koboldok,
trollok, beszél6 fik és dllatok stb.).

*  Vardzseszkozok: Ezek olyan mdgikus targyak, amelyek segitik a hést, kiilonféle erdt
kolesondznek neki, hogy minél nagyobb esélye legyen a gySzelemre. A karakterek
dltaluk fejlédnek, és szimos képesség birtokléivd vélhatnak. Szerepiik jelképes;
erejiik tilmutat 6nmagukon (pl. kard, saru, kdnyv, kristdly, ékszer stb.).

*  Régies nyelv: A nyelvezet gyakran archaizil a vigyott alteritds episztéméjét érzékel-
tetve. A segitd szereppel biré bolcs karakterek régies nyelvhaszndlata hangsilyozza
életkorukat, hiszen az archaikus nyelv leginkdbb a kozépkori nyelvezetre enged
kovetkeztetni (pl. vala, legott stb.).

Az imént felsorakoztatott valaszelemeket gondolattérkép formdjiban rogzitettem a tdbldn.
Ezt a gyerekek is lemdsoltdk a flizetbe. Az dbra segitségével a tanuldk azt is megértheteék,
hogy noha a fantasy nagyon hasonlit a meséhez, a két miifaj mégis sok eltér6 vondst mutat.

Atvezetésként néhdny bevezeté gondolat kovetkezett, melyekkel a regény késébbi
elolvasdsdra szerettem volna motivélni a jelenlévbket. A regény nem volt elézetesen
kiadva kotelezd olvasmanynak, igy feltételeztem, hogy senki sem ismeri. Ugyanakkor
szdmoltam azzal is, hogy ha akad olyan tanuld, aki mégis olvasta mdr a tdrténetet,
hasznos segitséget nydjthatna az 6rdn a tdrsainak.

Egy masik vildgrél beszéltem nekik, amely az olvasds dltal érhetd el, és ezen kiviil be
is jarhaté. A kée vildg koncepcidjat a regény kiindulépontjaként értelmeztem, hasonléan
a Biblia O- és Ujszovetségének kétosztattisagihoz. Itt viszont az emberekrdl és az 4ltaluk
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megalkotott fikci6rél van sz6, amelyet a torténet szintjén Fantdzia birodalma illusztral.
Itt fellelhetd minden olyan lény, tirgy, gondolat vagy taldlmdny, amelyet az emberek
kitaldltak, de a denotativ valésdg szintjén nem léteznek. Ennek alapjdn — Pavel szavaival
élve — egy utazdsra hivtam meg a didkokat a képzelet segitségével Fantdzidba (Pavel, 1986).

Az utazds Ugy kezd8dote, hogy a tanuldkat csoportba alakitottam. A megalakult
tanulécsoportok kaptak egy-egy inicidlékdrtydt, amit titokzatos kdrtydknak neveztiink
el (2. dbra). Minden csoport kdrtydja mést dbrdzolt. Ezek a kdrtydk a regény egyes
fejezetei elStt 4ll6 inicidlék, melyek a regényszerkezetben dbécésorrendben jelennek
meg, az angol bettikészlet minden karakterét felhaszndlva. A kozépkori kédexekhez
hasonléan — melyekre szintén t6rtént utalds az érdn éppen ebben a kontextusban —
az inicidlék diszitettek, és kiilonféle — a fejezet toreénéseire emlékeztetd — helyszin-,
illetve karakterdbrazoldsok gazdagitottdk Sket.

A csoportok feladata az volt, hogy a regénycselekmény ismerete nélkiil kitalaljdk,

hogy mi szerepel a kdrtydkon, és ehhez — kreativitdsukhoz mérten — egy kis torténetet
is alkossanak.

(2. dbra)

A feladatmegoldds utdn minden csoportbdl egy szévivé beszdmolt a tdbbi csoportnak
a kozos munka kimenetelérél. Minden csoport beszdmoldja utdn a bevonddds céljdbol
kivetitettem az illusztriciék tényleges jelentését. Ezek a kovetkezdk voltak:

e ] betts illusztrécié: Gomort, a farkasembert dbrzolja Kisértetvarosban. O aSemmi
szovetségese. Célja Fantdzia és ezzel egyiitt az emberi képzelSerd elpusztitdsa.

e, O betts illusztricié: A képen ldthaté oroszldn Szorszorény, a tarka haldl, hdtdn
Barnabidssal. Szerepe, hogy révildgitson arra, hogy az Aurin hdtoldaldn 4116 felirat
— Tedd azt, amit akarsz! — azt jelenti, hogy a valédi vigyadat kell kovetni. Emellett
ldthaté Kamonda, a mégikus kard, aki 6nmagatdl képes harcolni, de tegezébdl
csak akkor pattan el8, ha birtokosit nemes szandék vezérli a harcban. Az ajté
a Tizezerajtaji Templom atvesztdjébe vezet be. Ez a helyszin az élet tGtveszt$jét

jelképezi.
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e, E” betls illusztrici6: Az 6kori gordg delphoi jésddra emlékeztetd Déli Jésda elsd
kapujdt ldthatjuk, melyet két egymésra néz8 szfinx diszit. Ok a kapu 6rz6i, akik
csak azokat a kalandorokat engedik dt, akiknek a sziviik tiszta. Ezen kiviil a képen
szerepel még Szlikmak, a jésda kutatdja, aki dtadja tuddsit Atrdskénak, hogy
felkésziiljon az elétte allé probdkra.

o T” betlis illusztrdcié: Egy groteszk helyszint, a Laté Kezet jeleniti meg az dbrdzolds.
Ez egy gonosz vardzsléné, Xaida palotdja. Mivel Barnabdsnak hidnyzik az édesanyja,
gy érzi, 6 kitolthetné a benne kavargé (rt, viszont Xaida csak manipuldlja és
kihasznélja a fidt. A palota koriil a vardzslond testetlen katondi sorakoznak fel.

e ,R” betts illusztricié: Végiil az ahardrik és salabokok megjelenitése kovetkezett.
Az ahardrik az 6r6k sirék. Olyan fantasztikus teremtmények, akik konnyeikbdl
épitették fel és tartjdk fenn Amargantot, az Eziistvdrost. Barnabds megsajndlja, ezért
salabokokkd, vagyis 6rok nevetdkké véltoztatja 8ket. Am szdndékar balsors kiséri,
hiszen t6bbé nem lesz, aki tovabbfejlessze a vdrost. Ez a példdzat arra szolgl, hogy
a jo szdndékbol nem feltétleniil fakad jé kovetkezmény.

Az inicidlék megfejtése utdn kovetkezett a regény cselekményével valé megismerkedés.
Az egyes torténetelemeket a csoportoknak puzzle formdjaban kellett 6sszeilleszteniiik.
Ennek alapjdn keriilt sor a torténet elmesélésére is. A csoportok elolvasték az 6sszedlle
szoveget, a szévivok pedig kivetitett illusztréciok segitségével ismertették annak tartalmat.
Taldn ez volt az éra legkritikusabb pontja, ugyanis csak nagyon kevés tanulénak sikeriil
memorizdlni a cselekményt, noha az csak nagyon nagy vonalakban volt illusztralva.

A cselekmény 6sszegzését reflekedld kérdéssel segitettem, melynek sordn a didkoknak
azt kellett megviélaszolniuk, hogy az dsszedllitott térténetelemek alapjdn hdny nagyobb
egységre tudndnk felosztani a konyv szerkezetét. Itt két vélasz is helyes volt:

*  Egyik helyes vélasz: Kett6re, hiszen a regény elsé felében Barnabds még csak olvaséja,
a mdsodik felében mdr hus-vér szerepléje is az dltala olvasott miinek.

*  Misik helyes vilasz: Hdromra. Az elsé Atrdské kiildetése, a Nagy Keresés, mely-
nek sordn ra kellett lelnie arra a mi vildgunkbdl szdrmazé embergyermekre, aki
megmentheti a megsemmisiilében 1évé Fantdzidt. A mdsodik Barnabds bolyongdsa
a képzelet vildgiban, melynek sordn Aurin segitségével minden kivdnsiga telje-
stil, és noha gazdagabbd teszi Fantdzidt, ennek 4drdn folyamatosan elfelejti a sajdt
emlékeit. A harmadik pedig az az egység, amikor Barnabds mar majdnem teljesen
megfeledkezik 6nmagdrdl, de mar rdjon arra, hogy mire védgyik igazdn. Egyediil
csak ez az utolsé kivinsdga mentheti meg.

Néhdny mégikus tdrgy értelmezése jott ezutdn. A végrelen torténetben ezeknek a tdr-
gyaknak kiemelt fontossdgti szerepe van. Példdul A'Csahir, a fényhoz6 vardzskd, a mér
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emlitett Kamonda vagy éppen Ozldr, a lithatatlannd tevé 6v. A legkiilonosebb hata-
lommal mégis az Aurin bir. Az Aurin egy vardzserej(i medalion, amelynek hordozéja
bérmit kivanhat, és az megvalésul. IsmertetSjegye, hogy az egyik oldaldn két kigy6
harap egymds farkdba. Ez jelképezi az 6rok korforgdst, A végtelen torténet végtelenségét.

A szemléltetés céljabol elkészitettem a vardzsmedalt, amit akdr fel is prébdlhattak
a gyerekek az 6ra sordn. A medaltdl kivanni is lehetett. A tanul6k 8sszeirhattak azokat
a vagyaikat, amelyeket szeretnének, ha éppen teljesiilnének.

A medal Barnabds szdmdra teljesitett mindent. Példdul a kovérkés, gyenge, vissza-
hiz6d6 fitbdl egy joképt, erds és karizmatikus jellemet vardzsolt. Ugyanakkor sikerei
elvakitottdk, és nagyravagyéva vilt. Ezek utdn kovetkezett az Aurin hétoldaldn 1évé
szoveg értelmezése, amellyel Barnabds is taldlkozott a térténetben. Segitséget nyujrote
ebben a szemléltetésre bevitt példiny hitoldaldn taldlhatd cimlapszoveg: , TEDD AZT,
AMIT AKARSZ!” Ez a felirata annak a medalionnak, amely a korldtlan hatalmat
jelképezi Fantdzidban. De hogy ez a mondat voltaképpen mit is jelent, azt Barnabds
csak hosszd, fdradsdgos ut utdn tudja meg.

A gyerekek majdhogynem egyontetiien megfogalmaztdk, hogy ez a felirat nem azt
jelenti, hogy barmit megtehetek, amit csak tetszik, korldtok nélkiil. Ehelyett az utasitds
mésodlagos értelmét kell nézni ahhoz, hogy ne lehessen félreértelmezni. Tedd azt, amit
akarsz, vagyis tedd azt, amit igazdn, valéban, a legjobban akarsz! Tehdt a valédi vdgyadat
kell megtaldlnod. Barnabds csak akkor menekiil meg, ha megbdnja nagyravdgydsi, és
azt kivdnja, amire leginkdbb sziiksége van. Tovdbb nem folytattam, hogy 8k lehessenek
azok, akik Barnabdssal egyiitt felfedezik azt, hogy mit is szeretnének igazdn az életben.

Amikor végiil, reflektdldsként megkérdeztem t8litk, hogy mi az életcéljuk, ugy
littam, elgondolkodnak. Néhdnyan mdr tudtdk a vélaszt, de a tdbbség taldin még
nem is gondolkozott ezen. Hogy a jovével kapcsolatos terveiket elésegitsem, hdzi
feladatként feladtam nekik néhdny megfontolandé kérdést: Te mit csindlndl, ha lenne
egy ilyen meddl, amit8l bdrmit kivdnsz, az teljesiil? Mi a te valédi vigyad az életben?
Arra kértem &ket, hogy 6rizzék meg ezeket a kérdéseket elsésorban ne csak a fiizetben,
hanem a sziviikben, és jdrjanak nyitott szemmel az életiik értelme utdn kutatva az Gton,
amely nekik rendeltetetct.

A tanéra megtartdsdt kovetéen kivincsi voltam a tanulék véleményére. Készitettem
egy kérddivet, és arra kértem Sket, hogy a kutatdsom elérehaladdsa érdekében toltsék
ki. Ezek a vélaszok szolgaltattdk szimomra az empirikus bizonyitékokat arra a kérdésre,
hogy bevonhaté-e a fantasyirodalom tanitdsa a kdzoktatdsba.

Ebbdl a kérddives kutatdsbdl most az ideill§ legrelevansabb statisztikdkat szeretném
kozolni.
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Mindenképpen jé kiindulépontot jelentett a tanéréhoz, hogy az osztdlybol 22 £6
(61%) szeret olvasni. (3. dbra) A maradék 14 6 (39%) ezzel ellentétesen nyilatkozott.
Ez a tény képet adott a nyolcadik osztdlyosoknak az olvasishoz valé viszonyuldsardl.
Ebbdl az ldtszik, hogy a helyzet tobbségében pozitiv, de még mindig sokan vannak
azok, akik nem szeretnek olvasni.

Szeretsz olvasni?

M igen
B nem

3. dbra

Ennél a kérdésnél a tanuldk tobb vélaszelemet jelslhettek meg (4. dbra). Kutatisom
eredményét pozitivan erdsitette meg, hogy az osztdlybdl 19 {8 olvas fantasyregényeket.
Ezek utdn a sort a blniigyi, krimi miifaj kedveldi kovették 16 fével. Noha szoros
kapcsolatban 4ll a fantasyval, a science fiction alkotdsok a harmadik helyen végeztek
10 fével. Szokatlan adat, hogy a ldnytdbbség ellenére csak 7 £8 olvas az osztdlybdl

" 7

romantikus regényeket. A horror kategdria nem szerepelt a listdban; ezt 3 8 irta hozzd,
kiegészitve Stephen King és Robin Cook nevével.

Milyen konyveket szoktdl olvasni?

—
science fiction,
N (0

tudomdnyos

romantikus _ 7
piniy, i N
horror - 3

0 5 10 15 20

M Ennyi tanuld olvas ebben a mifajban

4. dbra
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A kovetkezd kérdésben arra voltam kivdncsi, hogy melyek azok a fantasymiivek,
amelyek meghatdrozzdk a tanuldk kotddését a miifajhoz (5. dbra). Nem ért meglepe-
tésként, hogy minden tanulé megemlitette a Harry Pottert és A Gydiriik Urdt, hiszen
ezekrél j6formdn mér mindenki hallott. Bdr a meghatdrozis alapjan a Csillagok hdboriija
nem kotddik az eredeti értelemben vett fantasymiivekhez — hiszen vegyesen vannak
benne jelen fantasy- és sci-fi jegyek — mégis ide sorolhaté.

Ezek utdn olyan fantasyalkotdsokat soroltak fel, amelyek mondhatni a legismer-
tebbek a miifajban, 4m akadt két olyan mu is, amelyet kevesebben ismertek. Fontos
megemlitenem, hogy ennél a kérdésnél nyitott végi vdlaszaddsi lehetdséget biztosi-
tottam, igy mindenki a sajdt élménytirdbdl merithetett. A tanuldk személyes vélaszai
alapjdn elkésziilt vélogatds meglehetdsen sokszind lett, hiszen szinte mindegyik torténet
a fantasy egy-egy altipusdt példdzza a hagyomdnyos értelemben vett fantasytdl (pl.
A Gyiiriik Ura) egészen a dark fantasyig (7rénok harca).

Milyen fantasytorténeteket ismersz?

Harry Potter N 36
A Gylirtk Ura s 36
Gsillagok hdbordja G
A Karib-tenger kalézai I ) 5
A hobbit I 5
Narnia krénikdi I 13
Percy Jackson és az olimposziak IEEEEEEE——— 15
Trénok harca G 14
Vindorsélyom kisasszony... N G
Egyiptom istenci Il 3
0 5 10 15 20 25 30 35 40

B A tanul6k személyes vdlaszai

5. dbra

Valéjdban ez a kérdés mérte fel, hogy a didkok mennyire értették meg az éra etikai
konzekvencidjdt (6. dbra). Az osztdly 75%-a (27 £8) utalt személyes valaszdban a valédi
vagy megtalaldsira. A maradék 25% (9 £6) a mondatot tigy értelmezte, ahogy a regény
Barnabdsa is — azzal a kiilonbséggel, hogy tobben hozzdtették: mindazonaltal szdimolni
kell tetteink kovetkezményével.



178 Goda Gergd Gdbor

Szerinted mit jelent az Aurin hdtoldaldn 1évé felirat:
"Tedd azt, amit akarsz!"

m Kovesd a val6di végyadat!

m Tegyél meg mindent, amit csak szeretnél!

27

6. dbra

Kiildnésen fontosnak gondolom a tanul6k erre kérdésre adott vélaszait, hiszen 6k ezzel
egyuttal a jelenlegi iskolai kinonhoz valé viszonyuldsukat is értékelték részrehajlds
nélkiil (7. dbra). 54% (19 £6) kiilondsen fontosnak tartand a fantasy mifaj irodalomorai
alkalmazdsdt. Az osztaly tovabbi 29%-a (10 f6) osztja a véleményiiket, de 8k a jelenleg
tanultakkal is meg vannak elégedve. 11% (4 f8) nem szereti ugyan a fantasyt, de mds
témdju kortdrs irodalmat szivesen olvasna.

Szerinted feldobn4 az irodalomérikat, ha tobb ehhez
hasonlé fantasytoreénetrdl tanulhatndrok?

2
4

10

m Mindenképp, hiszen ezek a torténetek sokkal kozelebb 4llnak hozzdnk.
B J6 lenne ilyencket is tanulni, de én azt is érdekesnek taldlom, ami most van
Nem szeretem a fantasy-t, de mds témdju kortdrs irodalmat szivesentanulnék.

Hagyjanak engem az egésszel, igyis-tgyis meg kell tanulni, barmi van.
7. dbra

A kitsleote kérdésekbdl jol ldthatd tehdt, hogy az dltalam tanitott nyolcadik osztdlyos
tanuldk a kotelezd iskolai olvasmanyokon kiviil a fantasy mufajdt részesitik elényben.
Az utolsé kérdésben pedig egyértelmien arrél nyilatkoztak, hogy a fantasy témdju
miivekrdl szivesen tanulndnak az irodalomérakon, hiszen ezek a torténetek mondani-
val6jukban, koncepciéjukban, nyelvezetiikben sokkal kozelebb 4llnak hozzdjuk.
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Ez nem azt jelenti, hogy a jelenleg kanonizalt irodalmi mivekre mdr nincs sziikség,
de mivel kulturdlisan és idében tdvolabb allnak tdliik, ezeket akkor kellene inkdbb
megismertetni veliik, amikor mdr bevezetést nyertek — jelen esetben a fantasy dltal —
az olvasds atmoszférdjaba, és maguk is tudatos olvasévé nevelddtek.

Ehhez mindenképpen sziikség van a pedagdgusi hdttérre, hiszen amellett, hogy
az olvasds szabadsdgot ad, sziikséges olyan kereteket biztositani, amelyek irdnyt mutat-
nak a fiataloknak az életben. A tanuldk a 21. szdzad Barnabdsai, és megfeleld lelki és
szakmai tdmogatds nélkiil konnyen gy jirnak, mint Barnabds, akinek hatalmdban
dllt kivanni, de csak késébb értette meg, hogy mire is vdgyik igazdn. Es ekkor mar
majdnem tdl késé volt.

Ahogy a torténet végén Barnabds mégis eljut az Elet Vizéhez, tigy kell a tandrnak is
elvezetni tanitvdnyait a tudds forrdsdhoz. Ez a tudds nemcsak a lexikalis ismerethalmazt
jelenti, hanem egy olyan praktikus, gyakorlati képességet, melyet egy fantasy m dltal
és megfeleld kiilsé neveléssel a tanul6k el tudnak sajdtitani.

Természetesen vannak olyanok is, akiket nem vonz be annyira egy fantasy, mint
egy realisztikusabb regény. Mindenkit azon a csatorndn lehet a legjobban megszélitani,
amelyikre a leginkdbb nyitott.

Noha A végtelen torténer koré nem szervezddik egy olyan kiforrott szubkultira,
mint a Harry Potter vagy A Gyiiriik Ura koré, témdja és rendkiviil egyedi megvaldsitdsa
mégis jelentds szerepet jdtszhat az olvasévd nevelésben. Merthogy megmutatja, hogy
az olvasdsban lehet8ségek rejlenek. Az olvasds nemcsak annyi, hogy mechanikusan
végigpasztdzunk egy koteg papirt, hanem olvaséként bejarjuk a szimbolikus vildgokat,
azonosulunk a héssel, és feloldjuk életiink konfliktusait. Lehet, hogy a tanulék koziil
még sokan nem is tudjék, hogy mik akarnak lenni az életben. Am azzal, hogy segit-
hetnek Barnabdsnak megtaldlni a valédi vdgyat, sajit maguk is elgondolkodhatnak
a jovébeli terveiken. Osszességében tehdt ezért litom kiemelten fontosnak a fantasy
tanithatésdgdt az iskoldban, még egy olyan kevésbé ismert mii kontextusdban is, mint
A végtelen torténet.
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Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Irodalomtudomanyi

Tanszékeének és Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak néhany

lelkes oktatojaban és doktoranduszaban évekkel ezelott

megfogalmazodott eqgy irodalom-modszeriani kutatomiihely

létrehozasanak otlete, mely 2020 novemberében, a kozosséqg

elsé konferenciajan formadlis keretet is kapott, s létrejott az

IrKa - Irodalom és Kanonizacio kutatocsoport. Terviink és

célunk, hogy olyan szakmodszertani, tantargy-pedagogiai

megoldasokat kinaljunk a jelenlegi és a leendé magyartana-
roknak, melyek segitik éket az irodalom, a nyelvian és a kom-
munikacio témakoreinek korszerii, a mai diakok igényeinek

megfelelo kozvetitésében, utat mutatnak az elméleti keretek

gyakorlati alkalmazasaban, esetleq konkrét jo gyakoriatokkal,
oratervekkel szolgalnak a diszciplina mélyebh megértéséhez,
hefogadasahoz.



