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Bevezetés

Jelen tanulmany célja, hogy kozelebbrol megvizsgaljuk a pedagogus szabad
mozgasterének felhasznélasi lehetdségeit, valamint kitérjiink arra, miért is az egyik
legfontosabb neveldi funkcidé a 21. szdzad irodalom tanitisdban az olvasova
nevelés.

Az irodalom tantargy tanitasara meghatarozott orakeret 80%-at a torzsanyag
feldolgozasara kell forditani, a megmaradt 20%-kal a pedagogus kvazi szabadon
gazdalkodhat. Bar ennek a 20%-nak a megvaldsithatosaga kérdéseket vet fel, - mint
arra Herédi Rebeka is utal az irodalomtanitas aktualis kérdéseir6l szolo
tanulmanyéban. ,, Felmeriilhetnek olyan problémdk, hogy a leadni kivant
mennyiség meghaladja az éves oraszamot, ezért rendszerint a kovetkezo év elsé
néhany honapja potlassal telik.” (Herédi, 2020. 45-46. old.)

Mindezek ellenére elkeriilvén a kotelezé olvasmanyok koriil kialakult parazs
vitakat, tanulmanyomban az idOkeret optimalis esetben fennmaradd részének
kitoltésére teszek javaslatot. Az irodalomtanitas neveld-érzékenyitd funkcidit, egy
provokativ ifjusagi regény tananyagba torténd beemelésével kivanom bemutatni.

Olvasova nevelés

Altalanos iskola 5-8., valamint gimnazium 9-12. évfolyaman a magyar nyelv
¢és irodalom tantargy fejlesztési céljai az alaptantervben meghatarozott hat 6
fejlesztési teriiletbdl all, melynek egyike az olvasova nevelés. (Nat, 2020). Ennek
ellenére a Nat szinte teljesen kiszoritja felsd tagozaton és gimnaziumban a kortars
és popularis ifjusagi regényeket, mely Osszefliggésben allhat a tanuldk labilis
szovegértésével is. Megdobbentd tény, hogy a magyar tanulok igen rosszul
teljesitenek az olvasasi és a szOvegértési készséget is  teszteld
kompetenciaméréseken. A legutobbi PISA felmérés (Nemzetkoézi Tanuloi
Teljesitménymérés Program) eredményei azt mutatjak, hogy 15 éves tanuldink
szovegértésben elmaradnak a nemzetkozi atlagtdl. Az orszdgok rangsoraban
hazank a tagallamok utolsé harmadéban foglal helyet'. A szovegértés a magyar
kozoktatas egyik leggyengébb lancszeme.

1 A felmérés 79 orszagban, koriilbeliil 600.000 diak bevonasaval késziilt. A magyar didkokat 245
iskola 5132 tanuldja képviselte a 2018-as vizsgalatban.
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A 2016-0s PIRLS? (nemzetkozi vizsgalat, melynek célja a 4-es tanulok
szovegeértési képességének felmérése) eredmények szerint ,, egyértelmii kapcsolat
mutathato ki az olvasdsra szdnt id6 és a didkok szovegértési teljesitménye kozott.
Minél tébbet olvas a tanulo, anndl jobb a szovegértési képessége.” (Erdds és Lak,
2019. 31. old.) Sajnalatos modon, szdmos olvasasi felmérés kimutatta, hogy a
legkritikusabb id6szakban, altalanos iskola fels tagozatan sokan leszoknak az
olvasasrol. A 2019-es adatfelvétel is ezt tiikkrdzi vissza. ,, Az egydltalan nem olvasok
aranya nagyon hasonlo valamennyi korosztily esetében, de a gimnazistak felé
kozelitve egyre né azok ardnya, akiknek nincs napi vagy heti szinten igénye a
szabadidds olvasdsra”. (Téth, 2019. 18. old.)® Ebbdl kovetkezik, hogy 5-8.
évfolyamon jelen pillanatban az érté olvasova nevelés célja elényt kell, hogy
élvezzen a kanonkozvetitéssel szemben. Dr. Sziits Zoltan, az online média és
digitalis pedagdgia kutatdja és szakértdje szerint: , Tévhit, hogy az internet
mindennapi rutinunkban torténd térnyerésének hatdisara olvasunk kevesebbet,
ezért nincs sziikség a konyv ,, haldalarol” beszélni; azonban éppen a megnivekedett
informdciomennyiség kezeléséhez nem kaptunk kulcsot, meg kell tanulnunk
szelektdlni, olvasdsi prioritdsokat kialakitani.” (Sziits, 2013. 140. old.) A XXI.
szazadi iskolaban tehat kiemelked6en fontos didkjainkat hozzasegiteni
olvasmanyaik tudatos kivalasztdsdhoz. A konnyebben érthetd kortdrs szoveg
konnyebben elérhetd sikereket okoz, mely kulcsfontossagt lehet a kiskamaszoknal,
ugyanis fels6 tagozaton dél el a legtobb didk esetében az olvasas iranti hosszl tava
elkotelezddés. PIRLS eredmények 6sszefoglal6jabol tovabba az is kideriil, hogy az
olvasés szeretetét egyértelmiien befolyasolja az, hogy a tanar milyen olvasnivalot
ad a tanuloinak: ,,minél érdekesebb olvasnivalot kapnak, annal magasabb az
olvasasszeretet-indexiik. ” (Erdds és Lak, 2019. 32. old.)

fgy tehat ha ebben a szenzibilis id3szakban, az iskoldban kizarolag a
hagyomanyos kotelezoket tanitjuk, azzal valésziniileg nem tesziink meg mindent
annak  érdekében, hogy irodalomszeretd, ért0 olvasokat neveljiink.
Végeredményben tavolabb keriilink a klasszikusoktol, Osszességében pedig a
hagyomanykdzvetitéstol is.

o Betiltott regénybdl, kitelezd olvasmany”

Janne Teller 2001-ben megjelent Semmi (Intet) cimli regénye a kortars
kamaszirodalom egyik legprovokativabb darabja, mely mindekézben megkapta a
legjobb ifjusagi regénynek jar6 francia és amerikai dijakat. Korabban az ENSZ

2 (Progress in International Reading Literacy Study). Segitségével nemcsak az orszagon beliili
szovegértési képesség jellemzbi kovethet6k nyomon, hanem az is, hogy az egyes orszagok
tanuldinak képessége miben tér el egymastdl. A vizsgalat része az otthoni olvasasi szokdasok, az
olvasas iranti attitlid és az iskolai olvasastanitasi gyakorlat feltérképezése is.

3 A tanulmany a Févarosi Szabd Ervin Konyvtar felkérésére az EFOP-3.3.3-VEKOP/16-2016-
00001 ,,Muzeumi és konyvtari fejlesztések mindenkinek” palyazati konstrukcid keretében , Az
én konyvtaram” cim( kiemelt projekt szamara készlt.
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politikai és gazdasagi munkéjaban is aktivan résztvevo dan irdnd bestsellere oridsi
port kavart Europa szerte. Hazaja iskolaiban betiltottak, majd a megjelenést kdvetd
évben varatlanul elnyerte a dan Kulturalis Minisztérium Gyermekkdnyv-dijat, igy
kotelez6 olvasmannya tették. Magyarorszagon tiz évvel kés6ébb a Scolar kiado
jelentette meg Weyer Szilvia forditasaban.

Mirél is szélhat egy kamaszregény, ami betiltdsa utan végérvényesen
bekoltozott az osztalytermekbe? Onmagunk és a vilag megismerésérol.

., Semminek sincs értelme, ezt régota tudom. Ezért semmit sem érdemes csindlni.
Erre most jottem ra” (Teller, 2011. 9. old.) — kézli Pierre Anthon, majd kisétal a
terembdl, felmaszik az iskola el6tti szilvafara, hogy onnan kiirtdlje vilagga az élet
értelmetlenségét. Tarsai ezt nem hagyhatjak sz6 nélkiil, mindenaron be akarjak
bizonyitani, hogy az élet nem hidbavalé. Elkezdik megépiteni a ,, Fontos Dolgok
Halmat”: minden olyan targyat bedobalva, amiért érdemes lehet élni. A mékanak
indulé gyiijtogetés, azonban hamar kontrollalhatatlanna valik. A didkok habzo
szdjjal kovetelnek olyan ereklyéket, melyek megszerzése egymas testi és mentalis
épségét veszélyezteti (imaszOnyeg, koporsd, emberi testrész). A tanulok a
legfontosabb kincseiket kérik el egymastol, és minél nagyobb fijdalommal jar
megvalni az adott targytdl, az annal tobbet ér Pierre Anthon allitasanak
megcafolasaban.

Kollektiv élettdl az egyéni lét felé

A magyar nyelv és irodalom tantargy egyik legfébb célja 5-8. évfolyamon, a
korosztaly  altalanos  kognitiv,  érzelmi, érdeklédési  sajatossagainak
figyelembevételével megvalosuld irodalmi fogalomtdr folyamatos bdvitése
(Kerettanterv, 2020). A valaszthato irodalom beemelésekor elsddlegesen ezen
célkitlizésnek kell megfelelniink.

Teller regénye gyerekszajjal elmesélt torténet. A vélt olvasok és a torténet
szerepldinek kora megegyezik, igy konnyen értelmezhetd a tanulok szamara. A
didknyelv érzékeltetése gyandnt a szdveg, a nyelvezet, a mondatszerkezet
leegyszeriisodik. A kiskamaszok a felszinen feltarjak a mindennapi didkélet apro,
mégis olykor fajo pillanatait kozértheté modon, azonban a dialégusok mogott,
pontosan megfogalmazott, szofisztikalt gondolatok rejlenek, (mély torténelmi
Iényegi eleme a gyermeki nézdpont és a gyermekek szajaba adott tabudontdgetés.
A homodiegetikus narracio teszi lehet6vé, hogy az olvasé diak kozvetleniil Pierre
Anthone osztalytarsaként élje at a 1étezésért folytatott harcot. Agnes szemszogébol
koveti a torténéseket, vele siratja el 6todikként beadott gyonyorh zold szandaljat és
vele egyiitt jon ra arra, hogy til késo leallni. A hatarokat feszegetd kegyetlenkedést
a befogado6 azzal probalja feloldani, hogy kitalalja, vajon mi a sajat életének az
értelme, majd megkdnnyebbiilve zokken vissza, azzal a felismeréssel, hogy
szerencsére O kiviil esik ezen a szorny(i jatékon. De kiviil maradhat-e igazan, ha a
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narracidval azonosulva olyan mondatokkal talalja szembe magat, melyek tal kozel
keriilnek az sajat val6sagahoz?

., Mindenki azt varta téliink, hogy vigyiik valamire az életben. Valamire vinni,
pedig azt jelentette, hogy lesz beldliink valaki.” (Teller, 2011. 10. old.)

Ezek fajdalmas mondatok. De kdzds, minden ember altal atérzett mondatok,
melyeket egy kamasznak a kollektiv élettd]l az egyéni 1ét felé vezet6 Giton egyre
ritkabb alkalma van kozosségben értelmezni. A 21. szazadban, a szubjektiv
narrativak koraban magunk mogott hagyjuk kozos meséinket. A korabban idézett
Sziits Zoltan a vilaghald koranak sajatossagait vizsgalva ramutat arra a fontos
tényre is, hogy, az online térben , egyik pillanatrol a masikra szégellentétes
felfogasu szévegkozegben talalhatjuk magunkat, és a teljes dtjarhatosdagbol
kifolydlag képtelenek vagyunk egy eszmerendszernek aldvetni magunkat.” (Sziits,
2011. 66. old.) Tobbek kozott ezért kiemelked6en fontos legalabb a kozoktatasban
megmaradd részét az irodalom altal felismerhetdé kozods viszonyitasi pontok
megismerésére szentelni. Oriasi valtozast okozott a 20. szizadban a korabbi
médiumok mellett megjelend haldézati kommunikacidé. A premodern korban a
legtobb felmeriild sziikségletek elsddleges kielégitésére a korabeli ember a
haztartdsokban fellelheté konyveket valasztotta. ,,Nem volt sziikség személyes
talalkozasra ahhoz, hogy hasonlo modon gondolkozzunk a vilagrol, elég volt
ugyanazt olvasni hozza. A gyerekek ma olyan csaladokban sziiletnek, ahol napi
tobb oran at be van kapcsolva a televizio. A beldle arado torténetek nem a
csaladtol, iskolatol, egyhaztol vagy a szomszédtol szarmaznak, hanem idegenektdl,
azaz: 1. Nem is a sajdt kulturank. 2. Valamit el akarnak nekiink adni.” (Andok,
2015. 114. old.)

Herbert Macuse, a modern médiakutatas egyik neomarxista kovetdje szerint igy
konnyen egydimenzidos emberekké sorvadunk. Ez persze jot tesz a fennalld
rendszer logikajanak, hiszen kevesebbet miivelddiink, érintkeziink miivészetekkel,
olvasunk, nem gondolkozunk el azon, hogy ki és mi korlatoz. Ez valaszt el attol,
hogy sajat autonémiankbol érdemben reflektaljunk a vilagra. Ki vagyok én? Mi az
én dolgom? Ahelyett, hogy ezekrdl a kérdésekrdl elmélkednénk, dnmagunkkal
talalkoznank, a reklamok hatdsira az anyagai javak megszerzése valt fontossa.
Nem valaszoljuk meg ¢életiink nagy kérdéseit, igy emberi komplexitdsunk
megsziinik (Marcuse, 1990).

Teller regénye pont ezen olykor megvalaszolhatatlannak tiind kérdéseket
igyekszik megvélaszolni.



Az ifjusagi irodalom nevel6-érzékenyit6 funkcidinak bemutatasa...

Stabil értékrendszer kialakuldsa

Az osztaly egy tanéven at tartd gylijtogetése, nem mas, mint egy siritett idejii
identitaskeresés, fejlédési krizis, az egyén belso és kiilso vilaganak 6sszehangolasa,
olyan értékek és célok mentén bemutatva, mint kulturalis és szocialis azonosulasok,
elhatarolodasok, hovatartozas, csaladi gyokerek és jovoorientacid. Bizonytalan,
épiil6 identitasukat kézzel foghatd targyakkal probaljak kifejezni.

Pierre Anthon keveredik elséként identitaskonfliktusba sajat magaval, és szall
szembe a teljes osztalyaval a szilvafa agarol. A kiskamasz szimbolizalja didktarsai
szuperegojat. A gyerekek, ellenérvekkel, gunyolodassal, fontos targyakkal, majd
kés6bb mikor ezen indokok kevésnek bizonyulnak, fizikai erészakkal probaljak
észhez tériteni. Ennek ellenére a tanulok onkénteleniil az ¢ kezébe adjak a
cselekedeteik feletti itélkezés jogat. Neki engedélyezik az erkdlcsi és mordalis
normak megszabasat, ugyanis t6le varjak a Halom, és ezaltal az élet értelmének
legitimizalasat. A fi egzisztencialis nihilizmusanak nézépontjabol azonban ez
lehetetlen. Feloldhatatlannak tiind ellentét huzodik tehat a két fél kozott, ami
magaban hordozza az elkeriilhetetlen tragédiat, ugyanis a konfliktus addig nem tud
feloldodni, amig a tanulok nem szembesiilnek azzal, hogy egy kiilsé személy
képtelen ellatni egyéni, bels6 kontrolljuk funkciojat. Ennek apropdjan a
kiskamaszokat érinté egyik legaktualisabb témat — az Onmegvalositast — is
konnyedén beemelhetjiik a tandra keretébe. A konyv elemzésének végére a diakok
eljutnak ahhoz a felismeréshez, hogy Pierre Anthon nem lehet didktarsai
vilagnézetének és értékrendszerének manipulatora. Az individualizaciés folyamat
eredménye az 6nbecsiilés megszilarditasa. Ezen aspektus kdzéppontba emelésével
lehetdségiink nyilik arra, hogy kitagitsuk tanari szerepkoriinket és a szaktargyi
ismeretek atadasan feliill, a pedagdgus hivatas legfontosabb céljat, a tanuld
személyiségfejlesztését konkrétan érintsiik.

Kritikak

Az ir6 a konyv végén elbrevetiti a sajat recepciojat. ,, Mindenesetre tény, hogy
a felhaborodas és a sok érv meg ellenérv igencsak megnévelte a Fontos Dolgok
Halmanak jelentoségét [...] Mellette! Ellene! Mellette kontra Ellene [...] Persze,
hogy akadtak ellendrukkerek, de az a hév, ami a Fontos Dolgok Halmadnak

Jjelentéségéért folytatott harcot jellemezte, biztos jele volt az tigy rendkiviili
fontossaganak.” (Teller, 2011. 132. old.)

A Halmot egyesek elszornyiilkédve nézik, masok pedig milalkotasként
tekintenek ra, épp gy, mint Janne Teller Semmi cimii regényére. A konyvvel
kapcsolatban nem csak pozitiv, de szdmos negativ kritika is megfogalmazddott.
Tarjan Tamas irodalomtorténész a kiilvilag szerepének hianyat emeli ki. ,,Ha a
felnott tarsadalom vak passzivitasat hivatott kifejezni, akkor is képtelenség az
olykor immel-dmmal megrokényoédo varoska kozomye, a kiilonlegesen akciozo
(temetdt, templomot rongald) gyerekek sziileinek majdnem teljes tunyasdga, a
stupid tanari nemtorédomség, az dltalanos hiszékenység.” (Tarjan, 2012. online).
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Ezen ir6i koncepcié azonban teret enged az irodalomtanitas értékkozvetitd
funkciojanak és moralis aspektusanak érvényesitésére, ugyanis a tanoran,
sugalmazott értékitélet nélkiil kezdhetjilk elemezni hdseinket. A regény ellenzdi
kozott talalunk felhdborodott irdkat, tanarokat és sziildket egyarant, akik nem
értenek egyet azzal, hogy a konyv ifjusagi irodalomként keriilt a boltokba. Allitasuk
szerint a regény pusztan csak perverz kegyetlenkedés, ami felerésitheti a didkok
esetleges depressziv, szuicid hajlamat is. Hadd idézzek egy levélbdl, mely kétesen
digitalizalt volta miatt Iényegében csupan illusztracioja, s nem tételes bizonyitéka
ennek az allaspontnak. Tobb, kommersz vagy magasabb irodalmi és hirportalon is
megjelent néhany évvel ezelbtt egy magyar anyuka és egyben tanarnd, nyilvanos
levele a konyvrél: ,,A konyv elolvasasa utan kételességemnek tartom, hogy a
leghatarozottabban tiltakozzam eme mii — amely még irodalmilag se jelentds —
olvastatasa ellen. Az irond hihetetlen leleménnyel meritget és tocsog a kamaszlélek
(vagy az emberi lélek?) sotét és félelmet keltd bugyraiban, hogy mindezt
irgalmatlanul a képiinkbe, illetve a gyerekek! képébe vigja. ™

A didkok valdban kiméletlenek egymassal. Szoros ismeretségiik révén jo
érzékkel tapintanak rd egymas gyenge pontjaira, ezaltal 4llandé félelem és itélkezés
uralkodik az osztalyban. A konyvben kifejtett er6szak azonban nem csak moralis
sikon értelmezhetd, segithet a didk irodalmi fogalomtaranak bévitésében, ugyanis
konnyen Osszekapcesolhatd a szoveg dinamikai valtasaival. A torténet a realitastol
halad az irredlis felé. Ez adja a cselekmény feszes tempdjat, igy egyenes Ut vezet a
végkifejletig. Az ismétl6d6 mechanizmusok (egy targy beszolgiltatisa) de a
kiilonb6z6, egymastdl eltérd érzelmi reakciok fokozzdk az olvasdban a
fesziiltségérzetet. Ezen szovegvariacidk flizik egybe a miivet. De valdban sziikség
van a 1ét elviselhetetlen konnytiségének ilyen brutalis eszkozokkel torténd
bemutatasara? A regény sajatos logikajat kdvetve, azt kell mondjuk, hogy igen. A
brutalités, a teljes érték megsemmisiilés a jatékba van kodolva. Ha a Fontos Dolgok
Halma egyszer 1étrejott, abban a vilagban, azokkal a szerepl6kkel, akkor ezt a
jatétot csak igy lehet jatszani. A regény szervezd elve legitimalja a brutalis
erdszakot.

oy

A fentiekben emlitett tanarnd igy zarja levelét: ,, Az az dridsi felelotlenség, hogy
ilyen képet mutatunk fel a gyerekeinknek. A torténelem és az egyéni tapasztalat is
azt mutatja, hogy a szeretet, az dldozat, az ebbdl fakado alkotds nem pusztul el az
idében, hanem sok-sok nemzedék szamdra erdt, vigaszt, oromot ad.” A regény
kitind lehetdséget kindl arra, hogy didkjainkkal az irodalom szimbolikus
funkcidjara is kitérhessiink. Ezek a targyak halomra keriilésiikkor

4 Méricz klasszikusa helyett Janne Teller Semmi cim(i regénye lett kdtelez6 olvasmany az egyik
budapesti altalanos iskoldaban. Az idézett levelet Gal Magdolna, a IX. keriileti Patrona Hungariae
Gimnazium egykori magyartanara irta az iskola igazgatdjanak, illetve elkiildotte Czunyiné
Bertalan Judit kdznevelési allamtitkarnak is.

A teljes levél itt olvashato:
https://www.magyarmegmaradasert.hu/kiletunk/kuturank/item/4396-iskolabotr%C3%A1ny-
m%C3%B3ricz-helyett-ez-lett-a-k%C3%B6telez%C5%91-0lvasm%C3%Alny
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materializalédnak, szovetté, faszilankka valnak. A jatékba bekeriil¢ targyakat
valoban megfosztjak a tiszteletteljes banasmodtol és az azt korbelengd ahitat is
megsziinik a beszolgaltatas pillanatdban. Azonban a szimbolikus funkcid
értelmezése altal a regény gyonyoriien ravezeti a didkokat arra, hogy életiink
értelme és a targyakat felruhazo szentség is benniik lakozik. Azzal, hogy a didkok
megvalnak a targyaiktol, pont hogy megerdsodik a hozzajuk fiz6d6 kapcsolatuk,
hiszen tbbé mar nem a targyhoz kotédnek, hanem ahhoz, amit az szimbolizalt. Es
ez pont azt bizonyitja, hogy a szeretet nem pusztul el.

Ezzel a lemondassal identitisuk megszilardul. Megtorténik belsé és kiilsé
vilaguk integraltsaga. A gyerekek felnének.

Osszegzés

Az irodalomtorténet nagy része nehezen illeszthetd be a kozoktatas keretébe,
ugyanis ,,az iskolaba ilyesmirdl nem illik beszélni” besoroldshoz tartozik. A regény
oktatasba torténé beemelésével kapcsolatban felmeriil a kérdés, hogy mi is az
irodalomtanitas szerepe? Valaszul hadd idézzem Dr. Kusper Judit, kivalo irodalmar
¢és egyetemi intézetigazgatd szavait: ,, 4 fiatalok nem attol lesznek mitveltebbek, ha
megismerik Berzsenyi vagy Kazinczy nevét és néhany versét, hiszen ezen
ismeretekhez ritkan kapcsolodik revelativ élmény, nagy felismerés vagy éppen
katartikus befogadds [...] Az irodalomoktatas célja (kiilonosen az elsé myolc
osztalyban) a vilag allegorikus és szimbolikus megismerésének felismer(tet)ése, a
poétikai olvasas megszerettetése, a narrativik sokfélesegének dekodolasa lehetne.
[...]” (Kusper, 2019. 11. old.)

A megvaltozott tandri szerepiinket szem el6tt tartva, az irodalomtanitds
értékkozvetitd funkciojat és moralis aspektusanak érvényesitésesét, batran a
popularis irodalmon keresztiil emeljiik be pedagdégiai munkankba, hiszen ezen
valasztasunk nem zarja ki a torténeti és a torténelmi sémak bevonasat. A kortars
irodalom, kiils6 tarsadalmi elvarasokat lerdzva magardl Oszinte és friss diskurzust
képes kezdeményezni olvasoival erkolesi, filozofiai, vallasi és minden egyéb-
emberi lelket mélyen érint6 problémakrol.

Bar Teller regénye elsdsorban kamaszoknak szo6l, a problémafelvetése, nekiink
tanarok szamara is gondolatébresztd lehet. A tarsadalmi erkolesok tiszteletben
tartasanal talan fontosabb a megel6zés, még ha ez tabuk megdontésével is jar. A
Semmivel kapcsolatban tehat nem az a f6 kérdés, hogy 1étezik e értékpusztulas a
vilagban, és még csak nem is az, hogy egy kamasz olvashat e errdl. A f6 kérdés az,
hogy mi felnéttek szembe tudunk e nézni ezekkel a problémakkal a kdzoktatas
sziikos keretein beliil.
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