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Bevezeto

Az emberi kozosségek természetes torekvése az allando fejlédés produkalasa.
A fejlédési folyamat mindig egy ismert keretbdl indul ki, és alapvetd tulajdonsaga
a valtozas iranti igény, amit legtobbszor a keretbe tartozo elemek modosulasaival
ér el. A valtozas éppen emiatt a rész-egész viszonyaban értelmezhetd, vagyis a
részrendszerben tortént kisebb valtozdsok a nagy mindségét, Osszetételét is
moddositjak. Tovabba minden egyes fejlodési folyamat fokuszaban célitlizések
allnak, a valtozasi folyamat sajatossaga, hogy ezen célok a modosulasoknak
koszonhetden feltehetden konnyebben elérhetdbbé valnak. Az irodalomtanitéas
terliletére ugyanezek a szabdlyszerliségek vonatkoznak. Az irodalomtanités
rendszerbéli sajatossagok egyvelegeként irhato le, amelyek egyrészt lefektetik a
célokat (példaul Nemzeti alaptanterv), masrészt eszkozoket (modszerek,
osztalyterem, tankonyv stb.), szereploket (tanar, tanuld) irnak le a tanitasi-tanulasi
folyamatban.

A pedagogia fejlédéstorténetében vannak 1d6talld nevelési-tanitasi célok és
értékek. ,, Mindenekelott abbol indulunk ki, hogy felfogasunk szerint az érték
dltalaban olyan produktum, amely kettds funkciot tolt be. Részben hozzdjarul a
szitkebb és tagabb emberi kozosségek fejlodéséhez, tehdt rendelkezik egy hatdrozott
kozossegfejleszté funkcioval. Masrészt eldsegiti az egyén fejlédését is, azaz
individualis fejleszté  funkciot is betolt.” (Bdbosik, 2004. 3. old) Az
irodalomtanitas teriiletén az utdbbi idében tobb olyan valtozas tortént, amelyek
alapjaiban modositjak az osztalytermekben folyd munka stlypontjait, modszereit,
célkitiizéseit.

Jelen tanulmany célja a 21. szdzadi irodalomtanitas jellegzetességeire valo
rakérdezés, figyelembe véve a kotelezd olvasmanyokat, a tanuldsszervezési
moédokat, valamint ezek lehetséges modosulasait a bevezetdben targyalt 0j kiilsé
szabalyoz6 dokumentumok ¢és érettségikdvetelmények szambavételével.

Az irodalomtanitds jellegzetességei

Az irodalom mint miiveltségteriilet és mint tantargy elditéletekkel ovezett, az
irodalomtanitassal kapcsolatos modositasok, 1) rendelkezések mindig hatalmas
visszhangot kapnak a médian keresztiil, ahonnan egyenes Ut vezet a koztudatba
val6é megjelenéshez, éppen ezért a szakmat érint6 kérdések médiaalapu targyalasa
kirivban magas szintet ért el mas tantargyakhoz képest. Kiilonosen sok figyelem
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szegezOdik az irodalomtanitasra akkor, amikor 4j kiils6 szabalyoz6 dokumentumok
jelennek meg. A rendszervaltas 6ra tobb olyan szakirodalom latott napvilagot,
amelyek az irodalomtanitds megreformalasat céloztdk meg, megvalositassal
kapcsolatos lehetséges utakat jeldltek ki, szamot vetettek az irodalomtanitas
lehetséges funkcioival. (vO. Arato, 1996, Fenyo D. Gyorgy, 1992; Pethone, 2005;
Sipos, 1998) Egy 1992-ben sziiletett tanulmany tobb ilyen funkciot sorakoztat fel,
mint példaul: irodalomtdrténet legyen-e az irodalomtanitas, mi legyen az aranya a
vilagirodalomnak és a magyar irodalomnak, és ha a nemzeti irodalom tanitasara
fektetjiik a hangsulyt, akkor az hozzajarulhat-e a nemzeti identitas erésitéséhez,
tovabba bekeriilhetnek-e a klasszikusok mellé kortars, jelenleg még bizonytalan
megitélésti szerzOk, a tanar igazodjon egy, a tanitds mikéntjét meghatirozo
dokumentumhoz, vagy elényosebb volna, ha szabadkezet kapna. (Karlovitz, 1992)

»A fenti vitak egyébként nem csupan nalunk, hanem - mint ahogy wjabban
kiilonféle kiilfoldi tankonyvelméleti, médszertani munkakbol megtudtuk — szerte a
vilagon zajlottak és folynak ma is, a hazdnkban sem a leglijabb gimnaziumi
tankonyvek emlékezetes vitdjaval kezdddtek — a nyolcvanas évek elején, hanem
mar a szazadfordulon javaban zajlottak.” (Karlovitz, 1992. 10. old.)

A nyolcvanas évek masodik felére teheték az alternativ programok, illetve
kiilonbozd kisérletek megjelenése, mint példaul Zsolnai Jozsef NYIK (Nyelvi-
irodalmi-kommunikacios) programja és a Banréti Zoltan altal vezetett Nyelvtan-
kommunikécio-irodalom tizenéveseknek program. (Kerber, 2002) Sipos Lajos és
munkatarsai a 80-as években elkezdték kidolgozni az Egy alternativ
irodalomtanitasi koncepcié nevet viseld programot, melynek célja a tantargy
megujitasa. A teljesség igénye nélkiil kiemelek néhany alapelvet, ami jol tiikkr6zi
az elgondolas mddszertani €s az irodalomtanitas elvi iranyultsdgat: miiért6 olvasok
nevelése, kifejezOkészség fejlesztése, nemzeti hagyomanyok ismertetése az
irodalomorakon, emellett fontosnak vélik a tanuloi aktivitasra és kreativitasra épiild
metodika jelenlétét az oktatasi kornyezetben. Az Alternativ esztétikai koncepcio
cimii kotet ,, konkrét terveket és tananyagokat ad az érdeklédok, kisérletezok
kezébe, amelyek segitségével kiprobalhatick a komplex esztétikai tantervi
koncepcio  haszndlhatosagat, eredményességet.  Kiilonosen  érdekes  (és
hasznadlhato) a kotet végen talalhato szemelvényanyag a barokk bemutatdsara,
sokrétii tanitasanak segitésére.” (Karlovitz, 1992. 12. old.)

A valtozast siirgetd szakirodalmak listaja jol lathatdoan folyamatosan boviil.
Megalapult a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag, 1996-ban a Magyartanarok
Egyesiilete. A Magyar Dramapedagogiai Tarsasdg pedagogusi tovabbképzési
programjaival elésegiti a dramapedagogia megjelenését a hazai kézoktatasban, a
Magyartanarok Egyesiilete szintén hozzajarul(t) a szakmai megtjulashoz
programjaival, tovabbképzéseivel. Azonban a gyakorlatban a valtozas irant igény
kevéssé tiinik fel, megmarad az elmélet szintjén, vagy pedig részleges modszertani
modosulasokat eszk6zol ujabb tanuldsszervezési modok, tevékenységformak
bevonasaval, mint példaul az elébb emlitett dramapedagogia, dramatikus
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tevékenységformak megjelenése az RIR-modell egy-egy tanitasi szakaszaban,
projektmodszer, kooperativ technikak és a tobbi.

Az Ujonnan kiadott kiilsé szabalyozok a 20-30 évvel ezeldtti valtoztatasi
folyamatot megakaszthatjak, ami azért is problémas, mert a tanulok igényeihez
val6é igazodds nem valosult meg, holott szamos olyan esemény, tarsadalmi-
gazdasagi folyamat tortént a 21. szazadban, ami alapjaiban médositja a tanulékban
1évo elvaraskészlet mindségét, amelynek, ha nem tesziink eleget, segitjik az
irodalommal, olvasassal kapcsolatos negativ attitlidok 1étrejottét. A magyartanitast
érintd tarsadalmi-gazdasagi folyamatokat a kdvetkezéképpen foglalhatjuk Gssze:
globalizacio, internet- és mobilhasznalatot ért valtozasok, a kultura, azon beliil az
irodalom szerepének mddosulasa, az irodalom presztizsvesztése (Gordon Gyori,
2003) vizualis tartalmak magas szintli preferanciaja a kdzosségi platformokon (pl.
Instagram, TikTok, Pinterest). (v0. Bednanics és Bengi, 2002)

A magyar oktatasi rendszerben a 19. szazad kozepétdl beszélhetiink klasszikus
értelemben vett irodalomtanitasrol. Célja az analfabetizmus megsziintetése, és a
tarsadalom irodalommal (irodalomtorténettel) vald megismertetése, ami egy
onreflexiv tarsadalmi folyamat eredményeképpen jott 1étre, és a nemzeti tudat
er6sodésével jart egyiitt. (Sipos, 2012; Fiizfa, 2002) A klasszikus irodalomtanitas
koriilbeliil masfél évszazadig alapvetden az irodalom torténetének tanitisara
alkotta meg Onmagat, s ezt tartotta feladatanak. ,,Holott 2000 utin minden
tarsadalmi réteg szamdra nyilvanvalova kellett volna valnia, hogy a digitalizacio
megkeriilhetetlen tényként szol(t) bele az életiinkbe, s pillanatokon beliil dtalakitia
azt. A poroszos, tekintélyelvii magyar oktatasi kultiira eleve nem volt alkalmas arra,
hogy egy ilyen paradigmavdltist véghez vigyen, sét, ideolégiai-politikai
megosztottsdga miatt nem is tartott sziikségesnek egy effajta datalakitast.” (Fiizfa,
2016. 89. old.) Az igényekhez torténé igazodas nem jott létre, mint ahogy az
irodalomtanitas paradigmavaltasa sem kdvetkezett be 2021-re.

A kozépiskolai irodalomtanitas jelenlegi, els6dleges céljai a kerettanterv és a
Nemzeti alaptanterv szerint a kompetenciafejlesztés, a kulturakdzvetités, a
személyiségformalas, a nemzeti identitas alakitasa, elemzési stratégiak ismerete és
megfeleld modon torténd alkalmazasuk. (Nat, Magyar nyelv és irodalom
kerettanterv, 2020)

A nemzeti identitas formalasa és a kulturakozvetités kiemelt pozicidja erésen
Osszefiigg egymassal, mivel az adott nemzet kulturalis hagyomanya és 6roksége,
majd annak a kozoktatasi intézményekben torténd atadasa egy befogadasi és
bevonasi ritualét jelent a tarsadalom részérél. A tanar pozicidja ebben a
kulturaatorokitési procedirdban a kdzvetitd, aki egyrészt mar jol bevonodott a
tarsadalom kulturalis halojaba (magaénak érzi azt), masrészt meg is van hozza a
szakmai tudasa, ami egyben lexikalis és egyben modszertani jellegli, vagyis ismeri
azokat az elemeket, amiket at kell adni, és tisztdban is van az eredményes atadas
lehetséges modszereivel, azokat megfelelden tudja alkalmazni. Az irodalomora
ebben az esetben tehat a kultirakdzvetités helyszine, aminek eredményeképpen
létrejon az altalinos human miveltség, a tanulok megismerkednek a magyar
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kultura jellegzetes vonasaival, mérfoldkoveivel, egy-egy korszak fontos szerzdivel,
azok miiveivel. Fontos vonas a teljességre vald torekvés, amit a kronologikus
tananyagelrendezés kivaloan szemléltet, a miiveltséganyag legnagyobb hanyadat
pedig a kénon szabalyozza, aminek révén a tanulok képessé valnak arra, hogy
. megismerjék kulturdjukat, annak gondolati, erkédlcsi tartalmait, esztétikai
értékeit. Ennek révén szellemileg és érzelmileg is kotddjenek ahhoz. Ismerjék és
értsék multjukat, jeleniiket, benne onmagukat.” (Kerettanterv, 2020. 1. old.) ,, 4
kronologikus irodalomtanitas egyik jellemzo vondsa, hogy az irodalmat annak
torténetileg elgondolt teljességében, ezen beliil pedig mindig a legmagasabb
esztétikai csucsokra dsszpontositva kivanja a gyerekeknek felmutatni, s igy is
igyekszik mintegy mimetikusan, mdsolva-visszatiikrozve végigjarni — pontosabban:
wjrajarni, ujraélni — veliik az egészet.” (Gordon Gydri, 1998. 103. old.) Az
irodalmisagot két részre tudjuk bontani, mely részek szoros kdlcsonhatasban allnak
egymassal (Bokay, 2002; 1998): annak két artikulalt, intézményesitett gépezete, az
irodalomtudomany és az irodalomtanitas. ,, 4 kultura, benne kiemelten az irodalom
a modern ember szamadra betdlti azt a szerepet, amellyel transzcendentalis alapu
ember-formdldsaval kordabban a vallds birt. Az irodalom tandra ettél a szereptdl
lett valamiféle profétava, pappd, a miiveltség felelésévé.” (Bokay, 2002. 79. old.)
A kultarakozvetités fontossaganak hangstilyozésa feltehetdleg erdteljesebben jelen
lesz a kdvetkez6 években a megvaltozott érettségi feladattipusoknak koszonhetden.

Az irodalomtanitas kovetkezd sarokkove az olvasasiigy. Az 1970-80-as évek
fordul6jatol az irodalomoktatassal, olvasassal Osszefiiggd irodalompedagogiai
kérdések foglalkoztatjak mind a sziikebb és a tdgabb szakmai kdzvéleményt, mind
az ugynevezett civil szférat. Tobb szemléletbeli valtozast siirgetd és megalapozo
tanulmany, cikk keriilt publikalasra, majd ezekkel 6sszefliggo tantervi és metodikai
konzekvenciakra keriilt sor, amelyek nyoman kisebb-nagyobb hangsulyeltolédas
kovetkezett be a mindennapi irodalomtanitasi gyakorlatban. Bar nem beszélhetiink
az oktatasba bevont irodalmi kanon vagy a mddszertani paletta, 6sszefoglalva az
irodalomtanitassal kapcsolatos szemléletvaltas teljességérol. S6t, az olvasas
tevékenységformaja hattérbe szorult mas szabadidds tevékenységekkel szemben,
az irodalom tantdrggyal kapcsolatos attitlidok romlottak a korabbi évekhez képes.
Az irodalomtanitds nem tudja ellatni azt a funkciojat, amiért létezik, tobb
nemzetkozi felmérés tiikrozi példaul a kompetenciak nem kielégité miikodését,
mely kompetencidknak a fejlesztése a magyar nyelv és irodalomorakon kellene
megvalosulnia. A mérések visszajelzés-értékiiek: jelzik a szakma szamara, hogy az
orakon 1évo rendszerbéli elemek nem latjak el funkcidjukat, eszkozolt fejlesztéseik
nem elégségesek, nem tudnak kiugré fejlédést produkalni a tanuldknal. A nemrég
beharangozott valtozasok (Nat, kerettanterv, érettségi) tamogatjdk a negativ
vélekedések 1étrejottét, az elutasitast a tanulok részeérdl. A szabalyozokban rogzitett
célok (leginkédbb a nemzeti kultira atadasa, a rank hagyomanyozddott nemzeti
orokség tudasalapu kikérdezése) a tananyag mennyisége, a valasztott rendezési elv
(kronolégia) miatt nem tud megvalosulni. Lehetetlen kiildetés ilyen sok tananyag
mindségi, tudasrendszerbe mélyen dagyazott 4tadasa, az irodalomtanarok
valészintileg arra fognak torekedni, hogy a lehetd legfontosabb informaciokat,
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fogalmakat, stilustorténeti jellemzoket ismertessék, amik, nagyjabdl az érettségi
idejére rogziilnek a tanuldék fejében, am korantsem alkalmasak arra, hogy az
irodalom, a nemzeti kultara vagy az olvasas irant felkeltsék az érdeklddést, mivel
a tanulok fantdziajat nem a tényalapt informaciok mozgatjak meg. A tudasatadas
és ezzel egyiitt az érettségire valo felkészités olyan teriiletektdl veszi el az idot,
mint példaul a kompetenciafejlesztés. fgy a Nemzeti alaptanterv ellentmondésba
keveredett sajat magéval, mivel a célrendszer és a megvaldsitas modja eleve kizarja
egymast.

A human miiveltségalap és az irodaloméra felszines szinten miikddne, ha
tulnyomoéan a lexikalis tudasra tdmaszkodna. Természetesen fontos a nemzeti
értékek, a kulturalis 6rokség atadasa a tanulok szdmdara, &m az irodalom tantargy
lényegébdl fakadoan sokkal tobb lehetdséget rejt magaban, mint példaul a
dramapedagdgian keresztiil megvaldosuld szocialis érzékenyités,
személyiségformalas, a kutatasi folyamatba vald betekintés a tobb tandran ativeld
projektmodszerrel.  Ezen  célok ilyen jellegli  kovetelményrendszerrel
Osszeférhetetlenek, az irodalom valodi jellegétdl eltekintenek, a modszertani
paletta leszlikiilését hozzak magukkal, az irodalomban (és az irodalomtanitisban)
rejlé sokszinliség csokkenését.

A sokat vitatott kérdéskor ,hogyan tanitsunk™ problematikdja metodikai
iranyultsagot 6lt. Kérdésfeltevésével szorgalmazza az irodalomtanitas hogyanjanak
a megujulasat, amire tobben tettek kisérletet, dolgoztak ki programot, alkottak
szervezetet és rendeznek konferencidt, mddszertani alapvetésii szakirodalmat vagy
kifejezetten tanaroknak szant kézikonyveket adnak ki, amik elsdsorban a tanarok
moddszertani palettdjanak a megujulasat célozzak 0 gyakorlatok 6sszegylijtésével,
ismertetésével (mint példaul Pethoné, Fiizfa gyakorlatorientalt konyvei)

Bokay Antal 2002-ben igy fogalmazott:

., Pontosan az iskola sziikségszeriien lassubb megujuldsi modjabol kovetkezden
ennek még csak az igénye eérezhetd. Azért sem vagyunk egyszerii helyzetben, mert
mint alabb jelezni fogom, a magyar irodalomtanitas kultura-kozvetité stratégiaja
tradiciondlisabb, régebbi, mint sok mds orszage, és ugy vagyunk, hogy most kettot
kellene ugranunk, mikor egyet se szeretnénk.” (81. old.)

Kotelezd olvasmanyok, kdanon

A paradigmavaltas elmaraddsanak az egyik velejardja egyszersmind tiinete a
kanon, és azon beliil a kdtelezd olvasmanyok merevsége. A kotelez6 olvasmanyok
a Nat és a kerettanterv alapjan kronologikus rendben keriilnek ismertetésre, amely
egyiitt jar mufajtorténeti, lexikalis, irodalomelméleti ismeretek, valamint
mielemzési stratégiak elsajatitasaval. A kronologikus rendezési elv linearitasa
noveli a tavolsagot a miivek és a tanulok kozott, mivel az adott irodalmi alkotas
nyelvezete (példaul archaizmusok), témahoz vald kozelitése, hosszabb leirasai
tavol allnak a gyerekek izlésvilagatol. ,, A digitalis korban senki nem olvas mar
ugyanolyan hatékonyan, mint a mult szdzadban. A hosszu tajleirdsokat atugorja
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gvakran még az irodalmat kedveld olvaso is. A képzetalkotads dltal nyert élmények
ismeretet, tudast jelentettek, amig képekben nem volt elérheté annyi informdacio,
mint manapsdg.” (Gyarmathy, 2012, internetes tartalom) Ahogy az
irodalomoktatds mindségével, ugy az eszk6zolt modszereivel ¢és az
irodalomtanitassal kapcsolatos nézetrendszerrel 6sszhangban megfogalmazhato
egyfajta stagnalas, amely ndveli a tantargy sikertelenségét, mindakkor, ha a
kedveltségi szintjét, mindakkor, ha az olvasasszeretetet vagy a kompetenciak
fejlettségi szintjét tekintjik. ,,4 nagy volumenii nemzetkozi dsszehasonlito
pedagogiai kutatasok, mint példaul a PISA-vizsgalatok Magyarorszagra nézve
szinte mindig kedvezdtlen olvasdseredményességi mutatoi moégott is tobbek kozott
a kotelezd olvasmdanyok nem megfeleld mivolta érhetd tetten.” (Gordon Gydri,

2009, 27. old.)

Az irodalomtanitas kozéppontjaban szépirodalmi alkotasok, klasszikusok
allnak, vagyis a magyarorszagi irodalomtanitds elve szerint az olvasas egy olyan
tevékenység, amely elsdsorban szépirodalmon kell, hogy alapuljon, amely
elképzelés eleve kizarja kiilonbozd szovegtipusok érvényesitését irodalomoran.
Nem jellemzi azonban minden orszag olvaséstanitasat a klasszikus irodalmi miivek
dominanciaja. (Jozsa, Fiala és Jozsa, 2017; Greenfield, 2009)

Jelentdsen eltér ettdl példaul Finnorszag olvasastanitasa. ,,A finn csodaként
emlegetett kivalo szovegértési teljesitmény elsosorban a kilencvenes években
bekovetkezett paradigmavaltisnak készénhetd. A finn oktatdspolitika felismerte,
hogy a hétkoznapi életben hasznalt szovegeket kell bevinni az iskoldba. A
gyermekek otthoni olvasasi célja az informdcioszerzés és a szorakozas, igy ezt
Jjelolték meg az iskoldban is olvasasi célként.” (Jozsa, Fiala és Jozsa, 2017. 19-20.
old.) A Nemzeti alaptanterv hivatkozik a fentebb jelolt képesség fejlesztésére, a
magyar nyelv és irodalom tantargy egyik f0 céljaként kezeli azt, ugyanakkor
hangstlyozza a kronoldgiaelvii irodalomtanitast, épit a kdnon merevségére, a
klasszikusok dominancidjara és a kultiradtadas holisztikus jellegére. A célok
kozott (szovegértés fejlesztése, olvasasi kedv kialakitasa, kulturalisan érett szerzok
¢s miiveik bemutatasa) ellentmondas fedezhetd fel. El6szor is a finn példa alapjan
latnunk kell, hogy a szovegértés fejlesztését gatolja a klasszikusok tulsulya az
olvasmanylistaban. Masodszor nyilvanvalo tény, hogy a tanuloi izlésvilagtdl tavol
allnak ezek a miivek, igy az olvasasi kedv kialakitadsanak a potencialja csokken.
Harmadszor pedig a hatalmas tananyagmennyiség miatt gyakorlatilag
kivitelezhetetlenné valik a felhalmozott kulturalis 6rokség atadasa, és ha még Ki is
tér a pedagdgus az ebbe a korbe tartozd miivek tobbségére, a tuddsanyag nem
rogziil mélyen a tanuldk tudataban, mivel a tudasszerzés folyamata nem volt elég
hosszli, az ismertetés felilletes, igy (az emlékezetben) maradand6 lexikalis
tudaselemekrdl aligha beszélhetiink, holott a hazai irodalomtanitas egyik f6
céljaként tekinti a lexikalis tudas atadasat és tudatban valdo rogziilését.
Osszességében elmondhato, hogy az irodalomtanitdsnak vannak f6 céljai, kijelolt
fejlesztési teriiletei, a célkitlizések azonban kevés eséllyel érhetdk el, mivel az
ellentmondasos alapokon nyugszik. A célok egymas utjait keresztezik az
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alkalmazott moédszerek, a tananyagmennyiség ¢és a kotelezd olvasmanyok
halgjaban.

A nemzetkozi felmérések altal vizsgalt, irodalomtanitast érinté kompetenciak
leginkabb akkor tudnak eredményesen fejlédni, ha egyrészt az irodalomtanitas
holisztikus moédszertani, valamint elvi-szemléletbeli megujulasa bekdvetkezik, ami
kéz a kézben jarna az irodalmi kanon merevségének a fellazitasaval. A rendszer
teljes egészének a megvaltozasa valdszinilleg maga utin vonna (példaul) a
szovegértési, szovegalkotasi kompetencidk fejlédését. Elsdsorban azért, mert a
tandrakon jutna idé a megfeleld mértéki és mindségli kompetenciafejlesztésre,
amelyek a megujult modszertani palettanak, a hagyomanyos tantervi
berendezkedés felbontasanak, a megvaltozott tanar-didk szerepnek koszonhetd,
masodsorban a rendszer teljes (!) megljulasa megsziintetné a kanonba beallt
merevséget, olyan miivek bevonasat segithetné, amelyek igazodnak a tanulok
érdeklddéséhez, vagy az altaluk preferalt nyelvezet megjelenéséhez az irodalmon
beliil. Az olvasas, az irodalom (és a magyar nyelv és irodalom tantargy) kedveltségi
foka pozitiv iranyba tolddna el, a tanulok varhatéan tobbet olvasnanak.

Az irodalomtanitas elsddleges célja elsGsorban nem a magas kultira
kozvetitése, hanem a kultira sokszinliségének a felmutatasa, igy példaul a
klasszikusok mellett elkeriilhetetlen volna a popularis regiszter bevonasa az
olvasmanylistaba, amelyek egyes nézetek szerint alkalmasabbak arra, hogy
felkeltsék az érdeklddést a kultira vagy leszlkitve, az irodalom irant. ,, 4
tomegkommunikdacio  rohamos  fejlodésének  kioszonhetéen a  gyerekek
szubkulturdjat egyre nagyobb mértékben uralja a popularis kultura. Nem lehet éket
elzarni a tomegkultura hatasaitol, minden ilyen torekvés csak ellentétes hatdst
vdltana ki. A megoldast inkdabb az jelentheti, ha megprobaljuk a tomegkulturat is
beemelni a tanuldsi-tanitasi folyamatba. Az elképzelés szerint tanulok kénnyebben
meglatiak a nemzeti vagy vilagkultura szépségében rejlo potencialt, ha elséként
hozzdjuk kozelebb allo kulturaréteget mutatiuk be.” (Manxhuka, 2016. 67. old.)

Nemzeti alaptanterv, kerettanterv, érettségi

A kilencvenes években megjelent Nemzeti alaptanterv altalanos kdvetelményei
hangsulyeltolédasokat jelolnek ki a célrendszer, fejlesztési teriiletek tekintetében.
A tarsadalomban valdo miikodés sikerességét a szemléletmod alapjan a nyelvi-
kommunikaciés szint fejlettsége hatdrozza meg, ezért a kommunikacios
kompetencidk, a szovegértés, szovegalkotds megfeleld mértékii fejlesztését tlizték
ki célul, tovabba az erkélcsi, illetve esztétikai érzék, itéloképesség, onalld tanuldsra
valo képesség, az olvasas szeretete is célként fogalmazdodik meg az 1995-6s Nat-
ban. (Kerber, 2002) , Az elsé hdrom Nemzeti alaptanterv (1995, 2003, 2007)
viszonylag gyors egymasutdnban jelent meg lényegében egymds korrekciojaként, a
szintén gyorsan vdltozo nemzetkozi (elsésorban unids) és hazai szakmai,
szakmapolitikai kérnyezet szintén gyors valtozasaihoz alkalmazkodva.” (Horvdth,
2019. 126. old.)
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2020-ban napvilagot latott az ) Nemzeti alaptanterv, amely lefektette az
irodalomtanitas céljait, fokuszpontjait, a kerettantervek évfolyamokra lebontva
rogzitik a szerzok, miivek, stilustorténeti korszakok oraszamait kronologikus
rendben (a tanuldk kilencedikben megismerkednek az antikvitdssal és aztan
fokozatosan ériink el a 20. szazadig), a kortars irodalomra tizenkettedik végén
mindossze Ot oOraszamot szanva. (Kerettanterv, 2020) Az érettségi
kovetelményrendszer a kdzoktatasban eltdltott évek eredményességét méri mind a
tanar, mind pedig a tanul6 részérdl. A vizsga stilypontjai a 2024-es évtdl kezd6dden
a kovetkezOképpen alakulnak: kompetenciamérés (irasbelin szovegértési-nyelvi
kompetencia mérése) , a milveltségteriiletre vonatkozé tudastartalmakra torténd
rakérdezés az irodalmi feladatlap segitségével. A masodik egységben pedig a
miértelmezé szovegalkotas (miiértelmezés vagy témakifejtd dolgozat vagy esszé
irdsa) mindségét méri fel az érettségi.

Az 1j Nemzeti alaptanterv és az ahhoz illeszkedd 0j kerettanterv, tankdnyvek,
Uj érettségi kovetelményrendszer, 2021 oktoberében pedig a negativ kritikakkal
illetett irodalmi feladatlap mintafeladatsora is napvilagot latott, ami még bortisabba
tette az irodalomtanitas kilatasait. A targyi tudas szdmonkérése oly mddon, hogy
az a sajat kontextusatol levalva jelenik meg, tobb problémat sziilhet: eleve nem
szerencsés semmilyen miiveltségi teriiletet levalasztani a sajat anyagarol (példaul a
természet megismerése, kutatdsa is akkor eredményes és élménnyel teli, ha a
természetet  tanulméanyozhatjuk  sajat kozegében, ¢és ugy  készitiink
megfigyeléseket): az irodalmi m{i vagy miirészlet mell6zésével az irodalom és a
tuddsanyag kozotti tdvolsadg nd, és az irodalom ilyen kontextusban lecsupaszitott
tudasrendszerré valik. Masrészt a tudaselemek id6legesen épiilnek be a tanulok
tudasrendszerébe, vagyis, ha az a célunk, hogy a nemzeti ,tudastarunkat”
atorokitsiikk az 0jabb nemzedék részére, ennck a kovetelésnek az 10j érettségi
kovetelményrendszer teljesen ellentmond, mivel a tanuldok nem fognak tartdsan
emlékezni ezekre az informacidelemekre. A tanarok tudasatadasi kényszerét
noveli, ami mar eleve magas szintet (itott meg a hazai irodalomtanitas jellegébol
addododan, de egy ilyen feladatlap beemelése tovabb fogja ndvelni azon tandrak
Osszességét (kiilondsen tizenkettedikben), aminek a célja a négyéves tananyag
Osszestiritése, felelevenitése, bemagoltatasa. A tanarok oldalarol jelen van tehat
egyfajta megfelelési kényszer a kiilsé szabalyozok és az érettségi felé, hogy minél
inkabb eleget tegyenek ezen dokumentumok kritériumrendszerének, illetve az
érettségi kovetelésének, ami mindig kéz a kézben jar a tanarokra nehezedd egyéni
felelosségtudattal. A tanulok esetében ugyszintén jelen van a megfelelési kényszer,
viszont nem a tudasatado, hanem a tudast birtokl6 oldalarol, aki megfeleléképpen
elsajatitotta a tomoritett miiveltségtartalmakat, és err6l szamot is tud adni. A
tudaselsajatitas energiat és idot vesz igénybe, ezért a lexikalis tudaselemek tanulasa
viszont olyan, a magyar oktatasi rendszer szerint is fontos teriilettdl veszi el az id6t,
mint példaul a kompetenciafejlesztés.
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Osszefoglalds

Az irodalomtanitas szamos igénynek probal eleget tenni. E szerint szamolnia
kell a tanuldk, a tanarok és kiilonboz6 dokumentumok elvarasaival. Kitértem
azokra a sulypontokra, ahol lecsapodnak ezen elvardsrendszerek: az
irodalomtanitdas stlypontjai markansan jelen vannak az osztalytermek
mindennapjaiban, és alapjaiban hatarozzak meg az oktatasra vonatkozd nézeteket
mind a tanulok, mind a pedagogusok részérdl. A kiils6 szabalyoz6 dokumentumok,
az érettségi kovetelményei, feladatai automatikusan kijeldlik az irodalomorak
megkdzelitésmodjait, fokuszait, egyszersmind hatast gyakorolnak az olvasmanyok
rendszerére. Az osztalyteremben folyo6 tanitasi-tanulasi folyamat mindezen elemek
egyiitteseként miikodik: az egyik elem jellegzetessége meghatdrozza a masik
mindségét. Jelenlegi tanulmany arra mutatott ra, hogy ezen elemek
Osszefiiggésrendszere milyen jellemzékkel rendelkezik, és hogy ezek milyen
problémakat vethetnek ol a tanitdsi gyakorlatban, a fejlesztésben, az irodalommal
és az olvasassal kapcsolatos attitlidrendszerben.
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