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Az irodalomorai élményszerzés sziikségessége
és a célokra gyakorolt hatasrendszere

Bevezet6 gondolatok

Az irodalomtanitds sordn hasznalt draimapedagdgia, alkalmazott dramajatékok,
kooperativ technikdk, kreativ irdsos gyakorlatok nemcsak a tanuldsszervezési mo-
dok tipikus strukturdjat segitik megtorni, hanem képesek az irodalmat egy tj és
mas szemszogbdl lattatni. Az irodalmi mivel valé kapcsolatba l1épés nem csupdn
az ,atélés”, hanem a ,beleélés” szintjére helyez6dik, amelynek eredményeképpen
létre tud jonni az el6bb emlitett masfajta perspektiva és termékenyebb interakcid
a tanul6 és az irodalmi alkotds k6z6tt. Maeve Devlin tanulményat tanuldi értéke-
léssel kezdi.! A tanuldk benyomdsai a drimapedagdgidra vonatkoznak, és kitlinéen
Osszegzik az alabb olvashatdkat:

,Ugy éreztem, én is ott vagyok, és érzem, amit 6k éreznek.”
»Szeretek mozogni mikézben tanulok.”

,Jobban megértettem, hogyan éreznek a szereplék.”

,(...) Mélyebben megismerhettiik a térténetet.”

Az idézett tanuldi vélemények jol tiikrozik a dramatikus eszk6z6k néhdny
jellegzetes vondsat: a beleélést és a beleélés altal keletkezett mélyebb megértést,
a szereplSk helyzetébe, érzelemvildgiba valé belehelyezkedést, a mozgasra vald
épitést a foglalkozasok ideje alatt. Azok a méddszerek, amelyek a tanuld aktivitdsin
alapulnak, lehet8séget adnak arra, hogy a tanulék az irodalom vildgiba belehelyez-
kedjenek, jobban atlassdk az abban zajlé események, érzések stlyat, és ezaltal egy
teljesebb irodalomértés j6jjon létre, amely kétségkiviil hozzajarul egyrészt az iro-
dalomtanitdssal és az iskolai olvasmanyokkal kapcsolatos attitlid megtjulasihoz,
masrészt a tanuldk személyiségfejlédéséhez, a szocidlis kompetencia alakulisdhoz,
harmadrészt — az osztalyk6zosség szintjén — hozzajarul az egészséges kapcsolatrend-
szer és csoportdinamika kifejl6déséhez. Ha az irodalomtanitds oldalat vizsgéljuk, be
kell latnunk, a tanuléi aktivitisra épité modszerek egy teljesebb irodalommegértést

1 Maeve Devlin, To Play or Not To Play: Using Drama as an Effective Pedagogical Tool to Teach Literature,
(Honors Theses, 2013), 367.
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eredményeznek, ahol az irodalmi ismeretek (a lexikalis tudds) jobban rogziilnek,
a szOvegértési képességek jobban fejlédnek. A tanulds élményalapt, a médszerek
jellegiikbdl fakaddan tobb idSt vesznek igénybe, igy segitve az elmélyedést, amely
kétszint(i: az irodalmi m{ivekbe val6 elmélyedés és az ismeretek mélyebb beigya-
zbdasa a tuddsrendszerbe. Azokat a tanuldkat is meg tudjuk szélitani segitségiikkel,
akik egyébként kevésbé szoktak aktivak lenni, vagy kevésbé szoktak érdekldést
mutatni az irodalomoérak irdnt. Ez a tipust tanuldsi-tanitési folyamat tehat egyszerre
épit az irodalomban és a tanérdkon 1évé élmény lehetSségére, az elmélyedéshez
sziikséges idére, valamint az osztalykozosség egészére, akik aktiv jelenlétiikkel
megjelenitik és feldolgozzak az irodalmi mivet.

Az okok felvazolasa és az alkalmazas igénye

Kiilonssen fontos az élményalapt irodalomtanitds olyan miivek esetén, amelyek
tavol dllnak a tanuldk szemléletmaddjatol, élményvilagatdl vagy preferenciditdl. Ezen
mivek tobbsége a kerettantervben a kilencedik és tizedik évfolyamra helyezhetd.
A kerettanterv a kilencedik évfolyam elején a ,Bevezetés az irodalomba — miivészet
és irodalom” tartalmi egységben az ,Az irodalom és hatdsa” cim{ tananyagrészt
jeloli meg kezdSpontként, ahol tobbek kozott targyaldsra kertil a ,népszert iroda-
lom” mint kategéria. Itt térzsanyagként szerepelnek Arthur Conan Doyle Sherlock
Holmes-torténetei, az ajinlott alkoték és miivek oszlopidban, tehdt a maradék
20%-ban ajanlott olvasmannya valik Agatha Christie Tiz kicsi néger cim( regénye,
valamint az abbdl késziilt filmet is emliti a kerettanterv. A m{ kiilonb6z6 mtivészeti
teriiletek taldlkozasi pontjaként keriil szemléltetésre mint példa. Az elsS egység
z4r6 téméja a ,Miinemi és miifaji rendszer”, ami valészinileg alapozé tantirgyi
tudasként van beemelve, mivel a késébbiek folyaman, kiilonésen a gérog és a romai
irodalomnal gyakran el6 fog kertilni mint kategorizaciés eszkoz. A kerettanterv elsé
és masodik tananyagegysége kozott egy viszonylag nagyobb szakadék keletkezik,
mivel a kovetkezd rész tematikai pontja ,Az irodalom &si formdi. Mdgia, mitosz,
mitolégia.” A kerettanterv kronolégidra val6 épitése tehdt mar ebben a szakaszban
nyilvanval6va valik. A tovibbiak folyaman két nagyobb részre bomlik, a gorog
és a rémai irodalom tirgyaldsdra. A gorog irodalom pedig hiarom, szinte magatol
értet8dd alfejezetre tagolddik (epika, lira, drdma), a hirom miinem bemutatdsa-
ra konkrét alkotdsokon keresztiil tesz kisérletet. A miinemek szemléltetésének
az alapjai tehat antik irodalmi miivek, melyek kapcsin a tanul6k alapvetd irodalmi
ismereteket sajitithatnak el.” A kronologikus, linedris irodalomtanitdst nagyon jol

2 Kerettanterv, 2020 https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_
gimn_9_12_evf (Letdltés ideje: 2021. 09. 10.)
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tiikkrozi az, hogy kortdrs irodalmi mivet a kilencedik és tizedikes torzsanyagban
nem, de még az ajanlott alkotok és miivek kozott sem taldlunk, holott azok valé-
szintileg kozelebb dllnak a tanuldk izlésvilagahoz, és ha az irodalomtanitis egyik
célja az olvas6va nevelés, ezeknek a miivek alkalmazisa irodaloméran kézenfekvd
lehet.* A magyarorszigi irodalomtanitisban a kronolégiaelv mellett a mindent
atfogas elve érvényesiil, aminek eredményeképpen nemcsak a magyar irodalom
legfontosabb (kanonizélt) szerz8irdl értesiilnek a tanuldk, hanem a vildgirodalom
kiemelked§ alakjairdl, miveirdl. ,Ezzel szemben az egyes orszdgokban szinte egy-
4ltaldn nem vesznek tudomast a vildgkultarardl. [...] Dantét csak Olaszorszdgban
veszik be a tananyagba, mégpedig ugy, hogy a kozépiskola utolsé éveiben évente
két-két éneket olvasnak. [...] Hollandidban csak »kdnnyen megérthetd szovegek«-et
vonnak be a tanitdsba; ez az igynevezett ifjisdgi irodalmat jelenti.”™

Az olvaséva nevelés és az olvasis és a konyv irdnt mutatott pozitiv viszonyulas
szertedgazoé hattérrel rendelkezik. A hattér egyik legfontosabb eleme és befolydssal
biré tényezdje a csaldd és az abban 1év olvasasi szokasok jellegzetességei. Példaul
az, hogy a gyermeknek mennyit olvastak mesét csecsemd- és 6vodaskoraban, vagy
a konyvvel mint targgyal kapcsolatba lépett-e, amennyiben igen, az milyen min6-
ségli, mennyire gyakori. Nagyon fontos ugyanis, hogy azok a gyerekek is kialakitsak
a kapcsolatot a konyvvel, akik még nem sajatitottak el az olvasas képességét. Az ol-
vasis képessége nélkiil elsdsorban olyan kényvvel kapcsolatos tevékenységformdkra
gondolunk, mint a kényvlapozis, képeskonyvek nézegetése és a képek alapjan
megvalésuld torténetalkotds stb. A masik fontos tényez3, amely hatdst gyakorol
az olvasissal és a konyvvel kapcsolatos attit(id pozitiv vagy negativ voltira, a mese-
hallgatas: a torténet a sziil6 tolmdacsolasdban vélik befogadotta. Tobb szakirodalom
ramutatott ezeknek a tevékenységformaknak a fontossigara az olvasas és az iroda-
lomszeretet sszefiiggésében. Cs. Czachesz Erzsébet az Olvasds s pedagdgia cim
konyvében Gazsé Endrére és Nagy Jozsefre hivatkozva ramutat, hogy a sziil6k altal
biztositott nevelési kérnyezet és szokasrendszer nagymértékben meghatirozza
a tanuldi teljesitményt. ,Gazs6 illuziénak mindsiti az esélyegyenlStlenség pedagdgiai
eszkozokkel torténd felszaimoldsdnak lehet8ségét, ugy véli, hogy nincsenek olyan
eszk$zok, amelyek lehet6vé tennék, hogy a tanuldi teljesitmény fiiggetlenedhessen
a sziil6k munkajellegével, iskoldzottsdgdval meghatarozott kdrnyezeti hatasoktdl.”
Mais szavakkal az iskolai teljesitmény, a tudds, az iskoldban tantsitott magatartas

3 Kerettanterv, 2020 https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_
gimn_9_12_evf (Letoltés ideje: 2021. 09. 10.)

4 Srros Lajos, ,Cimszavak és kommentdrok az irodalomtanitds multjardl, jelenérdl, jov6jérél”, in
Az irodalomtanitds innovdciéja, FINTA Gabor, Fozra Baldzs, szerk., (Szombathely: Savaria University
Press, 2012), 17-18.

5 Cs. CzacHesz Erzsébet, Olvasds és pedagégia, (Szeged: Mozaik Oktatési Studi6, 1998), 111.
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szorosan korreldl az iskolai teljesitménnyel.® A csaldd szokdsai, a sziil6k irodalommal
kapcsolatos bedllitédasai alapot képeznek az iskola szdmara, vagyis az iskoldba
érkezd tanuldk vagy rendelkeznek, vagy nem rendelkeznek irodalmi élménnyel,
ami nagyban meghatirozza példdul az irodalom tantargy kedveltségét. Az olvasisi
képesség kialakitasara szintén hatdst gyakorol a csaladtdl kapott szokas- és preferalt
tevékenységrendszer (rajzfilmnézés helyett meseolvasds, ami példdul komplexebb
képességfejlédést eredményez). Ez szoros sszefiiggésben van a késébbiek folyamén
kialakuld olvasasi szokdssal.” Nem tarthatjuk kizdrtnak, hogy a pedagégus képes arra,
hogy a kisiskolas tanul6 irodalommal, torténetekkel kapcsolatos attitidjét pozitiv
irdinyba mozditsa el, mivel azok akkor még formalhatébbak: mire kdzépiskolaba
érkezik egy tanulé, mar t6bbszori alkalommal taldlkozott az irodalommal, vagyis
a benyomasai és attitiidjei azzal kapcsolatban szilairdabb képet mutatnak. Az atti-
tidformalas egyik szinhelye lehet az irodalomoéra, a veszélye viszont éppen abban
rejlik, hogy ez a formadlas negativ és pozitiv irdnyba is torténhet. A pedagdgusra
hérulé felelésség dridsi, az irodalomtanitisra vonatkozd nézetrendszere, egyéni be-
latdsmodjai (mit tekint az irodalomtanités céljanak), szivesen alkalmazott médszerei,
naprakészsége alapjaiban hatirozzik meg sajit munkajanak az eredményességét,
illetve az elébb emlitett attitidformalds sikerét vagy sikertelenségét.
Azirodalomtanitas egyik legfontosabb célja az olvas6vd nevelés volna, azonban
e célkit(izés beteljesitése tobb akadalyba iitk6zhet a kozoktatdsban. A csalad nevelési
kornyezetére a korabbiak folyaman mar kitértiink, sziikséges azonban az oktatasi
kornyezetre is koncentralnunk. Az elsé probléma, amely az olvaséva nevelés utjaba
all, a tananyag struktdrdja. Ahogy a korabbiakban is utaltunk rd, a kézoktatds
tananyaga a kronoldgia elvét koveti, rdaddsul hatalmas tananyagmennyiséggel
rendelkezik. A probléma patthelyzetet eredményez az irodalomtandrok szimadra:
haladni szeretnének, hogy az antikvitas koratdl eljussanak egészen a 21. szazadig, és
ez ugyanakkor bizonyos tanuldsszervezési formak kiszoritdsat vagy a sokszin(iség
drasztikus csokkenését eredményezi. A kiszoritott vagy redukédlédott tanulds-
szervezési formdk k6z6s tulajdonsiga, hogy nagyobb idémennyiséget kovetelnek,
a tananyagmennyiség viszont a lehetd leggyorsabb haladdst kivanja irodalomérikon.
Ilyen tanuldsszervezési forma a bevezetGben targyalt drimapedagdgia, a dramatikus
eszkozok, tovabba a kreativ irdsos gyakorlatok, kooperativ technikak. Ezek a méd-
szerek tanulékozpontiak, tobb idét vesznek igénybe, ezért az altaluk kozvetitett
tudds mélyebben rogziil a memoridban, és mivel az irodalomtanitas élménykozpon-
td, nagyobb az esély arra, hogy a tanulék az olvasassal és az irodalommal szorosabb
kapcsolatba lépnek, megadva a miivekbe val6 belefeledkezés lehetGségét. A tanuldk
az adott irodalmi alkotas vilagédba belépnek, igy az maradandébb nyomot hagy, lelki

6 Uo., 111.
7 Lasd: NaGY Jozsef, Fejlesztés mesékkel, (Szeged: Mozaik Kiadd, 2017).
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és érzelmi vildgukra nagyobb hatdst gyakorolva. Mindemellett az ilyen tevékeny-
ségformdk segitik a Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv altal megfogalmazott
célkitlizések elérését, mint példaul a kommunikacios, a szovegértési és -alkotasi
képesség kibontakozasit, a retorikai képesség elsajatitisat, az irodalom és az olvasis
dltal 1étrej6vé személyiségtejlédést.?

Maisodsorban a kotelezd olvasményok listdja is eredményezheti az olvasasi
kedv csokkenését. A kotelezGkkel, az oktatasi kinon megitélésével kapcsolatban két
nagyobb csoportot emlithetiink. Az egyik csoport szerint a kotelezd olvasmanyok
rendkivil fontosak, az dltalinos human miveltség sarokkovei, a kulturalis tuddsa-
tadds és a nemzeti miveltség és nemzeti tudat kozvetit8i, amelyek hozzdjarulnak
ahhoz, hogy a tanuldk elsajatitsik anyanyelviiket, és megszilarditsak identitasukat.
A masik vélekedés szerint azonban ugyanezen célkit(izések éppen azért nem tudnak
megvalésulni, mert a tobb szaz éves miivek mar nem tudjik a gyerekeket megszélitani,
azirodalmi mtvek és a tanuldk kozott nyelvi és érzelmi szakadék titong.” Paksi Laszl6
tanulményaban a nyelvi tényez6t helyezi fokuszba, amely 1ényegében megakadalyozza
azt, hogy a tanuld és mi kozott mélyebb kapcsolat j6jjon 1étre, valamint kitér arra is,
hogy a kdnonban helyet foglalé mtivek az dltalinos human mfiveltség sarokkéveiként
vannak jelen, a kihagyas éltal az altalinos humén miveltség nem lenne atfogo, sét
hidnyos lenne.'® Bajororszidgban a nemzeti és vilagkultira kozvetitése, valamint
a tarsadalmi-szakmai konszenzuson alapul6 6n- és viligismeret fejlesztése helyett
a spontan gyermeki érdekl8dést tekintik mérvadénak. A tanitisba véleményiik szerint
olyan tdmegolvasmanyokat kell bevonni, amelyek felkeltik a tanuléi érdeklédést,
fordulatosak, fantasztikummal telitettek."" Az Egyesiilt Allamok iskolaiban a leg-
fontosabb alapelv az attitiidinalis irodalomtanitds, amikor a legfontosabb cél maga
az olvasési tevékenység kialakitasa, vagyis az olvasds mindennapossa tétele (olvasasi
szokds), a tanulok a sajét izlésviliguknak megfeleléen valogatjak a preferdlt miiveket,
szovegrészeket, amelyek nem feltétleniil esnek bele a szépirodalom kategéridjiba.'?

A magyar irodalomtanitas alapvet$ célja a nemzeti irodalom bemutatasa, bar
kiilonb6zé pontokon felbukkannak vilagirodalmi mtvek is. ,A kronologikus
irodalomtanités jellemzd vondsa, hogy az irodalmat annak torténetileg elgon-
dolt teljességében, ezen beliil pedig mindig a legmagasabb esztétikai csicsokra

8 Nemzeti alaptanterv, 2020. https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf9
182399a0bed 1985dbO0f/ megtekintes (Letoltés ideje: 2021. 09. 03.)

9 GorDON GYORI Janos, ,Kotelez8, kozos, kolesonds olvasmany. Hagyomany és megujulds az iskolai
olvasményok kanonjiban’, Elektronikus Kényv és Nevelés, 11/2. https://epa.oszk.hu/01200/
01245/00042/ggyj_0902.htm (Letdltés ideje: 2021. 09. 10.)

10 Pakst Lészl6, ,Kotelez8krdl réviden”, in Az irodalomtanitds innovdcidja, FINTa Gébor, FUzra Baldzs,

szerk., (Szombathely: Savaria University Press, 2012), 77-87.

11 Sipos, 1. m., 15-22.

12 Uo,, 18.



88 Herédi Rebeka

Osszpontositva kivinja a gyerekeknek felmutatni, s igy igyekszik mintegy mi-
metikusan, masolva-visszatiikrézve végigjarni — pontosabban: djrajarni, Gjraélni
- veliik az egészet.””* Gordon Gydri a tovabbiakban még rdmutat arra, hogy az igy
létrejott irodalomtanitasi tartalom kanonisztikus, normativ alapokon nyugszik,
koézmegegyezésen és hagyomanyon. Az alapjait kulturalisan érett ,leg”-ek adjak, és
mivelhogy a ,leg”-ek holisztikus bemutatdsara torekszik, a tanr természetszertleg
id6hidnyban szenved: egyrészt haladni akar a tananyaggal, masrészt fél attdl, ha
nem haladna, egy, a kultira szempontjab6l meghatirozott szerz8 vagy miialkotas
kimaradna.' A legfontosabb irodalmi mtivek feldolgozisa vagy legaldbb felvillan-
tdsa az egyéni tandri munka eredménye, és igy az irodalomtanar felel6snek érzi
magat abban, hogy ennek a tirsadalmi és kulturilis elvirasnak mennyiben tud
eleget tenni. Az irodalomoérdkra vonatkoztatva ez kényszerhelyzetet, idGhidnyt és
a tanuldsszervezési modok besziikiilését vonhatja maga utan.

Célok az ellentmondas haléjaban

Szamos gyakorlé pedagdgus és az irodalomtanitds kérdéskoreivel foglalkozé kutatd
hangoztatta tanulméanyokban, de akar a médidban is, hogy az iskolaban kotelezéként
feltiintetett m{ivek nem allnak kézel a gyerekekhez, maradandé olvasési élményt
nem tudnak meriteni bel6liik. A ,kotelez olvasmany” nagyon sok esetben mar
eleve stigmatizalt a ,kotelez8” jelzd miatt, ez az alapvetden negativ vagy néhdny
esetben semleges, kiilonosebb érdeklddés nélkiili attit@id megel6zi az adott irodalmi
m olvasis kézbeni potencidlis élményét. Olvasas el6tt elutasitottd valnak, mert
a tanulok beskatulydzzdk a miiveket.

A hazai irodalomtanitds egyik {6 célja a szovegértési képesség kialakitdsa. A sz6-
vegértés fejlesztésének eszkozei elssorban szépirodalmi miivek, azonban tébb
vizsgdlat igazolta, hogy a szévegértés mindsége Osszefiigg azzal, hogy a tanuld
mennyire érintkezik valtozatos tipusu szovegekkel. Az irodalomtanitis kozép-
pontjiaban szépirodalmi alkotdsok, klasszikusok éllnak, vagyis a magyarorszagi
irodalomtanitis elve szerint az olvasis egy olyan tevékenység, amely els6sorban
szépirodalmon kell hogy alapuljon, amely elképzelés eleve kizarja kiilonb6z8 sz6-
vegtipusok érvényesitését irodaloméran.”” Nem jellemzi azonban minden orszag
olvasistanitasat a klasszikus irodalmi miivek dominancigja.

13 GorpoN GY6RI Janos, ,Nemzetkzi tendencidk az irodalomtanitisban”, in Irodalomtanitds a harma-
dik évezredben, S1pos Lajos, szerk., (Budapest: Krénika Nova Kiadd, 2006), 103.

14 Uo., 103

15 Jozsa Krisztidn, FiaLa Szilvia, Jozsa Gabriella, ,A klasszikus és a kortars szovegek feldolgozasanak
hatésa az olvasds affektiv tényezdire”, Anyanyelv-pedagégia, 1. sz., (2017): 19-27.
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JelentGsen eltér ettdl példaul Finnorszag olvasastanitsa.

A finn csodaként emlegetett kivald szovegértési teljesitmény elsésorban a ki-
lencvenes években bekovetkezett paradigmavaltdsnak koszonhetd. A finn

oktataspolitika felismerte, hogy a hétkoznapi életben hasznalt szovegeket kell

bevinni az iskoldba. A gyermekek otthoni olvasasi célja az informacidszerzés

és a szorakozas, igy ezt jel6lték meg az iskoldban is olvasasi célként.'

A Nemzeti alaptanterv hivatkozik a fentebb jelolt képesség fejlesztésére,
a magyar nyelv és irodalom tantirgy egyik {8 céljaként kezeli azt, ugyanakkor
hangsulyozza a kronoldgiaelvi irodalomtanitast, épit a kinon merevségére,
a klasszikusok dominancidjira és a kultdradtadas holisztikus jellegére. A célok
kozott (szovegértés fejlesztése, olvasasi kedv kialakitdsa, kulturdlisan érett szer-
z8k és miiveik bemutatdsa) ellentmondas fedezhetd fel. El8szor is a finn példa
alapjan latnunk kell, hogy a szovegértés fejlesztését gitolja a klasszikusok tilstlya
az olvasmanylistdban. Masodszor nyilvdnvalé tény, hogy a tanuldi izlésvilag-
tél tavol allnak ezek a mivek, igy az olvasasi kedv kialakitdsinak a potencialja
csokken. Harmadszor pedig a hatalmas tananyagmennyiség miatt gyakorlatilag
kivitelezhetetlenné vilik a felhalmozott kulturalis 6rokség dtadasa, és ha még ki
is tér a pedagdgus az ebbe a korbe tartozé miivek tobbségére, a tuddsanyag nem
rogzil mélyen a tanuldk tudatiban, mivel a tudasszerzés folyamata nem volt
elég hosszt, az ismertetés feliiletes, igy (az emlékezetben) maradandé lexika-
lis tuddselemekrdl aligha beszélhetiink, holott a hazai irodalomtanités egyik f6
céljanak tekinti a lexikdlis tudds dtaddsat és rogzitését. Osszességében elmond-
hatd, hogy az irodalomtanitisnak vannak {8 céljai, kijelolt fejlesztési teriiletei,
a célkitlizések azonban kevés eséllyel érhet8k el, mivel azok ellentmondésos
alapokon nyugszanak. A célok egymais utjait keresztezik az alkalmazott médszerek,
a tananyagmennyiség és a kotelez$ olvasmanyok haléjaban.

Az irodalmi élményszerzés és sziikségessége az iskolaban

Azirodalomtandr feladata ilyenkor egy olyan t megtaldldsa, amely altal dthidalhat6-
vavalik a szakadék a kotelez6 olvasmanyok és a tanuldk kozott, illetve egy olyan tté,
ami képes arra, hogy az otthoni olvasas hidnyaban mar az irodaloméran megteremt-
se azt a kapcsolatot mi és tanuld kozott, amely dltal 1étrejohet az irodalmi élmény
és ezzel egylitt — a mddszeregyiittes folyamatos hasznalata mellett — a fokozatosan
keletkez8 pozitiv attitid az irodalommal és az olvasissal GsszefiiggSen. A sokat

16 Uo., 19-20.
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olvas6 ember szimara egyértelmi, hogy az élményszerzés egyik legkézenfekvSbb
utja az irodalom, azonban annak szdmara, aki még nem tapasztalta meg ezt az érzést,
annak az olvasmanyok és az irodaloméra valéban kdtelezdjellegtivé vélik. Gyakran
kiils6 motivacids tényezs tarsul hozza, mint példdul a szimonkérés, érettségin vald
teljesités, ezért olvasis kozben az élmény nem vilik méllyé, élményszeriivé, vagy
pedig az olvasds — mint tevékenység — el sem kezdédik.

Az olvasisi szokdsoknak, az olvasds irdnt kialakul6é motivaltsignak a tanulds
sikerességében is meghatdrozo szerepe van. Szoros sszefiiggés mutathaté ki
a tanuldk szovegértési teljesitménye, az olvasis irint mutatott érdeklédése
és az olvasassal toltott id6 mennyisége kozott. A gyenge olvasasteljesitmény
logikus kovetkezménye az egész oktatdsi rendszeriinknek, hiszen a didkok
nagyon keveset és nem megfelel6 szovegeket olvasnak. Nincs elég id6 az ol-
vasis megtanitisdra megszerettetésére."”

Ha az irodalomtanitds egyik célja az olvasdsi kedv novelése és igy az olvasdsi
szokds kialakitdsa, akkor elsGsorban az esélyt kell megadni arra, hogy a tanuldk
meglassdk az élményszerzés lehetGségét az irodalmi miivekben és azok olvasa-
siban. Az irodalmi élményszerzés felvillantisdnak a terepe az irodalomoéra kell
hogy legyen. Az olvasési tevékenység hatra val6 soroldsa egyéb kikapcsolddast
és élményt rejtd tevékenységekkel szemben automatikussa valik, ennek az egyik
oka lehet az irodalomérak nem kielégitd volta. Az irodalomérak ilyenkor nem
keltik fel az érdekl8dést sajat térgyuk irant (irodalom és irodalmi mtvek), és
nem keltik fel az érdeklédést sajit tevékenységiik (olvasds) irdnt sem, amely
tevékenységen keresztiil az élmény megszerezhet8vé vilna. Az érdekl6dés mint
motivum olyan pszicholdgiai dllapotként vagy prediszpozicidként irhaté le, amely
arra készteti az egyént, hogy bizonyos jellemzdik alapjan egy csoporthoz tartozé
targyakban, eseményekben vagy idedkban ujra és tjra elmélyedjen. Az érdekl8dés
mindig valamely egyén és tartalom kozotti interakcié eredménye.” Az interakcid
az olvasis vagy az irodalomoéra esetén a tanul6 és az irodalmi m{ kozott jon létre.
A 21. szazadi irodalomtanitasnak célul kell kit{iznie azt, hogy bemutassa az olvasis
és az irodalom élményét, mindazt ne hézi feladatként, otthoni tevékenységként
kezelje, hanem tdrekedjen arra, hogy mar irodalomérén felmutassa az irodalmi
élményszerzést.

Azirodalom jellegébdl ad6déan magédban foglalja az élmény lehet8ségét. Az iro-
dalomérik élményszer(isége viszont nagyban fiigg a tanar tanuldsszervezésétdl,

17 Uo., 21.
18 Szenczi Bedta, ,Olvasdsi motivacio: definicié és kutatdsi irdinyok”, Magyar Pedagégia, 2. sz., (2010):
119-147.
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rugalmassagatodl és reflexios képességétdl, amely dltal pedagdgiai munkajaban képes
felismerni a hidnyossagokat, és képes avitt mddszereken javitani, djakat behoz-
ni: nemcsak az irodalom, hanem annak a tanitdsa is lehet élményalapu, csupan
ugyanugy ismerni kell az irodalomérai élmény technikdit, ahogyan olvasis sordn
is rendelkezniink kell azzal a képességrendszerrel, amellyel az informacio, jelentés-
tulajdonitds és a m{ bels6vé tétele akadaly nélkil meg tud valésulni.

Valéjdban az irodalom élményszertisége és az élményalapd irodalomérak
szoros kolcsonhatdsban allnak egymadssal. Az irodalmi mtvek és az olvasisuk
altal létrejové tapasztalds, élményszerzés nem feltétleniil garantilt az otthoni
koérnyezetben korabban felvazolt okok miatt. De mi torténik akkor, ha a tanulék
mélyebb kapcsolatba kertilnek a mtivel mar irodaloméran? Ilyenkor az iroda-
lomtanar nem hazi feladatként adja ki a m{ elolvasasit, és nem arra vir, hogy
az otthoni olvasasi folyamat eredményeképpen torténjen meg az irodalmi él-
ményszerzés, hanem a tanéra élményszertségét elShivva feltételezi az egyéb-
ként kevéssé kedvelt irodalmi m@ megitélésének pozitiv irdnyba valé billenését.
Az élményalapt tanulis segitségével mutatja meg az irodalmi mi vagy kotelezd
olvasmany élményvildgat. Ezzel egyrészt az irodaloméra és az irodalom tantirgy
kedveltségi szintje novekedést mutathat, mivel a tanuldk tobbségét vagy egészét
sikeriil bevonni a jelentésartikuldciés folyamatba, sikeriil az irodalmi md fontos
eseményeibe és a szerepl8k érzelemvilagiba belevonni a tanuldkat az atélés és
belehelyezkedés technikaja dltal. Masrészt az adott miinek a kedveltségi fokat is
pozitiv irdnyba tolja el. A komplexitds tehdt jelen van a tanéra, az irodalom és
az irodalmi mivek hirmasiban, de ennek a hirmasnak a pozitiv irdinyba valé
elmozduldsa magdval vonja az olvasdsnak mint tevékenységformanak a gyakoribb
alkalmazasat a hétkéznapokban, kialakitva az olvasas szokasat.

A dramapedagdbgia, a dramatikus eszk6z6k, kooperativ tanuldsszervezés, kre-
ativ irdsos gyakorlatok mind alkalmazkoddst, reflexiét jelentenek a tanar részérdl
a sajait munkdjira nézve, ugyanis ezek teljesebb irodalomértést eredményeznek,
az irodalmon keresztiil megval6sul6 élményszerzés biztosabb talajon 4ll."

19 Az 6rén 1év8 hermeneutikai parbeszéd (jelentésartikulacio, értelmezési technikak alkalmazédsa
és dtaddsa V. Bokay Antal, ,Az irodalomtanitds irodalomtudomanyi modelljei’, in Irodalomtanitds
a harmadik évezredben, Sipos Lajos, szerk., (Budapest: Krénika Nova Kiado, 2006) 29-49. néhdny
tanuléban élményjellegli tevékenység, azonban ez feltételezhetGen olyan didkok esetében van je-
len, akik eleve szeretnek olvasni, és szeretik az irodalmat is mint tantargyat. A felsorolt médszerek
tobbek kozott azért mikodnek jol, mert nemcsak azokra a tanuldkra timaszkodnak, akik egyéb-
ként is fel szoktak szélalni irodaloméran, hanem az egész osztilyt bevonjik az érai munkdba, igy
az értelmezések, a mire vonatkozé reflexiok, a szereplSk érzelemvildgédba valé belehelyezkedés
konnyebben elérhet6k az irodalomtandr szimara, mivel a tanul6k a gyakorlatok soran kozlik ezeket.
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Osszegzés

Az élményalapt irodalomoktatds a 21. szdzadi irodalomoéra és tarsadalom egyik
elvirdsa. Az irodaloméra mindig célkitizések haléjaban mozog, feladata pedig
a célok minél kielégitébb elérése. Az irodalomora céljai a kovetkezdk: felhalmozott
kulturalis tuddsanyag ataddsa, amelynek eredményeképpen kialakul az altaldnos
humdn miiveltség, a szovegértés fejlesztése, valamint az olvasasi szokds kialakitdsa.
A Célok az ellentmondds hdléjaban cimi fejezet azt volt hivatott bemutatni, hogy
a célkitiizéseknek az irodalomoérak nem tudnak eleget tenni, mivel a célok elérését
akadalyozzak kiillonb6z6, az oktatisban jelen 1évé problémakorok, mint példdul
az irodalomérék holisztikus jellege. A tananyag mennyisége miatt ez sosem valik
elérhet8vé, igy az dltalinos miiveltség sarokkovei csak feliiletesen keriilnek bemuta-
tasra. A szovegértés megfelel6 miikodése akkor lenne elérhet8, ha nem kifejezetten
a klasszikusokra timaszkodva prébalnank azt fejleszteni (1d. finn példa), az olvasasi
szokas ttjaba pedig a kotelezd olvasmanylista dll, amely nem kedvez az irodalommal,
az olvasdssal és a tantirggyal kapcsolatos attit@idnek sem. Ahhoz, hogy e célok
teljesiiljenek, és ne legyenek ellentmondasban egymadssal, az irodaloméra paradig-
mavaltasdra van sziikség. Az irodalmi élményszerzés lehet3ségét mar irodaloméran
szitkséges bemutatni a tanuloknak, az élményalapti irodalomtanitis feltételezhetGen
maga utin vonja az elmélyedés mozzanatat, mivel tobb id6t vesz igénybe, biztositja
az ismeretek alaposabb beékel6dését a tuddsrendszerbe, és végiil — mivel a tanul
szorosabb kapcsolatba keriil a miivel — az irodalmi élményszerzés mar az iskoldban
atéltté valik, igy valdszintleg nagyobb eséllyel fog otthon is olvasni, a kételezd
olvasmanyokra és az irodalomérara vonatkozé attitéidrendszere is médosulast
produkalhat, pozitiv irdnyba tol6dhat el.

Abstract

The literature class has its own complex system which is based on different purposes:
the knowledge system with cultural perspective, the reading comprehension and
at last but not least the evolvement of the reading habit. These categories are often
in contradiction with each other, and the literature class can’t reach these goals
through traditional methods and techniques. That is why we need to think about
new ways and apply innovative techniques in our everyday teaching practice. The
current study offers an opportunity. According to the conception the experience
should be the cornerstone and it could be served as a basis of the literature teaching.
With these type of techniques the purposes would be achievable, and the attitudes
connected to literature would change in a more positive way.



