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Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem NYITI Magyar Nyelvészeti Tanszék

1. Bevezetés

2020-ban a koronavirus hatasara az intézményi keretek kozott zajlé oktatas
meglehet&sen megvaltozott. A tandrak jelentds része a digitalis térben valosult
meg a legkulonfélébb platformokon, s a legkulonfélébb alkalmazasok, szoft-
verek, digitalis eszkdzok segitségével. Mindebb8l azonban szamos gyermek
nem részesult, nem részesulhetett, mivel a szocialis hattere nem tette lehetévé
a digitalis oktatasra valo atallast. Vagy a digitalis oktatashoz szikséges eszkoz,
vagy az internet-hozzaférés hianyzott, illetve sok esetben az online tanulashoz
szUkséges hattér mind szul8i, mind tanuldi részrél. Pedig a szul8i iranyitas,
iranymutatas, valamint az 6nallé tanulas képessége éppoly fontos a digitalis
tanitasi-tanulasi folyamatban, mint maga az internet.

A digitalis tanrend rendkivul megterhelének bizonyult az oktatasi folya-
mat minden szerepl6je szamara, beleértve az el6bb emlitett szul8ket is.
Természetesenittis voltak, vannak kilonbségek az egyes csoportok, személyek
kozott. A gyermekek esetében ez a csoport az altalanos értelemben vett hatra-
nyos helyzet( tanuldk csoportja, akik minden oktatassal foglalkoz6 szakember
és kimutatas szerint a legnagyobb vesztesei a digitalis oktatasnak (vo. Balské
2020; Grad-Kovacs 2020; Gyarmathy 2020; Kende-Messing 2020).

A hatranyos helyzet(i tanulok természetesen nem elsésorban a digitalis okta-
tas miatt kerultek, kertlnek nehéz helyzetbe. Normal kérulmények kozoétt, azaz
ahagyomanyos oktatas soran is szamtalan, a tanulast nehezit6 vagy ellehetetlenitd
tényezével kerllnek szembe, melyekkel kortarsaik nem vagy legfeljebb elvétve
talalkoznak (Katz 1993; Fejes 2006). A digitalis oktatas e kuldnbségeket tovabb
mélyiti: aki rossz helyzetben volt, még rosszabb helyzetbe kertl, még nagyobba
valik a lemaradasa. Hasonldan a szocialpszichol6giabol ismert vakacids veszteség
vagy tudasvesztés néven emlegetett jelenséghez - amikor a nyari szinet utan
atanuldk, elssorban a rosszabb szociokulturalis hatterlek egyszerlen elfelejtik
a megtanitott (és valdszinlileg valéjaban nem elsajatitott) tananyagot, kompetenci-
akat (Cooper 2003) -, a hatranyos helyzetlek egyfel8l sokkal nagyobb mértékben

1 A tanulmany a ,Nemzet Fiatal Tehetségeiért Oszténdij” cim(, NTP-NFTO-20-B-0041
kédszamu palyazati program szakmai tdmogatasaval készult.
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kitettek a fennall6 veszélyeknek, masfel8l kumulalodnak is a nehézségek. Vagyis
a szamos alapvetd nehezit6 kdrtlmény, probléma (ezekrdl a késébbiekben), amely-
nek gyokere az otthoni kultdra és életvitel, kiegészil még egy személyes jelenlétet
nélkulozé oktatasi formaval, aminek a fundamentuma pont az a kultdra (lenne),
ami mar korabban sem segitette el a gyerek boldogulasat. Egyszeriibben megfo-
galmazva: vajon mennyire lehet sikeres a jarvanyhelyzet miatt bevezetett digitalis
oktatas egy olyan gyermek esetében, akinél mar akkor is problémak Iéptek ol
a tanulasban, amikor még jelenléti oktatas zajlott, mivel az otthoni kultura kevésbé
volt kompatibilis az iskolaban elvarttal? Hogy tud egy olyan gyerek sikeresen lenni
az otthoni tanulasban, aki egyszoba-konyhas hazban él tobbedmagaval?

A kuls8 segitségnyujtas a jarvanyhelyzetben még elemibb jelent&séglivé
valt, mint korabban. Az allami segitségnyujtas hidnyossagai miatt a probléma-
megoldas jelent8s része kulonféle szervezetekre, maganszemélyekre harult.
Az egyik ilyen szervezet a Magyar Reformatus Szeretetszolgalat volt, melynek 6zdi
irodaja 2015-t81 mUkodik és foglalkozik hatranyos helyzetl tanulékkal a Vdlaszat
- Komplex digitdlis program a sikeres életpalydért cimd projekt keretein belul.
E sorok iréjanak e projektbe sikertlt bekapcsolédnia 2020-ban az Eszterhazy
Karoly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszékének szakmetodikusaként, néhany
tanar szakos hallgatéval egyetemben. Jelen tanulmany ezen projekt tapasztala-
tait, kilondsen a nyelvi, nyelvtantanitasi aspektusokhoz kapcsoléddkat kivanja
megosztani az érdekldd&kkel, am ennek bemutatasa el8tt néhany gondolatban
feltétlendl szolni kell a hatranyos helyzet jelenségérdl, s annak fébb velejaroirdl.

2. A hatranyos helyzetrél

A hdtrdnyos helyzet kifejezés szocialpolitikai fogalomként jelent meg a 60-as évek
elején, majd tobb tarsadalomtudomanyi terulet atvette azt. Bar a hatranyos hely-
zet fogalma a jogszabalyban és a neveléstudomanyban is erésen korulhatarolt,
a kifejezés hasznalata mégsem egységes. A nevelési és oktatasi folyamatokban
a hatranyos helyzet fogalméat nagyon gyakran ,a kedvezétlen csaladi hattér
iskolai sikerességet negativan befolyasol6 mechanizmusaival 6sszefliggésben
hasznaljak” (Kasik-Guti-Gaspar 2014: 49), ami altalanossagban elfogadhaté
meghatarozas, am nem ad teljes és pontos képet a jelenségrél. Pedagdégiai
értelemben a hatranyos helyzet egyarant magaban foglalja azokat a gazdasagi,
tarsadalmi és kulturalis tényez&ket, amelyek egyes tanulok esetében az iskolai
elémenetelre, eredményességre kedvezdtlen hatast gyakorolnak (Fejes 2006).
Ezeket altaldban a szociokulturalis hatteret alkot6 6sszetev&kkel szoktak megra-
gadni (I. szociokulturalis hattértényez6k). llyen példaul a szul8k alacsony iskolai
végzettsége, ami felvethet olyan banalis problémakat, mint a segitségnyujtas
hianya a hazi feladatban vagy az olvasas megszerettetésének elmaradasa (vo.
Bradley-Corwyn 2002). Lényeges, hogy ép (teljes) vagy csonka csaladbol [ép be
az iskolaba a gyermek, ahogy az sem elhanyagolhat6 hattértényez8, hogy mek-
kora ez a csalad, hiszen az, aki nagyobb csaladbdl és rossz anyagi korulmények
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kozul indul, annak példaul nagyon gyakran el kell viselnie azt az egyaltalan nem
ritka eshetéséget, hogy tobben éinek egyetlen pici szobaban. Ez az 6nallé tanulas
szempontjabél meglehetésen problematikus, kiilondsen, ha tobb gyereknek van
egyszerre 6rdja, ahogy ez a koronavirus alatti otthoni tanulas esetében szamos
esetben el6fordult. Tovabba az sem mindegy, hogy mennyien élnek egy haztar-
tasban, ezzel 6sszeflggésben, hogy mennyi az eltartottak (s eltartott nemcsak
a gyerek lehet, hanem az id8s nagypapa vagy a beteg férj is) szama, ugyanis ha
sok eltartott van egy csaladban és kevés a jovedelem, akkor az negativan hat
a gyerek iskolai eredményességére nézve (pl. dolgoznia kell vagy sokat segiteni
az otthoni teend6kben vagy nem megfelel§ az étkeztetése, s ennek kovetkez-
tében faradt lesz, és kevésbé tud koncentralni az iskolaban).

Afentiek jogszabalyi vonatkozasa elsésorban az 1993. évi LXXIX., a 1997. évi
XXXI. térvény, valamint a Koznevelési torvény (2013) vonatkozé cikkelyeiben,
paragrafusaiban lelhetd fel. A jelenleg hatalyos Kdznevelési torvény (2013) szerint
az a tanuld hatranyos helyzetd, akinél a kovetkezd kortulmények kozul legalabb
egy fennal a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosultsag mellett:
vagy a szulé/gondvisel6 olyan lakaskortlmények kozott él, ahol korlatozottan
vagy egyaltalan nem biztositottak az egészséges fejl6déséhez sziikséges feltéte-
lek; vagy a szul6 vagy a torvényes képviseld a gyermek 6vodai, iskolai beiratasa
idépontjaban legfeljebb alapfoku iskolai végzettséggel rendelkezik; vagy alacsony
a foglalkoztatottsaga. A halmozottan hatranyos helyzetl gyermek esetében
az el6bbiek kdézul nem egy, hanem legalabb kettd all fenn (illetve a nevelésbe
vett gyermek vagy az utégondozdi ellatasban részesild és tanuléi vagy hallgatoi
jogviszonyban all¢é fiatal felnétt is ide tartozik).

2.1. A nyelvi hatranyos helyzetrdl

Amint az a fentiekbdl 1atszik a hatranyos helyzet tobb tényez8bdl, korilménybdl
adddhat, és ugyanigy tobbféle gyakorlati realizal6dasa lehetséges. Az egyik ezek
kozul az az eset, amikor a hatrany nyelvi formaban jelenik meg. Ez azt jelenti,
hogy a nyelvhasznalonal, aktualisan a gyermeknél valamiféle eltérés mutatkozik
a nyelvvaltozat, nyelvhasznalat tertletén, ami hatranyok forrasava valik.

Ahogy a szocioldgiai és pszicholédgiai fogalom esetében, Ggy a nyelvi értelem-
ben vett massaghoz, kilénb6z8séghez is kulonféle (nyelvi) el8itéletek és sztereo-
tipiak (tdgabban szemlélve: kilonféle nyelvi ideoldgiak) tarsulnak. Ennek hatasara
az adott nyelvi kilénbség semleges mivolta megvaltozik. Annak figgvényében,
hogy a kulonféle nyelvi el&itéletek és sztereotipiak milyen jellegliek, negativak
vagy pozitivak, a nyelvi massag elényként vagy hatranyként jelentkezhet. Ez
utoébbi a gyakoribb eset, ami annak tukrében kevésbé meglepd, hogy tudjuk,
a magyar tarsadalom nyelvileg (is) meglehetésen normativ és el8itéletes (vo.
Jank 2019: 17-23; 194-200).

A nyelvi hatrany meghatarozasa nagyfoku hasonlésagot mutat a korabban
targyalt hatranyos helyzet fogalmaval. A nyelvi hatrany szociolingvisztikai érte-
lemben (mas értelmezési lehet&ségekrdl |. Bartha 2002) olyan, az egyéni ver-
balis repertoarbdl eredd, kulsé (tarsadalmi-kulturalis és szocializaciés) okokbdl
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szarmazo6 kommunikaciés problémat, ismerethianyt vagy (tdbbségi tarsadalom
szamara normaként funkcionald, elvart nyelvhasznalatahoz képest) eltérést
jelent, amely gatolja a személyiségfejl6dést és/vagy a tarsadalmi érvényesulést.
Tehat a nyelvi hatrany esetében a gyermek szamara az adott (beszéd)helyzetben
korlatozottan vagy egyaltalan nem elérhet8ek azok a nyelvhasznalati eszkdzok,
amelyek a sikeres problémamegoldast lehet6vé teszik (v6. M. Nadasi 2002: 84-86;
Zoller 2013: 95-96). Ez szamtalan mdédon megvaldsulhat az oktatasi-nevelési
folyamatban. A nyelvi hatrany szarmazhat nyelv(ek)bél (pl. két- vagy tobbnyelvi-
ség), nyelvvaltozatbol (pl. dialektus) és nyelvhasznalatbél (pl. szleng), ha az el8bbi
megkozelitést vesszik alapul. Barmelyik eset is alljon fenn, kdzds, hogy alap-
vetden nem maga a jelenség okozza a problémat, hanem az azzal kapcsolatos
reakciok (nyelvi elGitéletek, attitGdok és diszkriminacio).

A nyelvi hatrany egyik gyakorlati megvalésulasi formaja, amikor a tanulé
verbalis repertoraja sz(ikdsebb, mint amit az iskola elvar, vagyis a nyelvhasz-
nalati eszkdzei korlatozottabbak tobb szempontbdl is. A teljes jelenséget a brit
szociolégus, Basil Bernstein kédelméletnek, azon belll a nyelvileg hatranyos
eszkodzegyuttest korlatozott kddnak nevezte. Az elmélet a tarsadalmi osztaly-
helyzetet, illetve az az altal formalt - szocialpszicholégiai terminolégian ala-
puld - csaladi szerepviszonyokat kapcsolja 6ssze a kommunikativ nyelvi kddok
(nyelvi kommunikacié és k6z6sségi nyelvhasznalati médok) formaival, majd azt
az iskolai sikeresség/sikertelenségen keresztul visszacsatolja az osztalyhelyzet-
hez (b6vebben I. pl. Bernstein 1971, 1977, 1981). Ennek sarkalatos 6sszefoglalasa
egy masik szociologus, Robert Merton (1968) altal Maté-effektusnak nevezett
jelenség, ami egy bibliai torténet nevelési-oktatasi folyamatokra valo kivetitése,
s amely igy hangzik: akinek tdbb van, annak még tobb lesz, akinek kevés, annak
még kevesebb. Ez a tarsadalmi helyzetre visszavezetheté nyelvi beszédmodok,
kodok kulénbségei esetében is igy van.

A Bernstein-féle kodelmélettel kapcsolatos kritikak (errél 6sszefoglaléan I. pl.
Rosen 1974; Bolander-Watts 2009) ellenére az elmult évtizedek kutatasai ujbél
és Ujbol visszatértek a kérdésre és az eredeti kiindulépontra. Nehezen lenne
vitathatoé ugyanis, hogy kilonbség van a kulonféle tarsadalmi hatter( gyerekek
nyelvhasznalati szokasaiban, nyelvi kifejez6képességében és szamos egyéb
nyelvi vonatkozasban. A témaban végzett hazai és nemzetkdzi vizsgalatok (pl.
Bernstein 1971; Pap-Pléh 1972; Réger 1990) arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy
kulénbség van a kiulénboz8 szocialis hatter(i gyerekek mondathosszisagaban,
mondatszerkesztésében, 6nismétléseinek szamaban, valamint széhasznala-
taban. A korlatozott nyelvhaszndlatra vagy nyelvi kddra ez alapjan jellemzé,
hogy a mondatok révidek és toredékesek, valamint szerkezetileg egyszer(bbek;
a kifejezés sztereotipabb; a szdkincs szegényesebb; az egyéni mingsitések és
az absztrakt jelentésd szavak szama csekélyebb; a melléknevek, hatarozdszok
valtozatos hasznalata jellemz8. A kidolgozott nyelvi kddra, nyelvhasznalatra
mindennek az ellenkezéje igaz: bonyolultabb szerkezet( és hosszabb mondatok;
gazdagabb székincs; az egyéni min@sitések és az absztrakt jelentés( szavak
magasabb szama; a melléknevek, hatarozdszdék valtozatos hasznalata jellemzi.
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3. A projektrél

A Magyar Reformatus Szeretetszolgalat Alapitvanya 2015 6ta mkodtet irodat
Ozdon. Egy korabbi palyazat keretében lehetéségiik nyilt arra, hogy hatranyos
helyzet({ fiatalok mentoralasat végezzék, kihasznalva a 21. szazad digitalis viv-
manyait és a fiatalok erre valé iranyultsagat. Olyan hatranyos helyzet( fiatalok
kerudlnek bevonasra, akik a csaladbél jové kilsd tamogatd szolgaltatas és minta
hianyaban ki vannak téve a palyatévesztés, az iskolai kudarc és ennek kapcsan
az iskolaelhagyas és munkanélkuliség veszélyének ezaltal a tartos kiszolgalta-
tottsagnak és elszegényedésnek.

Arészprojekt neve, melybe jomagam és 12 hallgatom bekapcsolddott Vdlaszit
- Komplex digitalis program a sikeres életpadlydért cimen makodik. Ennek célkitlizése
6zdi altalanos iskolakban tanuld 7. osztalyos, hatranyos helyzet( tanuldknak
a digitalis eszkdzokkel és modszerekkel torténé tamogatasa. Osszesen 60 hatra-
nyos helyzet(i diak érintett a projektben, akik dnként jelentkeztek a programba.

A hallgatok az egyik anyanyelvi nevelés modszertanardl sz6l6 kurzus keretein
belll végezték a mentoralast 2020 oktébere és 2021 januarja kdzott. A mentora-
last megeldzte egy néhany hetes felkészités, illetve a korabbi szemeszterben egy
anyanyelvi nevelés modszertani és technikai részeit targyalo kurzus. A kotelezd
mentoralas heti 45 percet foglalt magaban, am a hallgaték jelentds része ennél
joval tobb id6t toltott hetente a mentoraltakkal. A mentoralas online, leginkabb
videdhivasos formaban zajlott. Tovabbi kotelezb feltétel volt a mentoralasi alkal-
mak naplézasa, tdbb mint 120 naplébejegyzés szuletett ily médon.

Az emlitett naplobejegyzések tébb szempont szerint analizalhatéak. Jelen
munka azokra a naplérészletekre koncentral, amelyek a hatranyos helyzet(i
mentoraltak nyelvhasznalati, nyelvi sajatossagaira reflektalnak.

3.1. Nyelvi, nyelvtantanitasi tapasztalatok

fentiekben emlitett naplobejegyzések szerz8i kozul szinte mindenki - bar kalén-
b6z8 mértékben és mélységben - reflektalt valamilyen médon a mentoralt tanu-
l6val és/vagy a sajat magaval kapcsolatos nyelvi, nyelvhasznalati sajatossagokra.
A reflexiok leginkabb a fentebb targyalt bernsteini értelemben vett korlatozott
kod fogalmahoz kotddtek, ezeket a teljességre valo torekvés igénye nélkdl, id8-
rendiséget nem jelezve, az eredeti helyesirast megtartva kdzIom az aldbbiakban,
els6ként a mentoraltak beszédprodukcidjara vonatkozo reflexidkra hozva példakat.

(1 [...] a mentoraltam nagyon szlikszavian kezdett reagalni [...]

(2) [...] mindig csak egyszavas valaszt kaptam.

(3) Amenoraltam egyébként végig nyitott volt és gy lattam szivesen
valaszol, bar [...] feltlnt, hogy nem olyan valasztékosan beszélt, ha-

nem rovid, tdomor valaszok jellemezték - bar ahhoz képest, hogy egy
idegennel beszélt el6szor, tényleg nyitottabb volt az atlagnal.
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(4) A mai 6ran (november 26.) is feltlint, hogy fogalmazasi/kifejezési
nehézségeiis vannak

(5) megragadta a figyelmem, hogy a szokincsébdl olyan alapvetd
szavak is hidnyoznak, illetve jelzi, hogy ezt a sz6t még soha nem hal-
lotta, melyek ugy gondolom alapszintl, mindennapi hasznalatban
jelenlévd kifejezések.

(6) Bar az elején felajanlottam neki, hogy tegez&djink, amit 6 el is fo-
gadott, viszont - bar mindig Ugy kdszont, hogy szia - ezutan is a ma-
gazo format hasznalta.

Az els8 ot (1-5) idézet egyértelm(en a (nyelvileg) hatranyos helyzetd tanuldk
nyelvhasznalati markereire reflektal: a rovid, szerkezetileg egyszer(bb, eseten-
ként toredékes mondatokra, illetve a sztereotipabb kifejezésmddra és a szegé-
nyesebb szokincsre. Természetesen ez szarmazhat(na) a két fél, a mentoralt és
a mentoralé kozotti tavolsagbol, azaz a formalitdas mértékébdl és az intimitas
alacsony fokabdl, am ennek ellentmond az a tény, hogy nem az elsé alkalmakra
vonatkoznak a reflexiok, illetve a (3) példa jelzi, hogy nem feltétlen csak errél van
sz6. Tovabba az (5) példa kifejezetten nem ilyen jellegd, a lexikalis szint( hianyok
forrasa nyilvanval6an nem lehet a két fél kozott fennallé viszony, s ugyanez nagy
val6szinlséggel kijelenthet6 a (4) idézetnél is.

Mig az els6 harom (1-3) példa a szlikszavusagot, tomorséget jeloli ki a reflexid
targyaként, addig a (4) a fogalmazas és (6n)kifejezéssel kapcsolatos képességeket,
az (5) példa a székincsbeli hianyossagokat, végul a (6) a tegez8dés-magazodas
kérdését. Ez utdbbi kissé kilég a sorbdél, am mivel tébb mentor is emlitette, ezért
bekerult a bemutatott példaanyagba. A kérdés ez esetben az, hogy egy 13-14
éves gyerektdl mennyire elvarhato, hogy kdvetkezetesen tegez8djon és maga-
z6djon (altalanossagban és egy ilyen helyzetben), vagyis, hogy mekkora mértékd
metapragmatikai tudatossagrol beszélhetink az 6 esetikben (v6. Domonkosi
2002: 39-40, 2019: 335-340). Es mennyire jellemz& ez a metapragmatikai tuda-
tossag ennek a korosztalynak a hatranyos helyzet( tagjaira?

Az el6bbiek mellett jelent&s volt azoknak a naplobejegyzéseknek a szamaiis,
amelyek a nyelvi hatranyhoz kétédnek ugyan, am a mentor sajat nyelvi, nyelv-
hasznalati tapasztalatira, szokasaira reflektalt.

(7) Nyelvi szempontbdél a mentoralas elején azt tapasztaltam, hogy
mindent a lehet6 legegyszer(bben kellett megfogalmaznom a men-
toraltamnak, ugyanis nem mindig értette, amit mondtam neki a tan-
anyaggal kapcsolatban. Sokszor 8 is a legegyszer(ibben valaszolt, de
a végére kértem, hogy indokolja is meg a valaszat. Olyanra is volt
példa a mentoralasok alatt, amikor el kellett neki magyaraznom pél-
daul, hogy mit jelent az évtized szé.
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(8) Amikor olvasott, akkor azt tapasztaltam, hogy megfelel§ tempé-
val, hangerd&vel és kevés hibaval olvas egy szamara addig idegen sz6-
veget, viszont volt, amit nem értett meg bel8le. Sajnos sokszor vissza
kellett térni, és Ujra megbeszélni olyan dolgokat, amiket mar el6z6 al-
kalommal megbeszéltink. A nyelvtananyaggal kapcsolatban az lett
a célom, hogy inkabb kevesebbet tanuljunk meg, de azt jobban.

(9) Szerintem nem fogalmaztam bonyolultan, de lehet, hogy kdvetke-
z8 alkalomkor egy fokkal még egyszer(ibben és még lényegretoréb-
ben kellene fogalmaznom.

(10) Sokszor ismételnem kell magam, esetleg atfogalmaznom a mon-
danivalémat

(11) Meg kell tanulnom kevesebbet atadni, de azt sokkal jobban,
tényleg nem a mennyiség, hanem a minéség a fontos.

Az el6bbiekben kozolt példak természetesen szorosan ¢sszefuggenek a tanuld
nyelvi természet( problémaival, beszédprodukcidjaval. A (7) és (8) bejegyzés erre
explicit reflektal, mig a tobbi idézett szoveg implicit médon utal. A (7) reflexié ese-
tében a korabban emlitett szokincsben és a szavak jelentésében mutatkozo hia-
nyokat, illetve a szlikszavUisagot tematizaljak, s ezek mentén valésul meg a sajat
nyelvi vonatkozasu reflektalas. A (8) bejegyzés az el8z&eknél sokkal specifikusabb
és kulonlegesebb, ugyanis a bejegyzést készité a funkciondlis analfabetizmus
jelenségét irja le: a tanuld tud olvasni, am nem érti azt, amit olvas. Az utolsé
harom (9-11) bejegyzésrészlet mindegyike a gyerek és a pedagogusjeldlt altal
hasznalt nyelv kilonbségeire reflektalnak, illetve ezen kulénbségek feloldasi
lehet8ségeit veszik szamba. Alapvetéen mindharom mentor a gyermek altal
hasznalat nyelvi kodhoz valé kozelitésben latja a megoldasat, a differencia, hogy
ez mennyire minéségi vagy mennyiségi szemlélettel parosul. A (9) és (10) részle-
teknél az egyszer(iség és lényegretor8ség, illetve az atfogalmazas, ami a mindségi
aspektust szemlélteti, miga (11) a ,kevesebb tobb” elve, ami a mennyiségi szem-
léletet, valamint a (10) bejegyzésnél az ismétlés ténye. Természetesen, ahogy ez
utébbibdl is latszik, ezek nem egymast kizaré kategoriak, s6t, amint az mindkét
bejegyzésnél latszik, egymast ki is egészithetik, s valdjaban nem is ez a fontos:
sokkal inkabb az a térekvés, amely érz8dik a mentoral6 leendé pedagdgusok
részérél annak érdekében, hogy hatékonyabb legyen a tanitasi-tanulasi folyamat.
Ez meglehetd8sen nagy kihivas egy teljesen mas nyelvi szocializacios kdzegbdl
érkezett gyermek esetében, kiléndsen akkor, ha az altalanos szocio6kondmiai
statusztis figyelembe vesszik, ami ugyan tulmutat a jelen dolgozat keretein, am
alljon itt néhany bejegyzés kommentar nélkul, mégis sokatmonddan, a teljesebb
képalkotas végett:
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(12) Amikor kapcsolatba léptink, a hattérben legalabb 4-5 ember
hangjat hallottam, ami sokszor nagyon zavarta a mentoraltat és en-
gem is. (Mikdzben Kati olvasott, még gitaron is elkezdtek nekem jat-
szani, ami nagyon szokatlan és varatlan élmény volt.)

(13) Tobbszér meg kell szakitanunk az egyutt-tanulasi folyamatot,
mert tobbszor is hivtak telefonon - édesanyja, baratja -, ami kissé
zavaré volt

(14) A szbvegértés feladat alatt volt, hogy a csaladja zavarta, mikoz-
ben kereste a valaszokat, ilyenkor hagytam neki id8t, hiszen igy ne-
héz volt gondolkoznia.

4. Osszegzés

Atanulmany egy mentoralasi projekt soran keletkezett nyelvi tapasztalatokat fog-
lalta 6ssze. Az Eszterhazy Karoly Egyetemen megvaldsulo részprojekt, amelybe
jomagam és 12 hallgatdm kapcsolédott be, 6zdi 7. osztalyos, hatranyos helyzetd
didkoknak a digitalis eszkdzokkel és modszerekkel torténd tamogatasat hivatott
segiteni. A hallgatdk az egyik anyanyelvi nevelés mdédszertanarol szold kurzus
keretein belll - els8sorban videdhivasos formaban - végezték a mentoralast
2020 oktdébere és 2021 janudrja kozott, amit minden alkalommal napléztak is. igy
tobb mint 120 naplébejegyzés keletkezett, melyeket a hatranyos helyzet nyelvi
aspektusat kiemelve mutattam be.

A naplébejegyzések alapjan megallapithato, hogy a projektben részt vevd
hatranyos helyzet( tanulok tobbségénél megfigyelhetd a nyelvileg hatranyos
helyzet is. Ez leginkabb a Bernstein-féle korlatozott kéd terminusaval irhaté
le, ami tobbek kozott rovid, szerkezetileg egyszerlibb, téredékes mondatokkal,
sztereotipabb kifejezésmoéddal, elvontabb fogalmak hasznalatanak és ismere-
tének a hianyaval, valamint szegényesebb szdkinccsel jellemezheté.

Egyes bejegyzéseknél néhany specifikusabb problémakor is megjelent. llyen
volt a metapragmatikai tudatossag, azzal 6sszefuggésben a tegezés-magazas
problematikaja, kdvetkezetlensége, illetve a funkcionalis analfabetizmus meg-
jelenése.

Habar egy kevésbé nagy volumend elemzésrél van szo, egyértelmden latszik,
hogy a hatranyos helyzet egyik Iényegi velejardja a nyelvi hatrany. Alapveté
hianyossagokrol van sz6, olyanokrol, amikre pedagégusként csak nagyon keve-
sen gondolnanak. Hidnyzé szavakrél, jelentésekrél, fogalmakrél, értelmezési és
kifejezési nehézségekrél, amelyek egy jobb csaladi kdrulmények kozul érkezé
gyermek esetében valdsziniileg nem ilyen fajstlyosak. Eppen ezért van rend-
kivil nagy felelssége a pedagdgusoknak abban, hogy mit kezdenek az efféle
hianyokkal, s mit kezdenek azzal a szakadékkal, ami fennall kdzttk és a diakok,
valamint az egyes diakok kozott.
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SUMMARY

Linguistic experiences of a mother tongue mentoring project

School closures caused by COVID-19 have brought disruptions to education all
over the world, including Hungary as well. This is especially true for the education
of disadvantaged children. Learning loss among these children was very high.
Nevertheless, there were some activities, programmes which tried to solve the
above-mentioned problem. One of these programmes was realized as a project
at Eszterhazy Karoly University. The present study aims to introduce and highlight
the experiences of this project related mainly to sociolinguistics and L1 education.



