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ELOSZO

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézete
Magyar Nyelvészeti Tanszékének kiadvanyaban, a tébb mint négy évtizedes
multtal rendelkezd periodikankban megjelend tanulmanyok igen sokszin( tema-
tikat foglalnak magukban, illeszkedve a tanszék korabbi és jelenlegi oktatdinak
szakmai érdekl6dési koréhez. Az elmult évek hagyomanyat kdvetve a tanszék
munkatarsainak irasai mellett az idei szamban is helyet kaptak nem a tanszéken
dolgozé, de a tanszékhez valamilyen médon két6d6 nyelvészek munkai is.

A periodika mint tanszéki kiadvany el8szavaban id6érél id6re sz6 esik a k6z6s-
ség torténetérdl, sorsarol, eredményeirdl is. Bar nem szoktunk minden évben
részletes beszamolot irni - miként az példaul a Debreceni Egyetem Magyar
Nyelvtudomanyi Tanszékének kiadvanyaban hagyomany -, az idén a nagyobb
szerkezeti atalakulasok, az intézmény egyhazi fenntartasba kerulése, illetve
az elmult néhany év személyi valtozasai miatt is ismét egy rovid visszatekintés
mellett dontottink. A 2019-es szam elészavaban a szerkesztd roviden dsszefog-
lalta az akkor 70. éve m(ikdd6 Magyar Nyelvészeti Tanszék torténetét. A tanszéket
1949-1955 kozott Papp Istvan, 1955-1979 k6zott Bakos Jozsef, 1979-1995 kozott
Fekete Péter, 1995-2003 kdz6tt Vargané Raisz Rdzsa, 2003-2017 kdzott Zimanyi
Arpéad, a legutébbi, 2017-2021-es ciklusban Domonkosi Agnes vezette.

A Magyar Nyelvészeti Tanszék elmult négy évének torténéseit, szakmai
munkajat roviden 6sszegezve els6ként a 2017-2021-es ciklus személyi valto-
zasait tekintjuk at. Ebben a négy évben az Eszterhazy Karoly Egyetem Magyar
Nyelvészeti Tanszékének oktat6i az alabbi kollégak voltak: Domonkosi Agnes,
Farkas Anett, Gy6rffy Alexandra, Havasiné Kovacs Helga, Hulyak-Tomesz Timea,
Imrényi Andras, Jank Istvan, Kalcsé Gyula, Lérincz Julianna, Ludanyi Zso6fia, Takacs
Judit, Zimanyi Arpad.

2017 juliusatél Domonkosi Agnes f8iskolai tandr lett a Magyar Nyelvészeti
Tanszék vezetGje. 2017 8szi félévben 6raadd oktatoként csatlakozott a tanszékhez
Ludanyi Zséfia, aki 2018 tavaszi félévétdl kezdve teljes munkaidés adjunktusként
dolgozik. 2018 szeptemberétdl Jank Istvan tanarsegéddel, 2019 szeptemberétd|
pedig Imrényi Andras egyetemi docenssel bdvlilt a tanszék személyi allomanya.
A gyarapodas mellett nyugdijba is vonultak kivald, a tanszék munkajat évtize-
deken keresztul gazdagitd, a kozosség meghatarozd tagjat jelentd kollégaink:
2018 novemberében Lérincz Julianna féiskolai tanar, 2019 februarjaban pedig
Zimanyi Arpad féiskolai tanar, korabbi tanszékvezets, intézetigazgat6 és dékan.
Havasiné Kovacs Helga tanarsegéd 2018 8szén gyermekgondozasi szabadsagra
ment, ebben az idészakban két részmunkaidds mestertanar, Farkas Anett és
Gy6rffy Alexandra helyettesitette. 2019 8szén Havasiné Kovacs Helga summa
cum laude megvédte Vdrnevek a kbzépkori Magyarorszdgon cimi doktori érteke-
zését. A tanszéken tobb el8léptetés tortént az elmult négy évben: Takacs Judit
egyetemi docensi, Jank Istvan és Havasiné Kovacs Helga adjunktusi, Farkas Anett
pedig tanarsegédi pozicidba kerult.



A Magyar Nyelvészeti Tanszék adminisztrativ Ugyeit Breznai Sandorné
Szerencsi Maria végezte tobb évtizeden keresztul, 2018 szeptemberi nyugdijba
vonulasaig. 2019 8szi félévéetél kezdve az adminisztratori feladatokat Torokné
Téth Marta latja el.

Korabbi meghatarozé munkatarsaink kézul 2017 majusaban elhunyt Budai
Laszl6 nyugalmazott egyetemi tanar, professor emeritus; 2017 oktéberében
pedig Dobdéné Berencsi Margit nyugalmazott f6iskolai tanartél vettiink bucsut.

Az irodalomtudomanyi és nyelvészeti konyvtar kezelésében Kun Zsuzsanna
1985 6ta folyamatosan részt vett, az oktatdk és hallgaték munkajat is aktivan
segitve, egészen 2020 oktoberében bekdvetkezett halalaig.

Az elmult négy évben tobb oktatonk részesilt kutatasi 6sztondijban.
Domonkosi Agnes 2017-t8l 2020-ig, Imrényi Andras 2020-t6l 2023-ig elnyerte
az MTA Bolyai Janos Kutatasi Oszténdijat, illetve az Uj Nemzeti Kival6sag Program
Bolyai+ ¢sztondijat. Ludanyi Zsofia és Jank Istvan tébb alkalommal részesult
a Nemzet Fiatal Tehetségeiért Osztondijban.

A Magyar Nyelvészeti Tanszék tobb oktatdja rangos kitlntetést kapott
az elmultidészakban. 2017-ben L8rincz Julianna elnyerte a Bolcsészettudomanyi
Kar Papp Istvan-dijat tudomanyos és ismeretterjeszt6 tevékenységéért, a szak-
mai egyuttmuikodések, kapcsolatok kiépitéséért, a hallgatok anyanyelvi verse-
nyekre valé sikeres felkészitéséért. 2018. marcius 15-e alkalmabdl Ader Janos
kdztarsasagi elndk a Magyar Erdemrend lovagkeresztje polgari tagozata kitiin-
tetést adomanyozta Zimanyi Arpadnak eredményes oktatéi és kutatéi tevékeny-
ségéért, valamint A magyar helyesirds szabdlyai 12. kiadasanak kidolgozasaban
a szerkesztébizottsag tagjaként végzett munkajaért. 2018 6szén Hulyak-Tomesz
Timea elnyerte a ,Minerva Agriensis - N6k a tudomanyért” dijat, amelyet a nék
tudomanyos munkajanak elismeréseképpen adomanyoz az egyetem. Ludanyi
Zs6fia és Imrényi Andras 2020-ban elnyerte az Eszterhazy Karoly Egyetem
Tudomanyos Publikacioés Dijat.

A 2017 és a 2021 kozti id6szakban a tanszék szamos egyetemi, orszagos és
hatarokon tulnyulé rendezvénynek adott otthont.

A Magyar Nyelvészeti Tanszék és a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag egri
csoportja a magyar nyelv hetének alkalmabdl Takacs Judit kezdeményezésére
Hagyomdny, szokds, vdltozds cimmel névtani mlUhelykonferenciat szervezett
2018. aprilis 18-an. A rendezvény el6adoi a tulajdonneveket érintd szokasok,
hagyomanyok megismertetése mellett elsésorban a neveket érintd valtozasok
bemutatasara koncentraltak.

2017-ben egy megujulasi folyamat részeként a tanszéken miikddé, korabban
tankonyvkutatassal foglalkozé kutatdcsoport egy kisebb mihelykonferencia
keretében felvette a PeLi Oktatasnyelvészeti Kutatdcsoport nevet, az elnevezés
mozaikszavaba épitve a pedagdgia és a lingvisztika szavak kezdd szotagjait. 2018
novemberében megrendeztik elsd orszagos jelent8ségli oktatasnyelvészeti kon-
ferenciankat is PeLiKon néven, tdbb mint 80 el6ad6 részvételével, 2021 novem-
berében pedig -immar orszagosan ismert és elismert rendezvényként - masodik
alkalommal is megrendezésre kerult a PeLiKon. A masodik oktatasnyelvészeti



konferenciat, amely A digitdlis oktatds nyelvi dimenziéi alcimet viselte, online for-
maban tartottuk, de jelenléti moderalassal. A kétnapos konferencian 6sszesen
tiz, el6zetesen felkért kerekasztal-vezet6 altal koordinalt szakmai beszélgetés és
tiz darab poszterel6adas hangzott el.

2019 &szén tanszékunk két nagy rendezvényt is szervezett. A VI. Magyar
Interdiszciplinaris Humorkonferencianak ebben az évben az Eszterhazy Karoly
Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszéke adott otthont. A rendezvényen a kon-
ferenciasorozat hagyomanyainak megfelel6en szdmos tudomanyterulet kép-
visel8je vett részt tobb mint 60 el6éadassal. A konferencia elsé napja a Liceum
Kapolnajaban Humorrdl - humorral cimmel a szélesebb k6z6nség szamara is
nyitott pédiumbeszélgetéssel zarult, amelynek vendége Kormos Anett humo-
rista, Ujsagird és Dolak-Saly Robert eléaddmiivész, az egri tanarképzé féiskola
egykori diakja volt.

A Magyar Nyelvészeti Tanszék 1987 6ta évente, az utdbbi idében kétévente
megrendezi a pedagdgusjeloltek Nagy J. Béla orszagos, késdébb Karpat-medencei
helyesirasi versenyét, amelynek munkajahoz konferencia és szerkesztett kdtet is
kapcsolodik. Bozsik Gabriella 2016-0s nyugdijba vonulasa utan 2017-ben Zimanyi
Arpéd iranyitotta a rendezvény munkalatait, a 2019 novemberében 27. alkalom-
mal megrendezett Karpat-medencei dont6 f8szervezbi teenddit pedig Ludanyi
Zsofia latta el. Az 6 felkészitésével induld Téth Anna magyar szakos hallgaté
hatodik helyezést ért el a versenyen.

A fels@oktatasi hallgaték szamara rendezett orszagos, illetéleg Karpat-
medencei anyanyelvi versenyek egyetemi forduldit is hagyomanyosan minden
évben megrendezziik. igy példaul a pedagogusjeldltek Kazinczyrél elnevezett
Szép magyar beszéd versenyének, a Kossuth-szonokversenynek és a Nagy J.
Béla helyesirasi versenynek az egyetemi el6dontdit, melynek legligyesebb hall-
gatoi évrdl évre szép sikereket érnek el a versenyek Karpat-medencei dontéin.
Az orszagos szépkiejtési versenyen 2019-ben Fasi Vivien tanit6 szakos hallgato
kulondijat, 2020-ban Svéd Matyas tanar szakos hallgatd Kazinczy-érmet nyert,
mindkettdjuk felkészitd tanara Jank Istvan volt.

A Kutatok Ejszakaja rendezvénysorozataban is rendszeresen szerepet val-
lalnak a tanszék munkatdrsai. 2017 szeptemberében Zimanyi Arpad a nyelvi
jatékokrol tartott el6adast, Kalcsé Gyula, Domonkosi Agnes és Takacs Judit pedig
Bibliaforditdsok a reformdcié elétt és utdn cimmel szerveztek el6adassorozatot,
egyuttm(kodve a Féegyhazmegyei Konyvtarral is. 2018 szeptemberében egy-
részt a megszolitasok témakorében készitettek kreativ feladatokat oktatdéink,
masrészt Kalcsé Gyula és Ludanyi Zséfia digitalis bolcsészeti bemutatot és kvizt
allitott 6ssze a latogatoknak.

Aversenyek, jatékos vetélked8k mellett mas hallgatdi programokat is szervez-
tek a tanszék oktatéi. Hagyomanyteremtd céllal kirandultak magyar szakos hall-
gatoink Takacs Judit vezetésével 2019. majus 3-an Zircre, a Reguly Antal MUzeum
és Népi KézmUves Alkotohazba. Az érdekes tarlatvezetés soran a résztvevok sza-
mos élménnyel gazdagodtak. Reguly Antal élete és munkassaga mellett a szamik
és hantik életmaddjaval, kultdrajaval és életkorilményeivel is megismerkedhettek.



2017-2021 kozott a Magyar Nyelvészeti Tanszék tobb egykori oktatéjanak
kerek szluletésnapjat Unnepeltik. Fekete Péter nyugalmazott féiskolai tanart,
a Magyar Nyelvészeti Tanszék egykori vezetéjét 2018-ban 90. szlletésnapjan,
2019-ben V. Raisz Rézsa nyugalmazott f8iskolai tanart, szintén egykori tanszékve-
zetdt 80. szuletésnapja alkalmabodl koszontottik. 2020-ban két kerek évfordulérél
is megemlékeztink: Lérincz Julianna és Bozsik Gabriella nyugalmazott f6éiskolai
tanarok 70. életéviket toltotték be. A tanszék hagyomanyait folytatva az inne-
peltek mindegyike munkassaga el6tt Unnepi kotettel tisztelegtiink (Domonkosi-
Kalcs6-Zimanyi [szerk.] 2019; Lérincz-Domonkosi [szerk.] 2020, valamint az Acta
Universitatis de Carolo Eszterhdzy Nominatae. Sectio Linguistica Hungarica XLIV és
XLVI. szdma).

A kdszontd koteteken tul tobb tanszéki kiadvany is sziletett. 2018-ban jelent
meg Domonkosi Agnes és Simon Gabor szerkesztésében a 2016-ban megrende-
zett Nyelv, poétika, kognicié cimli mihelykonferencia el6adasaibdl 6sszeallitott
kotet (Domonkosi-Simon [szerk.] 2018). 2019-ben Bozsik Gabriella és Ludanyi
Zsofia szerkesztésében megjelent a 2015-6s és a 2017-es Nagy J. Béla helyes-
irasi verseny Karpat-medencei dontdjének feladatait és az elhangzott el6éada-
sok irott valtozatat tartalmaz kotet (Bozsik-Ludanyi [szerk.] 2019). 2019-ben
a Bolcsészettudomanyi és Milvészeti Kar altal életre hivott Pandora Konyvek
sorozatanak 41. koteteként jelent meg Ludanyi Zso6fia Szabdlyok, normdk, nyelv-
szokds cimU tanulmanykotete (Ludanyi 2019). Jank Istvannak a magyartanari
értékelésben megjelend nyelvi diszkriminaciot vizsgald doktori disszertacidja is
ebben az évben jelent meg konyv alakban Nyitran (Jank 2019). A 2018-as PeLiKon
oktatasnyelvészeti konferencian elhangzott el6éadasok szerkesztett anyaga 2020-
ban jelent meg (Ludanyi-Jank-Domonkosi [szerk.] 2020).

Oktatoink kozul tobben folyamatosan részt vesznek orszagos bizottsagok,
kutatocsoportok munkajaban. Munkatarsaink kozul tobben tagjai az MTA Magyar
Nyelvi Osztalykézi Allandé Bizottsdgénak, az MTA Alkalmazott Nyelvészeti
Munkabizottsaganak, az MTA Magyar Nyelvi Bizottsdganak, a Miskolci Akadémiai
Bizottsag nyelvtudomanyi és kommunikaciétudomanyi szakbizottsaganak, vala-
mint mi mdkodtetjlk rendszeres szakmai rendezvények szervezésével a Magyar
Nyelvtudomanyi Tarsasag egri csoportjat is.

A 2012 6ta a tanszékhez kapcsolddva m(ikodd Alkalmazott Kommunikacio-
tudomanyi Kutatécsoport célja olyan 6nallé, interdiszciplinaris kutatasok szer-
vezése, iranyitasa, amelyek a fels6- és a kdzoktatasban a fiatal korosztaly kom-
munikaciés kultdrajat, kommunikaciés kompetenciajat hivatottak tudatositani,
fejleszteni. A kutatdcsoport ennek érdekében minden évben - Tudatossdg a kom-
munikdciéoban cimmel - konferenciat is szervez. A H. Varga Gyula nyugalmazott
féiskolai tanar vezetésével mikodd kutatocsoportnak alapitéd tagja tanszéktink
oktatdja, H. Tomesz Timea.

2018. szeptember 28-an, a Kutatdk Ejszakdja egri rendezvénysorozataval
egyid6ben a Magyar Nyelvészeti Tanszék kezdeményezésére Kalcso Gyula
vezetésével megalakult az Eszterhazy Karoly Egyetem Digitalis Bolcsészeti
Kutatécsoportja.



A 2017-2021 kozotti id6szakban a hagyomanyainkhoz hiien épitettuk a tan-
szék hataron tuli, nemzetkozi kapcsolatait is. A komaromi Selye Janos Egyetem
Variolégiai Kutatdécsoportjanak rendezvényein rendszeresen részt vettink, és
tobb oktatot fogadtunk télik Erasmus program keretében is. 2019 juniusaban
a Partiumi Keresztény Egyetem Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Tanszéki
Csoportjanak felkérésére nemzetkozi konferencia, A nyelv kbz6sségi perspektivaja
IV. cim( rendezvény szervezésében is részt vett a tanszék. Emellett az elmult
négy évben tébb hataron tuli kollégat fogadtunk a Visegradi Osztondij keretében.
A 2017-2018-as tanévben Angyal Laszl6, a Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem
oktatoja, 2018-2019-ben, illetve 2019-2020-ban Nagy Natalia, az Ungvari Nemzeti
Egyetem docense, 2019-2020-ban és 2020-2021-ben pedig tanszékunk korabbi
oktatdja, jelenleg a komaromi Selye Janos Egyetem tanszékvezet6 adjunktusa,
L8rincz Gabor volt a Magyar Nyelvészeti Tanszék kutatasi 6sztondijasa.

A Magyar Nyelvészeti Tanszék a magyartanarjeldltek oktatasan tul az intéz-
mény szamos mas képzését is segiti. Részt vesziink a csecsem&gondozék és
kisgyermeknevel6k képzésében, illetve az 6vodapedagdgus- és tanitoképzés-
ben, valamint a gyégypedagogus-képzésben is. Emellett tanszéklnk biztositja
az osztatlan tanarképzésben részt vevd hallgatok szamara az anyanyelvi kritéri-
umtargyak oktatasat is. A pedagogusképzésen tul nyelvi, kommunikacios, vala-
mint helyesirasorakat tartunk a Sporttudomanyi Intézet hallgatéinak, valamint
a kommunikacié, illetve forditd-tolmacs szakos hallgatoknak is.

A Eszterhazy Karoly Egyetem nyelvészeti tudomanyos kdzleményeinek 47.
szamaban szerepl6 irasok egyrészt a tanszék dolgozdinak, kutatasi 6sztondija-
saink, illetve a tanszékkel valamilyen formaban egylttmkod6 mas nyelvészek
kutatdsaiba engednek betekintést. A kdtetben helyet kaptak kollégaink angol
nyelv(irasai, illetve a tanszéklnk oktatdi altal szerkesztett kdnyvek ismertetései
is. A tanulmanyok kett8s lektoralasat a szerkeszt8bizottsag tagjai és tovabbi
felkért, névtelen lektorok végezték.

Domonkosi Agnes, Ludéanyi Zséfia

IRODALOM
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DOMONKOSI AGNES

MEGSZOLITASI GYAKORLATOK ES STRATEGIAK
AZ OKTATO-HALLGATO VISZONYBAN!

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Gydgypedagdgiai Intézet
Nyelvtudomdnyi Kutatékézpont, Nyelvtechnoldgiai és Alkalmazott Nyelvészeti Intézet

1. Bevezetés

A tanulmany egy olyan kutatas elsé eredményeirdl szamol be, amely egy gya-
korlatkdzosségnek tekinthetd egyetemi intézet megszoélitasi szokasrendjének
feltarasara iranyul. A kutatas célja, hogy egy adott k6z6sség szokasainak és
vélekedéseinek feltarasabol kiindulva bemutassa, hogy milyen megszolitasi
gyakorlatok mikddnek a fels§oktatas diskurzusaiban, illetve azokhoz milyen
magyarazatok, értelmezések, ideologiak kapcsolodnak. A tanulmany el&szor
bemutatja a megszélitasok kutatasanak lehet8ségeit, kiemelve az egyes gya-
korlatkozosségek szokasrendjét leiréd elemzések szerepét (2.), majd targyalja
az oktatd hallgatoé viszonylat tarsas jellemzdit (3.), ismerteti a kutatas mod-
szereit (4.), és az eredmények alapjan targyalja a tegez8/nemtegez8 formak,
a nemtegez§ valtozatok (maga/én/tetszik), a nominalis megszolitasok hasznalatat
és értelmezését (5). Az elemzés kulon kitér a személyhasznalat tekintetében
aszimmetrikus, azaz egyik oldalrol tegez6, masik oldalrél nemtegezd gyakorlatok
mikodésének mechanizmusara is (6).

1.1. A megszélitas fogalma, kutatasanak lehetéségei

A kutatas soran megszoélitasnak tekintem a kommunikacids partnerre utalé nyelvi
elemek mindegyikét, azaz a tegezés és a magazas differenciaciojat is, 6sszhangban
a kérdéskort tanulmanyozé nemzetkozi terminushasznalattal (vo. Braun 1988).
A megszélitas, a beszédpartnerre val6 utalas a nyelvi tevékenység olyan lehet6-
sége, amely kdzvetlen kapcsolatban all a tarsas viszonyok jellégével, alakulasaval,
a megvalosuld szerepviszonyokkal. A megszélitaskutatas korai id6szakaban ezt
a kapcsolatot objektivista modon értelmezték, azaz azt feltételezve, hogy a nyelvi
forma tUkrozi a tarsadalmi viszonyokat, a megszoélitas valtozatai a tarsas valésag
nyelvi leképezéseként értelmezhetdk. Ebben a szemléletben kutatasok a tarsas
jelentések stabilitasanak képzetére épitettek, meghatarozé adatgydjtési mod-
szerUk a kérd8ivezés volt. A nyelvhasznalék dnbevallasa alapjan térképezték fel

1 A tanulmany elkészitését a #52111723 Visegrad Scholarship, illetve az NKFI K129040
szamu projektuma tamogatta.

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.13
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a megszolitasi szokasrendet; az értelmezésben tipikusan a hatalom-szolidaritas,
bizalmassag/tavolsagtartas valtozéjat vették figyelembe, és sokszor atfogd, alta-
lanos normakat feltételeztek a megszélitasok hasznalataban (vo. Brown-Gilman
1960, Brown-Ford 1961). Az Ujabb, tarsas konstruktivista szemléletl megkozelité-
sek ezzel szemben a nyelvi-tarsadalmi gyakorlatokat el8térbe helyezve, a tarsas
viszonyokat nyelvileg, igy a megszdlitasok révén is alakithaté jelenségként magya-
réazzak. Ebben a felfogasban a megszolitasok tarsas gyakorlatként értelmezheték,
a kulonbozb gyakorlatkdzosségek kapcsolattartasi szokasrendje érintkezik, halo-
zatosan egymasba fonddik. Médszerként fontossa valnak az adott kdzosségek
elgondolasait, értelmezéseit is feltard fokuszcsoportos beszélgetések, interjuk;
az értelmezésben figyelembe vehet§ valtozok pedig ennek kdszénhetben flg-
genek a hasznaléi értéktulajdonitasoktdl, igy a korabbinal szélesebb repertoart
mutatnak, szerepet kapnak a bizalmassag, baratsagossag, az involval6do, kozelitd
jelleg, atavolsagtartas, a tiszteletadas, a tavolito jelleg és a hierarchia, a szolidaritas
és a hatalom dimenziéi egyarant (vo. Eckert 2000; Clyne-Norrby 2009; Bartha-
Hamori 2010; Norrby-Wide 2015; Farese 2018).

A mai magyar megszolitasi szokasrend sajatossagainak empirikus feltarasa
(Domonkosi 2002, 2010) azt mutatja, hogy a személykozi viszonyok jeldlése
nagyon rétegzett, ellentmondasos attitidoket és gyakorlatokat felmutaté nyelv-
hasznalati terulet, ezért leirasahoz egyes gyakorlatkdzosségek haldézatszer(
modellezése vezethet el, feltarva az egyes megszélitasi modok értékelésében
érvényesuld nyelvi sztereotipiakat, a nyelvi viselkedést értelmez6 ideoldgiakat
is. Ezért az atfogo jellemz8k mellett célszerlinek latszik egyes kisebb k6zosségek
gyakorlatainak, szokasrendjének és értelmezéseinek feldolgozasa is. A dolgozat-
ban bemutatott részeredmények is egy ilyen, a gyakorlatkdzosségek vizsgalatabol
kiinduld, azok kapcsolddasi lehet&ségeivel is szamolo6 kutatasbél szarmaznak.

1.2. Az oktaté-hallgaté viszony tarsas sajatossagai, gyakorlatk6zosségek
a felséoktatasban

A hallgatdk sajatos tarsas helyzetben vannak a fels6oktatasi intézményeken
beltli hierarchiat, az oktatokhoz valé viszonyukat tekintve (Haldsz 2001: 123).
Az oktaté-hallgatd kapcsolat ugyanis részben szimmetrikus viszonyt jelent,
hiszen leend6 szakemberek, kollégak képzését végzik az intézmények, részben
azonban aszimmetrikus is a hierarchikus szervez6dés miatt. A diakok egy része
raadasul a felsoktatas nyelvhasznalati szinterein kerul el6szér rendszeres,
feln6tt nyelvi szerepekbe, tehat a kapcsolattartas nyelvi gyakorlatainak egy
részét éppen ezekben a helyzetekben sajatitja el. Enhez jarul még az Un. posz-
tadoleszcencia jelensége, azaz a gyerekszereppel valé azonosulas tarsadalmi
kitol6édasa (vO. Vaskovics 2000), illetve a fiatal oktatok tevékenységét tekintve
az életkori szolidaritas lehet8sége (v6. Domonkosi 2002).

Afels6oktatasban érvényesuldé megszolitasi szokasok éppen az dsszetett tar-
sas helyzet miatt gyakran vizsgalt tertletnek szamitanak, és sajatos, a helyzethez
igazodd megszélitasi gyakorlatokat mutatnak (Formentelli 2008, Formentelli-
Hajek 2015, Ballago 2016).
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A gyakorlatk6zosség valamely kdzos tevékenységben részt vevé embe-
rek csoportja, amelynek cselekvési modjai, beszédmaodjai, hiedelmei, értékei,
hatalmi viszonyai e kdz0s tevékenység soran jonnek létre. A gyakorlatk6zossé-
gek méretlket és szervezettséguket tekintve is igen kilonb6z8ek lehetnek (vo.
Eckert-McConnell-Ginet 1992), a k6z6s tevékenység pedig a nyelvi tevékenység
6sszehangolt mintazataihoz is hozzajarul, igy kdz6s megszoélitasi gyakorlatokat
is eredményez.

Egy-egy felsGoktatasi tanszék, intézet specialis, 6sszetett gyakorlatk6zosség-
ként foghato fel, melynek gyakorlatait egyik oldalrél az oktatdi munka, a hierar-
chikus szerepviszonyok, a tanarok megszolitasi szokasai hatarozzak meg, a masik
oldalrol pedig a diakok id8rdl id6re valtozo kozosségének stratégiai alakitjak.

2. A vizsgalt gyakorlatkozosség és az adatgylijtés médszerei

Avizsgalat az Eszterhazy Karoly Egyetem nappali tagozatos magyar szakos hallga-
toinak és oktatoiknak a gyakorlataira iranyul. Oktatoként 20 éve vagyok tagja és
formaldjais egyben ennek a gyakorlatkdzésségnek, ez pedig felveti a sajat kdzos-
ség kutathatésaganak szamos modszertani dilemmajat (vO. Kapitany-Kapitany
2002). Arészt vevd megfigyelés mellett ezért a kivil- és belulallas egyensulyanak
megteremtése (vO. Geertz 1994) érdekében tavolitd modszereket is alkalmaztam,
a kutatas soran egymast kontrollalé eljarasként midkodtek a kérddivek, az okta-
to-hallgaté levelezésbdl épul6 adatbazis, az oktatdkkal készitett interjuk, illetve
a tanuloi csoportokkal folytatott fokuszcsoportos beszélgetések.

A még folyamatban lév8, 2018 januarjatol zajlo gy(ijtés elérendd célja teljes
és atfogo leiras, amely az évrdl évre valtoz6 6sszetétell kozosségben igyekszik
a gyUljtésidejében minden lehetséges adatkozl6tdl szerezni adatokat. A nappali
tagozatos hallgatok kalon kozosségként valo kezelését elbzetes tapasztalatok
indokoljak, a levelez&s hallgatok gyakorlatai érintkeznek ugyan, de tobb tekin-
tetben jelentdsen eltérnek, egyrészt életkori sajatossagok, masrészt a ritkabb
interakciok miatt is. A vizsgalt gyakorlatkdzosség létszama nem allando, a tobb
tanévet atfogo kutatas miatt, megkdzelitéleg 20 oktatobol és 100 hallgatobaol all.

A megszolitasi szokasrend feltarasa soran tobb, egymast kiegészité mddszert
alkalmaztam. A zart és nyilt végl kérdéseket tartalmazo, nyelvi és metanyelvi
adatokra is rakérdezd, a sematikus tudast feltar6 kérddivet eddig 78 hallgatd
toltotte ki. Emellett 200 oktaté-hallgatd kozotti levélvaltast tekintettem at a meg-
szoblitasok szempontjabol (Domonkosi-Ludanyi 2019). 11 interjut készitettem
oktatékkal a hasznalati gyakorlattal 6sszefliggd vélekedések, ideoldgiak, hét-
koéznapi udvariassagi elméletek feltarasa érdekében; illetve 6 fékuszcsopor-
tos beszélgetést kilénb6z8 tanuldcsoportokban a kdzdsség tagjai egyuttesen
el6hivott elgondolasainak, jelentéstulajdonitasainak a megismerése céljabol.
Ez a tobbmaddszer( gyl(jtés biztositja az adatok kontrolljat, mikézben képes
kiaknazni a megértd, kvalitativ kutatasok lehet8ségeit is.
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3. Tegezés, nemtegezés, megszolitas az egri magyar szakosok képzésében

A fels6oktatas hallgaté-oktatd viszonyaban az oktatas alacsonyabb fokain
jellemz6 aszimmetrikus személyhasznalat veszit jelent6ségébdl. A hierarchia
elsésorban nem a tegezés és nemtegezés aszimmetridjadban, hanem a névmasi
és névszoi elemek hasznalatanak eltérd stratégiaiban ragadhaté meg. Korabbi
atfogo kutatasom (Domonkosi 2002, 2010) eredményei szerint a nemtegez8
formak jelenléte meghatarozé, ez pedig tipikusan névmaskeruléssel jar egyutt.
Az indirekt megszélitasok is gyakorinak szamitanak, a tanarokra utalé nomi-
nalis elemek beéptlilnek a mondatszerkezetbe is (A tandrné is eljon veliink?), és
jelen vannak a tetszikel6 formak is. F8ként a fiatalabbak kérében a kdlcsonos
tegezddés is el6fordul, ennek elfogadottsaga intézményenként, gyakorlatkdzos-
ségenként nagy eltéréseket mutat. Feltételezésem szerint ennek a gyakorlatnak
az eltéré megitélései hozzajarulnak a tanulmanyban értelmezett aszimmetrikus
megszolitasi helyzetek kialakulasahoz is.

Adiakok altal kitoltott kérddivek és a levelezési adatbazis egyarant azt mutat-
jak, hogy a magyar szakosok egri képzésében jelenleg - 6sszhangban a korabbi
eredményekkel - a kdlcséndsen nemtegezd formak vannak jelen a legnagyobb
meértékben. A kérdbivben minden adatkozld jeldlt meg ilyen kapcsolattartasi
lehet8séget, a nemtegezés valtozatainak hasznalatat tekintve azonban igen
Osszetett kép rajzolddik ki a kérd8ivekbdl. A nemtegezés valtozatai, azaz az 6no-
zés, a magazas, a tetszikelés és a névmaskerulés (vo. Domonkosi 2002) eltérd el6-
fordulasi gyakorisaga jelzi a hierarchiat. A hallgaték részérdl ugyanis az indirekt,
névmaskerulé megszélitasok a leginkabb elfogadottak, a tanarok pedig egyarant
hasznaljak a magazo és az 6n6z6 formakat, kevésbé élnek a névmaskerulés
lehet8ségeivel (1. bra).

® Hallgatok Olctatok
100%

0%
60%%
40%
20%

0%

Maga Tetszk+inf Névmaskeriilés
1. dbra: A nemtegezés valtozatai

A hallgatok tipikusan 6nozve fordulnak az oktatékhoz, de ahogy az interjuk is
megerdsitik, a legmeghatarozébb gyakorlat a névmaskerulés, azaz a 3. személy(
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formak nominalis megszolitassal (tandr dr, tandrné) kiegészuld valtozata. Az okta-
tok altal hasznalt 6n6zés aranya joval magasabb a korabbi eredményekhez
viszonyitva (Domonkosi 2002), amit részben az 6n6zés fokozatos semlegesebbé,
kevésbé formalissa valasa is indokolhat. Emellett hozzajarulhatnak a vizsgalt
gyakorlatkdzosség sajatossagai is, hiszen igen az intézetben oktatdknak tobb
mint a fele 40 év alatti, és a korabbi eredmények és az itteni szokasok alapjan
egyarant a fiatalabb oktatok névmasvalasztasaban tipikusabb az én.

Az oktatok altali névmasvalasztas dsszetettségét mutatja a kdvetkezd, egy
kozépkoru nd oktatdval készult interjubol szarmazé részlet is (1):

(1) Igyekszem elkerllni a magat meg az 6nt, mindig megkérdezem
a hallgato nevét, s6t még azt is az elején, hogy milyen megszdlitas-
nak orutlne, de szerintem egyébként keverem, én jobban szeretem
az 6nt, de amugy meg azt mondjak, hogy a maga kedvesebb. (OktN2)?

A 35-40 év alatti oktatokkal valé kapcsolattartast tekintve az adatkozl6k 21%-a
adta meg a kdlcsondsen tegez8d6 kapcsolattartas lehet6ségét is. Ezek a helyze-
tek részben a fiatalkori tegez8dés altalanossa valasanak egy specialis eseteként
értelmezheték. A fiatal tanarok, doktoranduszként oktatdk egy része felajanlja
a tegezddést, esetleg a felajanlas aktusa nélkul tegezi diakjait. A fékuszcsopor-
tos beszélgetések eredményei alapjan egy kdzépkoru oktatéd a foglalkozasai,
oraijellegébdl adéddan, a kozos munka szerepével indokolva, reflektalt médon
szintén tegezi a hallgatékat. Ezekben a helyzetekben a hierarchia és az életkor
tényezdje ellentmondasba kerul egymassal, és - bar a kérd6ives adatok nem
mutatjak - aszimmetrikus gyakorlatok mikddéséhez vezethet.

4. Az aszimmetrikus megszélitasok szerepe és értelmezése

Az oktatd hallgaté viszonylat hierarchikussaganak alakitasahoz nagy mértékben
hozzajarul a névmasi és névszdi megszélitasok nem kdlcsonos jellege. A névma-
sok hasznalatat tekintve a maga gyakorisagaban megmutatkozé jelentés mértékd
kulonbség, a tanarok megszélitasaban érvényesuld erbteljes névmaskerulés,
illetve a hallgatok keresztnéven szélitasa és a tanarok szerepfénevekkel valé
szo6litadsa a kulonbségeket hangsulyozé nyelvi gyakorlatokat eredményez.
Emellett azinterjuk és a fokuszcsoportos beszélgetések a tegezés és nemtege-
zés aszimmetridjanak gyakorlatara is ravilagitanak (v6. Formentelli-Hajek 2015).
A legtobb ellentmondasosan értelmezett kapcsolattartasi helyzetet az okozza
ugyanis a vizsgalt kozosségben, hogy az oktatok egy része és a hallgatdk elté-
réen viszonyulnak a tegezés/tegez6dés kérdéséhez. A hallgatdok véleményei azt
mutatjak, hogy a diakok egy része az oktato altal felajanlott tegezés ellenére nem

2 Azinterjukbol és fokuszcsoportos beszélgetésekbdl szarmazé szévegrészeket kddok jelzik.
Okt = oktato, Hallg = hallgatd, N =n6, F =férfi, a szamok az életkort, illetve az oktatok
esetében a négy életkori csoport egyikét jelzik.
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viszonozza ezt a format, s6t egyes esetekben (pl. kérés soran, fokozott udvarias-
sagotigényl6 helyzetekben) kifejezetten kerili a tegezést. Az egyik interju soran
példaul, egy fiatal n6i oktatdval folytatott parbeszédben megmutatkozott ennek
a helyzetnek az ellentmondasossaga (2):

(2)

Oktaté: En a hallgatokkal mind tegez6dém, nekem valahogy ez ter-
mészetes...

Interjuvezetd: De a Neked irott levelek kdzott szép szamban vannak
nemtegezd megszolitasok is [...]

Oktato: [...] én tegez8dom veluk, kivétel nélkil mindenkinek felajan-
lottam, akit tanitok (OktN1)

Atanar szandéka ebben a helyzetben egyértelm(en a kozvetlenség, az egyoldalu
tegezés révén nyelvi viselkedésével mégis a tarsadalmi tavolsagot, a folérendelt-
séget hangsulyozé szituaciét teremthet.

Az életkoron kivul a k6zds munka, a kollegialitas révén megteremt8d6 meg-
szélitasbeli kdlcsondsség is érvényesul néhany oktatd nyelvi kapcsolattartasi
stratégiaiban (3):

(3) A tandrai munka lenduletében nagyon nehézkes volna magazod-
ni, a tegez6dés megkdnnyiti azt [...], kénnyebben tudom igy felvenni
veluk a kapcsolatot (OktN2).

A didkok beszamoldi azt jelzik, hogy a tegezéshez 6nmagaban nem elegendd
az életkori szolidaritas, az oktaté fiatalsaga nem feltétlentl eredményez kdlcso-
nos tegez6dést:

(4) Egy oktatot csak akkor tudok letegezni, ha [...] nem elég, hogy fia-
tal, de még olyan lazabbnak is kell lennie (Hallg21F).

A hallgatékkal készult fékuszcsoportos beszélgetések azt mutatjak, hogy meg-
feleldnek érzik a nem kolcsénds gyakorlatokat, ugyanis az oktatasi folyamat
korabbi szakaszaiban hozzaszoktak a személyhasznalatot tekintve nem kolcso-
nos helyzetekhez, a tanarhoz viszonyitott tanuldi szerep fenntartja a gyereksze-
repet (5). A nem kolcsénds viszonyok elfogadasa, sét pozitiv megitélése 6ssz-
hangban van az olaszorszagi felséoktatasra vonatkozé kutatasi eredményekkel
is (Formentelli-Hajek 2015).

(5) Az teljesen természetes, hogy a tanarok tegezzenek minket, hat
meégis csak tanarok (Hallg22F).

A diakok a tegez6 format inkdbb kozelitd jelleglinek, bizalmasnak érzik, nem
a hierarchia jel6l6jeként azonositjak. A hallgatdk jelent8s része ugyanis el6szor
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a fels6oktatasban kerul olyan helyzetbe, hogy lehorgonyzott kapcsolatban nem-
tegezd formaval szélitjak, sokuknak igy nehéz megszokni ezt a format. Ebbdl
a helyzetb8l adodé sajatos szituaciérol szamolt be az interju soran az egyik
oktatd (OktN2): vizsgaszituacidban az egyik hallgatéja megkérte, hogy inkabb
tegezze, mert a magazas szamara ,kihallgatasszer(”, holott az oktaté a maga
névmast kerulve keresztnéven szélitotta.

A megszoélitasok hagyomanyos értelmezése szerint a megvalosulé aszimmet-
rikus nyelvi helyzetek erdteljesen hierarchikus viszonyokat jeleznek. Az interjukra,
beszélgetésekre fokuszald, az adatkozl6k értelmezéseibdl kiinduld elemzés sze-
rintazonban a megszdlitasi formak tarsas jelentésének megértéséhez szikséges
az adott gyakorlatkdzosségek szokasrendjének, normainak, értéktulajdonitasai-
nak tobbdimenzios feltarasa, azaz a megszolitasi gyakorlatok nem magyarazha-
tok egyes el8re kijeldlt tarsas valtozok alapjan. A vizsgalt gyakorlatkdzdsségben
a megszélitasbeli aszimmetria a beszamolék alapjan nem az erds hierarchiat,
hanem az oktatasi helyzetet eltéréen értékel6 oktatdi és hallgatéi értelmezések
nagyfoku kuldnbségét jelzi. A hallgaték gyerekszereppel azonosulé attitlidje
talalkozik ugyanis az oktatok egy részének az életkori vagy szakmai azonossagot
hangsulyozé kozelitd stratégiaival.

Emellett azonban a fiatalabb oktatok korében is érzékelhetd egy masik,
ezzel ellentétes stratégia is, egyrészt a nem kolcsonos helyzetek elkertlésére
iranyulva, masrészt nagyon fiatal oktatok esetén a sajat tanari szerepik meg-
alkotasa érdekében, az oktatok egy része a tandra keretei kozott egyértelmien
elutasitja a tegez6dést.

5. Osszegzés

Az egri magyartanarképzésben megvaldsuld megszélitasi gyakorlatokat a tege-
zés-nemtegezés kettBsséget tekintve a szimmetrikus gyakorlatok hatarozzak
meg. A V valtozatainak kalénb6z8 hasznalati aranyai, illetve a névszoi meg-
szolitasok eltérd jellege azonban mutatja egyrészt a megvaldsuld viszonyok,
masrészt az egyes megszolitasi valtozatokkal kapcsolatos attit(idok sokféleségét.
A megszolitaskutatds mddszertanat tekintve a tanulmany fontos felvetése, hogy
az egyes formak tarsas jelentését, az adott kozosségben jellemzd sajatos értékét
a kozosség tagjainak magyarazataibol érdemes levezetni, mert azok az adott
kozosségben fellehetd értéktulajdonitasokat kinaljak fel az értelmezésben.
Az egri magyar szakosok képzésében kimutathatd aszimmetrikus megszolitasi
helyzetek az adatkdzl8k beszamoloi szerint nem er8sen hierarchikus helyzetek-
hez kdtddnek, hanem az eltéré megszolitasi stratégiakat, az oktatok és hallgatok
eltérd helyzetértelmezéseit teszik érzékelhetévé.
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SUMMARY

Address practices and strategies in university teacher-student
relationship

The aim of this paper is to show how Hungarian address practices are working
in the context of higher education. The study also offers a description of inter-
pretations and ideologies related to these practices. The research is based on
questionnaires, individual and focus-group interviews conducted with teachers
and students of a university institute training Hungarian teachers. The data
reveal that the reciprocal use of V forms is the main strategy to convey respect
and distance. They also show that a frequent practice is the non-reciprocal use
of pronouns (On/Maga/te) and the combination of lexical forms encoding various
degrees of social distance. The analysis points out that address practices in this
community are shaped by the following factors: the hierarchical, role-dependent
nature of the teacher-student relationship, the role of solidarity in joint work
activities, and the adaptation of individual address repertoires to the norms of
the practice community. The paper demonstrates that the non-reciprocal use of
address forms does not indicate a high degree of hierarchy, but rather different
ideologies and interpretations of address practices on the part of students and
teachers.
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IMRENYI ANDRAS

EGY DALSZOVEG A PEDAGOGIAI NYELVESZET
SZOLGALATABAN. QUIMBY: MAGAM ADOM'

Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem NYITI Magyar Nyelvészeti Tanszék

1. Bevezetés

A Quimby egyuttes Magam adom cim( dalanak szévege nyelvészeti szempontbdl
igen figyelemre mélté - és ennek megfelel6en mar eddig is figyelemre méltattak
nyelvészek (v6. Molnar 2012, Tatrai 2018: 73, Hdmori 2018: 163-166). A jelen iras
célja egyrészt kiegésziteni, masrészt bizonyos pontokon feltlvizsgalni a dal-
szovegrél eddig tett nyelvészeti észrevételeket. A tobb szempontu elemzéssel
dsszességéeben arra kivanok ramutatni, hogy ez a dalszdveg igen j6l hasznosit-
haté a pedagogiai nyelvészet terlletén. Alkalmas lehet ugyanis arra, hogy a dia-
kokhoz kozel hozza a magyar nyelv sajatossagait, illetéleg a funkcionalis kognitiv
nyelvészet fontos belatasait a nyelvi halézatok természetével kapcsolatban.

A tanulmany 2. részében a dalszéveget egy tudomanyos felismerés esztéti-
kai élményként valé megtapasztalasanak lehetséges eszkozeként értelmezem. E
tudomanyos felismerés Iényege, hogy a magyar ragozott igealak 6nmagaban is
(potencialisan) teljes értékld mondat (vO. Brassai 2011/1863, Havas 2003, Imrényi
2017). A3.rész szerint a dalszbveg azt teszi a mlivészet eszkdzeivel atélhetévé, ami
Bybee (1985, 2001) morfolégiai modelljében a tudomanyos megértés eredménye:
a nyelv hangzasbeli és jelentésbeli viszonyok haldzataként valé szemléletét. A 4.
rész Hamori(2018) értelmezési javaslatait arnyalva a dalszévegben a mondatszer-
kezeti mintazatok (igei konstrukciok) egymasra hatasat, ezaltal a pozitiv és negativ
jelentések keveredését mutatja ki, hangsulyozva a konvenciondlis jelentés és
az aktualis jelentés kozotti kilonbséget. Véglil az 5. rész 6sszefoglalja a javaslatokat.

2. A magyar igealak mint sematikus mondat
A magyar mondattan tertletén az egyik legfontosabb, kiindulépontként hasznal-

hat6 tudomanyos felismerés, hogy a magyar ragozottigealak (potencialisan) tel-
jes értékl mondat, ahogyan arra Brassai alabbi szOvegrésze hatasosan ravilagit:

1 Atanulmany a BolyaiJanos Kutatasi Osztondij és az Innovacios és Technoldgiai Minisztérium
UNKP-20-5 kédszamu Uj Nemzeti Kival6sagi Programjanak a Nemzeti Kutatési, Fejlesztési
és Innovacios Alapbdl finanszirozott szakmai tamogatasaval készuilt. A kutatast az NKFI
K129040 szamu projektuma is tamogatta.

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.23
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[Az ige] maga magaban képes végrehajtani a mondat feladatat, s
nélkulozheti segédeit, ezek meg teljességgel nem lehetnek meg
urok nélkdl. Esik, havazik, villdmlik, dérég, kiabdinak, muzsikdlnak,
egyél, szaladj sat. mindnyajan magukra egészen megmondjak a mit
a mondo akar. A hallé pedig nem szukség hogy kiegészitse, valamit
hozzategyen, massal felcserélje, hanem régton és teljesen az a kép-
zet tamad benne, a mit a mondé szandéklott ébreszteni. Mikor azt
mondja nekem valaki: esik, az esd egész jelensége, az ég bebordlta,
a cseppek hullasa, a fold megnedvesedése, egész teljességében oly
élénkségben megjelen képzel6désemben latatlanul is, hogy egy Vo-
rosmarty vagy Arany koltéi leirdsa se tehetné kulonben. E széban:
kiabdlnak, a tatott szajak, a levegd s ez altal a hall6 idegei megrezzen-
tése, maga a hang, mind bé vannak foglalva, és igy cselekvény, alany
és targy 0sszeolvadva keltik egyetlen szoban a kivant képet (Brassai
2011/1863: 102).

Mint a szOvegrész példaibdl kidertl, nemcsak az id8jarasigék tolthetik be a mon-
dat szerepét, hanem olyan igék is, amelyek jelentésszerkezetének része egy
vagy tobb szerepld, illetve kérulmény eldhivasa (pl. a kiaBALAs eseménytipusa-
hoz szlikségképpen hozzatartozik a KIABALO SZEMELY €S a KIBOCSATOTT HANG mentalis
feldolgozasa is). A magyar nyelv fontos tipolégiai sajatossaga, hogy az igealak
ilyen tipusu igei lexémak esetében is teljes érték( mondat lehet, amennyiben
a kontextusbdél hozzaférhetéek a relevans szereplék, korilmények (a kontextualis
hozzaférhet8ség és a relevancia kritériumanak egyulttes alkalmazasahoz vo.
Goldberg 2006: 190). Térténeti szempontbol a magyar igealaknak ez a tulajdon-
saga arra vezethet§ vissza, hogy a személyragok agglutinalédott névmasokbol
keletkeztek, igy a ragozott ige ,voltaképpen nem egyéb, mint egy 8si mondat,
amelyben az igei jelentés képviseli a predikativitast, a személyvégzbdés pedig
a nominalis [értsd: alanyos] szintagmat - elvont névmasi fokon" (Havas 2003: 17).

Brassai és Havas megfigyelései nyoman a ragozott igealak potencialis mon-
datértéklségét egy atfogd mondatleiras kiindulépontjava tettem (Imrényi 2017).
Javaslatom szerint az ige funkcionalis értelemben nem mondatrész, hanem sema-
tikus mondategész, un.,,magmondat”. A magmondat egyrészt egy lehorgonyzott
(azaz a beszédszituacidohoz képest elhelyezett, |. Langacker 2008) folyamatot
abrazol, masrészt alapbeallitas szerint a mondat kozlési funkcidjat is meghata-
rozza. Az a magmondat, amely pozitiv kijelentd funkciéju, az abrazolt folyamat
megtorténtét, |étezését dllitja, a modellben a ,protoallitas” nevet kapja.2Amit
a tudomanyos megismerés a kategorizacio, definicio eszkodzeivel igyekszik altala-
nositott formaban (tipusként) megragadni, azt a mivészi megismerés a halmozas
alakzataval, a példanyokban valé ,tobzddassal” teszi atélhetévé. A Magam adom

2 A magmondathoz nem feltétlenll csak az ige tartozik, hanem bizonyos b&vitmények
is e funkciondlis egység részeit képezhetik. Ez a helyzet példaul az allandosult székap-
csolatokban, ididmakban el6forduld bdvitmeényekkel (pl. el6addst tart, komolyan vesz).
A magmondat szerkezeti tipusaihoz vo. Imrényi 2015.
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szerz8je szOvegstratégiai paraméterként, azaz a szoveget egészében megha-
tarozé szervezd elvként (vO. Enkvist 1995: 258) hasznositja a magyar igealakok
mondatértéklségét, a bévitmények elmaradasanak lehet8ségét. Az igealakok
mellett leginkabb csak egy-egy tagaddszé vagy (a referencialis bizonytalansagot
fenntartd) névmas jelenik meg. A széveget minden jel szerint az az elv szervezi,
hogy ,Lehetbleg bizz mindent azigére!”, ,Ne hasznalj bévitményeket (legfeljebb
névmasiakat)!”.

Udvézlém, érintem, nem mutatom,
nem emlékeztetem, nem kutatom,
nem zavarom, zavarom, csak figyelem,
belefeledkezem, vele utazom (W1).

Az 6nmagaban is mondatként (mégpedig pozitiv kijelentd mondatként, azaz pro-
toallitasként) funkcional¢ igealakok sora, a fénévi b8vitmények tudatos elhagyasa
azt a beszél8i feltevést implikalja, hogy a relevans szerepl6k és korulmények
a kontextusbdl, az aktivalt kozds hattértudasbdl hozzaférhetéek a befogadd
szamara. Ez azonban valdjaban nincs igy - ezzel magyarazhat6 a dalszévegnek
az a m(ivészi szovegekre jellemz6 tulajdonsaga, hogy kulonféle értelmezésilehe-
téségeket megenged. Ahogyan Molnar (2012) megfogalmazza, ,az, hogy a targyas
(vagy mas szoval hatarozott) ragozasu igék mellett nincs kitéve sem a targy,
sem mas b&vitmény, a dalt titokzatoss4, izgalmassa teszi. Igy a dalt hallgatva
mindvégig azt taladlgatjuk, hogy ki vagy mi lehet az a ki nem mondott, meg nem
nevezett targy (nyelvtani értelemben), az a személy (vagy targy?), amire a refrén
neki névmasa utal.” A legkdnnyebben hozzaférhetd olvasat szerint egy szerelmi
viszonyrél lehet sz6, de felmerilhetnek egyéb értelmezések is (pl. 'fliggbséget
okozd szer' is lehet a megszélitott).

Egy ponton az alanyi és targyi bévitmények sorozatos hidnya, az ebbél fakadé
varakozaskeltés és ennek ellentmondo folytatas jatékos eszkdzzé valik:

Felkavarom felkavarodom
Megalmodom belelatom
Megkdvetem megkovetelem
Megszeliditem megbanom

E szOvegrész utols6 soraban a megszeliditem az <én, 6t> vonzatkerettel egé-
szithetd ki, és azt a varakozast kelti, hogy egy esetleges Ujabb tranzitiv igealak
ugyanezt az argumentumszerkezetet viszi tovdbb. Am a megbdnom implicit
targyi argumentuma az azt (vélhet8en: azt, hogy megszeliditettem) formaban
tehetd explicitté.

Koézismert tény, hogy amit mas nyelvek, példaul az angol vagy a német tobb
széval fejeznek ki, azt a magyar egyetlen igealakkal képes visszaadni (pl. / love
you, Ich liebe dich vs. szeretlek). A dalszoveg egyik hozadéka lehet pedagégiai
nyelvészeti szempontbol annak elemzése is, hogy vajon hany széval lehet egy-egy
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magyar igealakot idegen nyelvekre forditani. A belefeledkezem angol megfelel6je
koérulbelul az lehet, hogy 'l completely lose (control of) myself by being immersed
in it’. Am valéjaban még ez a megoldas sem kozeliti meg a feled- igei t8, a visz-
szahaté képz6 (a feledkezik sz6 szerint annyi, mint 'felejti magat’) és az irany-
A belehabarodom jelentését szintén csak hosszas parafrazissal lehetne korulirni.
Ugy tlnik, a dalszéveg szerz6je el6szeretettel hasznal ehhez hasonlé, a magyar
igék kulonlegesen sirit6 jelentését, poeticitasat megjelenitd lexémakat, igy -
a korabbi dilemmahoz visszatérve - a versbeli (egyik) megszolitott még akar
a magyar nyelv is lehet.

Osszefoglalasul, ebben a részben a dalszévegnek azt a sajatossagat emeltem
ki, hogy szerz&je szbvegstratégiai paraméterként, ihletforrasként hasznalja fel
amagyar igék potencialis mondatérték(iségét. Ezaltal a dal egy olyan tudomanyos
felismerésnek az esztétikai élményként valé megtapasztalasara ad lehet&séget,
amely Brassai és Havas gondolatai nyoman Imrényi (2017) mondatelemzésé-
ben kdzponti szerepet kap. Molnar (2012) elemzésével 6sszhangban figyelmet
érdemel, hogy a bévitmények nélkuli igealakok referencialis bizonytalansagot
eredményeznek, igy tobbféle értelmezést is lehetéveé tesznek.

3. A mentalis lexikon mint fonolégiai, szemantikai és morfolégiai
viszonyok halézata

A szbveg stilushatasa ugyanakkor nem csupan abbdl fakad, hogy mondatér-
ték( igealakok kovetkeznek egymas utan, hanem abbdl is, hogy ezen igealakok
hangzasuk és jelentésik révén egy szovevényes halézatot alkotnak. A cikknek
ebben arészében az emlitett haldzattal foglalkozom, és a széveget Bybee (1985,
2001) morfolégiai modelljébdl kiindulva, illetve ahhoz visszacsatolva elemzem.

Mig a hagyomanyos alaktan a morfémakat épitékockaként értelmezi, és azt
tartja, hogy ezek 6sszeépitésével jonnek létre a szdalakok, Bybee (1985) morfolé-
giamodellje szerint a mentalis lexikonban a szbalakok az elsédlegesek. A szavak
morfologiai szerkezete (t8re és toldalékokra valo tagoldédasa) annak az emergens
kovetkezménye, hogy a sz6alakok hangzas és jelentés szempontjabdl, részleges
egyezéseik révén kapcsolatban allnak egymassal. Mint Bybee irja, ,a lexikai
kapcsolatok lehetnek fonologiaiak vagy szemantikaiak [...]. Amikor a szavakat
parhuzamos szemantikai és fonolégiai kapcsolatok kotik 6ssze, az ebb8l ad6dé
viszonyok morfoldgiaiak, mint példaul olyan szavak sorozataban, amelyek mind
mult id6t fejeznek ki és [d]-re végz6dnek"? (Bybee 2001: 22, ford. I. A.). Mindezt
Bybee a played, spilled, spoiled, banned és rammed szavak példajan a kovetkezd
abraval szemlélteti:

3 ,[L]exical connections can be phonological or semantic [...]. When words are related by
parallel semantic and phonological connections, the resulting relations are morphological,
as with a series of words expressing past tense that all end in [d].”
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1. dbra: Parhuzamos szemantikai és fonolégiai kapcsolatok Bybee modelljében

A Magam adom kival6é eszkdz lehet a pedagodgiai nyelvészet szamara ennek
a nyelvszemléletnek a megalapozasahoz. A dalszévegben szereplé igealakok
ugyanis egy slr(n sz6tt halézatot alkotnak, amelyben az egymassal szomszé-
dos szavak kozott szemantikai, fonolégiai, valamint morfolégiai (azaz egyszerre
szemantikai és fonolégiai) kapcsolatok teremtenek dsszeflggést.

A szbveg egészére jellemz6 morfolédgiai halézatot eredményez a hatarozott
targyas vagy az ikes paradigmahoz tartozé, -Vm formaju E/1. igealakok hasz-
nalata: a személyragok hasonl6 alakja jelentésbeli hasonl6sagnak felel meg
(‘az abrazolt folyamat alanyi szerepl&je a lirai én’). Ami pedig a személyragokat
megeldz6 relativ toveket illeti, itt haromféle kapcsolattipussal taldlkozunk: i) két
sz6t6 kozott kizarodlag jelentésbeli kapcsolat all fenn, ii) két szot6 kdzott kizarolag
hangtani kapcsolat jelentkezik, iii) két sz6t6 kozott egyidejlleg szemantikai és
fonologiai kapcsolatok is érvényestilnek, azaz viszonyuk morfoldgiai. Lassunk
néhany példat mindezen tipusokral!

Kizardlag jelentésbeli kapcsolatot latunk tobbek kdzott a kdvetkezé szo-
alakok esetében:

a) Udvozlém érintem nem mutatom
b) Nem sirgetem nem varom

c¢) Nem bantom nem sajnalom

d) Meggyujtom eloltom

e) Nem suttogom elkantalom

f) Megkostolom megkinalom

Az a) példa elsé kétigei eleme (az lidv6zI6m és az érintem) kozott a'kommunikacid',
majd az érintem és a mutatom kozott a 'kéz’ szémaja (jelentésmozzanata) teremt
hasonlosagot. Arészleges egyezés részleges ellentéttel egészul ki: egyrészt a verba-
lis és a nemverbalis kommunikacié, masrészt - ezzel 6sszefliggésben - a testi érint-
kezés és annak hianya kertl egymassal szembe. A tovabbi példak egy részére szintén
jellemz6 a hasonldsag és az ellentét ilyesfajta 6sszjatéka, példaul a suttocAs €s a KAN-
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TALAs egyarant hangmagassag-valtozas nélkuili hangkibocsatas, ugyanakkor a zonge
hianya vagy jelenléte, illetéleg a hanger6 tényezgje jelent6s kuldnbséget mutat.

Szintén kizaroélag jelentésbeli kapcsolat van a siirget és a vdr, illetve a megkdstol
és a megkindl kozott.

A slirget jelentésének a feldolgozasa a virakozas tudaskeretének ismeretén
alapul, hiszen az ige jelentése: '[tirelmetlendl var, ezért] gyorsabb cselekvésre
szélitfel'’* Azige jelentésének el6térbe helyezett része, un. profilja (vo. Langacker
2008) az 'x gyorsabb cselekvésre szdlitja fel y-t', de hattérként emogott ott van
az, hogy 'x varja y-t' és 'x tirelmetlen’. A nem siirgetem a profilt tagadja (jelen-
tése:'nem szélitom fel gyorsabb cselekvésre 6t’), de a varakozassal kapcsolatos
el6feltevést érvényben hagyva a 'tirelmesen varom'’ jelentést implikalja. Ezzel
szemben a nem vdrom magat a varakozas megtorténtét is egy tagadé mulvelet
hatokorébe vonja. Ami a megkdstolom és a megkindlom igealakokat illeti, ezek
a kdznyelvben egyarant az éTkezes tudaskeretét idézik fel. A két tranzitiv ige szom-
szédossaga miatt a legkdnnyebben hozzaférhet6 olvasat szerint az alanyi és
atargyireferens azonos, mindkét tagmondat az én, 6t névmasokkal egészithetd
ki. Tovabba a cimbeli magam adom, valamint a keveredek, belehabarodom hata-
sara a megkindlom val6szin( értelmezése: ‘megkindlom 6t magammal’. Ezaltal
az etkezes tudaskerete a megszokottél eltéré moédon marad csak alkalmazhaté
(ritka az, hogy két él6 entitas sz6 szerint egymast eszi) és a szovegrész a szereLmi
KAaPcsoLAT tudaskeretét idézi fel (vo. a faljdk egymdst metaforikus kifejezést).

Adalszbvegre igen jellemzd viszonytipus a morfolégiai kapcsolat a sz6tovek
kozott, azaz a jelentésbeli és hangzasbeli 6sszefliggés egyidejl jelenléte. Ez nem
mas, mint a figura etymologica vagy mas néven tdismétlés alakzata.

a) sajnalom - sajnaltatom magam

b) megadom magam - magam adom
c) felkavarom - felkavarodom

d) elragadom - elragadtatom magam

A szbalakok, szdszerkezetek azonos térél fakadnak. Torténeti szempontbdl
az Osszetettebb formaju alakok az igeképzés, az igekdt6-hasznalat, illetve egy
visszahaté névmasnak a magmondatba val6 integralédasa révén jottek létre.

Afigura etymologica alakzata azzal a hatassal jar, hogy a tére iranyulé nagyobb
figyelem révén hozzaférhetdvé valik az etimologikusan elsédlegesebb, ,sz6 sze-
rinti” jelentés. Az elragadtatja magadt a kdznyelvben tipikusan elvont jelentésben
hasznalatos (pl. 'tulzasba esik’), ugyanakkor az elragad kontextusaban el&térbe
kerUl bels6 szerkezete és ezaltal a fizikai helyvaltoztatassal kapcsolatos konkrét
jelentés (‘biztatom/hagyom, hogy elragadjon engem’). Ennek jelent6ségére a meg-
adom magam értelmezése, a dal hangulata kapcsan a 4. részben még visszatérek.

Végul - legalabbis szigoruan nyelvészeti szempontbdl - kizarélag fonolégiai
kapcsolat all fenn a kdvetkezd széalakok tove kdzott:

4 A tudaskeret, fogalmi keret fogalmahoz voé. Fillmore 1982, Kdvecses-Benczes 2010.
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a) megkovetem - megkdvetelem
b) eloltom - megoltalmazom

A kdvetel ugyan a kovet ige szarmazéka, am az igekdtés megkovetel (valaki valamit)
nem a megkévet (valaki valakit) igébdl szarmazik, mint ahogy a megoltalmaz és
az elolt kdzott sincs torténeti morfoldgiai kapcsolat. Ugyanakkor azon széparok
szovegbeli tulsulya miatt, amelyeket jelentésbeli viszony is 6sszefliz, hajlamosak
lehetlnk a fenti két széparba is (a szovegbdl idézett kifejezést hasznalva) bele-
latni valamilyen szemantikai 6sszefliggést. Ez a jatékos alakzat ,figura népety-
mologicanak” nevezhetd: mindegy, van-e nyelvészetileg igazolhaté morfologiai
kapcsolat a szerkezetek kdzott, a szoveg szervez&dése azt sugallja, hogy egy
ilyesfajta 6sszeflggés a beszél§ tudataban megteremthetd.

Osszefoglalasul, a dalszéveg nemcsak annak az ismeretnek az esztétikai
megtapasztalasahoz vezethet el, miszerint a magyar igealakok potencialisan
teljes értékld mondatok, hanem a Bybee-féle morfolégiamodellt is kivaléan
szemléltetheti. A szbvegbeli sz6alakok szovevényes, tobbrétegli szemantikai,
fonologiai és morfoldgiai haldzatot alkotnak, amelyben feltiing a jelentésbeli
osszeflggések dominanciaja. A szomszédos szavak jelentése kdlcsonhatasba
lép, az egyik sz6 jelenléte modositja a masik értelmezési lehet8ségeit. Ebbdl
addéddan még azon szoparok esetében is, amelyek tove kdzott nincs morfologiai
kapcsolat, a befogadd képes és hajlamos lehet jelentésbeli kapcsolatot érzékelni.

Afigura etymologica és a figura népetymologica alakzata révén a sz6tévekre
nagy figyelem iranyul, el8térbe kerul azok elsédleges jelentése. A kbvetkezd rész-
ben azzal foglalkozom, hogy mindez hogyan befolyasolhatja a dal szempontjabdl
kdzponti kifejezés, a megadom magam értelmezését.

4. A szerkezetek egymasra hatasa. Pozitiv vagy negativ-e a dal
hangulata, tizenete?

Hamori (2018) a megadom magam jelentésével és ezzel egyutt a dal hangulataval,
az altala kifejezett érzelmekkel kapcsolatban a kdvetkezd észrevételeket teszi.

A dal kézponti fogalma - amelynek egyes elemeit nevezik meg, fej-
tik ki az egyes kifejezések - a refrénben ismételt megadom magam
kifejezés, amely a megadas, megtoretés, az ellenallas feladasanak
aktusat jeleniti meg, kérdés azonban, hogy ez érzelemnek tekinthe-
té-e. Bar vannak érzelmi 6sszetevdi, nem tartozik sem az alapvetd,
sem a prototipikus, sem a gyakori 0sszetett érzelmek kozé. Emellett
felvetédhet a szomorusag, a kétségbeesés, a kiszolgaltatottsag vagy
a reményvesztettség érzelme is, de ezek kozul egyik sem nevez8-
dik meg expliciten. Az egyetlen, ami kdzOsnek tekinthetd, az az, hogy
a dalszoéveghez kapcsolddé érzelmek negativ jellegliek, és a szomo-
rasag, reménytelenség felé mutatnak (Hamori 2018: 164).
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Némileg Osszetettebb képet fest a dalszoveg hangulatardl Molnar (2012):

Elsé hallgatasra (meg masodikra is) egy kapcsolatrol, talan egy sze-
relemrél [sz6l a torténet]. Ugyanakkor meg kell fogalmaznunk, hogy
- f6leg a refrén miatt - kicsit talan baljéslatunak is tlinik ez a kapcso-
lat, talan fuggdséggeé is valik [...]. A refrénben egyszerre érezhettink
beletorédést és segélykialtast. Amikor megadom magam, akkor azt
jelentem ki, hogy legy&ztek, hogy nem harcolok tovabb.

Molnar értelmezése is a negativ érzelmekre helyezi a hangsulyt, de aztis sugallja,
hogy pozitiv érzelmek szintén jelen vannak (vo. a ,baljoslatunak is tlinik ez a kap-
csolat” megfogalmazasban az is partikula hasznalatat). Felfigyel tovabba a cikké-
ben a megadom magam és a magam adom viszonyara, amelyek ,ugyanazt az igét
tartalmazzak, raadasul mind a kett8ben szerepel a magam névmas is, mégis
teljesen kulonb6z6 értelm a két kifejezés”.

Atanulmanynak ebben a részében a figura etymologica alakzatabol kiindulva
azt a javaslatot teszem, hogy a dalban elvalaszthatatlanul 6sszekapcsolédnak,
0sszekeverednek a pozitiv és a negativ érzelmek, amit a kilonb6z8 - alakilag és
etimologiailag 6sszefliggt - szerkezetek jelentésének interakcidja tesz lehetbve.
A megadom magam a szévegben megjelend magam adom és egyéb felidéz8dd
kifejezések hatasara Ujraértelmezédik, a kdznyelvben szokasos negativ jelentése
atalakul, és (legaldbbis egy lehetséges értelmezés szerint) részlegesen pozitiv
hangulati értékdvé valik.

Az elemzést kezdjuk a megadom magam és a magam adom szokasos kdznyelvi
jelentésével. Amegadom magam egyrészt a FeGyverLETETEL (kényszer() cselekvését
idézi fel, masrészt Ujabban a’(gép) meghibasodik, tonkremegy’ jelentés is kapcso-
I6dhat hozza (vO. a Két Ikarus is megadta magat hétfén Csepelen mondatot (W2).
Ezaltal eilmondhat6, hogy a szokasos kéznyelvi hasznalat egyértelm(en negativ
hangulati értékkel tarsul, mint az Molnar (2012) és Hamori (2018) elemzésében
is kifejez8dik. Fontos azonban, mint Molnar (2012) megemliti, hogy a dalszéveg
a magam adom szerkezetet is tartalmazza, mégpedig nemcsak magaban a szo-
vegben, hanem a szOveg egészének értelmezését iranyitd funkcidban, cimként
is. Amagdt adja szerkezet kdznyelvi jelentése pedig egyértelm(en pozitiv, hiszen
azt fejezi ki, hogy 'természetesen, 8szintén viselkedik’ (vo. a kdvetkezd példat:
anndl tébbet szinésztbl taldn nem is kaphatunk, mint amikor a leg6szintébben és
a legteljesebben sajdt magdt adja a szinpadon (W3)).

Molnar (2012) csak azt hangsulyozza, hogy a megadom magam és a magam adom
jelentése mennyire mas, azt azonban nem, hogy az utébbi hatasara, az utébbi altal
megteremtett kontextusban az el6bbit is Ujszerlien értelmezhetjuk. A figura ety-
mologica a sz6t6re és annak elsédleges jelentésére iranyitja a figyelmet, tovabba
a befogadé tudataban aktival(hat) olyan egyéb, szerkezetileg rokon kifejezése-
ket is, mint dtadja magdt valakinek, odaadja magdt valakinek. Ezaltal a megadom
magam az apas tudaskerete fel6l is értelmezhetéveé valik, amit motival a megad ige
visszahaté névmas nélkuli hasznalata is (v6. a mindent megadok neki, megadom
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neki azt, amire sziiksége van stb. kifejezéseket). Mindezek hatasara a megadom
magam jelentésében elhalvanyodhat a kényszer és er8sddhet az akaratlagossag
mozzanata, hiszen valamit adni, magunkat adni, magunkat odaadni vagy éppen
mindent megadni valakinek legtdbbszor sajat akaratunkbol szoktuk.

Ebbd8l a szempontbd6l nem mellékes a szorend sem. A neki megadom magam
elején szerepld részeshatarozd Un. kontrasztiv topik szerepet tolt be: azt impli-
kalja, hogy mikodzben neki (a valasztott cimzettnek) megadja (atadja, odaadja?)
magat a lirai én, addig masoknak nem.> Ez csak akkor lehetséges, ha a lirai énnek
jogaban all valasztania kulonb6z6 lehetéségek kozll, tehat - bizonyos keretek
kdzott - szabadon cselekszik.

Az dtadja magdt, odaadja magadt, mindent megad neki kifejezések (lehetséges)
aktivalédasa az intimitas iranyaba tereli az értelmezést, amit a széveg szamos
egyéb kifejezése tamogat (pl. belefeledkezem, megkdstolom, megkindlom, beleha-
barodom).

Ertelmezési javaslatom tehat az, hogy a megadom magam szokasos koznyelvi
jelentése és ennek részeként negativ hangulati értéke a dalban aktualisan pozitiv
iranyd médosulason esik at. Ennek kdzvetlen kivaltéja a magam adom megjele-
nése a nyelvi kontextusban. A sz6t6re, a morfologiai szerkezetre iranyulo figye-
lem tovabbi, az ad igéb8l szarmazo, visszahaté névmast tartalmazé kifejezéseket
is jatékba hoz (dtadja magdt valakinek, odaadja magdt valakinek), ezaltal a kényszer
fel8l a szabad akarat, az agressziénak valé alavetettség fel6l az intimitas iranyaba
mozdulhat el az értelmezés. Természetesen mindez a befogadétol flgg, és érde-
kes lenne empirikusan tesztelni, hogy a dalszoveget hallgatdk kozul kiben milyen
aranyban aktivalédnak pozitiv, illetve negativ érzelmek.

A javaslatot a 2. abra 6sszegzi, amely a megadom magam aktualis jelentését
kalonféle mondatszerkezeti mintazatok mint motival6 szerkezetek 0sszjatékabdl
eredezteti.

konvencionilis forma-jelentés pirok (motivilé szerkezetek)

megadia magat vkinek “felhagy az ellenallassal” —— megad vkinek vmit
magar adia természetesen viselkedik® —— odaadia magat vkinek ——  atadia magar viinek
N .
—

aktuilis jelentés (célszerkezet)
megadja magat viinek (kb.): “felhagy az ellendllassal, énmagat adva odaadja magat’

2. dbra: Konvencionalis és aktudlis jelentés viszonya

5 A Gruzul bezzeg tud az Andrds példaban a grizul tolti be a kontrasztiv topik szerepét, ame-
lyet specidlis szérend, illetve intonacids kontur jeldl (v6. Kalman-Trén 2007: 60). A gruzul
kontrasztiv topikként val6 szerepeltetése azt implikalja, hogy mas (a gruznal bizonyos
értelemben esetleg fontosabb) nyelveken nem beszél az Andrds fénévvel jeldlt személy.
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A pedagogiai nyelvészet szempontjabdl mindennek az lehet a jelent8sége,
hogy felhivja a didkok figyelmét a kontextus szerepére, az aktualis jelentés rugal-
massagara és ennek lehetséges mUivészi kiaknazasara. Egy sz6 vagy kifejezés
jelentése nem eleve adott, hanem a diskurzus, a szovegbeli viszonyok fuggvénye;
az egymas tarsasagaban megjelend szavak er6teljesen médosithatjak egymas
értelmezési feltételeit. A szerkezetek, jelentéseik vegyulése, az Uj, emergens
jelentések létrejotte kognitiv nyelvészeti keretben jol elemezhetd a fogalmi integ-
racié modelljében (Fauconnier-Turner 2002). Ennek az adott dalszovegre val6
alkalmazasa azonban kivil esik a jelen tanulmany hatékorén.

5. Osszefoglalas

A tanulmany célja az volt, hogy a Quimby egyuttes Magam adom cimi{ dalanak
szovegét (pedagdgiai) nyelvészeti szempontbdl elemezze. A dalszéveg meglata-
som szerint harom teruleten rendkivul jol felhasznalhato a nyelvészeti ismeretek
oktatasaban:

1. kivaldan szemléltetheti a magyar nyelvnek azt az alapvetd sajatossagat,
hogy a ragozott igealakok potencialisan teljes érték(i mondatok (v6. Brassai
2011/1863, Havas 2003, Imrényi 2017);

2. hatékonyan tamogathatja annak a funkcionalis nyelvészeti morfol6giamo-
dellnek a megismerését, felhasznalasat, amely szerint a szavak morfolégiai
szerkezete a széalakok kozotti egyidejd fonologiai és szemantikai viszonyok
emergens kdvetkezménye (Bybee 1985, 2001);

3. felhivhatja a figyelmet arra, hogy a diskurzusban érvényesul§ jelentés ki
van téve a szavak, szerkezetek egymasra hatasanak, példaul a megadom
magam aktualis jelentése eltérhet a konvencionalis jelentést6l a magam
adom kontextusaban, a figura etymologica alakzata és ezaltal a sz6tére ira-
nyulé fokozott figyelem révén.

Az elemzés egyrészt kiegészitette, arnyalta Molnar (2012) és Hamori (2018)
észrevételeit, masrészt - f6ként a 3. szempontot tekintve - azokat feluliré javas-
latokat is tartalmazott. Molnar (2012) és Hamori (2018) a dalszéveghez elsésor-
ban negativ érzelmeket és negativan értékelt helyzeteket kapcsol (beletérédés,
segélykialtas, kiszolgaltatottsag stb.). Ezzel szemben a bemutatott értelmezés
a megadom magam és a magam adom egymasra vonatkoztatasabdl kiindulva,
az atadom/odaadom magam, mindent megadok neki stb. szerkezetek aktivalodasat
is feltételezve a negativ és pozitiv érzelmek keveredését mutatta fel a dalszoveg
vilaganak meghataroz6 tényezdjeként.
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SUMMARY

Lyrics in support of pedagogical linguistics. 'Magam adom’ by Quimby

The paper offers an analysis of the lyrics of Magam adom 'I'm giving myself’
produced by the Hungarian alternative rock band Quimby, arguing that the text
can be fruitfully exploited by pedagogical linguistics. Drawing on but also taking
issue with previous interpretations of the song by other linguists, the author
highlights the following aspects of the tightly woven lyrics of Magam adom: (i) the
demonstration of how Hungarian verbs can act as finite clauses by themselves,
expressing highly complex meanings, (ii) the intricate network of phonological,
semantic and morphological connections, which lends itself to analysis in Bybee’s
morphological theory, and (iii) the interaction of various constructions derived
from ad ‘give’ that motivate a rich, emotionally ambiguous discursive meaning
of the pattern megadom magam.
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ISTOK ILONA' - ISTOK BELA?

~HANGULATKELTO” NYELVESZET?
EMODZSIK A NYELVTANTANITASBAN

'Mdra Ferenc Alapiskola, Nemesdcsa
2Selye Janos Egyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

1. Bevezetés

2015-ben avilaghirt Oxford Dictionary az ,Arc dromkodnnyekkel” (Face with Tears
of Joy) nev(i emodzsit, azaz a sirva roh6gds szmajlit valasztotta ,Az év szavanak”.
Mivel nem egy valddi lexémarél, hanem ,csak” egy piktogramrél (egy képjelrél)
van sz06, meglepd, hogy sem a nyelvérok, sem pedig a tanarok nem tiltakoztak
a dontés ellen (Danesi 2017). Vajon tényleg tobbet mond egy emodzsi ezer szénal?
Megalapozottak-e azok az aggalyok, amelyek szerint a , digitalis képszok” vissza-
repithetnek bennlinket a barlangrajzok (az irasnélktiliség) koraba? Segitséglinkre
lehetnek-e e ,rajzocskak” a nyelvtan tanitasaban, az egyes problémakorok érde-
kesebbé tételében?

2. A kezdetektdl a koronamodzsikig

Ajapan eredetl emodzsi ('képjel’) kifejezés az e ('kép') és a modzsi ('karakter’) sza-
vak Osszetételével keletkezett, nyelviinkbe pedig feltehet8en angol kdzvetitéssel
kerdlt (Iasd: ang. emoji). Marcel Danesi az emodzsit egyszer(ien csak képszénak
(picture-word) nevezi (2017: 2). Olyan kis méret(, altaldban arcot, targyat, cse-
lekvést stb. jeldl6 képrdl van tehat sz6, amely a szévegben a szavak (szérészek,
irasjelek) mellett, de akar azok helyén is megjelenhet.

Az emodzsik feltalaléja Shigetaka Kurita, aki 1998-ban egy japan mobilszol-
galtatd cég szamara hozott [étre egy 176 piktogrambdl all6é gyUjteményt (Batky
2018, Kovacs 2019). Az elemek szama azéta folyamatosan novekszik, a Unicode
adatai szerint pedig 2020-ban mar a 3300-at is meghaladta (W1).

Az emodzsik hasznalatat tudomanyos igénnyel méré Emojipedia (W2) nyolc
kil6nb6z6 csoportba sorolja az apré képeket: 1. szmajlik és emberek; 2. allatok és
természet; 3. ételek és italok; 4. tevékenységek; 5. utazas és helyek; 6. targyak;
7. szimbolumok; 8. zaszlok. A legnépszer(ibb emodzsik a kezdetek 6ta az elsd
kategoriaba tartozo, a kozvetlen kommunikacié nonverbalis és szupraszegmenta-
lis elemeit helyettesitd arcképek, az in. szmajlik. 2020 elején a legtobbet hasznalt
Twitter-képszdk zomét is ezek alkotjak (Broni 2020a): 1. ,,Arc 6romkdnnyekkel”

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.35
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(Face with Tears of Joy); 2. ,Hangosan zokog6 arc” (Loudly Crying Face); 3. ,Esedez8
arc” (Pleading Face); 4. ,,Gurul a nevetéstdl” (Rolling on the Floor Laughing); 5. ,Voros
sziv” (Red Heart). A fentebb idézett kutatas szerint ma mar minden 6todik tweet
(Twitter-bejegyzés) tartalmaz legalabb egy emodzsit.

A koronavirus-jarvany kitérése utan szinte azonnal megjelentek, illetve
reszemantizalédtak a fertézést vagy a megel6zés egyes modjait vizualizald
emodzsik, ezeket 6sszefoglalé néven koronamodzsiknak nevezhetjik (Istok-
L8rincz 2020: 89). Az Emojipeda tweeteken (Twitter-bejegyzéseken) végzett
kutatasa szerint az ,,Arc egészséglgyi maszkkal” (Face with Medical Mask) és
a ,Mikroba" (Microbe) nevl piktogramok voltak a legnépszer(ibb koronamodzsik
2020 elsd hénapjaiban (Broni 2020b). Az el6bbi egyes alakvaltozatai Magyarorszag
és a hataron tuli orszagok magyarlakta telepuléseinek a virusnyelvi arculatat is
jelent8sen befolyasoltak (lasd: 1-2. abra), hiszen fontos szerepet jatszottak a
figyelemkeltésben. Mindezt Nyiri Kristéf (2000) ezredfordulén megfogalmazott
szavai is aldtamasztjak: ,az emberek els8bben képekben gondolkoznak, s csak
azutan szavakban”.

1-2. dbra: Koronamodzsik a y/'rus elleni harcbhan
(képek Dél-Komdrombdl és Eszak-Komdrombdl)

3. Emotikonok vagy emodzsik?

A hétkdznapi nyelvhasznald altalaban az emotikon szé szinonimajaként, annak
divatosabb variansaként tekint az emodzsi (angol irasmoddal: emoji) kifejezésre.
Ennek egyik oka a két lexéma hasonlé hangzasa (a szavak elejének egybeesése:
emo), téves etimologiai rokonitasa (ang. emotion 'érzelem’ > emo): mig az angol
emoticon ('hangulatjel’) kifejezés az emotion (‘érzelem’) és az icon ('jelkép’) tényszok
dsszerantasaval, addig a japan eredetl emodzsi (‘'képjel’) az e ('kép’) és a modzsi
(‘'karakter’) szavak osszetételével keletkezett. Mindez azt jelenti, hogy a két kifeje-
zés elejének hangzasbeli azonossaga csupan a véletlen mlve (Durscheid-Siever
2017: 258-259).
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A szinomaként vald hasznalat masik f6 inditékat a két entitas képiségében
latjuk: mig azonban az emotikonok csupan képszeriek (a billenty(zettel bevitt
-tulajdonképpenirt - karakterek formaljak azza 6ket), addig az emodzsik valédi,
egységes (ASCll-karakterekre nem bonthatd) képek.

A megkUlonboztetés hianya azzal is magyarazhato, hogy az emotikonok,
valamint a ,Szmajlik és emberek” csoportba tartozé emodzsik is alkalmasak
az érzelmeink, hangulataink kifejezésére: nevezhetjuk éket (boldogsagot, szomo-
rusagot, lehangoltsagot, kozonyt stb. abrazold) szmajliknak, azaz mosolykoédok-
nak. A Szémagyarité weboldalon (W3) szdmos tovabbi szinonimajat, magyaritott
valtozatat talaljuk a ,smiley”-nak: pofacs, vigyora, kacifej, hisztikon, érzjel stb.

Az érzelemkifejezé emotikonok és emodzsik azonossaganak érzetét erdsiti
az egyes felUletek automatikus jelatalakité funkcidja is, amely lehet6vé teszi, hogy
bizonyos gondolatainkat emotikonként irjuk le, de mar emodzsiként olvassuk el.
Az érzelmeket kifejez6 emodzsik szerkezeti szempontbol képek, szemantikajuk
alapjan viszont akar emotikonoknak (‘érzelmeket kifejez6 jelek’) is tekintheték.

Afelhasznalok a két entitas kozotti legnagyobb kilénbségnek nem is annyira
a felépitésbeli, megjelenitésbeli, illetve beviteli eltéréseket, de sokkal inkabb
ajelkészletben rejld lehet8ségeket vagy éppen korlatokat érzékelik: azemodzsik
ugyanis az emotikonokkal szemben nemcsak emécidk, hanem targyak, allatok,
tevékenységek stb. megjelenitésére is alkalmasak (a fébb kulénbségek érzékel-
tetésére lasd: 1. tablazat).

emotikon (hangulatjel) | emodzsi (képsz6)

1. | eredete amerikai (nyugati), japan (keleti),

Scott E. Fahlmann (1982) [ Shigetaka Kurita (1998)

2. | a kifejezés szbodsszerantas (ang.): szbosszetétel (jap.):

létrehozasanak | emotion 'érzelem’ + e 'kép’ + modzsi 'karakter’
madija icon 'jelkép’

3. | felépitése altaldban két-harom egy kisebb egységekre
ASClI-karakter (irasjel, nem bonthaté Unicode-
bet(, szam) kombinalasa | karakter (egységes jel)

4. | a szbvegbe billentylizet segitségével |emodzsikészletbdl

kerulés modija (beiras, bepotydgés) (beszuras, beillesztés)
megjelenitése képszer( képi

6. | a szmajli ) ©

megjelenitése ( ®
7. | kiterjesztése sz(ikebb (csak érzelmek) | tagabb (érzelmek,

targyak, allatok stb.)

1. tdbldzat: Az emotikonok és az emodzsik dsszevetése
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4. Uj ,vilagnyelv"” sziiletik? Elfelejthetiink irni?

Képszdkkal nemcsak az interneten, hanem pl. kdnyvekben, filmekben, ériasplaka-
tokon, polékon, matricakon is taldlkozhatunk. Az emodzsik paratlan népszer(isé-
gének az érzetét kelti Christa Durscheid legtjabb tanulmanyanak (2020) a cime is:
Emojis sind iberall [Emodzsik mindenutt]. Meg kell azonban jegyeznink, hogy nem
mindenki 6rul az emodzsik nagy foku terjedésének: ,Van, akik szerint elrontja és
torzitja az irott nyelvet, egyesek ugy vélik, szabalyosan Ujra meg kell tanulnunk irni
és olvasni, mert mar lassan annyi lesz a kis kép a szovegben, mint a bet(” (Batky
2018). E pesszimista nézet végsd soron azt sugallja, hogy azember - maga mogott
hagyva az alfabetikus irast - Ujra visszatérhet a barlangrajzok koraba.

Masképpen - tudomanyos szempontokat kdveté modon - értékeli a helyzetet
Durscheid és Frick (2016): a szerz8paros szerint nem kell félnink attél, hogy
elfelejtlnk irni, hiszen az emodzsik nem az irasjelek helyettesitésére, hanem
a nyelvi lehetéségeink b8vitésére - pl. az érzelem, a hangulat, a szandék pontos
kifejezésére, arnyaldsara - szolgalnak (Durscheid-Frick 2016: 119). Hasonléan
vélekedik Lebduskais (2014, idézi Sz(its-Torteli Telek 2018: 109): ,,az emojik kreativ
kifejezési formak, és nem az alfabetikus iras és nyelv veszélyeztet6i. Az emojik
igy nem megsemmisitik a nyelvészeti tradicidkat, sokkal inkabb egy nemdiskurziv
nyelv felé vezet6 kaput nyitnak tagra, és emlékeztetnek minket, hogy az irasnak
mindig is lesz egy vizualis komponense”.

A képszok terjedése egy masik fontos kérdést is felvet: tekinthetjik-e vajon
az emodzsit vilagnyelvnek, illetve egyetemes nyelvnek? Durscheid és Siever (2017)
valasza egyértelm(: az emodzsi vilagszerte ismert, mégsem mindsithetd valodi
«nyelvnek”, hiszen nem alkalmas komplex tényallasok kifejezésére (Durscheid-
Siever 2017: 261). Bar jol helyettesithetlnk piktogramokkal bizonyos szérészeket,
szavakat (altaldban féneveket), szbkapcsolatokat, a hosszabb emodzsiatiratok
mar képlékennyé, parttalanna teszik az értelmezést. Durscheid és Frick (2016:
119) szerint ez azzal magyarazhato, hogy az emodzsikkal nem tudunk nyelvtani
informacidkat (pl. id6t, szamot, esetet) kifejezni. A német és az angol szakiro-
dalomban (pl. Durscheid-Frick 2016: 118-119, Durscheid-Siever 2017: 261-264,
Danesi 2017: 146) is gyakran emlitett példa Fred Benensonnak az Emoji Dick cim(
.képszdéregénye” (2010), amely Herman Melville Moby Dick cim{ mévének (1851)
a teljes ,emodzsiforditasa”. A 3. abran a regény elsé mondatanak (Call me Ishmael.
'Hivjatok Ishmaelnek!’) az atiratat (,atképezését”) lathatjuk. Kivaléan mutat ra
a problémara Marcell Danesi (2017: 146), aki szerint a verbalis szveg ismerete nél-
kil a képsornak szamos mas - az eredetitdl eltérd - interpretacioja is keletkezhet.

BOA&D
Call me Ishmael.

3. dbra: Az Emoji Dick cim( regény elsé mondata (W4)
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A képszok kapcsan univerzalis nyelvrél, jelkészletrdl sem beszélhetiink, hiszen
esetenként kulturélis-nyelvi kiilénbségekkel is szembesiilhetiink: az ,Osszetett
kéz" (Folded Hands) nev(i emodzsit Japanban kdszonésként, udvozlésként, mas
kulturakban pedig inkabb imadkozasra kulcsolt kézként vagy elismer6 ,tenyérbe
csapasként” (,pacsiként”) értelmezik (DUrscheid-Frick 2016: 118-119). Még ennél
is meglepdbb lehet, hogy a nalunk negativ konnotaciot hordozé (pl. az egyet nem
értést kifejezd) ,Kakihalom” (Pile of Poo) nevli emodzsit Japanban 'Sok szerencsét!’
jelentésben is hasznaljak (Durscheid 2020: 62). A nalunk oké, rendben, tetszik stb.
szavak szinonimajaként el6fordulé ,Felfelé mutatd huvelykujj” (Thumbs up) Kozel-
Kelet, Nyugat-Afrika, Dél-Amerika és Oroszorszag bizonyos részein a k6zéps6
ujjunk felmutatasanak felel meg (Danesi 2017: 31).

5. Az emodzsik funkcioi

Durscheid és Frick az emodzsik harom fontosabb funkciéjat nevezi meg: a kom-
mentald, az illusztrald és az dbrazold funkciot (2016: 104-105). A kommentéld
(attitld-, érzelemkifejezd) funkcié a megnyilatkozé megnyilatkozashoz (verbalis
szbveghez, képhez, videbhoz stb.) flizott viszonyat (pl. 6romét, meglepettségét,
csalédottsagat) fejezi ki (,kommentalja”) (4. abra). Jelentésége abban rejlik, hogy
alkalmas a nonverbalis kommunikacio (pl. a mimika, a gesztikulacid) bizonyos
foku pétlasara (vo. uo.).

Edes jo Istenem ..azt hiszem most mar végleg vége egy
korszaknak &

4. dbra: Kommentald funkcid (forras: Facebook-hozzaszo6las)

Az illusztral6 funkcié a verbalis széveg ,lathatova tételét”, képi arnyalasat segiti
el6. Az 5. abra egy hazasulandé par ,nagy napjanak” emodzsikkal valé vizuali-
zalasa, korulirasa (a témamegjeldlést a poszthoz tartozo eskuvdi értesitd adja).
Az emodzsihalmozas altal a posztol6 mennyiségmaximat sért (Marx-Weidacher
2014: 148), hiszen olyan informaciékat (hangulatokat) k6z6l, amelyek a datum
és az értesit6 alapjan (az eskivd puszta tényébdl) is nyilvanvaldak. Ugyanez
érvényes a csupan egyetlen ,redundans” emodzsira is (lasd: fényképezdgép
a 6. abra végén)

202088 YHOTE000O2 R

5. dbra: lllusztralé funkcié (forras: Facebook-poszt)

Az abrazolé (referencialis, tartalomkifejez6, helyettesitd) funkcio szavak, szoré-
szek képi megjelenitésére, helyettesitésére szolgal. A 6. dbran a ,Felfelé mutatd
hivelykujj” (Thumbs up) nevl emodzsi a Idjk morfémat helyettesiti a szévegben.
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A toldalék ilyen esetekben altalaban kotéjellel kapcsolddik a piktogramhoz (a
sz6t6hoz). A szbveg végen lathaté mosolyszimbdlum attitldkifejez6, a fénykeé-
pez6gép pedig cselekvést illusztrald funkciot tolt be.

Ha tetszenek a fotdim dobjatok egy Jfy-ot 1@

6. dbra: Abrazolé funkcié (forras: Facebook-poszt)

Az alapvet6 funkcidk mellett az emodzsik tovabbi szerepkoroket is betdlthetnek.
Marx és Weidacher (2014: 149) a piktogramok jelentésmaodositd funkcidjara hivja
fel a figyelmet. Ennek tipikus példaja az, amikor egy pozitiv jelentéstartalmu
mondathoz negativ érzelmet kifejez6 emodzsit kapcsolunk. A 7. abran lathaté
«Zavart arc” (Confused Face) nevi emodzsi jelzi, hogy az el8tte allé verbalis szoveg
mindségmaximat sért, a valaszol6 ugyanis az ellenkezdjét allitja annak, mint
amit valéjaban gondol (nem 6rul a hirnek). Hasonlé megoldas az is, amikor egy
tulzast tartalmazé mondathoz (pl. fenyegetés, dnfényezés) pozitiv hangulatu
mosolyszimbolumot kapcsolunk: ezzel jelezzik a masiknak, hogy csak , 16ditunk”,
ne vegye komolyan a leirtakat. Ha egy masok hangzatos vagy gyakran ismételt
kijelentéséhez ,Nevetd arc”-ot (Grinning Face) kapcsolunk, ironikus (karérvend®)
hatast érhetlink el: a Bayern Munchen Barcelona elleni 8:2-es Bajnokok Ligaja-
gy6zelmét (2020. aug. 14.) az egyik Real Madrid-szurkolé a Visca el Barca! ('Eljen
a Barca!’) kijelentéssel és az ,Arc 6romkonnyekkel” (Face with Tears of Joy) nev(
emodzsik aradataval innepelte a Facebookon.

sumaik is ottlesz a buliban

hét ez nagyszer( &

7. dbra: Jelentésmodosité funkcid (forrds: Messenger-beszélgetés)

Az azonnali UzenetkUldd alkalmazasokban (pl. Facebook Messenger, WhatsApp,
Google Hangouts) a piktogramok kapcsolattarté (fatikus) funkciéjaval is talal-
kozhatunk. Danesi e funkcié harom alapesetét - az emodzsik udvozl6, elko-
szon6 és csendelkeruld szerepkorét - nevezi meg (2017: 19). Az, Integetd kéz"
(Waving Hand) vagy a szerelmet kifejez6 ,Voros sziv” (Red Heart) nevii emodzsit
a beszélgetések elején és végén is hasznalhatjuk. Ha zavarban vagyunk, és nem
igazan tudjuk, mitis irhatnank a feladénak, kézenfekvé megoldas lehet a , kinos
csend” elkertlésére a ,,Finoman mosolygo arc” (Slightly Smiling Face) beszurasa
(lasd: 8. abra). Egyre népszer(bb, de sokak szerint udvariatlan, érdektelenséget
kifejez8 valasz a (gyakran ismételt) ,Felfelé mutaté havelykujj” (Thumbs up).
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Az utobbi idében
sokat voltal
eszembe...a kis szdke
gondor hajacskaddal
.mondtam Pisti
bacsinak irok
neked!!!

B

8. dbra: Kapcsolattartd funkcié (forras: Messenger-beszélgetés)

A piktogramok a kdzpontozas eszkdzeként is egyre népszerlbbek (v6. Danesi
2017:105-106). Az informalis Uzenetvaltasokban ,vesszéként”, ,pontként” (féleg
Uzenetzaro ,irasjelként”) fordulnak el (9. abra). A bloggerek gyakran kiemelésre
(figyelemkeltésre) - pl. sorszamozasra, egy Uj bekezdés jelolésére, egy kulcs-
sz06 ,keretezésére”, hangsulyosabba tételére - hasznaljak 6ket posztjaikban,
tweetjeikben.

De ha netan olyan szerencsém
lenne, es 1. Helyen lennek &
majd atpasszolom neked a
lehetdséget ajandék & nekem
messze van, meg ha megyek
olyan messzire, akkor majd
hozzatok & a pénzt meg az
5000est is & a konyvet meg
majd lefenymasolom valahogy

9. dbra: Kbzpontozo funkcié (forras: Messenger-beszélgetés)

6. Anyanyelvi gyakorlatok emodzsikkal

Az internetrdl vett vizualis elemek, koztik az emodzsik és a mémek is jol hasz-
nalhatok a kulonb6zd nyelvtani témakorok elméleti és gyakorlati feldolgoza-
sara (vo. Schirm 2020, Sélyom-Ludanyi 2021). Képiségliknek, egyszer(i és gyors
alkalmazhatésaguknak, valamint dlland6 aktualitasuknak kdszénhetben fontos
szerepet jatszhatnak a diakok motivalasaban. Az aldbbiakban olyan feladato-
kat mutatunk be (Szerdi 2018, 2019; Sz6cs 2020; Toth 2020 alapjan), amelyek
a Facebook-piktogramok segitségével befogadhatobba, érdekesebbé tehetik
az egyes nyelvtani problémakoroket a tanulék szamara.
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6.1. Szé6fajtani és morfolégiai gyakorlatok

Az emodzsikdzpontu fogalomtérkép (10. abra) segitheti a diakok széfajtani kate-
goriakban valé gondolkodasat. A piktogramokhoz rendelt fogalmak csoporto-
sitasa (a fogalmak kozos és eltérd jegyeinek a meghatarozasa) megkonnyitheti
a szofaji kategoriak jelentéstani szempontu kortlhatarolasanak a megértését
(Szerdi 2018: 241).

(1) Hozz létre fogalomtérképet!

Grom
(fogalom) boldog
T~ " (tulajdonsdg)
L )
N’
mosolyog / \
(cselekvés) mosolygo
(tulajdonsdg)
mosoly
(fogalom)

10. dbra: Fogalomtérkép (forras: Szerdi 2018: 241)

Az emodzsikdzpontu tablazatkitoltés (11. abra) segiti a diakokat a szofaji
kategéridk megkulonboztetésében, emellett pedig alkalmas a hangulatjelek
tobbértelmlségének, tobbszofajusaganak azillusztralasara is (Szerdi 2018: 241).

(2) Toltsétek ki a tablazatot a széfaji meghatarozasnak megfeleld
szavakkal!

fonév melléknév ige indulatszo

@

11. dbra: Tablazatkitoltés (forras: Szerdi 2018: 242)
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A szavakat helyettesité piktogramok ,verbalis dekédolasaval” (12. abra) ravila-
githatunk az emodzsik jelentésének és szofajanak a szovegkornyezet altal valo
meghatarozottsagara (Szerdi 2018: 241).

(3) Milyen széfajok szerepét toltik be az alabbi mondatokban talal-
haté piktogramok?

» Ritka vagy, mint a Tpettyes p
e Nagyon @ @ @ volt akirandulss!
. &,FDHEEL 3"[[!

e Olyan & vagyok!!!

12. dbra: Szavakat helyettesitd piktogramok dekddolasa (forras: Szerdi 2018: 242)

A széfaji osztalyok és alosztalyok elmélyitését fejlesztik az emodzsik és matricak
széfajtani besorolasaval foglalkozé feladatok (13. abra) (Szerdi 2018: 241).

)

a) Milyen mondatszok szerepét tolthetik be az alabbi emodzsik és
matricak?

b) Gy(jtsetek az internetrdl (pl. Facebook Messenger, Gmail, Skype)
tovabbi példakat!

— indulatszo:
— interakcios mondatszo:

— modositoszo:

— hangutanzo mondatszo:

13. dbra: Emodzsik és matricak széfajtani besorolasa (forras: Szerdi 2018: 242)
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Az aktiv és medialis igék (vo. Lengyel 2000: 84-86) megkulonboztetésének
a begyakorlasara is alkalmasak a cselekvést vagy torténést kifejez6 emodzsik
(14. abra) (Szerdi 2019: 45).

(5)
a) Milyen igét rejthetnek az alabbi emodzsik?
b) Csoportositsd 8ket aszerint, hogy cselekvést vagy torténést fejez-

nek-e kil

Cselekvést kifejezé igék: .
Torténést kifejezoigek: . ..

14. dbra: Az igei jelentésl emodzsik dekédolasa és besoroldsa az igenemek kozé
(forréds: Szerdi 2019: 45)

A morfoldgiai alapfogalmak (pl. témorféma, toldalékmorféma, széalak) tisz-
tazasara is hasznalhatunk emodzsikat tartalmazé szévegeket (15. abra). Ezek
segitségével ramutathatunk a piktogramok legfébb morfoldgiai sajatossagara:
nemcsak a témorfémakat, hanem a toldalékolt szdalakokat is helyettesithetjuk

vellk.

(6) Figyeld meg az alabbi Facebook-posztokbdl szarmazé szévegeket!
Hatarozd meg, hogy mely esetekben helyettesit az emodzsi témor-
fémat, és mely esetekben toldalékolt széalakot!

e Tegnap ¢ ¢ ¢ volt.

&  "Hagyj helyet a @edben azok szamdra, akik melletted alinak az < - ben,
mert 6k megérdemlik. hogy majd veled gyonyorkoédjenek a j@iban."

e Kedves mindenkil Segitségeteket kérném! Mivel még nagyon nagyon kezdd
vagyok szereinék valakit megkemi hogy esetleg ennek a # alatéinek nem
e lenne szives a leirasat elkildeni nekem... Nagyon nagyon nagy kdszonet
érte §§ es amint mondtam nagyon kezdd vagyok &
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® Egyszer egy indiai hercegnd az édesapjatol kapott - felkeresett egy hindu
bdlcset. Azt kérte tdle, hogy véssen a ~ olyan bdlcsességet, mely a szomoru
napokban vigasztalja, a nehéz helyzetekben batoritja, a boldog id6szakokban
pedig dvatossagra int. A bolcs par nap mulva visszaadta a * . Egyetlen szot

vésett bele: ,ELMULIK” @

15. dbra: Emodzsik besoroldsa morfolégiai jelleglik szerint (forras: Szerdi 2019: 126)

6.2. Frazeolégiai gyakorlatok

A piktogramok jél hasznalhatdk az ismert magyar szo6lasok és k6zmondasok
abrazolasara (16. abra), illetve azok jelentésének a megvitatasara is. Bevihetjuk
az 6rara az emodzsikon alapulé internetes frazémagyjteményeket, illetve kvi-
zeket (pl. Sz6cs 2020, Toth 2020), de a diakok kreativitasara (,képi atirasaira”) is

tdmaszkodhatunk.

(7)

a) Milyen szblasokat és k6zmondasokat takarnak az alabbi emodzsi-
sorok?

b) Hozzatok létre sajat piktogramsort néhany magyar szélas és koz-
mondas abrazolasara! Probaljatok meg megfejteni egymas alko-
tasait!

16. dbra: Emodzsikon alapulé szélasok és kdzmondasok dekédolasa (Sz6cs 2020 és Téth
2020 gy(jteménye alapjan)

6.3. Kommunikaciés és metanyelvi gyakorlatok
A képi és verbalis elemek viszonyanak, ekvivalencidjanak, felcserélhetéségének
amegyvitatasara szolgal az alabbi hdrom kommunikacios és metanyelvi gyakorlat

(17-19. 4bra).

(8) Milyen funkcict toltenek be az alabbi példdkban az emodzsik?
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A mai nap emiekére &
Alazujgolyal @8

Piaviave

* Egykislovaglas @S & O »ww

& Egymas véleményének tiszteletben tartasa

@ EGYUTTmiikodés

4 Elfogadas

# HUMOR @

. ’ ®@, hitps:/Awww youtube_com/watch?v=dh5fLh1erJO@&: & J

17. dbra: Az emodzsik funkciéjdnak meghatarozasa szovegkodrnyezetik alapjan
(forras: Szerdi 2019: 143-144)

)

a) Egészitsd ki vagy helyettesitsd az alabbi parbeszéd egy-egy szavat,
mondatat Ugy, mintha a volt baratoddal, az dlombéli nagy Ovel
vagy egy kétbalkezes haveroddal beszélgetnél!

b) Milyen funkcidjuk van a szdvegben a beékelt emodzsiknak?

— Szia

— Szia

— Hogy vagy?

— Haaat ...

— MG tartemt?

— Osszetaldlkoztam Tomival
— Mesélj!

18. dbra: Emodzsik funkcionalis alapu alkalmazasa (forras: Szerdi 2019: 144)

(10)

a) Milyen filmcimet rejt a komment?

b) Abrazoljatok emodzsikkal a kedvenc filmetek cimét! Probaljatok
meg megfejteni egymas alkotasait!

C) Vitassatok meg, hogy probléma nélkil helyettesithet8-e egy sz6-
veg emodzsikkal! Megértenétek-e egymast, ha csak emodzsikkal
kommunikalhatnatok?
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» Vigyorgo b
. S oraja -G

Ifjatok le a kedvenc filmeteket EMOJIbalKezdem;

LTOVPVV. 42112
DOS 45 932 hozzaszolds 1 megosztas

o Tetszik () Hozzaszolas 4> Megosztas

LA
24

o
]

Korabbi hozzaszolasok megtekintése Megjelanitve

o

Tetszik - Valasz - 2 draja

2]

# Oroszlankiraly &

Tetszik - Valasz - 1 oraja

19. dabra: Filmcimek kddolasa és dekddolasa (forras: Szerdi 2019: 143)

7. Osszegzés

Tanulmanyunk elején az emodzsik (képszok) definialasaval, torténeti attekintésé-
vel, funkcioival, emotikonoktél valéd megkllonboztetésével, valamint univerzalis
nyelvként valé meghatarozasanak problémaival foglalkoztunk. A munka masodik
felében tiz olyan piktogramokra épuld gyakorlatot mutattunk be (Szerdi 2018,
2019; Sz8cs 2020; Téth 2020 alapjan), amely kdnnyebbé és motivalobba teheti
a diakok szamara a kulonb6z6 nyelvtani témakorok befogadasat.
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SUMMARY

Emotive linguistics? Emojis in lessons of grammar

The paper begins with a definition of the concept of emojis (pictograms) before
outlining their history, functions, differences in comparison with emoticons, and
the problems surrounding the establishment of emojis as a universal language.
In the second half of the paper, ten exercises are presented that work with
pictograms (based on Szerdi 2018, 2019; Sz6cs 2020; Téth 2020) and can make
it easier for students to learn about various areas of linguistics.
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Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem NYITI Magyar Nyelvészeti Tanszék

1. Bevezetés

2020-ban a koronavirus hatasara az intézményi keretek kozott zajlé oktatas
meglehetésen megvaltozott. A tandrak jelentds része a digitalis térben valosult
meg a legkulonfélébb platformokon, s a legkulonfélébb alkalmazasok, szoft-
verek, digitalis eszkdzok segitségével. Mindebbél azonban szamos gyermek
nem részesult, nem részesulhetett, mivel a szocialis hattere nem tette lehetévé
a digitalis oktatasra valo atallast. Vagy a digitalis oktatashoz sziikséges eszkoz,
vagy az internet-hozzaférés hianyzott, illetve sok esetben az online tanulashoz
szUkséges hattér mind szul8i, mind tanuldi részrél. Pedig a szul8i iranyitas,
iranymutatas, valamint az 6nallé tanulas képessége éppoly fontos a digitalis
tanitasi-tanulasi folyamatban, mint maga az internet.

A digitalis tanrend rendkivul megterhelének bizonyult az oktatasi folya-
mat minden szerepl6je szamara, beleértve az el6bb emlitett szul8ket is.
Természetesenittis voltak, vannak kilonbségek az egyes csoportok, személyek
kozott. A gyermekek esetében ez a csoport az altaldnos értelemben vett hatra-
nyos helyzet( tanuldk csoportja, akik minden oktatassal foglalkoz6 szakember
és kimutatas szerint a legnagyobb vesztesei a digitalis oktatasnak (vo. Balské
2020; Grad-Kovacs 2020; Gyarmathy 2020; Kende-Messing 2020).

Ahatranyos helyzet(i tanulok természetesen nem elsésorban a digitalis okta-
tas miatt kerultek, kertlnek nehéz helyzetbe. Normal kérulmények kozoétt, azaz
ahagyomanyos oktatas soran is szamtalan, a tanulast nehezit6 vagy ellehetetlenit
tényezével kerllnek szembe, melyekkel kortarsaik nem vagy legfeljebb elvétve
talalkoznak (Katz 1993; Fejes 2006). A digitalis oktatas e kuldnbségeket tovabb
mélyiti: aki rossz helyzetben volt, még rosszabb helyzetbe kertl, még nagyobba
valik a lemaradasa. Hasonléan a szocialpszicholégiabdl ismert vakacids veszteség
vagy tudasvesztés néven emlegetett jelenséghez - amikor a nyari szinet utan
atanuldk, els8sorban a rosszabb szociokulturalis hatterlek egyszerlen elfelejtik
a megtanitott (és valdszinlileg valéjaban nem elsajatitott) tananyagot, kompetenci-
akat (Cooper 2003) -, a hatranyos helyzetlek egyfel8l sokkal nagyobb mértékben

1 A tanulmany a ,Nemzet Fiatal Tehetségeiért Oszténdij” cim(, NTP-NFTO-20-B-0041
kédszamu palyazati program szakmai tdmogatasaval készult.

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.51
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kitettek a fennall6 veszélyeknek, masfel8l kumulalodnak is a nehézségek. Vagyis
a szamos alapvetd nehezit6 kdrtlmény, probléma (ezekrdl a késébbiekben), amely-
nek gytkere az otthoni kultdra és életvitel, kiegészil még egy személyes jelenlétet
nélkulozé oktatasi formaval, aminek a fundamentuma pont az a kultdra (lenne),
ami mar korabban sem segitette el a gyerek boldogulasat. Egyszeriibben megfo-
galmazva: vajon mennyire lehet sikeres a jarvanyhelyzet miatt bevezetett digitalis
oktatas egy olyan gyermek esetében, akinél mar akkor is problémak Iéptek ol
atanulasban, amikor még jelenléti oktatas zajlott, mivel az otthoni kultura kevésbé
volt kompatibilis az iskolaban elvarttal? Hogy tud egy olyan gyerek sikeresen lenni
az otthoni tanulasban, aki egyszoba-konyhas hazban él tobbedmagaval?

A kuls8 segitségnyujtas a jarvanyhelyzetben még elemibb jelentéséglivé
valt, mint korabban. Az allami segitségnyujtas hidnyossagai miatt a probléma-
megoldas jelentds része kulonféle szervezetekre, maganszemélyekre harult.
Az egyik ilyen szervezet a Magyar Reformatus Szeretetszolgalat volt, melynek 6zdi
irodaja 2015-t81 mUkodik és foglalkozik hatranyos helyzetl tanulékkal a Vdlaszat
- Komplex digitdlis program a sikeres életpalydért cimd projekt keretein belul.
E sorok iréjanak e projektbe sikertlt bekapcsolédnia 2020-ban az Eszterhazy
Karoly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszékének szakmetodikusaként, néhany
tanar szakos hallgatéval egyetemben. Jelen tanulmany ezen projekt tapasztala-
tait, kilondsen a nyelvi, nyelvtantanitasi aspektusokhoz kapcsoléddkat kivanja
megosztani az érdekl8d&kkel, am ennek bemutatasa el8tt néhany gondolatban
feltétlendl sz6Ini kell a hatranyos helyzet jelenségérdl, s annak fébb velejaroirdl.

2. A hatranyos helyzetrél

A hdtrdnyos helyzet kifejezés szocialpolitikai fogalomként jelent meg a 60-as évek
elején, majd tobb tarsadalomtudomanyi terilet atvette azt. Bar a hatranyos hely-
zet fogalma a jogszabalyban és a neveléstudomanyban is erésen korulhatarolt,
a kifejezés hasznalata mégsem egységes. A nevelési és oktatasi folyamatokban
a hatranyos helyzet fogalmat nagyon gyakran ,a kedvezétlen csaladi hattér
iskolai sikerességet negativan befolyasol6 mechanizmusaival 6sszefliggésben
hasznaljak” (Kasik-Guti-Gaspar 2014: 49), ami altalanossagban elfogadhaté
meghatarozas, am nem ad teljes és pontos képet a jelenségrél. Pedagdgiai
értelemben a hatranyos helyzet egyarant magaban foglalja azokat a gazdasagi,
tarsadalmi és kulturalis tényez&ket, amelyek egyes tanulok esetében az iskolai
elémenetelre, eredményességre kedvezdtlen hatast gyakorolnak (Fejes 2006).
Ezeket altaldban a szociokulturalis hatteret alkot6 6sszetev&kkel szoktak megra-
gadni (I. szociokulturalis hattértényez6k). llyen példaul a szul8k alacsony iskolai
végzettsége, ami felvethet olyan banalis problémakat, mint a segitségnyujtas
hianya a hazi feladatban vagy az olvasas megszerettetésének elmaradasa (vo.
Bradley-Corwyn 2002). Lényeges, hogy ép (teljes) vagy csonka csaladbol [ép be
az iskolaba a gyermek, ahogy az sem elhanyagolhat6 hattértényez8, hogy mek-
kora ez a csalad, hiszen az, aki nagyobb csaladbdl és rossz anyagi korulmények
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kozul indul, annak példaul nagyon gyakran el kell viselnie azt az egyaltalan nem
ritka eshet&séget, hogy tobben éInek egyetlen pici szobaban. Ez az 6nallé tanulas
szempontjabél meglehetésen problematikus, kiildondsen, ha tobb gyereknek van
egyszerre 6rdja, ahogy ez a koronavirus alatti otthoni tanulas esetében szamos
esetben el6fordult. Tovabba az sem mindegy, hogy mennyien élnek egy haztar-
tasban, ezzel 6sszefliggésben, hogy mennyi az eltartottak (s eltartott nemcsak
a gyerek lehet, hanem az id8s nagypapa vagy a beteg férj is) szama, ugyanis ha
sok eltartott van egy csaladban és kevés a jovedelem, akkor az negativan hat
a gyerek iskolai eredményességére nézve (pl. dolgoznia kell vagy sokat segiteni
az otthoni teend6kben vagy nem megfelel§ az étkeztetése, s ennek kovetkez-
tében faradt lesz, és kevésbé tud koncentralni az iskolaban).

Afentiek jogszabalyi vonatkozasa elsésorban az 1993. évi LXXIX., a 1997. évi
XXXI. térvény, valamint a Kdznevelési torvény (2013) vonatkozé cikkelyeiben,
paragrafusaiban lelhetd fel. A jelenleg hatalyos Kdznevelési torvény (2013) szerint
az a tanuld hatranyos helyzetd, akinél a kovetkezd korulmények kozil legalabb
egy fennal a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosultsag mellett:
vagy a szulé/gondviselb olyan lakaskortlmények kdzott él, ahol korlatozottan
vagy egyaltalan nem biztositottak az egészséges fejl6déséhez sziikséges feltéte-
lek; vagy a szul6 vagy a torvényes képviseld a gyermek 6vodai, iskolai beiratasa
idépontjaban legfeljebb alapfoku iskolai végzettséggel rendelkezik; vagy alacsony
a foglalkoztatottsaga. A halmozottan hatranyos helyzetl gyermek esetében
az el8bbiek kdézul nem egy, hanem legalabb kettd all fenn (illetve a nevelésbe
vett gyermek vagy az utégondozdi ellatasban részesuild és tanuléi vagy hallgatoi
jogviszonyban all¢é fiatal felnétt is ide tartozik).

2.1. A nyelvi hatranyos helyzetrdl

Amint az a fentiekbdl 1atszik a hatranyos helyzet tobb tényez8bdl, korilménybdl
adddhat, és ugyanigy tobbféle gyakorlati realizalodasa lehetséges. Az egyik ezek
kozul az az eset, amikor a hatrany nyelvi formaban jelenik meg. Ez azt jelenti,
hogy a nyelvhasznalonal, aktualisan a gyermeknél valamiféle eltérés mutatkozik
a nyelvvaltozat, nyelvhasznalat tertletén, ami hatranyok forrasava valik.

Ahogy a szocioldgiai és pszicholédgiai fogalom esetében, Ggy a nyelvi értelem-
ben vett massaghoz, kilénb6z8séghez is kulonféle (nyelvi) el8itéletek és sztereo-
tipiak (tdgabban szemlélve: kilonféle nyelviideoldgiak) tarsulnak. Ennek hatasara
az adott nyelvi kilénbség semleges mivolta megvaltozik. Annak figgvényében,
hogy a kulonféle nyelvi el&itéletek és sztereotipiak milyen jellegliek, negativak
vagy pozitivak, a nyelvi massag elényként vagy hatranyként jelentkezhet. Ez
utobbi a gyakoribb eset, ami annak tukrében kevésbé meglepd, hogy tudjuk,
a magyar tarsadalom nyelvileg (is) meglehet6sen normativ és el8itéletes (vo.
Jank 2019: 17-23; 194-200).

A nyelvi hatrany meghatarozasa nagyfoku hasonlésagot mutat a korabban
targyalt hatranyos helyzet fogalmaval. A nyelvi hatrany szociolingvisztikai érte-
lemben (mas értelmezési lehetéségekrdl |I. Bartha 2002) olyan, az egyéni ver-
balis repertoarbdl eredd, kulsé (tarsadalmi-kulturalis és szocializaciés) okokbdl
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szarmazo6 kommunikaciés problémat, ismerethianyt vagy (tdbbségi tarsadalom
szamara normaként funkcionald, elvart nyelvhasznalatahoz képest) eltérést
jelent, amely gatolja a személyiségfejl6dést és/vagy a tarsadalmi érvényesulést.
Tehat a nyelvi hatrany esetében a gyermek szamara az adott (beszéd)helyzetben
korlatozottan vagy egyaltalan nem elérhet8ek azok a nyelvhasznalati eszkdzok,
amelyek a sikeres problémamegoldast lehet6vé teszik (v6. M. Nadasi 2002: 84-86;
Zoller 2013: 95-96). Ez szamtalan mdédon megvaldsulhat az oktatasi-nevelési
folyamatban. A nyelvi hatrany szarmazhat nyelv(ek)bél (pl. két- vagy tobbnyelvi-
ség), nyelvvaltozatbol (pl. dialektus) és nyelvhasznalatbél (pl. szleng), ha az el8bbi
megkozelitést vesszik alapul. Barmelyik eset is alljon fenn, kdzds, hogy alap-
vetden nem maga a jelenség okozza a problémat, hanem az azzal kapcsolatos
reakciok (nyelvi elGitéletek, attitldok és diszkriminacio).

A nyelvi hatrany egyik gyakorlati megvalésulasi formaja, amikor a tanulé
verbalis repertoraja sz(ikdsebb, mint amit az iskola elvar, vagyis a nyelvhasz-
nalati eszkdzei korlatozottabbak tobb szempontbdl is. A teljes jelenséget a brit
szociolégus, Basil Bernstein kédelméletnek, azon belll a nyelvileg hatranyos
eszkodzegyuttest korlatozott kddnak nevezte. Az elmélet a tarsadalmi osztaly-
helyzetet, illetve az az altal formalt - szocialpszicholégiai terminolégian ala-
puld - csaladi szerepviszonyokat kapcsolja 6ssze a kommunikativ nyelvi kddok
(nyelvi kommunikacié és k6z6sségi nyelvhasznalati médok) formaival, majd azt
az iskolai sikeresség/sikertelenségen keresztul visszacsatolja az osztalyhelyzet-
hez (b6vebben I. pl. Bernstein 1971, 1977, 1981). Ennek sarkalatos 6sszefoglalasa
egy masik szociologus, Robert Merton (1968) altal Maté-effektusnak nevezett
jelenség, ami egy bibliai torténet nevelési-oktatasi folyamatokra valo kivetitése,
s amely igy hangzik: akinek tdbb van, annak még tobb lesz, akinek kevés, annak
még kevesebb. Ez a tarsadalmi helyzetre visszavezetheté nyelvi beszédmodok,
kodok kulonbségei esetében is igy van.

A Bernstein-féle kodelmélettel kapcsolatos kritikak (errél 6sszefoglaléan 1. pl.
Rosen 1974; Bolander-Watts 2009) ellenére az elmult évtizedek kutatasai Ujbél
és Ujbol visszatértek a kérdésre és az eredeti kiindulépontra. Nehezen lenne
vitathatoé ugyanis, hogy kilonbség van a kulonféle tarsadalmi hatterl gyerekek
nyelvhasznalati szokadsaiban, nyelvi kifejez6képességében és szamos egyéb
nyelvi vonatkozasban. A témaban végzett hazai és nemzetkdzi vizsgalatok (pl.
Bernstein 1971; Pap-Pléh 1972; Réger 1990) arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy
kulénbség van a kilénboz8 szocialis hatter(i gyerekek mondathosszisagaban,
mondatszerkesztésében, dnismétléseinek szamaban, valamint sz6hasznala-
taban. A korlatozott nyelvhaszndlatra vagy nyelvi kddra ez alapjan jellemzé,
hogy a mondatok révidek és toredékesek, valamint szerkezetileg egyszer(bbek;
a kifejezés sztereotipabb; a szdkincs szegényesebb; az egyéni mingsitések és
az absztrakt jelentésl szavak szama csekélyebb; a melléknevek, hatarozoszok
valtozatos hasznalata jellemz8. A kidolgozott nyelvi kddra, nyelvhasznalatra
mindennek az ellenkezéje igaz: bonyolultabb szerkezet( és hosszabb mondatok;
gazdagabb székincs; az egyéni mingsitések és az absztrakt jelentés( szavak
magasabb szama; a melléknevek, hatarozdszdék valtozatos hasznalata jellemzi.
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3. A projektrél

A Magyar Reformatus Szeretetszolgalat Alapitvanya 2015 6ta mkodtet irodat
Ozdon. Egy korabbi palyazat keretében lehetéségiik nyilt arra, hogy hatranyos
helyzet(l fiatalok mentoralasat végezzék, kihasznalva a 21. szazad digitalis viv-
manyait és a fiatalok erre valé iranyultsagat. Olyan hatranyos helyzet( fiatalok
kerdlnek bevonasra, akik a csaladbél jové kilsd tdmogatd szolgaltatas és minta
hianyaban ki vannak téve a palyatévesztés, az iskolai kudarc és ennek kapcsan
az iskolaelhagyas és munkanélkuliség veszélyének ezaltal a tartos kiszolgalta-
tottsagnak és elszegényedésnek.

Arészprojekt neve, melybe jomagam és 12 hallgatom bekapcsolddott Vdlaszit
- Komplex digitdlis program a sikeres életpadlydért cimen mdkodik. Ennek célkitlizése
6zdi altalanos iskolakban tanuld 7. osztalyos, hatranyos helyzet(l tanuldknak
a digitalis eszkdzokkel és modszerekkel torténé tamogatasa. Osszesen 60 hatra-
nyos helyzet(i diak érintett a projektben, akik dnként jelentkeztek a programba.

A hallgatok az egyik anyanyelvi nevelés modszertanarol sz6l6 kurzus keretein
belll végezték a mentoralast 2020 oktébere és 2021 januarja kdzott. A mentora-
last megel&zte egy néhany hetes felkészités, illetve a korabbi szemeszterben egy
anyanyelvi nevelés modszertani és technikai részeit targyald kurzus. A kotelezd
mentoralas heti 45 percet foglalt magaban, am a hallgaték jelentds része ennél
joval tobb id6t toltott hetente a mentoraltakkal. A mentoralas online, leginkabb
videdhivasos formaban zajlott. Tovabbi kotelezb feltétel volt a mentoralasi alkal-
mak naplézasa, tdbb mint 120 naplébejegyzés szuletett ily mddon.

Az emlitett naplobejegyzések tébb szempont szerint analizalhatéak. Jelen
munka azokra a naplérészletekre koncentral, amelyek a hatranyos helyzet(
mentoraltak nyelvhasznalati, nyelvi sajatossagaira reflektalnak.

3.1. Nyelvi, nyelvtantanitasi tapasztalatok

fentiekben emlitett naplobejegyzések szerz8i kozul szinte mindenki - bar kalén-
b6z8 mértékben és mélységben - reflektalt valamilyen médon a mentoralt tanu-
l6val és/vagy a sajat magaval kapcsolatos nyelvi, nyelvhasznalati sajatossagokra.
A reflexiok leginkabb a fentebb targyalt bernsteini értelemben vett korlatozott
kod fogalmahoz kotddtek, ezeket a teljességre valo torekvés igénye nélkdl, id8-
rendiséget nem jelezve, az eredeti helyesirast megtartva kdzIom az aldbbiakban,
els6ként a mentoraltak beszédprodukcidjara vonatkozo reflexidkra hozva példakat.

(1 [...] a mentoraltam nagyon szlikszavian kezdett reagalni [...]

(2) [...] mindig csak egyszavas valaszt kaptam.

(3) Amenoraltam egyébként végig nyitott volt és Ugy lattam szivesen
valaszol, bar [..] feltint, hogy nem olyan valasztékosan beszélt, ha-

nem rovid, tdomor valaszok jellemezték - bar ahhoz képest, hogy egy
idegennel beszélt el6szor, tényleg nyitottabb volt az atlagnal.
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(4) A mai éran (november 26.) is feltlint, hogy fogalmazasi/kifejezési
nehézségeiis vannak

(5) megragadta a figyelmem, hogy a szokincsébdl olyan alapvetd
szavak is hidnyoznak, illetve jelzi, hogy ezt a sz6t még soha nem hal-
lotta, melyek Ugy gondolom alapszintl, mindennapi hasznalatban
jelenlévd kifejezések.

(6) Bar az elején felajanlottam neki, hogy tegez&djink, amit 6 el is fo-
gadott, viszont - bar mindig Ugy kdszont, hogy szia - ezutan is a ma-
gaz6 format hasznalta.

Az els8 ot (1-5) idézet egyértelm(en a (nyelvileg) hatranyos helyzetd tanuldk
nyelvhasznalati markereire reflektal: a rovid, szerkezetileg egyszer(bb, eseten-
ként toredékes mondatokra, illetve a sztereotipabb kifejezésmddra és a szegé-
nyesebb szokincsre. Természetesen ez szarmazhat(na) a két fél, a mentoralt és
a mentoralé kozotti tavolsagbol, azaz a formalitdas mértékébdl és az intimitas
alacsony fokabdl, am ennek ellentmond az a tény, hogy nem az elsé alkalmakra
vonatkoznak a reflexiok, illetve a (3) példa jelzi, hogy nem feltétlen csak errél van
sz6. Tovabba az (5) példa kifejezetten nem ilyen jellegd, a lexikalis szint( hianyok
forrasa nyilvanval6an nem lehet a két fél kozott fennallé viszony, s ugyanez nagy
val6szinlséggel kijelenthet6 a (4) idézetnél is.

Mig az els6 harom (1-3) példa a szlikszavusagot, tomorséget jeldli ki a reflexid
targyaként, addig a (4) a fogalmazas és (6n)kifejezéssel kapcsolatos képességeket,
az (5) példa a székincsbeli hianyossagokat, végul a (6) a tegez8dés-magazodas
kérdését. Ez utdbbi kissé kilég a sorbdél, am mivel tébb mentor is emlitette, ezért
bekerult a bemutatott példaanyagba. A kérdés ez esetben az, hogy egy 13-14
éves gyerektdl mennyire elvarhato, hogy kdvetkezetesen tegezddjon és maga-
z6djon (altalanossagban és egy ilyen helyzetben), vagyis, hogy mekkora mértékd
metapragmatikai tudatossagrol beszélhetink az 6 esetikben (v6. Domonkosi
2002: 39-40, 2019: 335-340). Es mennyire jellemzé ez a metapragmatikai tuda-
tossag ennek a korosztalynak a hatranyos helyzet( tagjaira?

Az el6bbiek mellett jelent&s volt azoknak a naplobejegyzéseknek a szamaiis,
amelyek a nyelvi hatranyhoz kétédnek ugyan, am a mentor sajat nyelvi, nyelv-
hasznalati tapasztalatira, szokasaira reflektalt.

(7) Nyelvi szempontbdél a mentoralas elején azt tapasztaltam, hogy
mindent a lehet6 legegyszerlbben kellett megfogalmaznom a men-
toraltamnak, ugyanis nem mindig értette, amit mondtam neki a tan-
anyaggal kapcsolatban. Sokszor 8 is a legegyszer(ibben valaszolt, de
a végére kértem, hogy indokolja is meg a valaszat. Olyanra is volt
példa a mentoralasok alatt, amikor el kellett neki magyaraznom pél-
daul, hogy mit jelent az évtized szé.
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(8) Amikor olvasott, akkor azt tapasztaltam, hogy megfelel§ tempé-
val, hangerd&vel és kevés hibaval olvas egy szamara addig idegen sz6-
veget, viszont volt, amit nem értett meg bel8le. Sajnos sokszor vissza
kellett térni, és Ujra megbeszélni olyan dolgokat, amiket mar el6z6 al-
kalommal megbeszéltink. A nyelvtananyaggal kapcsolatban az lett
a célom, hogy inkabb kevesebbet tanuljunk meg, de azt jobban.

(9) Szerintem nem fogalmaztam bonyolultan, de lehet, hogy kdvetke-
z8 alkalomkor egy fokkal még egyszer(ibben és még lényegretoréb-
ben kellene fogalmaznom.

(10) Sokszor ismételnem kell magam, esetleg atfogalmaznom a mon-
danivalémat

(11) Meg kell tanulnom kevesebbet atadni, de azt sokkal jobban,
tényleg nem a mennyiség, hanem a minéség a fontos.

Az el6bbiekben kozolt példak természetesen szorosan ¢sszefuggenek a tanuld
nyelvi természet( problémaival, beszédprodukcidjaval. A (7) és (8) bejegyzés erre
explicit reflektal, mig a tobbi idézett szoveg implicit médon utal. A (7) reflexié ese-
tében a korabban emlitett szokincsben és a szavak jelentésében mutatkozo hia-
nyokat, illetve a szlikszavisagot tematizaljak, s ezek mentén valésul meg a sajat
nyelvi vonatkozasu reflektalas. A (8) bejegyzés az el8z&eknél sokkal specifikusabb
és kulonlegesebb, ugyanis a bejegyzést készité a funkciondlis analfabetizmus
jelenségét irja le: a tanulo tud olvasni, am nem érti azt, amit olvas. Az utolsé
harom (9-11) bejegyzésrészlet mindegyike a gyerek és a pedagogusjeldlt altal
hasznalt nyelv kilonbségeire reflektalnak, illetve ezen kulénbségek feloldasi
lehet8ségeit veszik szamba. Alapvetéen mindharom mentor a gyermek altal
hasznalat nyelvi kodhoz valé kozelitésben latja a megoldasat, a differencia, hogy
ez mennyire minéségi vagy mennyiségi szemlélettel parosul. A (9) és (10) részle-
teknél az egyszer(iség és lényegretdrdség, illetve az atfogalmazas, ami a mindségi
aspektust szemlélteti, miga (11) a . kevesebb tobb” elve, ami a mennyiségi szem-
léletet, valamint a (10) bejegyzésnél az ismétlés ténye. Természetesen, ahogy ez
utébbibdl is latszik, ezek nem egymast kizaré kategoriak, s6t, amint az mindkét
bejegyzésnél latszik, egymast ki is egészithetik, s valdjaban nem is ez a fontos:
sokkal inkabb az a térekvés, amely érz8dik a mentoral6 leendé pedagdgusok
részérél annak érdekében, hogy hatékonyabb legyen a tanitasi-tanulasi folyamat.
Ez meglehetd8sen nagy kihivas egy teljesen mas nyelvi szocializacios kdzegbdl
érkezett gyermek esetében, kiléndsen akkor, ha az altalanos szocio6kondmiai
statusztis figyelembe vesszik, ami ugyan tulmutat a jelen dolgozat keretein, am
alljon itt néhany bejegyzés kommentar nélkul, mégis sokatmonddan, a teljesebb
képalkotas végett:
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(12) Amikor kapcsolatba léptink, a hattérben legalabb 4-5 ember
hangjat hallottam, ami sokszor nagyon zavarta a mentoraltat és en-
gem is. (Mikdzben Kati olvasott, még gitaron is elkezdtek nekem jat-
szani, ami nagyon szokatlan és varatlan élmény volt.)

(13) Tobbszér meg kell szakitanunk az egyutt-tanulasi folyamatot,
mert tobbszor is hivtak telefonon - édesanyja, baratja -, ami kissé
zavaré volt

(14) A szbvegértés feladat alatt volt, hogy a csaladja zavarta, mikoz-
ben kereste a valaszokat, ilyenkor hagytam neki id8t, hiszen igy ne-
héz volt gondolkoznia.

4. Osszegzés

Atanulmany egy mentoralasi projekt soran keletkezett nyelvi tapasztalatokat fog-
lalta 6ssze. Az Eszterhazy Karoly Egyetemen megvaldsulo részprojekt, amelybe
jomagam és 12 hallgatdm kapcsolédott be, 6zdi 7. osztalyos, hatranyos helyzet(
didkoknak a digitalis eszkdzdkkel és modszerekkel torténd tamogatasat hivatott
segiteni. A hallgatdk az egyik anyanyelvi nevelés mdédszertanarol szold kurzus
keretein belll - els8sorban videdhivasos formaban - végezték a mentoralast
2020 oktdébere és 2021 janudrja kozott, amit minden alkalommal napléztak is. igy
tobb mint 120 naplébejegyzés keletkezett, melyeket a hatranyos helyzet nyelvi
aspektusat kiemelve mutattam be.

A naplébejegyzések alapjan megallapithato, hogy a projektben részt vevd
hatranyos helyzetl tanulok tobbségénél megfigyelhetd a nyelvileg hatranyos
helyzet is. Ez leginkabb a Bernstein-féle korlatozott kéd terminusaval irhaté
le, ami tobbek kozott rovid, szerkezetileg egyszerlibb, téredékes mondatokkal,
sztereotipabb kifejezésmdddal, elvontabb fogalmak hasznalatanak és ismere-
tének a hianyaval, valamint szegényesebb szdkinccsel jellemezheté.

Egyes bejegyzéseknél néhany specifikusabb problémakor is megjelent. llyen
volt a metapragmatikai tudatossag, azzal 6sszefuggésben a tegezés-magazas
problematikaja, kdvetkezetlensége, illetve a funkcionalis analfabetizmus meg-
jelenése.

Habar egy kevésbé nagy volumend elemzésrdl van szo, egyértelmden latszik,
hogy a hatranyos helyzet egyik lényegi velejardja a nyelvi hatrany. Alapveté
hianyossagokrol van sz6, olyanokrol, amikre pedagégusként csak nagyon keve-
sen gondolnanak. Hidnyzé szavakrél, jelentésekrél, fogalmakrél, értelmezési és
kifejezési nehézségekrél, amelyek egy jobb csaladi kdrulmények kozul érkezé
gyermek esetében valdszin(ileg nem ilyen fajstlyosak. Eppen ezért van rend-
kivil nagy felelssége a pedagdgusoknak abban, hogy mit kezdenek az efféle
hianyokkal, s mit kezdenek azzal a szakadékkal, ami fennall kdzttk és a diakok,
valamint az egyes diakok kozott.
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SUMMARY

Linguistic experiences of a mother tongue mentoring project

School closures caused by COVID-19 have brought disruptions to education all
over the world, including Hungary as well. This is especially true for the education
of disadvantaged children. Learning loss among these children was very high.
Nevertheless, there were some activities, programmes which tried to solve the
above-mentioned problem. One of these programmes was realized as a project
at Eszterhazy Karoly University. The present study aims to introduce and highlight
the experiences of this project related mainly to sociolinguistics and L1 education.
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LORINCZ GABOR

_ IDENTITASJELOLO ELEMEK )
EGY DELNYUGAT-SZLOVAKIAI KISVAROS OKTATASI
INTEZMENYEINEK NYELVI TAJKEPEBEN'

Selye Jdnos Egyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

1. Bevezetés

Egy korabbi tanulmanyomban (L&rincz 2019) azzal a kérdéssel foglalkoztam,
hogy hogyan jelen(het)nek meg a kisebbségi-nemzetiségi identitasjel6l6
elemek egy teleptilés nyelvi tajképében, akkor azonban nem részleteztem
az oktatasi intézmények vizudlis nyelvhasznalatanak idevonatkoz6 kérdéseit.
Jelen dolgozatban arra torekszem, hogy egy er8s magyar identitasu szlova-
kiai kisvaros magyar évodajanak és magyar tannyelv{ altaldnos iskolajanak
nyelvi tajképében megvizsgaljam az identitasjel6ld elemeket. A nyelvi tajkép
fogalmat ebben a tanulmanyban is tagabban értelmezem, ezért a feliratok
nyelvén kivul azok elhelyezkedését, szinét, a kontextusukat adé szimbolumok
rendszerét stb. is figyelembe veszem. Ezen belll a kép-szOveg kapcsolatokat
kulénallé kommunikatumokként értelmezem, hiszen a két vizualis médium
talalkozasakor keletkezd tobbletinformacid szinte mindig tulmutat a széveg
és kép lUzenetének dsszegén.

2. EIméleti alapvetés

A nyelvitajkép-kutatas interdiszciplinaris vizsgalati terulet: kapcsolatban all
a pszicholégiaval, kbzgazdasagtannal, tajépitészettel, kommunikacidétudo-
mannyal, szociologiaval, oktatassal (v0. Gorter 2017, 38), szociolingvisztikaval,
folklorisztikaval, torténeti névtannal, szemiotikaval, jog-, foéldrajz- és torténet-
tudomannyal (vo. Bartha-Laihonen-Szabé 2013: 13), valamint az urbanisztikaval,
antropologiaval, politika- és allamtudomannyal, nyelvpolitikaval stb. (v6. Van Men
sel - Vandenbroucke - Blackwood 2016: 423). A nyelvitajkép-kutatas egynyelvi
kornyezetben is fontos, a kérdéskdr vizsgalata soran azonban célravezet6bb
a tobbnyelviség, illetve a nyelvek kapcsolatainak és konfliktusainak vizsgalata
(vO. Gorter 2013: 193). A széban forgé terulet tobbek kozott azért is érdekes,

1 Atanulmany a Visegrad Scholarship Program anyagi tamogatasaval készult az #52010823
szamu szerz6dés keretén belul. / This paper was written within the confines in Visegrad
Scholarship Program, Project n.: #52010823.

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.61
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mert informaciokat szolgaltat(hat) a hivatalos nyelvpolitika fentrél lefelé iranyul6
jelhasznalatanak (pl. az utcanevek és az oktatasi intézmények megnevezései) és
az egyének altal alulrol felfelé alkalmazott névadasi elveknek (Uzletek elnevezései,
utcai plakatok) a kulonbségeirdl, kdlcsénhatasarol (vo. Cenoz-Gorter 2006: 68).
Mivel a kutatok érdekl8dési kdre nagyon szerteagazo, ezért a nyelvi tajkép-
nek sokszor csak egy-egy kisebb szeletét vizsgaljak tizetesebben. A kutatott
részteruletek kdzul Tédor (vo. 2019: 16) tobbek kdzoétt megemliti a nyelvi taj-
kép virtualis térben megjelend vonatkozasait hangsulyozé cyberscape-et (pl.
Ivkovic-Lotherington 2009), a falfirkakat elemz8 graffscape-et (pl. Rozenholc
2010), a falvak vizualis nyelvhasznalatat feltaré ruralscape-et (pl. Banda-Jimaima
2015), a varosok nyelvi tajképével foglalkozo cityscape-et (pl. Muth 2016), a nyelvi
tajképben megjelend kilonbo6z8 ejtésvaltozatokat és hangzassémakat kutato
soundscape-et (pl. Pappenhagen-Scarvaglieri-Redder 2016), a fontosabb utcak
vizualitasat vizsgalo streetscape-et (pl. Rose-Redwood-Alderman-Azaryahu
2018), valamint a témank szempontjabol legfontosabbat, az iskolak nyelviségére
és vizualitasara 6sszpontosité schoolscape-et (pl. Brown 2012; Gorter 2018).
Atovabbiakban vegylk szemugyre, mit is nevezink iskolai nyelvi tajképnek:
»Az iskolai nyelvi tajkép (»schoolscape«) a vizualis nyelvhasznalat sajatos tere,
és mindazon vizualis nyelvi megnyilvanulasok 6sszességét jeldli (hirdet6tabla,
tablo, tablakép, szemléltetd eszk6zok, multimédia stb.), amelyek ezen tér kom-
munikacids elvarasait, igényeit szolgaljak” (Todor 2014: 41). Brown (2012: 282)
szerint ennek a jelenségegyUttesnek a vizsgalata azért fontos, mert az iskola
minden esetben a hivatalos nyelvi ideolégiak megnyilvanulasanak specialis
helyszine. Szabé kutatasai (vo. 2015: 47) példaul azt mutatjak, hogy a budapesti
allami és maganiskolakban a nemzettudattal kapcsolatos nyelvi és kultura-
lis ideologiak eltéré modon vizualizalédnak: az el6bbiekben inkabb a fentrél
lefelé haté homogenizacios torekvés, az utdbbiakban ellenben az egyediség és
kreativitas tdmogatasa figyelhet6 meg. Egy hasonlé vizsgalat ramutatott arra
is, hogy a standardizmus ideolégiaja - vagyis, hogy a standard az egyedul j6,
helyes, kovetendd és tanitandd nyelvvaltozat (v6. Lanstyak 2017) - nemcsak
az anyanyelv-, hanem az idegennyelv-oktatasban is érvényesul, mivel a gyere-
keknek a szoban forgo iskolakban (de Eurépaban altaldnossagban is) elsésorban
brit angolt kell tanulniuk (v6. Laihonen-Szabé 2017: 131-132). A standardizmus
a kisebbségben é16 magyar kozdsségek szamara kilondsen kedvezétlen, mert
az 6 nyelvhasznalatukban természetes modon jelennek meg pl. olyan kontak-
tusjelenségek, amelyek a sztenderd néz6pontjabdl elitélenddek. Ez természe-
tesen az iskolaban is gondot okoz, hiszen a tanarképzésben sok helyen sajnos
még mindig nem forditanak megfeleld figyelmet a nyelvi heterogenitas oktatasi
vonatkozasaira. A kildonb6z8 nyelvi (és nem nyelvi) tévhitek iskolai nyelvi taj-
képben valé megjelenését a tankdnyvek tobbsége is nagyban el8segiti, hiszen
a standardizmus mellett megjelenik benntk pl. az instrumentalizmus (mely sze-
rint a nyelv kilsédleges hasznalati eszkdz) vagy a varietizmus (amely a nyelvet
jol elhatarolhato, ,dologszer(i” nyelvvaltozatokbdl allénak tételezi) ideolégiaja
is (v0. Domonkosi 2016; L6érincz 2020a; Ludanyi-Domonkosi 2021: 59). A nem
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nyelvijellegli ideolégiak is realizalédhatnak nyelvi viszonyrendszerben, hiszen
példaul a kisebbségek kdrében oktatott tobbségi nyelv reprezentacioja az okta-
tasi intézmények vizudlis jelhasznalatdban szinte mindig sokkal magasabb,
mint az idegen nyelveké (vo. Biré 2016: 119-120). A tobbségi nyelvrél kisebbségi
nyelvre forditott tankdnyvekben megjelenhetnek tovabba nyelvi problémak
is, hiszen bennuk kévetkezetlen lehet pl. a tulajdonnevek anyanyelvi, tdbbségi
nyelvi, illetve kilénb6z8 idegen nyelvi alakjainak hasznalata (v6. L8rincz 2020b).

A fentiek mellett érdemes kiemelni a nyelvitajkép-kutatas és az iskola kap-
csolatanak egy mas szempontu megkodzelitését is, hiszen a széban forgé vizs-
galati terUlet oktatasi segédletként is felhasznalhatd, pl. a tarsadalmi, kulturalis
és nyelvi diverzitas elfogadtatasa soran (vo. pl. Hancock 2012), vagy az ideg-
ennyelv-tanitasban (v6. pl. Chesnut-Lee-Schulte 2013). A kétnyelv( feliratok
kapcsan tobbek kozott a kisebbségi és tobbségi nyelvek térbeli viszonyara
(azaz hogy melyik van felul és alul, ha pedig egymas mellett helyezkednek el,
akkor melyik talalhaté bal, és melyik a jobb oldalon) érdemes felhivni a tanulok
figyelmét, de a tanar akar arra is ramutathat, hogy kép és széveg viszonya nem
mindig azonos a kett6 dsszegével, hiszen talalkozasukkor tdébblettartalom is
kialakulhat - gondoljunk csak pl. a kilénb6z6 mémekre (vo. pl. Isték-L8rincz
2020: 89-90).

Az iskolai nyelvi tajkép atmenetet képez a nyilvanos és privat terek kozott,
hiszen pl. az egyes intézmények kuls6 és belsd tereiben talalhato jelek célja és
jellege nagyon eltér6 lehet (vO. Kolecani 2020: 61). Ebbél az is kovetkezik, hogy
szembeallithaté egymassal az un. alulrél felfelé (bottom-up), illetve a feltlrdl
lefelé (top-down) épitkez6 szemléletmdd: ,EI6bbi azt jelenti, hogy a fels6bb
szintek (példaul az allam, az 6nkormanyzat) hatarozatai befolyasoljak a nyelvek
megjelenését a szimbolikus térben; utébbi esetben pedig alulrdl jovd, spontan
kezdeményezések révén jelennek meg bizonyos feliratok, kiirasok, melyek szik-
ségszerlien a kdzésségben hasznalatos valamely nyelven, nyelveken fogalma-
z6dnak"” (Téth 2018: 166).

3. Példaanyag

A vizsgalt telepUlésen harom 6voda (két magyar és egy szlovak tanitasi nyelvi)
és két dltalanos iskola (egy magyar és egy szlovak) m(kaodik. Jelen tanulmanyban
az egyik magyar 6voda (Komensky Utcai Magyar Tanitasi Nyelvi Ovoda), illetve
amagyar tannyelv( altalanos iskola (Amade Laszl6 Alapiskola) nyelvi tajképének
egyes elemeit vizsgalom meg a teljesség igénye nélkul.

Az 6voda udvarara lépve azonnal egy nemzeti(ségi) hovatartozast jel6l6
szimbélummal taldlkozunk:
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1. dbra: Az 6voda udvaran taladlhaté tabla

Ez aszimbolum a telepllésen nemcsak az 6voda tertletén taldlhaté meg, hanem
a varoshaza el6tt is egy tabla hattérképeként, amelyen B8s testvértelepilései
vannak felsorolva. Az egykori Magyar Kiralysag kérvonalai mindkét esetben
a hatarokon ativeld dsszetartozast szimbolizaljak.

Az 6voda épuletének kulsd falan egy kétnyelvliiséggel kapcsolatos érdekes-
séget figyelhetiink meg:

2. dbra: Az 6voda kétnyelv( nem hivatalos megnevezése

A szlovak felirat magyar forditasaként a magyar tanitdsi nyelvii 6voda adhat6
meg, ehhez képest a magyar felirat azonban nemes egyszeriséggel csak Ovoda,
vagyis a szlovak nyelv dominancidja nemcsak a feliratok vizualis folé- és alaren-
deltségében figyelhet§ meg, hanem a forditas részlegességében is. Tovabbi
érdekesség, hogy az 6voda teljes magyar neve Komensky Utcai Magyar Tanitdsi
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Nyelvii Ovoda (szlovakul Materskd $kola s VM ulica Komenského), vagyis a tablan
szerepl6 megnevezések egyike sem tekinthetd az intézmény hivatalos nevének.

Ha az 6voda épuletének kilsé részén talalhaté feliratok 6sszességébdl indulunk
ki, akkor azonban egyértelmlen megallapithatjuk a magyar nyelv dominanciajat:

%

3. dbra: A koronavirus-jarvannyal kapcsolatos feliratok

A koronavirus-jarvannyal kapcsolatos és egyéb informaciok is csak magyar
nyelven jelennek meg, ami érthetd, hiszen az 6vodaba magyar szul6k magyar
gyerekei jarnak. Az épulet belterében szintén csak egynyelvi magyar felirato-
kat talalunk. Van kozottuk aktualisan tanult monddka, az egészséges életmod
fontossagat hangsulyozé falitjsag vagy éppen Belépni tilos! tabla is. A kilon- és
egybeiras egy problémas esetével is talalkozhatunk, ugyanis a mosdé ajtajan
Felnéttmosdod helyett Felnétt mosdd olvashato:

4. abra: Az 6vodai mosdo felirata
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A tovabbiakban kovetkezzenek az Amade Laszl6 Alapiskola feliratai, illetve
a nyelvi tajkép velUk kapcsolatos tagabban értelmezett 6sszeflggésrendszere.
Kiindulasként érdemes szemugyre venni azt a kétnyelv( tablat, amelyen az iskola
neve talalhaté:

Zakladna Skola
S vyucovacim jazykom madarskym

Laszléa Amadea - Amade Lasz\o
Alapiskola

5. dbra: Az ALA kétnyelv(i névtablaja

A fenti tabla jol mutatja, hogy a torvényi szabalyozas értelmében a tobbségi
nyelv( feliratnak meg kell el8znie a kisebbségi nyelv(t, ez az ala-folé rendeltségi
viszony azonban a feliratok szinében és betiiméretében nem mutatkozik meg.
Ha azonban megvizsgaljuk az iskola logéjat, amely az egynyelv(i honlap féoldalan
jelenik meg, akkor egy teljesen mas szemléletmoddal talalkozunk:

6. dbra: Az ALA logdja

Ahonlap egynyelviisége er6s nemzetiségiidentitasra (illetve a belsé hasznalatra
létrehozott forum voltara) utal, amelyet megerd8sit a logd bal fels6 részében
talalhaté piros-fehér-zéld szinkombinacié is.



Identitdsjeldl6 elemek egy délnyugat-szlovdkiai kisvaros oktatdsi intézményeinek ... 67

Ha beléplink az iskola épuletébe, azonnal feltinnek a folyosén talalhaté
falitjsagok, melyek a magyar nemzeti 6rokség témakorével, illetve a magyar
irodalom nagyijaival foglalkoznak. Az irodalmi vonatkozasok szinte minden osz-
talyban megjelennek a falra kiakasztott Himnusz és Szézat formajaban:

NEMZETI OROKSEGUNK

7. dbra: Nemzeti 6rokséggel kapcsolatos falitjsag

Aziskola épulete mellett talalhatd a tornaterem, amelyben a tanulék kiemelked6
sportteljesitményeit igazol6 oklevelek is helyet kaptak. A falitjsag érdekessége,
hogy az egynyelv( szlovak oklevelek és érmek hatterében a magyar trikolor
lathato:

pIPLOM

| DeoMg/ | um;:m

aad miens

; DiPLoM
‘ ok g

e i

§ et

5

* "‘E.Jg e |

8. dbra: A tornateremben kiallitott oklevelek
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4. Osszegzés

Dolgozatomban egy délnyugat-szlovakiai kisvaros oktatasi intézményeinek nyelvi
tajképét mutattam be a teljesség igénye nélkul. Az ismertetett képanyag jol
szemlélteti, hogy még az olyan allami intézmények, mint az iskola vagy az évoda
esetében is el6fordulhat, hogy az alulrél felfelé hatd (bottom-up) nyelvi-kultu-
ralis szervez8erd hangsulyosabb a felllrél lefelé (top-down) hatdnal, aminek
kovetkeztében a nemzetiségi identitastudat markansan meg tud jelenni az adott
intézmény arculataban.
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SUMMARY

Identity markers in the schoolscape of a small town
in South West Slovakia

This paper explores identity markers in the schoolscape of a small south-west
Slovakian town. Schoolscape is a reference to the visual and spatial organization
of educational spaces, with special emphasis on inscriptions, images and
language-related signs inside the classrooms but also in the entrance, foyer,
corridors as well as in the curriculum, text books (original or translated) and
websites. In the linguistic landscape, languages are used in different ways and
they convey different meanings. Inside educational settings, linguistic landscapes
have characteristics that are different from public spaces. For example, the
degrees of monolingualism and multilingualism are not the same. Further, the
production of signs is often less professional because many signs are made by
the students. There is a strongly Hungarian sense of identity in the preschool
and primary school under study, as revealed not only by Hungarian inscriptions
but also by the choice of specific colours and symbols.






ACTA Universitatis, Sectio Linguistica, Tom. XLVII. pp. 73-89

LUDANYI ZSOFIA"3 - DOMONKOSI AGNES?3

NYELVI TUDATOSSAGOT FEJLESZTO PALYAZAT
KOZEPISKOLASOKNAK!

'Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem NYITI Magyar Nyelvészeti Tanszék
2Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Gydgypedagdgiai Intézet
3Nyelvtudomdnyi Kutatékozpont, Nyelvtechnoldgiai és Alkalmazott Nyelvészeti Intézet

1. Bevezetés

Az iskolai anyanyelvi nevelés megujulasahoz olyan szemléletre és médszertani
megoldasokra van sziukség, amelyek a jelenleginél jéval nagyobb hangsulyt
fektetnek a tanuldk sajat nyelvi tapasztalataira (Tolcsvai Nagy 2015; Kugler 2017).
Korabbi tanulmanyainkban (Domonkosi-Ludanyi 2020a, 2020b) felvazoltunk
a problémaalapu tanulasra (I. Boud-Feletti 1991, Vernon-Blake 1993, Marra et
al. 2014) épuls, nyelviprobléma-kézpontd anyanyelvi nevelési modellt, amely
elképzelésink szerint alkalmazhat6 a nyelvhasznalati gyakorlatot és a nyelvi
tudatossagot, reflexiot fejlesztd tevékenységekben is.

Tanulmanyunkban a kdzosségi nyelvi reflexi6 minden valfajat - beleértve
a nyelvi ismeretterjesztést és az iskolai anyanyelvi nevelést is - nyelvmene-
dzselésnek tekintjuk, a nyelvmenedzselés-elmélet keretében értelmezzik (vo.
Nekvapil-Nekula 2006: 310). Az anyanyelvi nevelés egyrészt a nyelvi problémak
intézményes kezeldjeként, masrészt pedig mint a nyelvi problémakra, nyelvi
vonatkozasu helyzetekre valé felkészités (anticipalas) tekinthetd a nyelvi mene-
dzselés sajatos valfajanak.

A javasolt anyanyelvi nevelési modellben abbdl a hipotézisb8l indultunk
ki, hogy a NAT-ban kijel6lt tudas- és kompetenciaelemek a hétkdznapi nyelvi
problémak iranyabdl is megismerhetdk, igy a tanuldk altal észlelt nyelvi hely-
zetekbdl, érdekes nyelvi jelenségekbdl valo kiindulas tananyagszervezd elvként
is mUkodhet. Ezt a hipotézist és elméleti modellt azonban a korabbiakban még
nem teszteltiik a kdzoktatasban részt vevd korosztalyok nyelvi tapasztalataira,
reflexidira épitve. Ezért ehhez az elképzeléshez kapcsolddva, els6 |épésként
nyelvinaplé-ir6 palyazatot hirdettiink kdzépiskoladsok szamara. A tanulmanyban
a palyazat kiirasanak alapelveir6l, a palyazati felhivas 6sszeallitasa soran érvé-
nyesulé mdédszertani szempontokrél, megfontolasokrél szamolunk be.

1 A tanulmany elkészitését a #52111723 (D. A)) és a #52110208 szamu (L. Zs.) Visegrad
Scholarship, illetve az NKFI K129040 szamu projektuma tdmogatta.

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.73
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A tanulmanyban el8sz6r bemutatjuk a nyelvi naplé moédszerét (2.), majd
az Eszterhazy Karoly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszéke altal meghirde-
tett, kozépiskolasoknak szél6 nyelvinaplé-ird palyazatot (3.). A palyazati felhivas
szovegének (3.1.), illetdleg a csatolt minta-naplobejegyzések (3.2.) kbzzététele
mellett ismertetjuk azokat a megfontolasokat is, amelyek a felhivas és a minta-
bejegyzések megszdvegezésekor szem el6tt tartottunk (3.1.1., 3.2.1.). Réviden
sz6élunk a palyazati felhivas népszerdsitésének modijardl (3.3.), majd dsszefog-
laljuk az elmondottakat és a jovében elvégzendé feladatokat (4.).

2. A nyelvi naplé médszerérél

A nyelvi tevékenységre val6 tudatos reflexid kivaltasanak és megfigyelésének
egyik mddszere a nyelvi naplo, amelyet a nyelvészeti és a pedagdgiai kutatasok-
ban, illetve a nyelvpedagodgiai gyakorlatban egyarant alkalmaznak.

A gyermeknyelvi kutatasokban példaul gyakran alkalmazott modszer, hogy
a szuldk vagy kutatd nyelvi napléban rogziti a gyermek nyelvhasznalatara
vonatkoz6é megfigyeléseit (lasd pl. Whitehead 1990). Késébb De Houwer és
Bornstein (2003) a holland-francia kétnyelvi gyermekek nyelvének vizsgalata
céljabol kidolgozta a nyelvi naplonak egy strukturalt valtozatat, az un. ,nyelvi-
naplé-maodszert” (Language Diary Method). A gyermeknyelvi kutatasok mellett
a szociolingvisztikaban is régota bevett médszernek szamit, hogy a kutaté nyelvi
naplé vezetésére kéri fel a vizsgalatban részt vevd adatkozlbket. Ezt a mddszert
els8sorban a tébbnyelv( beszél6kozdsségek nyelvi gyakorlatainak vizsgalatara
szokas hasznalni (pl. Ure 1971, Rubino 2006). A gyakorlatok feltarasa mellett ez
a modszer betekintést adhat a nyelvi valasztasokat meghatarozé tényezdékbe,
nyelvi ideologiakba is (v6. De Meulder - Birnie 2020).

Nyelvi naplonak nevezhetd taneszkdzoket és modszereket az idegennyelv-ok-
tatasban is hasznalnak. llyen tipusu nyelvi naplé az Eurépa Tanacs nyelvpolitikai
programja altal kifejlesztett Eurdpai nyelvi e-portfélié. A portfélio célja, hogy
a nyelvtanulék a napléban rogziteni tudjak az idegen nyelv elsajatitasaban elért
eredményeiket, valamint a nyelvtanulassal kapcsolatos tapasztalataikat (W1).

Németorszagban hasznalatban van példaul a Mein Sprach-Tagebuch (Az én
nyelvi naplém) nevi taneszkdz, amely a német mint idegen nyelv tanulasat segiti
az 5. osztalytol kezdve (Holscher et al. 2003). A tanuldk leirhatjak, hogy mivel
talalkoznak a mindennapi nyelvi tapasztalataik soran (menetrend, szabadid&s
program, Uj szavak stb.). A taneszkoz segit nekik abban, hogy elgondolkodjanak
a nyelvtanulason, régzitsék a tanulasi helyzetuket, és nyomon kovessék a fej-
|6désuket.

Ezen tulmenden a nyelvi naplé modszerét a nyelvi problémak, figyelemre
mélto nyelvi jelenségek gydjtésére is lehet alkalmazni. Lanstyak Istvan kifejezet-
ten e célra alkalmazta a médszert a pozsonyi Comenius Egyetem magyar szakos
hallgatéival: 2006 és 2009 kdzott mintegy 800 naplébejegyzést gydjtott ossze
(Lanstyak 2010a). A hallgatoknak nyelvi napléjukban olyan nyelvi eseményeket
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kellett rogzitenitik, amelyekben kdzvetlenul részt vettek, vagy amelyeket masok-
tol hallottak, és érdekesnek vagy figyelemre méltonak talaltak. A nyelvi jelen-
séget/problémat nem csupan rogzitették, hanem sajat elemzést, értelmezést
flztek hozza (Lanstyak, 2008, 2010b). Veszelszki Agnes (2017) az internetes nyelv-
hasznalatnak a szébeliségben megjelend jegyeit vizsgalé kutatasahoz szintén
nyelvi naplék segitségével gy(ijtott adatokat. A naplékban az egyetemi hallgatok
jegyezték fel az altaluk észlelt, a témahoz kapcsolddé érdekes nyelvi jelenségeket,
helyzeteket. Nyelvi naplot tehat tobbféle céllal vezethetiink, a médszer azonban
minden esetben ugyanaz: a naploirék reflektalnak sajat, illetve mas beszéldk
nyelvhasznalatara.

A nyelvi naplé alkalmazasanak nyelvpedagégiai célja a tanuldk 6nreflexidjanak
novelése, és a tudatossag emelkedése révén a nyelvi készségeik fejlesztése; mig
a szociolingvisztikai célu naploztatas soran a reflexiéra épitve valnak jobban meg-
figyelhet&vé és leirhatova a kozosségi nyelvi gyakorlatok. Az anyanyelvi nevelés
atértékelésének folyamataban alkalmazva a nyelvi naplét ez a két cél 6sszekap-
csolodik, a didkok fejlesztésének motivacioja mellett szerepet kap a tudasszint és
aszemlélet feltarasais. A nyelvinaplozatas ilyen gyakorlatat egy sajatos, szervezett
nyelvmenedzselésilépésnek tartjuk: a nyelvi problémakat intézményes keretben,
iranyitottan elicitaljuk, mikézben a tudatossag ndvelése tovabbi nyelvi problémakat
el6zhet meg (,interakcié el6tti nyelvmenedzselés” [pre-interaction management], |.
Neustupny 2004: 26; Nekvapil-Sherman 2009: 184-185).

3. Palyazat k6zépiskolas tanuléknak

Korabbi tanulmanyunkban (Domonkosi-Ludanyi 2020a) is jeleztik az elképzelés
gyakorlatban valé kiprébalasanak szukségességét. Kifejtettik azt is, hogy ugyan
az anyanyelvi nevelés egészében csak hosszas folyamatok eredményeként for-
malodhat at, a naplé hasznalatanak alkalmazasa a kis 1épésekben valé bevezetés
egyik legegyszerlbb Iépése, és a nyelvinapléztatas vagy a nyelviprobléma-posta
gyakorlata akar a jelenlegi oktatasi folyamatok kiegészitéséként is érvényesulhet
(Domonkosi-Ludanyi 2020a, 2020b).

A magyartanarok és tanitok képzésében mar alkalmazzuk a szemléletmod
felsBoktatasban is érvényesithetd mozzanatait, igy a nyelvinapléztatas gyakorla-
tat Ludanyi Zsofia tobb kildnb6z6 kurzus soran is hasznositotta (I. Ludanyi 2020,
Ludanyi-Domonkosi 2021). A tanulmanyban ismertetett palyazati kiiras a nyelvi
naplé kozépiskolai alkalmazasanak kiprébalasara szlletett meg.

A problémaalapu nevelés megvaldsitasa az anyanyelvi nevelésben igen erd-
teljes szemléleti atalakulast igényelne a tanarképzésben és a gyakorlé pedago-
gusokat tekintve is. A nyelvinapl6ztatas médszerét azért gondoljuk megfelel6-
nek a szemléletmdd érvényesitésének egyik els6 |épéseként, mert a naploiras
mint gyakorlat a didkok szempontjabél akar nmagaban, tovabbi magyarazat,
értelmezés nélkul is néveli a nyelvi tudatossagot; mig kutatoi, illetve tanari, tan-
anyag-szerkesztdi szempontbdl a betekintést enged abba, hogy a diakok milyen
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nyelvi sajatossagokra figyelnek fel, mit érzékelnek problémaként, illetve Gjszerd,
figyelmet keltd nyelvi jelenségként, és milyen moédon értelmezik, értékelik azokat.

Az elképzelés kozoktatasban valo kiprébalasanak egyik elsé |épéseként 2021
elején az Eszterhazy Karoly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszéke nyelvi tuda-
tossagot fejleszté palyazatot hirdetett kdzépiskolasoknak. A tanuldk egyenként,
illetve 2-4 f6s csoportokban kuldhettek be palyamunkat, egy nyelvi naplot,
amelyben 10, altaluk megfigyelt nyelvi jelenséget kellett lejegyeznilk, és a kove-
telményeknek megfelel6en elemeznitk, értelmeznidk.

Az alabbiakban kozzétesszlk a palyazati felhivas szovegét (W2), illetve a fel-
hivashoz mellékelt minta-naplébejegyzéseket. Majd értelmezzik és indokoljuk
a palyazat kiirdsanak maédjaban, illetve a mintaként nyujtott bejegyzések szer-
kezetének, anyaganak dsszeallitdsaban érvényesulé megfontolasainkat.

A kiiras szovege és a mintabejegyzések olyan instrukcidknak szamitanak,
amelyek nagy hatassal vannak a bejegyzések készitdire, azaz nem a spontan
reflexidikhoz, spontan észleleteikhez jutunk hozza, hanem tudatosan befolya-
soljuk mar magat az észlelési és értelmezési folyamatot is. Ez a modszertani
sajatossag abbdl adddik, hogy a palyazati folyamatban a pedagogiai és a kutatoi
szempont dsszeadddik, nem egyszer(en feltarni szeretnénk a kézépiskolasok
nyelvi problémait és tudatossaganak szintjét, hanem vissza is szeretnénk hatni
ra. E folyamatok ilyen 6sszefon6dasa emlékeztet a részvételi akcidkutatasok
sajatossagaira, azok pedagogiai alkalmazasara és szerepére (v6. Vamos 2013).

3.1. A palyazati felhivas szévege

Az alabb bemutatott palyazati széveg 0sszeallitdsa soran szamos kilonbozé,
nyelvészeti és pedagdgiai, a megujuld anyanyelv-pedagodgiaban érvényesitendé
szempontot vettunk figyelembe.

Kedves Didkok!

Biztos megesett mar veletek olyan, hogy félreértettétek valakinek
a kozlését, kijavitottatok egy tarsatok beszédét, vagy egyszer(ien
csak felfigyeltetek valamilyen nyelvi jelenségre: példaul megtetszett
valakinek a szbhasznalata, hallottatok valami kreativ, Ujszer( szélast,
vagy valaki furcsan ragozott egy sz6t, szokatlan szérendet hasznalt,
a megszokottdl eltéréen ejtett ki valamit, vagy nem a helyzethez ill§
kdszonésformat hasznalt.

Palyazatunkban olyan nyelvi naplékat varunk, amelyekben olyan
nyelvi jelenségeket, nyelvi megfigyeléseket kell leljegyeznetek, ame-
lyekre valamiért felfigyeltetek. Lehetnek érdekes, vicces, furcsa,
megddbbent6, banto, elgondolkodtatd nyelvi helyzetek, kifejezések,
olyanok is, amikor nagyon tetszett Nektek egy-egy nyelvi megoldas,
vagy olyanok, amikor furcsanak, szokatlannak talaltatok valaki meg-
szélalasat, vagy amikor éppen hogy nem tetszett az, amit hallotta-
tok, vagy éppen ,beszélt” valaki a nyelvhasznalatotokra.
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A palyazatban arra vagyunk kivancsiak, hogy Ti hogyan gondol-
kodtok a nyelvrél, hogyan élitek meg és értelmezitek annak sokszinU-
ségét. Ezért arra kérunk Titeket, hogy a naplokban azt jegyezzétek
fel, hogy az adott nyelvi jelenség mennyire illeszkedik az adott szitu-
aciohoz, Ti hogyan értékelitek, értelmezitek 8ket, szerintetek milyen
hasznalati értékuk, szereputk van. Egy-egy nyelvi jelenség leirasa so-
ran ne azt mérlegeljétek tehat, hogy mia,helyes” és mia ,helytelen”,
hanem azt, hogy az adott helyzetben az adott kdzlés miért éppen
ugy hangozhat el, fogalmazédhat meg.

A nyelvi napléban olyan nyelvi vonatkozasu eseményeket irjatok
le, amelyek vagy kdzvetlenul veletek torténtek meg, vagy amelyeket
barataitoktdl, csaladtagjaitoktol, ismer&seitektdl hallottatok, és ér-
dekesnek talaltatok. Az esemény leirasan kivul barmilyen érdekes-
nek, figyelemre mélténak tartott nyelvi jelenséggel kapcsolatos ész-
revételeket is megfogalmazhattok.

A palyazék kore: a palyazatokat kdzépiskolasoktol varjuk, pa-
lyazni lehet egyénileg, illetve 2-4 f6s csoportokban is.

Formai és terjedelmi kdvetelmények: A nyelvi naplénak leg-
alabb 10 bejegyzést kell tartalmaznia. Az egyes naplébejegyzések
a kovetkez6képpen épuljenek fel:

+ A megfigyelt nyelvi jelenség id8beli, térbeli és tarsas behata-
rolasa (helyszin és idépont, résztvevék)

+ A megfigyelt nyelvi jelenség leirasa

+ A megfigyelt nyelvi jelenség elemzése, értelmezése: miért
figyeltetek fel a nyelvi jelenségre, tetszett vagy éppen ellen-
kezbleg; miért taladltatok azt humorosnak, otletesnek, vagy
miért nem tetszett; mi okozta a félreértést, kommunikacios
zavart, milyen szerepe volt az adott helyzetben annak a kife-
jezések stb.

A legalaposabban dsszeallitott, a nyelvi jelenségeket kifejtéen
értelmezd nyelvi naplokat konyvajandékkal és konyvutalvannyal ju-
talmazzuk. A nyertesek lehet&séget kapnak arra, hogy munkajukat
az Eszterhazy Karoly Egyetem Szarvas Gabor Tehetségmuhely 2021.
aprilisi tudomanyos diakkori tlésén bemutassak.

A palyazatok bekuldési hatarideje: 2021. aprilis 11.

E-mail-cim: magyar.nyelveszet@uni-eszterhazy.hu

A naplék értékelését az alabbi szempontok alapjan végezzuk:
« azadatok hitelessége, az adatolas pontossaga;
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« azeértelmezés kifejtettsége;

+ azértelmezésben hasznalt érvelés;

« azértelmezésben megmutatkozo nyelvi, grammatikai tudas;

+ az értelmezésben érvényesuld nyelvszemlélet (az adott kdz-
léshelyzetben jatszott szerep, a hasznalat okainak, céljainak,
muikodésének magyarazata, nem a helyesség-helytelenség
mérlegelése).

3.1.1. Megfontoldsok a pdlydzat felhivds szévegezésében

A palyazati kiirasban kdzvetlenul a kézépiskolas didkokat szélitottuk meg, azon-
ban rovid instrukcidkat és a szemléletmod, elképzelés hatterét megvilagitod
szakirodalmat kdnnyen elérhetd internetes forrasként a pedagégusok szamara
is kozzétettink. A diakokhoz fordulé felhivasban a kozvetlen, tegezd format
valasztottuk, mivel a jelenlegi magyarorszagi gyakorlat a kozépsolasok egyoldalu
tegezését mutatja (vo. Domonkosi 2002), emellett pedig célunk volt a fesztelen,
baratsagos stilusban valé megszoélalas is. A kdzvetlen hangnem megteremtésé-
nek torekvését mutatja példaul a lazabb, szlengesebb stilusmindsitésu elemek,
pl. beszél alkalmazasa is.

A felhivas nyitasaként egyértelmlen a diakok sajat nyelvi tapasztalatait,
hétkoznapi nyelvi élményeit igyekeztink felidézni, ugyanis érzékeltetni kivan-
tuk, hogy valds, sajat nyelvi tapasztalatokra vagyunk kivancsiak. Mivel eddigi
tapasztalataink szerint a leggyakrabban széhasznalati jelenségekre reflektalnak
a diakok, igyekeztink az értelmezhetd nyelvi jelenségek korét mar a kiirasban
minél szélesebb korbdl felvonultatni a kiejtési kérdésektdl a pragmatikai problé-
makig. Mindenképpen szerettik volna elkerllni azt a gyakorlatot, hogy a tanulok
hibaztathatd nyelvi jelenségeket keressenek, ezért utaltunk kildnb6z8 érde-
kes, vicces, furcsa, megddbbentd, banto, elgondolkodtato, nekik tetszé, illetve
szokatlan nyelvi helyzetekre, kifejezésekre is. A diakoktél vart értékelésekben
és értelmezésekben pedig igen fontos tényezének tartottuk, hogy a hasznalat
okaira, a kozléshelyzetre, a helyzetnek valé6 megfelel8ségre 6sszpontositsanak
a diakok, és ne maradjanak a helyes-helytelen kett&sség keretein belll (vo.
Domonkosi 2007a, 2007b).

Korulhataroltuk a bejegyzések elvart szerkezetét, és el6zetesen megadtuk
az értékelésben hasznalt szempontokat is. A tanuldk egyénileg és 2-4 f8s csopor-
tokban is adhattak be palyamUveket, ugyanis abbdl indultunk ki, hogy egy ilyen
Ujszer(, kreativitast igényld projekt megoldasaban a kézos tapasztalatszerzés
és kozos alkotas eredményes modszer lehet (v6. M. Nadasi 2003), 6sszhangban
a problémaalapu tanulas modelljével.

Egy-egy palyamunkaban legaldbb 10 naplébejegyzést vartunk, ugyanis el8-
zetes megfigyeléseink azt mutattak, hogy ekkora mennyiségbdl mar egyrészt
elegend® nyelvi anyag gyllik 6ssze a diakok nyelvrél valé gondolkodasanak
megismeréséhez, masrészt varhatdan ez mar hatassal van a nyelvi tudatossaguk
alakulasara is.
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3.2. A palyazathoz mellékelt mintabejegyzések

A nyelvi napl6 irasa a kdzépiskolasok szamara olyan Ujszer( feladatot jelent,
amelyr8l nincsenek tapasztalataik, ezért a mUfajjal, a modszer sajatossagaival
valé megismertetésként elengedhetetlen tartottuk olyan mintak bemutatasat,
amelyekbdl a sajat nyelvi megfigyeléseik feldolgozasa soran ki tudnak indulni.
A palyazati felhivas mellé ezért a didkok segitésének céljabol mintabejegyzéseket is
mellékeltiink, amelyek mutattak a kifejtettségi, terjedelmi elvarasokat is. A kdvetke-
z6kben bemutatjuk a palyazati kiirashoz mellékelt négy nyelvinaplé-bejegyzést is.

I. Nyelvi jaték a réviditéssel

A megfigyelt nyelvi jelenség id6beli és térbeli behatarolasa
(helyszin és id6pont)

2015 korul, nagyvaros (Miskolc), roviditett felirat, illetve a felirathoz
kapcsolod6 magyarazat

A megfigyelt nyelvi jelenség leirasa

Kozépiskolas éveimben lattam egy évfolyamtarsam taskajara irva,
hogy ,HLST"”. Nem tudtam, mit jelenthet, mas dolgok is voltak a tas-
kara irva, gondoltam, a ,HLST” egy punk- vagy metalzenekar lehet.
Egy alkalommal aztan meghallottam, amint ez az évfolyamtarsam
beszélgetett sajat barati tarsasagaval, s hangosan is kimondtak ezt
a mozaikszonak, zenekarnévnek gondolt valamit: ,,haelesté”. Fejem-
hez kaptam, nagyot csaptam a homlokomra, hiszen a kontextusbdl
azonnal kihamoztam a sz0 jelentését, rajottem, hogy a betlikombi-
nacio egy nyelvi poén, az egész egy mondatot rejt: Ha' elesté’ (hat
elestél)!

A megfigyelt nyelvi jelenség elemzése, értelmezése

A baratokkal, kortarsakkal val6 kommunikacidban nagyon sok rovi-
ditést, mozaikszét hasznalunk. Ezek a betlkombinaciok rejthetnek
tulajdonneveket is, kozneveket is, néha azonban egész mondatokat,
teljes kozléseket is helyettesithetnek. A megfigyelt esetben mivel egy
taskan lattam a roviditést, valamilyen tulajdonnévi elemnek gondol-
tam az irasbeli format, azonban a rovidités kiejtett, hangzé valtoza-
ta egyértelmivé tette, hogy egy teljes mondat jatékos lejegyzésérdl
van sz6. A szbbeli és irasbeli megformalas viszonya ebben az eset-
ben azért is érdekes, mert a leirt forma mutatja a beszélt nyelvnek
azt a sajatossagat, hogy a sz6 végi massalhangzokat nem ejtjuk ki.

Il. K6szonésformak megfeleld hasznélata

A megfigyelt nyelvi jelenség idébeli és térbeli behatarolasa
(helyszin és id6pont), a résztvevdk leirasa
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Nyiregyhaza, 2010. szeptember, lany tanuld, tanarné kozotti kdszo-
nés

A megfigyelt nyelvi jelenség leirasa

Altalanos iskola 8. osztalyaban tortént, hogy egyik tanarnének ko-
szontem, hogy csékolom, majd visszavalaszolt, hogy én is. Ezutan
kozolte velem, hogy elég nagy vagyok mar ahhoz, hogy ne igy ko-
szonjek masoknak, és inkabb a ,jo reggelt”, ,jo napot” kifejezéseket
hasznaljam. Attél a naptél kezdve soha senkinek nem mondtam,
hogy ,csékolom”.

A megfigyelt nyelvi jelenség elemzése, értelmezése

A kdszonések, udvozlések a szélasokhoz hasonldan gyakran eltavo-
lodnak eredeti, sz6 szerinti jelentéstiktdl, a gyakori hasznalat miatt
pedig rovidulhetnek is. Ilyen a Csékolom kdszonésforma is, ugyanis
a Kezét csokolom udvozlésbdl rovidilt, és hasznalatakor mar nem
érvényesul az eredeti jelentése. Még arra sem feltétlenul gondo-
lunk a hétkéznapi hasznalata soran, hogy egy egyes szam elsd sze-
meélyl igét hasznalunk, egyszer(ien csak megszokott fordulatként
alkalmazzuk. A megfigyelt eset azért érdekes, mert a tanarné va-
lasza felhivta a figyelmet arra, hogy itt egy ilyen cselekvést kifeje-
28 igér6l van sz6. Ezt a kOszonést emellett altaldban kisgyerekek
hasznaljak felnéttekhez fordulva, a tanarnd valasza azért illemtani
figyelmeztetés is egyben, hogy ebben az életkorban mar nem ez
a szokasos kdszonés.

I1l. Iktelen igék ikes ragozasa, nyelvjarasi eltérések

A megfigyelt nyelvi jelenség idébeli és térbeli behatarolasa
(helyszin és id6pont), a résztvevdk leirasa

Sopron, 2013. szeptember, lany tanulé és osztalytarsai testneve-
léséran

A megfigyelt nyelvi jelenség leirasa

Ebben az évben koltéztlink a csaladdommal Budapestrél Sopronba.
Nagyon izgatott voltam, hiszen nemcsak Uj lakhelyem, de Uj isko-
lam is lett. Az elsd par héten nem igazan tarsalogtak velem az Uj
osztalytarsaim, de egy id6 utan azért megtort a jég. Volt néhany
furcsasag a beszéduikben, amiknek nem tulajdonitottam nagy
szerepet, példaul hogy masképp ejtenek bizonyos hangokat, vagy
hogy vannak olyan kifejezések arrafelé, amik nyilvanvaléan az 8
kultarajukra jellemz6k, példaul ételek nevei, vagy helyi terek, utcak,
amiknek valamilyen mas nevet adnak az ott él8k. Ez természetes
nem is nagyon szurtak szemet - vagy fulet. De az egyik alkalommal
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testneveléséran labdajatékokat jatszottunk, és a fiuk a roplabdat
dobaltak. Az egyik osztalytarsam felkialtott: ,Ne dobaljatok mar
ilyen vadul, mert ¢sszevissza pattanik a labda, és eltalal valakit!”
A pattanik széra felkaptam a fejem, mert annyira szokatlan volt
az -ik vég, hiszen én vildgéletemben ugy hasznaltam, hogy pattan.
Megkérdeztem a fiut, hogy miért igy mondja, mire kérdén nézett
ram, hogy: hogyan lehet mashogy mondani? Végul kiderult, hogy
Sopron egész teruletén és vonzaskdrzetében a labda nem pattan,
hanem pattanik.

A megfigyelt nyelvi jelenség elemzése, értelmezése

Az egyes nyelvjarasok kozott féként a hangtani és a szdkincsbe-
li kilonbségek a legfeltin6bbek, de ebben az esetben éppen egy
alaktani (igeragozasi) sajatossag figyelhetd meg. Ahogy Szabé Géza
Regiondlis székészleti kutatds Szombathelyen c¢imd tanulmanyabdl
megtudhatjuk, a nyugat-dunantuli nyelvjarasi régio egyik jellemzéje,
hogy féként a kijelentd maédy, jelen idej, egyes harmadik személy(,
féként hangutanzé igéken megjelenik az -ik végz&dés: durranik, hup-
panik, pattanik, robbanik, mig ezeket a kéznyelvben nem ikesen ra-
gozzuk. Ezért annak, aki az orszag mas részén él, szokatlanul hangzik
ezeknek az igéknek az ikes ragozasa. Aki pedig ikesen ragozza ezeket
az igéket, azokrdl ki lehet talalni, hogy nagy valészinliséggel Nyu-
gat-Dunantulrél szarmaznak. Erdekes, hogy az, ahogy beszéliink, azt
is elarulja, hogy kik vagyunk, honnan szarmazunk.

Felhasznalt irodalom
Szabo Géza 1980. Regionalis szokészleti kutatads Szombathelyen. Vasi
Szemle 34/1-4: 104-139.

IV. Idegen szavak ingadozé kiejtése

A megfigyelt nyelvi jelenség id6beli és térbeli behatarolasa
(helyszin és id6pont), a résztvevdk leirasa

Eger-Budapest tavolsagi busz, 2018. marcius, két idésebb holgy be-
szélgetése

A megfigyelt nyelvi jelenség leirasa

Egerbdl épp Pestre utaztam vissza, amikor a tavolsagi buszon hallot-
tam két id8s holgy beszélgetését. Az egyik hdlgy azt mondta: ,Szerin-
tem a Lidlt azt [lidul]-nek kell ejteni, hiszen tudod, ott van az a masik
szd is, hogy retikdl, és ott is U bet(li van az i el6tt.”

Erre a masik holgy: ,Nem, nem. Gondolj bele, az Aldit is [aldi]-nak
mondod, tehat ezt is [lidli]-nek kell mondani.”
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A megfigyelt nyelvi jelenség elemzése, értelmezése

Mar maskor is megfigyeltem, hogy bizonyos szavaknak, féként
az Ujabb idegen eredetld szavaknak, kifejezéseknek ingadozik
a kiejtése, példaul az ismert videbmegosztoé oldal nevét valaki
[jutydb]-nak mondja, valaki meg [jutub]-nak. A Lidl aruhazlanc is
kulféldi (német) eredetd, tobbféleképpen ejtik, és ugyanezt meg-
figyeltem mar az Auchan aruhaz kiejtésével kapcsolatban is.

A Lidlhéz hasonl6 szavak kiejtésével Horvath Péter Ivan foglal-
kozik A guglizé szingli cimi cikkében. A magyar nyelv egyik szabaly-
szerlUisége, hogy a massalhangzo-torl6das elkerllésére igyekszik,
példaul valamilyen ejtéskonnyitd maganhangzo6 betoldasaval. A [lid-
li1 ejtésmaod hasonlit a nudli, prézli, szingli szavainkhoz. Ebben az eset-
ben az ejtéskdonnyité i maganhangzé a d és az | massalhangzék utan
jelenik meg. Ugyanakkor mas esetekben a két massalhangzé kozé is
kerulhet az ejtéskonnyitd, U-szerl maganhangzé, példaul a [valami-
lyen massalhangzd] + | végzddésl csaladnevek esetében: Gobl, Ybl,
Strébl. Hasonloé ingadozas figyelhetd meg a legismertebb internetes
keresd nevének kiejtésével kapcsolatban is: egyesek [gugul]-nek,
masok meg [gugli]-nak ejtik. - A Lidl aruhaz nevének létezik egy har-
madik ejtésvaltozata is, a [lid]. Itt a beszél6k ugy prébaljak meg kivé-
deni a massalhangzo-torlodast, hogy a szo6 végi | hangot egyszer(ien
elhagyjak.

Felhasznalt irodalom

Horvath Péter Ivan 2015. A guglizd szingli. In: (Ny)elvi kérdések. 100
kdnnyed ismeretterjesztd cikk. (Segédkonyvek a nyelvészet tanulma-
nyozasahoz 173.) Inter Kht. - Tinta Kényvkiad6. Budapest. 122-123.

3.2.1. Megfontoldsok a mellékelt naplobejegyzések dsszedllitdsdaban
A fent bemutatott négy mintabejegyzésben leirt nyelvi jelenségek mindegyike
valds, az Eszterhazy Karoly Egyetem hallgatéi altal megfigyelt és lejegyzett nyelvi
problémara épit, abbdl a jelenleg 250 naplot és mintegy 1050 bejegyzést tartal-
mazo nyelvinaplé-adatbazisbél, amelyet 2018 6ta folyamatosan bdvitink. Azért
tartottuk fontosnak, hogy empirikus napléanyagokbdl induljunk ki, mert még
ha eltéré korcsoportrél van is szé, az egyetemi hallgaték nyelvi élményei jelzik
azt, hogy milyen jellegl sajatossagokra és miért figyelhetnek fel a beszél6k.
A naplébejegyzéseket azonban a palyazat kiiréiként atdolgoztuk, kib8vitettuk,
a bejegyzés cime és az értelmezd rész a palyazat kiiréitdl szarmazé szoveg,
mivel az elemz8, értelmezd részek az eredeti bejegyzésekben sok esetben hia-
nyoztak, vagy nem voltak megfelel6en kifejtettek, esetleg olyan szemléletbeli,
nyelvi ideoldégiai mozzanatokat (pl. ,helyes-helytelen” kett6sség érvényesitése)
tartalmaztak, amelyek meger@sitését szerettik volna elkertini.
Anaplébejegyzések elemzd, értelmez6 részében mintat adtunk a szakiroda-
lom-hasznalatra is, ahogy a lll. és a IV. mintabejegyzés is mutatja, ha a didkok
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utanaolvastak valamilyen nyelvészeti szakmunkaban vagy ismeretterjesztd
irasban az adott nyelvi jelenség hatterének, kértik a hivatkozott szakirodalom
bibliografiai adatainak pontos feltintetését. Az I. és a Il. példa azonban azt
mutatja, ez nem volt elvaras, és az 6nallé6 magyarazatokra is nyitottak voltunk,
hiszen a diakok gondolkodasmaédjat, értelmezési stratégiait is fel kivantuk mérni.
E stratégiak feltarasaban pedig a forrasok hasznalatanak megengedése, jelenléte
azért nem jelent ellentmondast, mert a megfelel kézikonyvek, segédkonyvek,
szakirodalmak hasznalatanak modja éppen a nyelvi tudatossag mértékét jelzi,
rémutatva arra is, hogy a diakok milyen egyszer( nyelvi menedzselési gyakor-
latokat végezhetnek a megélt nyelvi helyzetek értelmezése soran.

A mintabejegyzésekben bemutatott nyelvi jelenségeket tekintve valtoza-
tossagra térekedtunk, és igyekeztink olyan jelenségeket valasztani, amelyek
nem a sztenderdtdl valé eltéréstuk okan minésulnek érdekesnek, ezzel részben
iranyitva is a tanulék altal kiemelt jelenségek korét. Ez a dontés a palyaztatasi
folyamatnak a pedagdgiai, fejleszté célu iranyultsagahoz kapcsolédott, ugyanis
kifejezett célunk volt a nyelvi jelenségeknek a hagyomanyos nyelvhelyességi
szemlélettdl, a helyes-helytelen értékelésektél elszakadd értelmezése (vo.
Domonkosi 2010; Jank 2018: 155, 2019: 18-19; Nagy 2014; L&érincz 2020; Molnar
2020). A bejegyzések kozé ezért jatékos nyelvi Ujitas, nyelviillemtani kérdés, egy
alaktanivaltozat és egy kiejtésbeli valtozat kerUlt. A jatékos rovidités értelmezése
azért is kerult példak kozé, hogy a nyelvi leleményre, a sikeres, szérakoztatd
nyelvi megoldasokra is felhivjuk a didakok figyelmét. Ez 6sszhangban van nyelv-
menedzselés-elméletnek azzal a gyakorlataval, hogy olyan nyelvi helyzetekkel is
foglalkozik, amelyek soran a beszél6k egyes nyelvi jelenségeket nem negativan,
hanem semlegesen vagy pozitivan értékelnek (Neustupny 2003).

A felhivas szovegében Ugy fogalmaztunk, hogy nemcsak kozvetlenul veluk
megesett, hanem beszamoldbol ismert nyelvi helyzeteket is leirhatnak a dia-
kok, a mintaként adott bejegyzésekben azonban minden esetben személyes
élménybdl levezetve mutattuk be az adott nyelvi problémat, els8dlegesen azért,
hogy a diakok érezzék, hogy olyan nyelvi jelenségekrél varjuk a beszamoléikat,
amelyekhez valéban kozuk van.

A mintabejegyzésekben mindig szakszerlen fogalmaztunk, és szakszer(
értelmezéseket fejtettliink ki, de csak olyan nyelvészeti szakkifejezéseket hasz-
naltunk, és olyan tudasanyagra épitettiink, amelyek ismerete a kdzépiskolas
korosztalytél elvarhaté lehet.

3.3. A palyazati kiiras plakatja, a felhivas népszeriisitése

A palyazati kiirast tobb férumon igyekeztink népszerdsiteni, Facebook-
csoportokban osztottuk meg, kézvetlenul kerestiink meg pedagodgusokat és
iskolakat, levelezdlistakra kaldtuk ki a felhivast. Mivel szerettiik volna a megcél-
zott korosztalyt hatasosan megszélitani, a hosszu felhivasszéveg mellett a rek-
lamozashoz egy mémet is felhasznaltunk (1. abra), illetve egy figyelemfelkelté
plakatot is készitettink (2. abra).



84 Luddnyi Zséfia - Domonkosi Agnes

Nyelvhel ?D
esihelye
hibak @Tﬁ*@@@c

Nyeluilnaplo
irasa

meme-arsenal Ty

1. dbra: Mém a nyelvinaplé-palyazat népszerdsitésére (Otlet és kivitelezés: Jank Istvan)

A mém hasznalata a palyazat kiirdsaban egytuttmikodé kollégank, Jank Istvan
Otlete volt, és a tartalomra vonatkozd egyeztetés utan 8 is készitette el azt egy
mémkészité alkalmazas (W3) segitségével. Az elutasitas és az 6rom gesztusainak
vizudlis megjelenitéseihez a palyazat kiirdsanak alapvetd motivaciojat tarsitottuk,
és arra igyekeztunk iranyitani a figyelmet, hogy a verseny szervezésének egyik
f6 célja a nyelvrél valé gondolkodas formalasa, a nyelvi jelenségeket hibaként
cimkéz8 szemléletmad, attitid meghaladasa volt.

A palyazati felhivas kozdsségi médiaban vald megosztasaihoz egy, a f6 infor-
macidkat tartalmazé plakatot hasznaltunk, amelynek elkészitésére egy fiatal
grafikust, Lovas Viragot kértiik fel. Epitve a hasznalt mém egyes vizudlis elemeire
olyan megjelenést hozott |étre, amely a palyazati szoveg puszta kozzétételénél
joval intenzivebben képes megragadni a megcélzott korosztaly figyelmét. A lat-
vany kidolgozasa mellett abban is segitséglinkre volt, hogy nyelvileg is kdzelebb
vigyuk a korosztalyhoz az elképzeléstinket, igy a szoveg tomor kozléseibe lazabb
stilusmindsitésd, szlenges elemek is kerUltek (pl. Benéztél egy-két szérendet?; Vagy
pont adtad a dumdadjdt?)



Nyelvi tudatossdgot fejleszt6 pdlydzat kbzépiskoldsoknak 85

NYELVI
VEZESSETEK

NAPLOT

ESZTERHAZY KAROLY EGYETEM

AGY EPP BENEZTEL EGY-KET SZORENDET?
NEM ERTED, HOGY MIT MAGYARAZOTT?

ELGONDOLKODTATO

(7| ERTELMEZEST,

7
.

%)

I —

2. dbra: A nyelvinaplo-palyazat plakatja (készitette: Lovas Virag)

4. Osszegzés, kitekintés

A tanulmany célja az volt, hogy egy, az anyanyelvi nevelést megujitani szandé-
kozé programhoz kapcsolddo, kdzépiskolas diakok szamara szervezett palyazat
el6készitésének, kifrasanak szempontjait bemutassa. Olyan palyazati anyagot
igyekeztunk kidolgozni, amely illeszkedik a nyelvi menedzselés szemléletéhez,
és amely nemcsak kutatasi anyagot biztosit a kdzépiskolas korosztaly nyelvi
problémainak megismeréséhez, hanem ekozben a palyazatban részt vevé diakok
nyelvi tudatossagat, szemléletmadjat is fejleszti.
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Afelhivas és a mintaanyagok 6sszeallitasa soran szem el6tt tartottuk az anya-
nyelvi nevelés nehézségeit, és minden mozzanatban arra térekedtunk, hogy
a palyazati lehet6ség alkalmas legyen a tanulok nyelvi hatterének figyelembe-
vételére, épitsen a tanuldk sajat nyelvi tevékenységére, a lehetéségekhez mérten
kikUszobdlje a sztenderdkdzpontu szemlélet érvényestilésének ellentmondasait.
Azt feltételezzik ugyanis, hogy ezek a tényez&k hozzajarulhatnak a nyelvtanta-
nulds iranti tanuldi attitidok kedvezd modosulasahoz, a kutatas folytatasanak
egyik lehet8ségét ezért az attitldok valtozasanak mérésében latjuk.

A beérkezett palyamunkak anyaganak részletes feldolgozasa, a tanulsagok
levonasa is tovabbi feladat, azonban az értékelt palyazati munkak szempontjai,
példai, illetve a palyazdk beszamoléi azt mar elézetesen is jelzik, hogy a torek-
véseink nagy része megvalosithato, a kdzépiskolas korosztalyban a nyelvinap-
16-iras megfelel6 gyakorlat a nyelvi tudatossag fejlesztésére. A tovabbiakban
ezért a kozépiskolai nyelvinaplé-palyazat atgondolasat, szervezettebbé tételét,
szélesebb korben valé terjesztését tervezzik.
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SUMMARY

Language awareness competition for secondary school students

Education of Hungarian as L1 requires an approach and methods that place much
greater emphasis on students’ own language experiences. The aim of this article
is to present the principles and methodological aspects of a competition that
invited secondary school students to submit language diaries. The aim of this
competition was to test a model of teaching Hungarian as L1 which focuses on
real language problems and is based on the one hand on the theory of problem-
based learning (PBL) and on the other hand on Language Management Theory
(LMT). The competition was motivated by the fact that the method had not been
tested before, based on the language experiences and reflections of students
in public education.
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OSVATH DOROTTYA

LETEZIK OLYAN, HOGY NOIES, FERFIAS ES SEMLEGES
EMOTIKON?
12 EMOTIKON MINGOSITHETOSEGENEK VIZSGALATA
EGY KERDOIVES ATTITUDVIZSGALAT ALAPJAN

Nyelvtudomdnyi Kutatékézpont, Nyelvtechnoldgiai és Alkalmazott Nyelvészeti
Intézet

1. Bevezetés

Az elmult néhany évtizedben az infokommunikaciés technologia megjelenése
és gyors, szinte kovethetetlen Gtemd fejl6dése jelent8s mértékben atalakitotta
az emberek életét (Farkas-Lajos 2015: 7). Az online jelenlét, a szamitégépeken
vagy kulonféle okoseszkdzokodn keresztul térténé munka és kapcsolattartas
- kilénodsen az elmult masfél évben kialakult pandémias idészak hatasara -
mindennapjaink nagy részét kitoltd, fontos jelenséggé valt. Bar az online jelenlét
emberekre és emberi tdrsadalmakra gyakorolt hatasainak kutatasa kezdetben
a szociolodgia és a pszicholégia szempontjabdl tlnt fontosnak, hamar nyilvan-
valéva valt az, hogy az online tereken torténd |étezés természetes velejardja
az online kommunikacio, a digitalis utakon térténd informacidcsere is, ezaltal
pedig a nyelvtudomany képviselbit is érdekelni kezdte az interneten zajl6 kom-
munikacié (Ersok 2006: 166). Valamint hamar hangsulyos kérdéssé valt az online
terek elterjedésének hatasara megjelend Uj kozlésmddok és a korabbi hagyoma-
nyos mUfajok egymashoz val6 viszonya is (Domonkosi-Kuna-Ludanyi 2020: 151).

A virtualis jelenlét térhoditasa tehat mar a kezdetekt8l nagy hatassal volt,
mostanra pedig egyre nagyobb hatassal van az emberek kdzti kommunikaciora.
Az online jelenlét gyakorlatanak kialakulasa és elterjedése szinte alapjaiban val-
toztatta meg magat a kommunikaciot, ezaltal pedig azt is, ahogyan azt kutatni,
szemlélni, értelmezni lehet. A legnagyobb valtozasnak talan az tekinthetd, hogy
a korabban dichotomikus, kettds osztatu - irott és beszélt nyelvet ismer6 - elrende-
zést avirtualis kommunikaciés szinterek megjelenése harmas osztatuva bdvitette
(Andd 2010: 31): az irott és beszélt nyelv mellett megjelent egy olyan szintis, amely
leginkabb talan a kettd keverékének tekinthetd, és kulonféle internetes kommu-
nikaciés mfajokat és diskurzustipusokat foglal magaba. A leginkabb szembe6tl6
valtozasnak pedig talan az tekinthet, hogy az irott szovegekben kilénb6z6 vizualis
eszkozok, jelentéskiegészitd vagy jelentésértelmezd elemek - pl. emotikonok,
reakciogifek, Gjabban mémek és matricak - kezdtek megjelenni (Sz(its 2018: 102).

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.91
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Tanulmanyom ez utdbbi jelenséghez, a szamitdgép altal kozvetitett, elsédle-
gesen irott nyelvi kommunikacio vizualis eszkdzokkel valé telitddéséhez kapcso-
l6dik. A késbbbiekben bemutatott elemzésben az emotikonhasznalattal, azon
belll is konkrét emotikonok 6nallé, vagyis kontextus nélkuli mindsithetdségével
foglalkozom, a gendernyelvészet szempontjabél.

Munkamban egy online kérddives attitlidvizsgalat egy feladatanak eredmé-
nyeit mutatom be. A feladatban azt vizsgaltam, eldonthet8-e 6nmagaban - tehat
barmiféle szovegkornyezet nélkul - 12 konkrét emotikonrol, hogy azok ndies,
semleges vagy férfias stilusuak, megjelenésliek-e. Célkitlizéseimnek megfe-
lel6en tanulmanyom a kdvetkezd felépitést koveti: jelen bevezetd fejezet utan
(1.) ismertetem a tanulmanyban hasznalt fontosabb alapfogalmakat (2.), majd
azt az online kérddives vizsgalatot mutatom be roviden, melybd8l a munkaban
elemzett adatok szarmaznak (3.). Kdvetkez§ |épésként ismertetem és elemzem
az emlitett, emotikonok mindsitését vizsgalo feladat eredményeit (4.), végul pedig
O0sszegzem a leirtakat, és szamot adok a tanulmany alapjaul szolgalé kutatas
tervezett jov6jér6l is (5.).

2. Elméleti hattér

Jelen munkaban tehat az emotikonhasznalat jelenségével foglalkozom, amely
napjainkra a szamitégép kozvetitette kommunikacié' szamos mdfajaban - pl.
e-mailben, kommentben, blogposztok szdvegébe agyazva - megjelenik, ugyanak-
kor leginkabb talan az irott beszélt nyelv egyik prototipikus diskurzustipusanak,
a chatnek? jellemzgje. Ezért a kés8bbiekben (3.) bemutatott online kérdbives
attitGdvizsgalatban kifejezetten a chatkommunikacioval - vagyis a chat diskur-
zustipusat jellemz6 kommunikaciés stilussal - kapcsolatban vizsgaltam azt,
hogyan vélekednek a n8k és férfiak nyelvhasznalatarél az adatkozlbk.

Miel6tt ratérnék a kérddives attitlidvizsgalat bemutatasara, illetve a tanul-
manyban elemzett feladat bemutatasara, eredményeinek ismertetésére és
értékelésére, fontosnak és szukségesnek tartom a chat diskurzustipusanak,
illetve az emotikonok fogalmanak révid tisztazasat, meghatarozasat.

2.1. A chat diskurzustipusa

A chat talan a legismertebb, leginkabb prototipikusnak tekinthet6 diskurzus-
tipus azok kozul, amelyeket Petyko (2012) a CMC interaktiv diskurzustipusainak
nevez, mivel leginkabb talan a chat az a diskurzustipus, amely els&dleges irott
nyelvi jellege ellenére az él6 beszéd tulajdonsagait is hordozza. E kettésséget
irja le a magyar Jrott beszélt nyelv terminus (Bodi 2004: 27; Petyko 2012: 148),
amelyet a chatkommunikaciéval kapcsolatos munkaim soran magam is gyakran

1 A tovabbiakban a kifejezés eredeti angol nyelv( formajanak, a computer-mediated com-
munication-nek roviditését, a CMC-t hasznalom (Petyko6 2012: 147).

2 Az akadémiai helyesirasi norma szerint a chat ~ cset vagylagos irasmaédu. A jelen tanul-
manyban a forrasnyelv szerinti chat irasmodot alkalmazom.
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hasznalok. A chat diskurzustipusaba tartoz6 szovegek jellemz&en atgondoltak
és logikusak, de lazabban szerkesztettek, megformalasuk leginkabb a tarsalgas,
a spontan beszélt nyelv jellemz8it mutatja (Veszelszki 2012: 401).

Egyes szakirodalmak szerint a chat mint diskurzustipus tovabbi két altipusra
bonthatd: nevezhetink igy olyan online kommunikaciés format, amely nyilva-
nosan, akar tobb szaz résztvevd bevonasaval zajl6 online beszélgetés, illetve
olyan format is, amely privat beszélgetés két vagy tébb ember kdzott (Pasztor
Kicsi 2010: 44; Veszelszki 2017: 51; Porkolab 2018: 34). Tapasztalataim szerint
a diskurzustipus el8bbi értelmezése, vagyis a nyilvanos, rengeteg résztvevd
kdzott zajlo kommunikacié mara mar eltinében van, a chat pedig jellemz&en
egyértelmden zart, privatabb jellegli kommunikaciot takar. Megmaradt azonban
a nyilvanos mfaj is, de ez - legalabbis véleményem szerint - ma mar sokkal
inkabb a komment.

A chat diskurzustipusanak ez a kétféle, hangsulyos pontokon eltéré meghataro-
zasais mutatja, hogy az internethez kapcsol6do, Ujabb szévegtipusok tudomanyos
kategorizacioja bonyolult kérdés, mivel a sz6ban forgé diskurzustipusok folyama-
tosan alakulnak, valtoznak (Domonkosi-Kuna-Ludanyi 2020: 151), ezaltal pedig
a kategoériak sem allandéak. Domonkosi és munkatarsai (2020) arra is ramutatnak,
hogy a tudomanyos kategoriak, diskurzustipusok, definicidk stb. kialakitasa soran
fontos lenne annak vizsgalata is, hogy hogyan viszonyulnak az online diskurzusti-
pusokhoz, milyen kategériakat, szovegtipusokat kilonitenek el, milyen normakat
tartanak fontosnak a nyelvhasznalék mindennapjaikban. Erdekes jelenség pél-
daul az, hogy az egyes lzenetkuld6 applikaciok markanevei (pl. Facebook-lizenet,
Snapchat) bizonyos fokig szovegtipusok jeldl6ivé valtak (Domonkosi-Kuna-Ludanyi
2020: 151), igy esetleg elkilonuld nyelvi gyakorlatokat jeleznek.

Osszegezve tehat munkamban a chat megnevezés alatt olyan diskurzustipust
értek, mely zart és privat jellegl (két ember vagy egy zart csoport tagjai kozott
zajlik), tobbnyire valos idejd, és a spontan beszélt nyelv tulajdonsagait mutatja
fel, a chatelés ,helyszineitl” pedig kilénb6z6 csevegbapplikacok szolgalnak,
mint példaul a Facebook Messenger, vagy az Instagram ,direct message” felllete
(Osvath 2021: 14).

2.2. Az emotikonok

Az emotikonok a chat diskurzustipusanak jellemz8 vizualis eszkdzei.
Erzelemkifejez6 grafikus jelek vagy karakterkombinacidk, melyek &ltal olyan
irott szovegbdl és ehhez kapcsolddo vizualis elembdl vagy elemekbdl feléptilé
konglomeratumok jonnek létre, melyekben az irott széveg és a vizuadlis jel kol-
csondsen kiegészitik, kontextualizaljak és értelmezik egymast (Veszelszki 2015:
77). Ebbd8l az kdvetkezik, hogy az emotikonoknak Gnmagukban nincs jelentésuk,
pontosabban csupan nagyon altalanos jelentéssel birnak, valédi értelmuk pedig
az altaluk kiegészitett konkrét megnyilatkozas kontextusatol fugg (Veszelszki
2015: 77). Az emotikon (idegen irasmoddal: emoticon) sz6 angol eredetdl, az emo-
tion vagy emote (‘érzelem, érez’), és azicon ('jel’) angol szavak 0sszetétele (Konrad
et al. 2020: 220-221), magyar megfelel6je a hangulatjel terminus.
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Arra, hogy mikor jelentek meg az elsé emotikonok, tobbféle elméletet is
ismerunk, melyek kdzétt vannak olyanok, melyek csak évtizedre pontosan jelélik
meg a datumot, de olyanok is, amelyek konkrét évszamot adnak meg (Konrad
et al. 2020; Veszelszki 2015). Az azonban mindegyik elméletben kbzds, hogy
az emotikonok kezdeti funkciéja az irott szévegek nonverbalis kommunikacios
jegyeinek érzékeltetése, az érzelemkifejezés lehetbvé tétele volt.

Az emotikonoknak alapvet8en két tipusat kulonithetjuk el egymastol: a sza-
mitogépes billentylizet karaktereinek segitségével (vagyis un. ASClI-kédokkal)
létrehozott jelkombinaciokat, illetve a grafikus abrazolasokat (Veszelszki 2015).

o

3. Adam és Eva a Facebookon - egy online kérdéives attitlidvizsgalat

A kovetkezd fejezetben (4.) bemutatott és elemzett adatok egy altalam 2020.
novemberében Osszeallitott és elvégzett kérd8ives attitlidvizsgalatbol szar-
maznak, melynek munkacime - ezzel egyltt pedig a kerdéiv, illetve az ennek
egy részét bemutatdé TDK-dolgozat cime is - Addm és Eva a Facebookon volt.
A vizsgalatot - részben a pandémia miatt - online végeztem el. A felhasznalt
kérdéivet a Google ,Urlapok” szolgaltatdsanak felhasznalasaval készitettem
el, és a Facebook kulonb6z6 felliletein terjesztettem 2020. november 13. és
november 29. kdz6tt.

A bemutatott eredményeket a jelen tanulmanyban irottaknal részletesebben
elemeztem MA-szakdolgozatomban (Osvath 2021b), illetve a kérd&ives vizsgalat
tovabbi részeitis targyalé OTDK-dolgozatomban (Osvath 2021a). Jelen fejezetben
roviden ismertetem az attitlidvizsgalat témajat és anyagat (3.1.), a kutatasban
részt vevd adatkozldket (3.2), illetve dibhéjban szamot adok arrdl, jelenlegi alla-
potaban milyen eredményekkel zarult a kutatas (3.3.).

3.1. Az attitlidvizsgalat témaja és anyaga

A kérddives vizsgalattal a célom alapvet&en az volt, hogy képet kapjak a kitolték
vélekedésérdl, attitlidjérél a nék és a férfiak chatkommunikacidjaval kapcsolat-
ban. Arra kerestem a valaszt, hogy az adatkdzI6k véleménye szerint a digitalis
kommunikacio tobb diskurzustipusahoz hasonléan a chatben is elmos6dnak-e
a kulonbségek a n6k és a férfiak nyelvhasznalataban (Porkolab 2018: 17), vagy
pedig a diskurzustipus spontan beszélt nyelvhez valé hasonlésaga miatt mégis
tapasztalhatok kildnbségek a két tarsadalmi nem (gender) chatelésében.

A kérd8iv segitségével ezt tdbb szempont, tobb nyelvi viselkedésforma és sti-
luselem figyelembevételével vizsgaltam. A kérdések és feladatok konkrét anyagat
a naiv nyelvészetben, vagyis a nyelvrdl alkotott kdzkelet(i vélekedésekben (Huszar
2009: 276) is megjelend, tulajdonképpen sztereotipianak szamito jellemz&kbdl
allitottam 06ssze, a gendernyelvészet, illetve a netnyelvészet szakirodalmara
tdmaszkodva (Osvath 2021b).
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3.2. Avizsgalat adatkozl6i

A felmérésben részt vev6 adatkozl6ktdl a kitdltés soran néhany szociometriai
adatot is kértem. Az altalam elkért adatokban meg kellett adniuk a nemtuiket,
az életkorukat, illetve a legmagasabb iskolai végzettséguiket. A szociometriai
adatokat megvizsgalva az altalam végzett attitlidvizsgalat eredményei az élet-
kor, illetve a legmagasabb iskolai végzettség vonatkozasaban leginkabb a hisz
és huszonot éves kor kozotti, tobbnyire gimnaziumi végzettséggel rendelkezé
korosztaly reflexioirél adnak képet (Osvath 2021b: 54).

Az 4ltalam készitett Addm és Eva a Facebookon cimet viseld online kérdGivet
2020. november 29-ig 6sszesen 81 f6 toltotte ki. Ebbdl eddig 60 adatkozld (30 nd
és 30 férfi) valaszait elemeztem. A kés6bbeikben (4.) bemutatott adatok dsszesen
56 valasz eredményeit tartalmazzak majd.

3.3. Az eredményekrél altalanossagban

A kérddiv segitségével tehat tobbféle nyelvi/nyelvhasznalati viselkedésmdéddal
és chatkommunikacios jelenséggel (pl. dominancia, tragar szavak hasznalata,
gyakori roviditéshasznalat, emotikonhasznalat) kapcsolatban vizsgaltam azt,
hogy az adatkozlék véleménye alapjan mashogyan csevegnek-e online a nék
és a férfiak.

Az eddig elemzett valaszok alapjan a kérdéives vizsgalat végeredményével
kapcsolatban altalanossagban az a megallapitas vonhato le, hogy a felmérésben
részt vevék vélekedése szerint a nék és férfiak chatkommunikaciéjat a legtobb
esetben csak tulzott altalanositdsok nyoman hasonlithatd 6ssze egymassal:
azonline csevegést jellemzd aktualis nyelvhasznalatot, a chatelés kdzben valasz-
tott stilust és nyelvi viselkedést elsésorban nem az adott nyelvhasznalo tarsa-
dalmi neme hatarozza meg. Ezek aktudlis kommunikacids szituaciéban valé
eldéntésében a tarsadalmi nemnél ugyanis az adatkozl8k reflexidi szerint sokkal
fontosabb, hangsulyosabb szempontnak, befolyasolo6 tényezének tlinik az adott
nyelvhasznalé igényessége, iskolazottsaga.

Tobb kitoltd reflektalt arrais, hogy egy internetes csevegés tulajdonsagainak,
jellemz@8inek vizsgalatakor a részt vevd felek kozotti viszony is komoly befolyasolo
tényezd lehet, hiszen egy fénok-beosztott viszonyban nem lehet ugyanugy kom-
munikalni, mint kézeli baratokkal vagy csaladtagokkal. Ugy vélem, ez az attit(id
0sszekapcsolhat6 azzal a tapasztalatal, hogy az internethez kéthetd irasbeli
Uzenetvaltasok nyelvi problémai sokszor jelennek meg tanacskérd forumokon
vagy kozosségi oldalak tanacskérd posztjaiban, valamint hangsulyos és gyakran
vitava fajul6 szerepet toltenek be az internetes kommunikacidohoz kapcsol6do
metadiskurzusokban is (Domonkosi-Kuna-Ludanyi 2020: 152).

A kérddiv eredményei alapjan tehat a n6k és férfiak chatkommunikacioja
alapvet6en csak pontatlan, és er6sen sztereotipikus allitasok mentén kulon-
boztethetd meg egymastol. Ugyanakkor mégis megjelennek olyan tendenciak
is, amelyek alapjan mégis érzékelhet6 némi kulonbség a férfiak és a nék jel-
lemz8 nyelvi viselkedései kozott. llyen példaul az, hogy a n6ék jobban betartjak
a sztenderd (nyelv)valtozatra vonatkozé szabalyokat, mint a férfiak; hogy a férfiak



96 Osvdth Dorottya

jellemz&en tobb tragar kifejezést hasznalnak, mint a nék; vagy az, hogy a nék
altalaban toébb emotikonnal egészitik ki tzeneteiket, mint a férfiak.

s

4. Emotikonok minésitésének vizsgalata az attitlidvizsgalatban

Tanulmanyom jelen fejezetében a bemutatott online kérd@ives attit(idvizsgalat
utolso, a tébbi kérdéstdl némileg eltérd tipusu, interaktivabb jellegli feladatanak
eredményeit ismertetem.

Jelen fejezetben elséként bemutatom az elemezni kivant feladat konkrét
anyagat (4.1.), kdvetkez6 [épésként ismertetem az adatok feldolgozasanak és
elemzésének mddszerét (4.2.), végul pedig szamot adok magukrol az eredmé-
nyekrél (4.3.).

4.1. Az elemzés anyaga

Jelen tanulmanyban az elemzés anyagét tehat az Addm és Eva a Facebookon cim(i
online kérd@ives attitlidvizsgalat egy feladata jelenti, melyben az alabbi dbran
(1. abra) l1athato tizenkét emotikonrol kellett eldontenie az adatkoézl6knek, hogy
jellemzéen kiknek tulajdonitanak chatkommunikaciéban torténd hasznalatukat.

1. dbra: A feladathoz csatolt kép a tizenkét emotikonnal

Afeladatot az un. feleletvalaszté racs alkalmazasaval illesztettem be a kérd6ivbe.
A résztvevlBk tehat a kitoltés soran egy tablazatot lattak, melyben bejeldlhették
valaszaikat. A konkrét kérdés az volt, melyik nem képvisel8i hasznaljak tob-
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bet az adott emotikonokat chatelés kdzben, a valaszthaté lehet8ségek pedig
a kovetkez&k voltak: N (nék / inkabb nék), S (semleges / mindkét nem egyforman
hasznalja) és F (férfiak / inkabb férfiak).

A képen szerepld emotikonokat tobbnyire véletlenszerlen valasztottam ki,
vagyis ezek szerepeltek egy altalam az internetrél lementett képen. Ugyanakkor
néhanyat sajat magam adtam hozza a listahoz. Az altalam hozzaadott emoti-
konok az 5., 9., 10. és 11. sorszamot viselik a képen. Ezeket azért valasztottam
ki, mert eleinte megfogalmaztam olyan hipotéziseket, melyek kifejezetten ezek
mindsitéséhez kapcsolddtak. llletve a 10. sorszammal ellatott emotikon vizsga-
latba valé beemelésének oka volt az is, hogy a hangulatjelet a Facebook kifeje-
zetten a koronavirus-jarvany idejére fejlesztette ki az egyuttérzés kifejezésére,
és bar semleges Uzenet kozvetitésére tervezték, megitélésem szerint meglehe-
tésen ndies megjelenéssel ruhaztak fel. Ezt a vélekedésemet szerettem volna
ellendrizni kezdetben az adatkozI8k attitlidjeiben is.

A bemutatott és értékelt eredmények 6sszesen 56 adatkozlé valaszait tar-
talmazzak, ennek oka az, hogy a feladat megoldasa - szemben a kérd6iv tobbi
kérdésével - fakultativ jelleg(i volt, igy az altalam feldolgozott 60 adatk6zI8 kozul
nem mindenki tdltotte ki azt.

4.2. Az elemzés és értékelés médszertana

Afeladatban szerepl6 tizenkét emotikon nemi jelleg szerinti min&sithet8ségével
kapcsolatban tehat kutatomunkam elején, vagyis a kérddiv 6sszeallitasakor,
illetve a szakirodalmi hattér feltérképezésekor voltak bizonyos hipotéziseim.
Az elemzés soran azonban végul Ugy dontottem, félreteszem ezeket, és végul
hagytam, hogy az eredmények értékelését ne az én el6feltevéseim, hanem
az adatkozI6k, az altaluk megadott valaszok, vagyis maguk az eredmények ira-
nyitsak.

A valaszokat vizsgalva arra a megallapitasra jutottam, hogy azok alapjan
atizenkét emotikon mindsitése egy skala mentén abrazolhato leginkabb. A skala
kétvégpontja a nGies és a férfias mindsités, kozéppontja pedig a semleges ming-
sités. Az eredményekbdl az elemzés soran végul harom ilyen skalat allitottam
fel, ugyanis a 56 valasz egyuttesen, illetve a nemek szerinti bontasban, a 27 néi
és 29 férfi adatkozI8 valaszait kulon-kulon vizsgalva harom hasonld, de némileg
mégis kilénb6z6 eredményt kaphatunk.

4.3. A feladat eredményei
A beérkezett valaszok alapjan tehat az emotikonok mingsithetésége leginkabb
egy skala mentén képzelhet§ el, melynek végpontjai a ndies és a férfias, kozép-
pontja pedig a semleges mingsitések.

Az 56 elemzett valaszt dsszesitve az emotikonok skalaja a kovetkez6képpen
allithat6 fel (2. abra):
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Az dsszesitett adatok eredményei

PoOVeee0eedd

Naies Semleges Férfias

2. dbra: Az emotikonok skalaja az dsszesitett valaszok alapjan

Ahogyan az az eredményeket bemutat6 2. abran is latszik, a leginkabb néiesnek
az adatkozl8k vélekedése szerint az 5. sorszammal jeldlt, tobbrétegl rézsaszin
sziv, a leginkabb férfiasnak pedig a 11. sorszammal jeldlt 'victory' kézjegy tekint-
hetd.

Az eredményeket oszlopdiagramon abrazolva (3. abra) tovabbi megallapi-
tasok tehet6k. A diagramrdl leolvashatd, hogy a valaszok alapjan a leginkabb
semlegesnek az 1 sorszammal ellatott, egyszer( nevetd arc tekinthetd. A 2.,
10., 6. és 7. sorszdmu emotikonok a n8ies és a semleges mindgsitések kozott
helyezkednek el, a semleges min&sitéshez egyre kdzeledve, a 3. sorszamu emo-
tikon pedig - bar szintén a ndies és semleges mindsitések kozott helyezkedik
el - inkabb semleges, mint néies. A diagram alapjan megallapithaté az is, hogy
a 12. sorszdmu emotikon az adatkozl6k reflexidi alapjan ugyanannyira ndies,
mint amennyire semleges. Ehhez hasonlit a 8. sorszamu emotikon mindgsitése,
melyet az adatkozl8k kdzul ugyanannyian értékeltek semlegesként, mint aha-
nyan férfiasként. A 9. és 4 sorszamu emotikonok pedig az eredmények alapjan
a semleges és férfias mindsitések kozott helyezheték el, a férfiashoz kdzeledve.
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3. dbra: Az bsszesitett valaszok eredményei oszlopdiagramon abrazolva
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A27 n6i adatkozl6 vélekedéseit vizsgalva a kdvetkez skalat vazolhatjuk fol (4. abra):

A ndi adatkizlok eredményei

VedviheLoced

4. dbra: Min8sités-skala a nék valaszai alapjan

Az eredményeket oszlopdiagramon abrazolva (5. abra) az egyes emotikonok
mind&sitésével kapcsolatban a kdvetkezd megallapitasok vonhatdék le. A 27 ndi
adatkozl§ attitlidjei alapjan a tizenkét emotikon kozul a leginkabb n6iesnek az 5.
és 2. sorszammal ellatott hangulatjelek tekinthetdk. A leginkabb semlegesnek
az 1., a leginkabb férfiasnak pedig a 11. sorszammal ellatott emotikonok sza-
mitanak. A n8ies és semleges mindsités kozott, a ndieshez kdzelebb, de egyre
kdzeledve a semleges felé, helyezhet6 el a feladatban a 10. a 6. és a 7. sorszammal
szerepld harom emotikon. Ugyanannyira n8iesnek és semlegesnek tekinthetd
a 12. sorszammal ellatott hangulatjel. A 4. 8. és 9. sorszamu emotikonok pedig
a semleges- és a férfias mindsités kozott, a férfiashoz egyre kdzelebb helyez-

het6k el.
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5. dbra: A n8i adatkozI8k valaszai oszlopdiagramon abrazolva
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A 29 férfi adatkozl6 attitlidje szerint pedig a min@sités skala igy képzelhet§
el (6. abra):
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A férfi adatkozl6k eredményei

VOoOeveedoeie

6. dbra: Mindsités-skala a férfiak valaszai alapjan

A férfiak valaszait oszlopdiagramon abrazolva (7. abra) - az el8z6 két esethez
hasonléan - tovabbi kdvetkeztetések allapithatok meg az eredményekkel kap-
csolatban. A férfiak reflexidi szerint a leginkabb néies mindsitési emotikon
afeladatban az 5. sorszammal szerepld rézsaszin sziv, a leginkabb semlegesnek
az 1. sorszamu nevetd arc, a leginkabb férfiasnak pedig a 11. és 4 sorszamu emoti-
konok tekinthet6k. A n8ies és a semleges mindsitések kozott helyezkedik el a 2 és
12. sorszammal ellatott emotikon. Inkabb semlegesnek, mint néiesnek tekinthetd
a6, 3., 9. és 10. sorszamot kapott hangulatjel. Tovabba inkdbb semleges, mint
férfias a 8. sorszamu emotikon. Az oszlopdiagram alapjan elmondhato, a férfi
adatkozl8k a legtobb emotikont inkabb a semleges mindsitéshez kozelinek vélték.
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7. dbra: A férfi adatkozl8k valaszai oszlopdiagramon abrazolva

4.4. Az eredmények alapjan megallapithaté konklaziék
A harom mindsitésskalat 6sszehasonlitva megfigyelhetiink bizonyos hasonlé-
sagokat a haromféle eredmény kozott. Ezek a hasonldsagok pedig felvazolnak
harom olyan tendenciat, melyek az eredmények alapjan abban az esetben, ha
egy emotikon szoveg nélkul, egyszerlien 6nmagaban all, iranyithatjak, befolya-
solhatjak annak ndies, semleges vagy férfias mindsithet6ségét.

Az els@ilyen tendencia az, hogy az olyan emotikonok, melyeken a sziv szimbo-
luma szerepel, kontextus nélkul leginkabb ndies mindsitéssel ruhazhatok fel. Ezt
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az eredmények kozul igazolja az, hogy a szivet abrazol6 emotikonok mindegyike
mindharom skalan a ndies és semleges mindsités kozé kerult, raadasul a két leg-
inkabb ndiesként értékelt emotikon mindharom eredmény alapjan ugyanaz volt.

A masodik ilyen tendencia az, hogy vannak bizonyos semleges érzelmeket
kifejezd emotikonok, melyek mindkét nem chatkommunikaciéjat egyarant jelle-
mezhetik. Ezért kontextus nélkuli mindsitésuk is leginkabb semleges. Az ered-
meények kozul ezt igazolja az, hogy mindharom skalan az 1. sorszammal ellatott,
egyszer( nevetd arc lett a leginkabb semlegesnek tekinthetd hangulatjel.

A harmadik tendencia pedig az, hogy kontextus nélkuli, alapszint{ jelenté-
suket figyelembe véve az emotikonok bizonyos része ndies, masik része pedig
férfias minGsitésd lehet. Aromantikus érzelmeket, szeretetet, szerelmet, torédést
stb. kifejez6 emotikonok, illetve azok, amelyek konkrétabb, nem az alapérzelmek-
hez tartozé jelentéseket (pl. csodalkozast) fejeznek ki, a harom skalan a néies és
a semleges mindsités kozé kerultek. Azok pedig, amelyek a humor kulonb6z8
formainak, szintjeinek kifejezésére vagy a,men@ség” érzékeltetésére alkalmasak,
a semleges és férfias mindsitések kozé kerultek.

Ugy vélem, az eredmények alapjan megéllapithaté tendencidk meglehetésen
6sszhangban vannak a gendernyelvészet azon tapasztalataval, hogy a nyugati
tarsadalmakban a n8ktél kommunikaciés téren az érzelmek pontos kifejezését,
a szeretet, a tor6dés, a gyengédség kifejezését varjak el a tarsadalmak, mig
a férfiak kommunikaciojaban inkabb a dominancia, a humor kifejezése és han-
goztatasa a tarsadalmi elvaras (Kovacs 2006).

Természetesen ezek az eredmények csupan altalanos tendenciaknak tekint-
hetdk. A feladat eredményei pedig ravilagitanak arra is, hogy hasonléan ahhoz,
hogy az emotikonoknak kontextus nélkul csak nagyon alapszint( jelentésuk
van, vagy talan nincs is jelentésuik (Veszelszki 2015: 77), a nbies, férfias, illetve
semleges min@sitésuk is csak nagyon alapveté szinten végezhetd el. Ugyanis
konnyen elképzelheté példaul, hogy romantikus kapcsolatban [évé felek kozott
zajlo chatelésben mind a n8, mind pedig a férfi hasznal szivecskés emotikont,
illetve azis, hogy n6k egymas kozotti chatbeszélgetésben hasznalnak mendéséget
kifejez6 emotikonokat. Az el8bbiekben meghatarozott tendenciak tehat alapvetd
iranyelvek csupan, melyek egyaltalan nem biztos, hogy minden kommunikaciés
szituaciéban érvényesulnek.

5. Osszegzés és kitekintés

Tanulmanyomban egy altalam 2020 novemberében elvégzett kérddives vizsga-
lat egy feladatanak eredményeit ismertettem, bemutatva azt, hogy a felmérés
résztvevéinek valaszai alapjan milyen tendenciak mentén itélhet8k meg egyes
konkrét emotikonok n8iesként, férfiasként vagy semlegesként. Az eredmé-
nyek alapjan megallapithat6 tendencidkat nagyon alapszint(, egyaltaldan nem
altalanos érvény iranyelveknek tekintem. Olyan allitasoknak, melyek alapjan
eldénthetd, hogy egy-egy emotikon abrazolasmodja, megjelenitése inkabb
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ndies, semleges vagy férfias jelleglinek tekinthet8-e, de bizonyos konkrét kom-
munikacids szituaciokban érvényuket vesztik.

A bemutatott eredmények tehat részeredményei egy nagyobb, tobb szem-
pontra kiterjedd, a netnyelvészet és a gendernyelvészet lehetséges kapcsolatait
kutaté vizsgalatnak.

Kutatasom jovéjeként a kérdbives vizsgalat kib&vitését, Ujraszerkesztését és
nagyobb szamu adatkozl8vel torténd elvégzését tervezem. Emellett pedig célom
egy a szakirodalmi hattérre és a kérddives attitldvizsgalat eredményeire épitd
vizsgalati médszer kidolgozasa is, melynek segitségével valés - vagy a valos
kdrnyezethez hasonld szituaciéban létrejott - chatbeszélgetéseket vizsgalnék.
Egy ilyen moédszer kidolgozasat azért érzem kuléndsen fontosnak, mert altala
dsszehasonlithaték lennének az attitlidvizsgalat chatkommunikaciérél valé refle-
Xioi és a chat valés mikodése.
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SUMMARY

Do feminine, masculine and neutral emoticons exist?
An investigation of the classifiability of 12 emoticons based on a ques-
tionnaire-based attitude survey

This paper is related to research on language use on the Internet and gender
linguistics. It briefly describes an online questionnaire attitude survey conducted
in November 2020. In this questionnaire, it was examined whether women and
men communicate differently in the discourse-type called chat, in the opinions
of informants who filled in the questionnaire. This main research question was
addressed by the overall research in several different ways. One focal area was the
use of emoticons. Inthe study | present the results of one task from the questionnaire
that asked informants to classify twelve emoticons as feminine, masculine, or
neutral without any context. Therefore, classification had to be performed based
on the way the emoticons were represented. The twelve emoticons were shown
to the informants in a picture attached to the task. According to the results some
tendencies can be identified in the visual appearance of emoticons which can imply
feminine, masculine, or neutral qualification even without context. But these are
only general statements whose contextual validity is shaped by certain factors.
For instance, the nature of the relationship between two communicating parties
can affect what emoticons are used, regardless of the gender of the parties.
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V. RAISZ ROZSA

INKABB TORNI, MINT HAJOLNI
ADATOK ES KERDESEK EGY FRAZEMAVAL
KAPCSOLATBAN

ny. féiskolai tandr
Eszterhdzy Kdroly Féiskola Magyar Nyelvészeti Tanszék

A cimal irt szo6lassal (vagy inkabb szalléigével) két magyar ir6 szovegében is
taldlkoztam a kdzelmultam: Mikszath Kalmannak Mauks llondhoz irt levelében,
valamint Szabé Dezsének Eleteim cim( életrajzi mivében. A két eléfordulds
nagyon kulénb6z6 szituacidban, jelentésben és stilisztikai értékben mutatja
be az idézett frazémat, s a Mikszath - Szab6 Dezs6 sorrend csak a ét iré szle-
tési idejének rendje szerint all igy a szévegben, valdjaban Szabé Dezsé Eleteim
ciml konyvét olvasva 6ltott el6szér szemembe, s eszembe jutott, hogy Kiraly
a szerzb, s a fejezeten belll is megismétli: ,jelszavaként hangoztatta: »Inkabb
torni, mint hajolni«” (Kiraly 1960: 24). Az idézett jelsz6 Mikszathnak 1873. marcius
14-e utan Mauks llonahoz, leendd feleségéhez irt levelében fordul eld. ,Maga
legjobban ismer, tudja azt is, hogy milyen viszonyban vagyok, milyen allaspontot
foglalok el a szlleivel szemben. Nevetséges volna, ha még tovabb is megmarad-
nék abban a helyzetben, hogy még csak nem is talalkozhatunk egymassal. Ha ez
a helyzet megmarad, maga soha nem lehet az enyém: mert én olyan természetd
vagyok, hogy én a maga anyjahoz nem intéznék egy kérd szot - inkabb meghal-
nék, se az apjahoz. Inkdbb torni, mint hajolni. Az agyvel6m ég arra a gondolatra,
hogy magat kegyelemképpen adjak hozzam 8k” (Mikszath 1961: 121).

Afiatal - huszonhat esztendds - Mikszath irta ezeket a nagyon komoly, hata-
rozott, st kemény, erélyes mondatokat, az idézett részletben a cimul irt frazéma-
val. Mikszath muveinek kritikai kiadasa rendkivul alapos targyi magyarazatokat
fliz a szOvegekhez, az a kotet azonban, amely ezt a levelet tartalmazza, ehhez
az altalam kiemelt mondathoz nem fliz megjegyzést. Nem tudhatjuk, azért-e,
mert nem tartottak frazémanak, vagy éppen annyira kdzismertnek vélték, hogy
nem szorul semmiféle magyarazatra.

Szabo Dezsd Eleteim cim( m(ive két vaskos kétet terjedelm(, de igy is téredék-
ben maradt 6néletrajza. Az 1965-ben a Szépirodalmi Kényvkiadénal megjelente-
tett kdnyvhoz Nagy Péter irt Szabd Dezsé életpdlydja cimmel bevezetd tanulmanyt.
Nagy Péter szerint az ir6 itt mar ,tdl van legtulzobb és legellenszenvesebb stilaris,
latasbeli és irdas-modorossagain. [...] S ami eddig teljesen hianyzott mlvészeté-
bél: az irdnia, guny, patosz és megvetés, érzelmesseég és kegyetlenség mellett
megjelenik a humor is soraiban, a humor, mely nemcsak vilaglatasat modositja,
de 6nmaga latasat is elviselhet8bbé, derlisebbé teszi...” (1965: 22).
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A kdvetkez8 részletben Szabé Dezsd a csaladjanak tagjairdl - nagyon szeretett
édesanyjan kivul - keser( iréniaval szdl, igy ir szllei ezUstlakodalma alkalmabol
rendezett csaladi 6sszejovetelrdlis: ,,Utana apam allt fel, aki most nagyon Bogozi
és Nagyajtai Szab6 Jézsef volt. Es ez az »allt fel« ige jelen esetben csak egy eposz
vilagga tagitd kereteiben érezhette magat otthonosnak. [...] el8szor is maganyos
tolgy volt beszédében, melyet kilon e célra napszamolt viharok térdelnek, s
amely megtérik, ha kell, de meg nem hajlik soha. [...] De mar csolnak volt apam
az élet viharos tengerén: a vilag 6sszes viharszerlsége a feje tetejére allt, hogy
megijesszék, és neki a szeme sem rebben” (1965: 303).

Szab6 Dezs6 1934-ben kezdte irni ezt a nagy munkajat, 1945-ben (Budapest
ostroma alatt) bekovetkezett halalaig folytatta. 1934-ben 6tvendt éves volt,
a leirt ezistlakodalom idején sajat megjegyzése szerint még ,elemista koru.”
Az apa szbnoklata tehat valoszinlleg nem pontos idézet, barmilyen kivalo
emlékezGtehetsége volt is feljegyzései szerint az irénak, és barmennyire is
realisztikus és jellemz® az apara a szovegezés. Kérdés, hogy mintegy negyven
évvel a ,szonoklat” elhangzasa utan mibeldle az emlékezet, s miaz ir6 alkotasa.

Az olvas6 nagyon hozzailldnek talalja a szOveget az apa személyiségéhez,
a csaladi vigassaghoz és ahhoz az id6ho6z - az 1890 koruli évekhez -, melyben
a torténet lezajlott. A gyenge jellem( apa megnyilatkozasaban a viharok dltal
tordelt magdnyos tolgy, a tenger viharaiban a csolnak, az élet viharos tengere tarsa-
sagaban a megtorik, de nem hajlik is silany kézhellyé laposodik.

Valdszinl, hogy ennek a mondasnak szamos tovabbi el6fordulasat lehetne
idézni magyar irodalombdl, a jelen dolgozat azonban a tovabbiakban eredetével,
keletkezésével kapcsolatban kézol adatokat, tényeket.

Az inkdbb térni, mint hajoIni mondast - térik, de nem hajlik valtozatban is -
Dugonics Andras Magyar példabeszédek és jeles monddsok (1820), Ballagi Mor
Magyar példabeszédek I-1I. (1850), Sirisaka Andor Magyar k6zmonddsok kényve
(1891), Margalits Ede Magyar szdldsok és k6zmonddsok kézikonyve (1896), valamint
Szemerkényi Agnes Széldsok és k6zmonddsok cimii kotete (2009) tartalmazza,
ez utébbi arra is hivatkozik, hogy V68 Gabriella Erdélyi magyar széldsok cimd,
Székelyudvarhelyen 1999-ben kiadott kdtetében is olvashato.

Erdekesnek tlinik ez a valtozatos lel6hely, ez a tébb és eltéré kérnyezet. Annal
is inkabb, mivel tovabbi adatok a Hajdusagra utalnak mint helyszinre.

A hajdukerulethez hat szabolcsi hajduvaros tartozott, Bocskai Istvantél
1605-ben nyertek kollektiv nemesi kivaltsagot, székhelylk Hajdubdszérmény;
Szoboszl6, Nanas, Dorog, Boszérmény, Hadhaz, Vamospércs tartozott kdzéjuk
(W1). Osi jelszavuk: Inkdbb térni, mint hajolni.

A hajdu sz6 A magyar nyelv térténeti-etimoldgiai szétdra szerint széhasadas
eredmeénye, a hajt?> folyamatos melléknévi igenevének, a hajté-nak elkilonult
valtozata. A d-vel hangzé valtozat kialakulasat esetleg a vandorszé jellegl hajde
'noszal’, 'rajta’ terel8szo6 analdgias hatasa segitette. A hajduk minta 15. szazadban
felviragzott magyar marhakereskedelem hajcsarai fegyveresen jartak, s haborus
id6kben zsoldba szerz&édtek vagy fosztgattak.
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Ahajduboszoérményi Hajdusagi Mizeumnak a hajdukerulet torténetét bemu-
tato kiallitadsa az Inkdbb torni, mint hajolni cimet viseli (W2). A hajduk - itt cimként
hasznalt - &si jelszavanak keletkezési idejét sajnos nem sikerult kideritenem, sét
még azt sem, hogy 6k maguk, a hajduk miéta hasznaljak. Egy érdekes adat azon-
ban elgondolkoztaté: Téth Béla szerint a Frangepan csalad jelmondata targyalt
jelszavunknak latin nyelvi megfeleldje: Frangit, sed non flectitur (1906: 249). Nagy
Ivan csaladtorténeti munkajanak C-Gy kotete nagy terjedelemben (1858: 35-250)
foglalkozik a Frangepan csalad torténetével, a jelszavukrél azonban nem ejt szét.
Csak feltételezhetjuk, hogy ez a hasznalat régebbi id8bdl szarmazik, mint az,
hogy a hajduk jelszéként éltek vele.

Kristd Nagy Istvan Bolcsességek kényve (1982) els6 kotetében talalhatok jelen-
téstikben és mondatszerkezetikben a targyalt frazémahoz hasonlé szall6igék:
Inkdabb a haldl, mint a futds szégyene. (Roland ének) - Inkdbb imddom a becsiiletet,
mint félem a haldlt (Shakespeare). Ezek még erélyesebbek, mint az Inkdbb térni,
mint hajolni.

Mint az irasom alcimében is jeleztem, a frazéma eredetének Ugyét nem
sikerult tisztaznom. A felmerult és megvalaszolatlan kérdések a kovetkezék:

* Mely nyelvben jott Iétre a mondas?

+  Melyik kultdra termelhette ki magabol?

« Mikor térténhetett, hogy allandésult szokapcsolatként terjedt el?

+ Miota hasznaltak a hajduk jelszavukként?

« Mikor terjedt el kdznyelvi-irodalmi nyelvi hasznalata a magyarban?

Mint lattuk, a 19. szazad végén mar kozkeletl mondasnak szamitott, s véle-
ményem szerint nem szélasként, hanem szalldigeként ismerték. Valoszinl, hogy
az altalam talalt két (Mikszath Kalman- és Szabé Dezs8-szoveghdl vald) idézeten
kivil szamos egyéb el6fordulasat is fel lehetne lelni a magyar szépirodalomban
és publicisztikaban.
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SUMMARY

'To break rather than to bend'. Data and questions about an idiom

The paper discusses the origin, meaning and usage of a Hungarian idiom: inkdbb
térni, mint hajolni 'to break rather than to bend'. Based on occurrences of the
proverb in the texts of Kalman Mikszath and Dezs8 Szabd, the study challenges
the findings made by previous phraseological literature on the proverb.
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1. Introduction

The measures imposed from March 2020 to curb the coronavirus epidemic,
including restrictions on larger events, social gatherings swiftly transformed all
domains of public life. Several tasks of education, business and public life were
forced into the online space, with the consequence that certain communicative
routines, practices were also adapted to the new situation. The goal of this case
study is to analyse what linguistic devices contributed to the construal of social
relations at an online general assembly of the Hungarian Football Federation
(HFF), and how their use reflected the speech situation characterized by a variety
of communicative circumstances. Based on a study of the complete recorded
material of the general assembly, the analysis explores how this formal and
public event was linguistically organized in the online space, and how the novel
communicative situation affected the construal of linguistic as well as non-
linguistic rituals. The analysis draws on the ritual model of communication. With
regard to the construal of social relations, it focuses on linguistic operations,
taking into account variants and combinations of address forms, personal
references and greetings, i.e. elements contributing to attitudinal deixis.

The goal of the analysis is to identify communicative fetaures of this official,
formal and public event that derive from the online setting, and highlight the
ways in which public events are necessarily transformed as a function of online
and hybrid communication (independently of the epidemic situation). In addition,
the paper also seeks to demonstrate what elements of the rituals of official and
public events (cf. Domonkosi - H. Tomesz 2020a, 2020b) can be transferred to the
online space, and how. By investigating the operations of attitudinal deixis, the
paper sheds light on interactional pressures derived from the epidemic situation,

1 The research was supported by grant nr. K 129040 of the National Research, Development
and Innovation Office (NKFIH) and by Visegrad Scholarship Program, Project n.: #52111723
(A.D.).

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.111
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ad hoc devices presumed by certain participants to be adequate in the situation
at hand, experimental communicative procedures as well as communicative and
linguistic signals of a lack of sufficient online experience.

The paper begins by briefly presenting the concepts and theoretical
background of the study (2), then moves on to introduce the empirical material
and the methods of analysis (3). The discussion of results is then organized into the
following thematic groups: the inexperience of participants in the communicative
situation of online video conferences (4.1), the construal of personality in the
online public space (4.2), rituals of official acts of the general assembly (4.3),
acts of technical import demanded by the online setting (4.4) and greetings
and good wishes referring to the epidemic situation (4.5). Finally, the summary
(5) gives an overview of the major features of linguistic operations serving the
management of social relations at an online public event which crucially affect
the functioning of attitudinal deixis.

2. Theoretical background

In our analysis of the general assembly’s recording, we build on the results of
research on special features of online communication, interpreting the assembly
itself as a specific type of speech event. Our approach draws heavily on the ritual
model of communication and language use. In terms of linguistic phenomena,
while all aspects of construal are taken into account, we primarily focus on the
operations of attitudinal deixis.

2.1. Online interactions and online publicity - the complex social and
communicative situation of the public video conference

With online forms of interaction becoming ubiquitous, new communicative
spheres and styles of communication are constantly emerging, which has a major
impact on the assessment of traditional linguistic and communicative practices
as well. In online situations, new types of speech event (cf. Hymes 1974) are
created by the fact that relations between speaker, addressee, audience, channel,
theme and arrangement considerably depart from the norms of face-to-face
communication.

Certain types of unline utterances create a complex situation, with the
blurring of boundaries between intimate, personal, social and public spheres of
communication (cf. Bos-Kleinke 2017), the mixing of public and private patterns of
behaviour (cf. Sebestyén-Gayer 2016: 145-146) also producing new, mixed qualities
in linguistic behaviour. In terms of language activity, as a function of the broad
availability and public, online distribution of messages, even communication that
isintended to be personal may be endowed with a public, social role. Additionally,
discourse participants in the online space are less aware of the pressure that public
speech may exert on linguistic elaboration, thus utterances with public import
may also drift toward rather personal style (cf. Domonkosi 2018a).
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Despite technological advancements, computer-mediated communication
was long dominated by written forms of exchange (cf. Pélya 2011); however,
the lockdown situation brought about a rapid expansion of online spoken
interactions. What is more, multi-participant video conversations came to be
quickly adopted in a range of social relations. Family conversations, birthday
parties, business meetings, lessons and scientific conferences were all moved
to the same virtual space, and the participants’ lack of experience in handling
the supporting technology also reinforced similarities in communication in these
otherwise highly diverse situations.

In their traditional form, general assemblies represent a subtype of public
meetings; they are meticulously planned and prepared, ritually organized
communicative processes unfolding in consecutive stages. They are sequences of
formalized actions in which participants with designated roles act in compliance
with specific rules. Since assemblies make for a direct form of communication,
they are characterized by spatial and temporal proximity. However, in the network-
based communicative situation of video conferences, features of direct, indirect
and mediated communication are blurred, with major changes affecting the
spatial and temporal conditions that define particular spheres of communication.
In other words, a hybrid, convergent communicative situation has emerged in
which previously distinct levels, forms and roles of communication are combined
(Andok 2016, Sz(ts 2018).

Online meetings are similar to traditional ones in that they are also pre-
planned and organized by rules in a ritual manner (Borgulya 2007: 172-179);
however, they are also different in terms of the manner of interactivity, the
complexity of potential directions of information spread, and the hybridity
of communicative situations. By being broadcast on the internet, they also
become public, capable of being accessed and commented on by several people
at the same time. Some participants have clear identities, while others remain
undefined. The blurring of spatial, temporal and social boundaries has the effect
of making it more difficult for participants to identify and manage social context
(Andok 2016: 107).

In this complex communicative situation, personal messages are also
integrated into on-stage, i.e. openly accessible actions (cf. Goffmann 1956). The
roles of discourse participants, their relations to each other are also re-defined.
The strictly formal, protocol-based overall framework of general assemblies
is cross-cut by informal behavioural practices that govern everyday relations
(mostly based on direct acquaintance) between participants knowing each other
to varying degrees (cf. Balazs 2010).

2.2. Communication as ritual

Rituals are specific forms of social behaviour, recurring and simplified episodes
of communication (Alexander 2004) which are primarily distinguished from other
communal actions by their additional symbolic meaning. All communicative
acts can be regarded as rituals whose form receives more emphasis and whose
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execution is crucial for the felicitousness and success of interaction. In many
cases, communication serves a predominantly ritual function, and it almost
always contains ritual elements. The theory that considers communication as
ritual is concerned with such issues as the structure and regulation of discourse,
roles, norms, orientations, values, meanings, and all of these are viewed from
the perspective of symbol use. Researchers working in the theory investigate
how symbolic forms function, how they contribute to the creation of meanings,
values (Andok 2017: 19). An important function of rituals is that they allow time to
be better apprehended, managed and interpreted. By virtue of being repeated at
certain intervals, they facilitate the functioning of a community, reinforcing and
representing its identity and creating shared memory. As schematic, conventional
verbal and non-verbal actions, rituals emerge from interactions. They reinforce
relationships, affecting interpersonal relations in complex ways (Kadar 2013:
11-12, Kadar-Petyké 2016: 3).

One key feature of rituals is their repetition, the recurrent nature of actions
(cf. Andok 2017: 103, Kadar 2013: 15, Neulinger 2013: 104). They have special
meaning for both the individual and the community, and also serve to express
and reinforce identity. Within ritual communication, two main categories can
be distinguished (Andok 2017:16): i. formal rites, ceremonies which are held
at particular places and times and attract special attention (such as various
competitions and campaigns) and formalized everyday activities (such as
greetings, handshakes) during which it has meaning and significance how they
are enacted. Thus, a conversation by a cup of coffee and a family birthday
celebration can be considered rituals just as much as workplace meetings or
national holidays. Behavioural patterns associated with such rituals can be
observed at both individual and community levels but they primarily receive
attention (metapragmatic reflection) at times of norm violations (Kadar 2013: 151).

2.3. The notion of attitudinal deixis and its role in construing
interpersonal relations

The main linguistic phenomenon which has been subjected to analysis is
the operation of attitudinal deixis. Attitudinal deixis is defined by cognitive
pragmatics as a linguistic operation that involves the participants’ social world
in the intepretation of discourse, activating contextual information that derives
from the processing of interpersonal relations in the speech event (cf. Tatrai
2011: 127). In other words, those linguistic operations can be subsumed under
the concept of attitudinal deixis which refer to the participants’ social identities,
their relation to each other or to another person or phenomenon (Verschueren
1999: 20-21).

In Hungarian, the most characteristic operations of attitudinal deixis include
variants of T and V address, nominal address forms, titles, ranks, honorifics
and greetings. In addition, the nature of social relations may also play a role
in the speaker’s self-representation and the way in which characters of the
referential scene are referred to (Tatrai 2011: 135). Variants of pronouns and
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nouns designating discourse participants and characters of the referential scene,
their degrees of specificity, their roles in referring to functions, positions or
ranks, and their manner of combination are also shaped by features of the social
relation between participants.

In public situations (e.g. meetings, negotiations), attitudinal deixis has
a complex function. Its role is not only to designate and negotiate relationships
but also to represent relations and thereby create a formal ritual framework
for communication (cf. Domonkosi 2018a). Under the adopted interpretation,
operations of attitudinal deixis do not simply reflect or portray the variability of
social relations and communicative situations but rather also make an active,
dynamic contribution to their negotiation.

3. Research material and method

The material selected for analysis was the 2020 general assembly of the
Hungarian Football Federation, conducted online via the Zoom.us application,
which was broadcast live and made available for later viewing as well. The
unfolding situation was more complex than that of usual video conferences,
online meetings that became common in the lockdown period and provided
a venue for enacting social relations. The reason for this added complexity was
that a multi-participant, offical and highly regulated event (held every year with
media participation and recorded on video) had been transferred to the online
space. The practices of video conferences in everyday, educational, business and
scientific contexts during the early phase of the lockdown period invite analysis
along various communicative criteria; however, the use of such material may
be mired with difficulty on the grounds of personal rights, legal considerations
and business interests alike. By contrast, owing to the event’s public interest and
open accessibility, the online general assembly of the HFF supplied complete
material that lent itself naturally to research. Moreover, the roles of speakers
(relevant for the meeting at hand) were clearly identifiable, which supported
the intepretation of linguistic strategies for construing their social relations.
Additionally, since HFF general assemblies are held every year, it was possible
to compare the 2020 event with previous, face-to-face meetings.

The event supplying the study’s empirical material was highly complex in
terms of its communicative situation, as it simultaneously featured interpersonal
and public or societal communicative situation types, with a combination of
direct and indirect forms of communication (Buda 1994: 151).

The agenda of the online general assembly on 21 April 2020 was identical to
those of traditional face-to-face assemblies. With a few exceptions it followed the
previously established sequence of agenda items, and offered an opportunity
for open comments as afforded by the technical background (W1). As assemblies
have a major role in defining sports life, they are always meticulously planned,
and this is particularly true for the 2020 assembly introducing new, not yet
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routinely adopted technical apparatus. The assembly witnessed important
decisions and actions with strong legal consequences. The members elected
their president as well as board members, and voted on accepting the previous
year's financial report. Participants had received the documentation beforehand,
so they had an opportunity to prepare for decisions (W2, W3, W4).

The recorded video material of official acts performed at assemblies are
posted by HFF every year on its own Youtube channel. From the 2020 assembly,
a total of 1 hour and 28 minutes of official material was made public (W5). In our
analysis, however, we used not only this version but also the unofficial material,
which is also available on the internet and is longer by 7 minutes (W6), in the
interest of observing challenges posed by communicative, technical difficulties
during the lockdown period.

In order to facilitate comparison between online and face-to-face assemblies,
we also examined the linguistic material of the 2019 general assembly (W7). In
the present paper, no detailed analysis is given of this previous assembly but
some of its linguistic features are presented as a standard of comparison.

At the thoroughly analysed 2020 assembly, 70 delegates were present along
with HFF office-holders and administrative personnel. Key participants included
HFF president Sandor Csanyi, who was also in charge of opening the official part
of the programme, and secretery general Marton Vagi, who also acted as chair
during the meeting.

In our analysis, all dimensions of communicative features were taken into
account. Our selection of linguistic variables was informed by the assumption
that modelling the types and functions of attitudinal deictic operations would
allow us to identify key features of this online communicative event.

The entire linguistic material of the online assembly was systematically
processed. In the course of analysis, we coded linguistic elements that referred
toi. the social identity of discourse participants, ii. relations between participants
or iii. the participants’ relations to other referents. Subsequently, we defined
the role of these elements in the construal of the social situation. From among
the devices of attitudinal deixis, the following linguistic variables were adopted:
T vs. V address, various nominal and pronominal forms of address, personal
references, greeting formulas and salutations, and varied instantiations of
speech acts contributing to the construal of interpersonal relations, including
requests. Moreover, for the purposes of interpretation, we also relied on stylistic
aspects of attitude marking (cf. Tatrai-Ballagd 2020).

Operations of attitudinal deixis are highly complex at a public online event that
is broadcast live and made available for later viewing, as their functioning informs
and is informed by complex role expectations and communicative features of the
activity being performed. Our analysis was based on the assumption that various
operations of attitudinal deixis all contributed to the management of personal
relations and the maintenance of linguistic practices associated with official acts
of protocol, thus their examination would bring benefits for understanding the
dynamics of communicative relations.
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Our transcription of the general assembly’s dialogues was carried out in
consideration of the various transcription procedures of conversation analysis
(cf. Boronkai 2009) but with necessary simplifications as dictated by the goals
of analysis. Dialogue participants were registered with their full names, and our
punctuation protocol followed the rules of Hungarian orthography. The (.) mark
indicates a pause, the - symbol stands for short hesitation, 6, 666 are used to
designate filled pauses of variable length, curly brackets {} indicate simultaneous
speech, and the [...] mark signals omitted passages. In the English translations
of the recorded dialogues, short filled pauses are signalled by uh and longer
filled pauses by um.

4. Results: online inexperience and the extension of publicity

The context-sensitive interpretation of linguistic operations at the video
conference under study reveals some typical patterns in the organization of social
relations. Aspects of the linguistic construal of social relations are presented
here in five subsections. Firstly, we discuss linguistic devices for communication
management whose use is motivated by the participants’ inexperience in
online video conferences (4.1). Secondly, the features and functions of personal
messages elevated into the public online space of the conference are analysed
(4.2). Thirdly, we examine elements contributing to the ritual of the general
assembly as an official event (4.3). Fourthly, we turn to devices serving the
technical organization of the conference (4.4). Finally, we analyse references to
the epidemic situation as they appear in the rituals of greetings and good wishes.

4.1. Evidence of inexperience in online conferences

In the lockdown period, multi-participant online video conferences became
significantly more common and extended to several new domains of application.
The online general assembly under study had been preceded by careful
preparatory work, also in the interest of ensuring the legal validity of its official
acts. Still, the event saw a number of incidents that resulted from the participants’
technical inexperience or lack of awareness of the complex communicative
situation. Utterances indicating insufficient online experience can be primarily
observed at the beginning of the broadcast material. These parts had been
removed from the official recording that was made public by the HFF. They did
not belong to the material that was meant to be officially recorded, i.e. to the
publicized ritual of the general assembly.

In the first moments of the full recorded material, more than 70 participants
are already presentin the online space; however, only 12 of them become visible
or audible in some way in the minutes leading up to the official opening. At this
stage, itis not only linguistic elements that indicate lack of experience in this kind
of situation but also the randomness with which participants join the conference
visually. For example, several participants appear on the screen from time to
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time (presumably because their microphones are on) even when they do not
actually intend to join the dialogue.

Presumably it is also users lacking experience in the technical background
and in the conventions of video conferences who tend to go onstage in the first,
unofficial part of the general assembly. At this phase in the recording, some
utterances are directed merely at the checking and regulation of visibility and
audibility, on the maintenance of the communication channel. Right at the start
of the unofficial recording, a dialogue of this kind occurs, where a participant
identifies himself and requests feedback.

(1

Nagy Sandor: Hallo, j6 napot, Nagy Sandor vagyok Csakvarrél, hal-
lanak?

[képpel nem azonosithat6 beszéld] Hallunk, Sandor, {rendben.
Popovics Gyorgy: Igen}

Nagy Sandor: Oké, K&szondom. (.) Kell valamit tennem? Vagy minden
rendben van?

Popovics Gyorgy: Halkitsd le a mikrofont a bal {als6 sarokban.
Hehl Zoltan: Igen, igen, igen}

Nagy Sandor: Igen, csinaljuk.

Sandor Nagy: Hello, good afternoon, I'm Sandor Nagy from Csakvar,
can you hear(V) me?

[unidentifiable speaker] We can hear you Sandor, {it's OK.

Gydrgy Popovics: Yes}

Sandor Nagy: OK, thank you. (.) Do | need to do something? Or is
everything OK?

Gyorgy Popovics: Mute your microphone on the left {in the bottom
corner.

Hehl Zoltan: Yes, yes, yes}

Sandor Nagy: Yes, we are doing it.

The V form used by the first speaker in his opening utterance in which he
identifies himself is peculiar because participants of the general assembly are
characteristically using T forms throughout the meeting, they only resort to the
mutual use of V with dr. Janos Tamas Gelei, who is in charge of providing technical
support, i.e. who is not strictly speaking a member of the community. Therefore,
in the case at hand, the V verb form in opening utterance of (1) also indicates
the speaker’s uncertainty. By contrast, the answers he receives are personal,
addressing the speech partner by his given name and employing T forms.

The longer, uncut recording begins with the dialogue in (1), it has no pre-
planned format designed for the public. The starting moment of the recording
appears be random, and there is no information about how other participants
joined the meeting. The official recording made public by HFF begins with the
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assembly’s official opening, which indicates what the federation considers
important enough to be shared with the public. However, one feature of
online communication is that whatever has been made public remains in some
way accessible and analysable (Dessewffy-Lang 2015: 160). And indeed, this
preparatory phase of the assembly can be fruitfully used for analysing the ways
in which the participants’ inexperience in organizing official, public online events
is manifested.

The challenges posed by the need to join a new type of communicative
situation receives attention in an overt way, as illustrated by the following
utterance that gets widely shared against the speaker’s communicative intention.
Here the speaker is presumably commenting on his own actions and referring
to other participants while talking to an external speech partner.

(2) Gacs Pal: Itt vannak megint az urak, leveszem a hangot.
Pal Gacs: The gentlemen are here again, I'm muting the audio.

Technical challenges and inexperience are also suggested by the fact that
several participants have assistants beside them. For example, when Janos
Suli, a minister without portfolio, joins the assembly, another participant is also
with him, providing technical assistance in hardware setup. In the case of Karoly
Szita, first his IT assistant joins in, to which the chair of the assembly reacts in
a humorous manner.

Besides participants going onstage because of their inexperience, the
preparatory phase also features utterances by those holding key positions in
HFF's leadership or fulfilling important social functions. President Sandor Csanyi's
opening speech is part of the pre-planned schedule. His utterance transforms the
communication space, making the event more official. His greeting is met with
individual greeting responses by many before the president is again emphatically
greeting everyone and refers to attendance check, in a way preventing a situation
in which all members of a community of around 80 participants might want to
join the ritual of greetings. The president’s strategic behaviour comes in response
to the lack of conventional rules of online behaviour. And when he mentions the
vice president by his given name, this does not only create a sense of solidarity
among participants but also indicates that the official procedure has not yet begun.

3)

Csanyi Sandor: J6 napot kivanok mindenkinek!

Zelei Janos Tamas: J6 napot kivanok, elndk ar!

Suli Janos: J6 napot kivanok!

Dr. Réka Géza: Jé napot!

Csanyi Sandor: Jé napot kivanok! Mindenkit GdvozIok! () Majd 6
Marcira harul, hogy a létszamot ellen6rizze, mert én most csak
a képerny8kon tudok (.){szamolni.

[képpel nem azonosithat6 beszéld] Igen}
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Sandor Csanyi: Good afternoon to everyone.

Janos Tamas Zelei: Good afternoon, Mr President.

Janos Suli: Good afternoon.

Dr. Géza Roka: Good afternoon.

Sandor Csanyi: Good afternoon. I'm greeting everyone. (.) Then uh
it'll be up to Marci to check the attendance because | can only count
on the (\) {screens.

[speaker not identifiable by image] Yes}

The preparatory, informal part of the general assembly may remind one of the
initial phase of face-to-face assemblies, during which (before the official part
of the programme begins) various noises can heard, including address forms
and greetings. However, at face-to-face assemblies, several communicative
acts are running in parallel among participants, none of which receives special
prominence. Moreover, the preparatory phase of such assemblies is neatly
separated from the official event itself. By contrast, in the online broadcast,
communicative acts during the preparatory phase are foregrounded by appearing
onthe screen, and since they are performed under the same technical conditions,
their separation from the assembly’s official parts is less conspicuous.

Even the official part of the programme includes incidents when norms of
behaviour during the online conference become pronounced, partly indicating
the lack of conventionalization of the relevant rituals. After the official voting has
begun, and rituals for implementing the online assembly are being negotiated
(see 4.4), Sandor Csanyi uses a given name address to attract attention and
interrupt the official act, remarking that even though he does not have a right
to vote, he did vote. The asymmetry of address forms in the dialogue does not
simply reflect the two parties’ relationship. The president’s use of given name
address is aimed at highlighting a departure from the event’s regular structure,
whereas the vocative form in the reply, which foregrounds the president’s rank,
is associated with the official procedures of the assembly.

4)

Csanyi Sandor: Marci, én is szavaztam most, ugyhogy akkor hlzza-
tok le!

Vagi Marton: K6széndém, elndk Ur, hogy jelezted, ezt a gép regiszt-
ralja, és a végleges jegyz6konyv, amit majd az Ugyészség szamara
beadunk, majd csak azokat a szavazatokat tartalmazza, amelyek jo-
gosultak a szavazasra.

Sandor Csanyi: Marty, I've also voted now, so please take me off!
Marton Vagi: Thank you, Mr President, for signalling this, this is
registered by the computer and the final minutes which will be
handed in are going to contain the votes of only those who were
eligible to vote.
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During the president's report about the previous year, a participant’s inadequate
behaviour receives verbal comment. Since the president interrupts the most
protocollary part of the programme to reprimand a delegate, he attracts
attention by a vocative form combining the addressee’s family name and a title
as characteristic of the official practice of the community.

(5)

Csanyi Sandor: [...] Garancsi ur! Ha egyszer lelInél, mert mozog
az egész képerny6 miattad, azt megkdszonném! J6? Tehat ilyen -
Mindenki Ul, és te mozgoképet 666 - 666 - mutatsz magadrol,
ugyhogy 660 - prébald meg fixalni a helyzetedet. Nem rossz
a helyzeted, mert masodik vagy egyébként a bajnoksagban. De
nem ezért széltam.

Sandor Csanyi: [...] Mr Garancsi! If you could please sit down because
the entire screen is moving because of you, I'd be thankful! OK? So
it's like - Everybody is sitting and you're sharing um a moving picture
of yourself so um - please try to fix your position. Your position is not
bad by the way because you are second in the championship. But
that's not why | was telling you this.

In this warning about inadequate behaviour caused by inexperience (5), the
address form Garancsi tr'Mr Garancsi’ complies with the usual linguistic practice
of the official procedure. It deserves mention that before the official part of the
assembly, Mr Garancsi was at one point addressed by his nickname (Pista) in
the same dyad.

4.2. Personal rituals in the public space

The informal, unofficial preparatory phase of the assembly involves casual rituals
of everyday communication, i.e. aspects of small talk and banter which belong
to interactional rituals pertaining to the construal of personal relations. Before
the official opening, these rituals have a complex role. On the one hand, they
help observe the phatic maxim (Leech 1983: 142) by allowing the participants to
avoid silence. On the other, they serve to make up for the absence of face-to-face
encounters and associated rituals in the lockdown period; they create proximity
at a time of social distancing.

Our previous analyses have already revealed that sports events are often
characterized by the simultaneous presence of personal and official styles of
communication, the duality of construing relationships (cf. Domonkosi-H. Tomesz
2020a, 2020b). This is also true for the 2019 face-to-face general assembly we
have studied, especially in Sandor Csanyi's utterances that address or refer to
participants both in an informal way (by their given names) and in an official
fashion. However, personal dialogues receive even more specificity and longer
duration in the preparatory part of the online assembly. Relatively long informal
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dialogues and personal networking are presumably also a key aspect of face-
to-face assemblies but they are more neatly separated from the official part of
these events, thus they are not featured in recordings.

At the online general assembly under study, all instances of personal small
talk involve Sandor Csanyi (which is motivated by his role as president), and
in most cases they are initiated by him. These dialogues raise the operations
of personal conversations into the public space of online discourse. At several
points, it can be perceived that the participants are consciously bringing personal
relations on stage (cf. Goffmann 1956).

(6)

Csanyi Sandor: PUspok ur, valami igéretet nem tud tenni nekunk itt
az év hatralévé részére? Nincs valami jobb informacidja? A mikrofont
kapcsold be!

()

Csanyi Sandor: A képernydd bal oldalan (.) van egy mikrofonjel.
Kiss-Rigd Laszl6: Kezdés majus kdzepén!

()

CsanyiSandor: Barcsakigazad lenne (.) majd abeszédben elmondom,
amit akarok figyelmeztetést, a lebonyolitast illetéen.

Sandor Csanyi: Your excellency, can’t you promise something for us
here for the remaining part of the year? Don’t you have some more
information? Please switch on the microphone!

()

Sandor Csanyi: On the left side of your screen (.) there is a microphone
symbol.

Laszl6 Kiss-Rigd: Starting in the middle of May!

()

Sandor Csanyi: If only you were right (.) in the speech | will tell you
what | want, a warning about the implementation.

The above conversation involves Laszl6 Kiss-Rig, the bishop of Szeged-Csanad
and founder the Grosics Academy. The dialogue has a phatic function, it is meant
to represent and portray the two parties’ relationship for the audience. The
oscillation between publicity and personalness is shown by the fact that the
opening turn first features formal address and V-type questions (with third-
person grammatical forms) before Csanyi switches to T-type communication for
giving the bishop a direct technical instruction about turning on the microphone.

In the unoffical, preparatory part of the general assembly, the president
initiates several dialogues of this kind. In one case, small talk is initiated not by him
but by Istvan Garancsi, owner and president of the football club MOL Fehérvar FC
from the town of Székesfehérvar. In this dialogue, the speech partners perform
negotiation about the customs of the online general assembly, with regard to the
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dress code rather than verbal behaviour (for more details, see 4.4). From Istvan
Garancsi's excessively personal utterances evoking shared memories, it seems
as if he was not completely aware of the boundary between personalness and
publicity in the online space of the assembly. His downright confidential tone can
be perceived not only from the topic of this dialogue but also from operations of
address and personal reference, more specifically the use of nicknames.

(7)

Garancsi Istvan: Szia, Sandor!

Csanyi Sandor: Szia, Pistal

Garancsi Istvan: De elegans vagy!

Csanyi Sandor: Hat nem vetted észre, hogy kozgydlés van, kuldott-
kozgydlés?

Garancsi Istvan: De.

Csanyi Sandor: Hat akkor remélem, te is Ugy 6ltoztél, hol a nyakken-
déd?

Garancsi Istvan: Nekem itt p6l6 van rajtam, a legkedvesebb pélom.
Csanyi Sandor: Igen? Na, hat az is megtiszteltetés nekunk. Egyalta-
lan, hogy részt veszel.

Garancsi Istvan: De majd mindjart felveszem azt a p6lét, amit ajan-
dékba szereztem, ami egyszer nagyon megtetszett, még tavaly (.) itt
van, a {Karcsi megvette Londonban.

Csanyi Sandor: Es, csak nem adtad még ide}

Istvan Garancsi: Hello, Sdndor!

Sandor Csanyi: Hello, Pista [Steve]!

Istvan Garancsi: Look how elegant you are!

Sandor Csanyi: Haven't you noticed that this is an assembly, a general
assembly?

Istvan Garancsi: | have.

Sandor Csanyi: Well then | hope you are also dressed accordingly,
where is your tie?

Istvan Garancsi: Me | have a T-shirt on, my favourite T-shirt.

Sandor Csanyi: Do you? Well, that's an honour for us too. Even your
participation is.

Istvan Garancsi: But I'll soon put on that T-shirt that | got as a present,
the one | really took a liking to last year (.) here it is, {Karcsi [Charlie]
bought it in London.

Sandor Csanyi: And, you haven't given it to me yet}

The official part of the assembly is not characterized by personal utterances.
However, in Sandor Csanyi's report, his reference to a guest UEFA official by his
given name has the function of signalling acquaintance and proximity.
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8)
Csanyi Sandor: [...] Sportdiplomacia terén, ahogy a Jozef is mondta
az UEFA-tdl, valdban tdbb jelentés esemény is tortént [...]

Sandor Csanyi: [...] In the area of sports diplomacy, as Jozef also said
from UEFA, several significant events indeed occurred [...]

4.3. Elaborating the ritual of the general assembly as an official event
Traditionally, a general assembly is a ceremonial event consisting of formal
actions that are performed in a set order, according to rules, with a well-defined
beginning and end. The opening ritual contains the greeting of participants, the
introduction of key figures and the clarification of rules, whereas the closing
part involves the registration of actions that have been performed and bidding
farewell.

Reports, decisions and the regulated order of the event are registered in
minutes, legitimizing the community’s actions and the rules that define them.
The events’ participants act in accordance with designated roles (chair, minutes
taker, president, committee leaders, delegates, media workers). The 'master
of ceremonies’ is the chair of the meaning, whose task is to coordinate the
participants’ actions, clarify rules, and oversee their observation. At the beginning
of an assembly, participants ritually decide on who should serve as chair and
which other participants should oversee the formal order of implementation
as minutes taker and attestor. As the comparison of recordings has revealed,
the sequence of actions during the 2020 online assembly was identical to what
had characterized traditional assemblies in previous years. However, an online
assembly requires more functions to be fulfilled, since it requires digital literacy
and technical staff, with its implementation in need of technical preparation
and monitoring.

The online assembly under study conforms to the rules and customs of
traditional meetings in that the event is formally opened by HFF president Sandor
Csanyi. It follows from the online organization of the assembly that he receives
the floor from the technical organizer (see 4.4 for details). His opening speech
begins with a formal address enumerating all participants.

9)

Dr. Zelei Janos Tamas: EIndk ur, elvégeztuk a [étszamellenbrzést, {és
mindent rendben talaltunk, hetven kaldéttink van jelen pillanatban
a hetvendt kuldottbdl bent, és elkezdhetjuk a kuldottkdzgydlést!
Csanyi Sandor: Igen}

()

Csanyi Sandor: Koszondm szépen, tisztelettel kdszonték minden-
kit, a kuldottkozgydlés tagjait, kildotteket természetesen, a média
képvisel8it. HOolgyeim és uraim, kedves vendégeink, akkor elkezdjuk
rendhagyo kozgylléstunket, ami a 2019-es évet zarja le. [...]
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Dr. Janos Tamas Zelei: Mr President, we have performed attendance
check {and we have found everything to be in order, at present we
have 70 out of 75 delegates in here, the assembly can be started.
Sandor Csanyi: Yes}

()

Sandor Csanyi: Thank you very much, | am greeting everyone with
respect, the members, delegates of the assembly naturally, and
media representatives. Ladies and gentlemen, dear guests, we are
starting our unorthodox general assembly that closes the year 2019.

[...]

The introductory part of the president’s speech is longer than usual (with respect
to previously valid norms). It serves to justify the online convention of the general
assembly, marks the president’s adaptation to the epidemic situation and spells
out his evaluation of the communicative context.

A highly formal element of the general assembly is the greeting speech
delivered by UEFA delegate Jozef Kliment. Its English text has been written
beforehand, and it is accompanied by part-by-part Hungarian translation.
The formal and official nature of the speech is strengthened by recurring V
pronominal forms (Onék szévetsége 'your federation’, Onék kiildéttgytilése "your
general assembly’). This speech also starts with official, detailed address forms,
and uses first person plural forms to indicate that the act of greeting is performed
on behalf of the international federation.

(10)

Jozef Kliment: Kedves EInék Ur, kedves vezet6ségi tagok, kiildottek
és vendégek, kedves barataim, szeretettel Udvozlink mindenkit
Nyonbdl, az UEFA kézpontjabdl [...].

Jozef Kliment: Dear Mr President, dear board members, delegates
and guests, dear friends, we are greeting everybody with love from
Nyon, the headquarters of UEFA [...].

Most of the subsequent utterances also begin with detailed greeting of the
participants, strengthening the formal, official character of the event. Official
address forms may also accompany metapragmatic comments on speaker shift.

(1m
Kancz Csaba: K6szOndém szépen a sz6t, fétitkar Ur! Tisztelt elndk ur,
alelnok ur, fétitkar ur, tisztelt elndkség, tisztelt kuldottkozgy(ilés!

Csaba Kancz: Thank you for giving me the word, Mr Secretary
General. Dear Mr President, Mr Vice President, dear Mr Secretary
General, dear board members, dear delegates!
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The schedule of traditional general assemblies is also followed by the fact that
supervisors, attestors of formal order are elected in the online space as well. In
compliance with previous practice, the HFF president asks the general secretary
to oversee this process.

(12)

[...] Szeretném atadni a szét a fétitkar Urnak, az alapszabalyok ér-
telmében erre lehet8ség van, az Ulés vezetését § folytatna. Marton,
parancsolj!

[..] | would like to give the floor over to Mr General Secretary,
according to our bylaws there is an opportunity for this, he is going
to chair the assembly from now on. Marton [Martin], please.

Itis with the help of such ritual elements that participants of a community define
themselves, create and maintain their identities, construe their social relations
and regulate the limits of their actions (Andok 2017: 18).

With regard to operations of attitudinal deixis, the official part of the assembly
displays the general trend (also attested by the 2019 assembly) that while
participants use T forms to address each other, some mentions and address forms
are official in nature, and therefore consistently include the address form dr 'sir’
along with the name of mentioned participants. This apparently normative practice
of the community is exemplified by the fact that although Sdndor Csanyi uses the
given name Mdrton or even its nickname version Marci to address the secretary
general, in his official greeting speech he refers to him in the following way.

(13)

Csanyi Sandor: De ennél is még fontosabb, hogy tobb embert tud-
tunk a FIFA és az UEFA kulonb6z6 testuleteibe delegalni, igy példaul
hogy csak a Vagi Marton urat emlitsem, aki a FIFA egyik legfontosabb
bizottsaganak, ahol én korabban tag voltam, a Pénzlgyi Bizottsag-
nak a tagja lett.

Sandor Csanyi: But even more importantly, we have been able
to delagate a higher number of people to various FIFA and UEFA
committees, for example let me only mention Mr Marton Vagi, who
has become a member of FIFA's Financial Committee, one of the
federation’s mostimportant committees, where | was also a member
before.

In official acts, this way of mentioning persons seems to be a standard, consistently
adopted device for creating a formal, official event. It serves to show the community’s
communicative order, and is efficiently transferred to the online space, as it is well-
suited for the precise identification of the official event's participants.
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(14)

Vagi Marton: Sorrendben: Czékman Lajos Ur, Deme Géza Ur, egy pil-
lanat turelmet kérek, dr. Olt Matyas ur, dr. Papp Tibor ur, Jancsurak
Zoltan és Varga Balazs urakra lehet szavazni, kérem, tegyétek meg,
itt is hosszabbitott szavazasi id6t adunk.

Marton Vagi: In order: Mr Lajos Czékman, Mr Géza Deme, please give
me a moment of patience, Dr. Matyas Olt, Dr. Tibor Papp, Mr Zoltan
Jancsurak and Mr Balazs Varga can be voted on, please do vote, here
again we'll give you more time for voting.

In the construal of social relations, the practice of employing the address form
ur is peculiar because hardly any women participate (or are referred to) in the
assembly. The adopted forms give a clear sense of how difficult it is to officially
address women in Hungarian (cf. Domonkosi 2019). As a female counterpart
of ur 'Mr., on one occasion hélgy 'lady’ is adopted, presumably motivated by
analogical pressure because otherwise its use in conjunction with full personal
names is far from being common.

(15)

Vagi Marton: A javaslatunk szerint az MLSZ kuld6ttkézgydlés jegyzo-
konyvvezetdjének Acs Istvannét és Sinkané Johai Monika holgyeket
valasztotta meg.

Marton Vagi: In line with our recommendation, the HFF general
assembly has elected ladies Istvanné Acs and Ménika Sinkané Johiai
as minutes takers.

During one of the votes, which features a female candidate as well, the candidates
areintroduced collectively by the address form urak'Misters' (15). When the results
are presented one by one, each man’s name is accompanied by dr 'Mr’, whereas
the female candidate only appears with her full name at the beginning of the list.

(16)

Vagi Marton: EIndkségi tagra vonatkozdan nyolc jel6ltre, név szerint:
Balogh Gabriella, Banki Erik, Berzi Sdndor, Danké Béla, dr. Anthony
Radey, dr. Torok Gabor, Garancsi Istvan, és Nyilasi Tibor urakra érke-
zett megfelel6 szamu jeldlés

Marton Vagi: For board membership, eight candidates received
a sufficient number of votes, namely Gabriella Balogh and Misters
Erik Banki, Sdndor Berzi, Béla Danko, Dr Anthony Radev, Dr Gabor
Torok, Istvan Garancsi and Tibor Nyilasi.
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In the Hungarian speech community, officially referring to women in a neutral
way is hardly possible due to the lack of a conventional device for this purpose.
However, the linguistic phenomena observed at the general assembly under
study are probably also motivated by the fact that football and the official roles
it is associated with are primarily linked to men.

In the course of official acts, the linguistic construal of relations always
reflects the importance of positions/ranks in personal references. Addressing
the speech partner by his given name has also been documented, however,
typically as a signal that the floor is being given over to this participant (whose
official role is also indicated), cf. (12, 17).

(17)

Vagi Marton: Ezt kdvet6en moédom van arra, hogy felkérjem Kancz
Csaba urat, a mandatumvizsgalo bizottsag elndkét. Csaba, atadom
a mikrofont.

Marton Vagi: After this | have the opportunity to ask Mr Csaba Kancz,
chair of the credentials committee. Csaba, the microphone is yours.

In the execution of official acts, it is crucial that they are not simply performed
but rather explicitly represented, as if for direct inclusion in the minutes, through
the emphatic use of performative verbs. Owing to the prominent role of explicit
performatives (cf. Austin 1962: 62-69), a specific kind of meta-narrative is created,
which is common in the linguistic practice of official events, forming part of the
speech event's conventional manner of instantiation. The communicative style
characterized by a heavy use of performative verbs may also result from the fact
that acts becoming official through performativity are framed by participantsin
a way that helps their registration in the minutes. Our data suggest that these
features also characterize face-to-face general assemblies, and through the
identification of participants and their roles, the accurate registration of events,
they make the assembly’s ritual well-suited to remain operative in the online
space as well. Meta-narrative comments guarantee that an event has indeed
officially happened; they make actions symbolic, and they can be interpreted
as a linguistic manifestation of rituals. In effect, the chair does not only perform
speech acts but also reports them.

(18)

a. Vagi Marton: Kérdezem a tisztelt megjelenteket, hogy kivan-e vala-
ki a szavazas eldtt hozzaszolni.

Marton Vagi: I'm asking the dear delegates if anyone would like to
make a comment before the vote.

b. Vagi Marton: Megallapitom, hogy az eredmény alapjan 2% tartoz-
kodas mellett, 98%-a a szavazoknak tamogatja Kecskés Ur Gjabb 5
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évre vald felligyel§ bizottsagi elnokké vald kinevezését, amelyhez
az FB elndkének gratulalunk Kecskés Urnak és az 6 esetében is kote-
lességem megkoszonni azt a segité munkat, amit az elmult években
az MLSZ érdekében kifejtett.

Marton Vagi: | establish it that on the basis of the result, with 2%
abstaining, 98% of voters support the election of Mr Kecskés as
president of the supervising committee for an additional 5 years, for
which we congratulate the president of the SC Mr Kecskés and also
in his case it is my duty to thank him for the supportive work he has
carried out in the interest of HFF in recent years.

The explicitand direct representation of official actions and their agents (cf. Hdmori
2009) fundamentally contributes to the structure of the official ritual. Along with
the official operations of personal reference, this is the linguistic feature that
makes it possible for the event to unfold in the online space much as it would as
a face-to-face traditional event.

4.4. The ritual of the online conference

The organization and agenda of the assembly and the implementation of voting
include various elements that result from the computer-mediated and online
nature of the event, with official rituals remaining close to those of traditional
face-to-face assemblies. These factors shape the technical rituals of the assembly
by which shared, regulated action unfold. In the linguistic management of the
event, ritualistic operations play a role by the fact that necessary technical actions
receive highly detailed, elaborate, specific linguistic reflections. One identifiable
person in charge of technical rituals at the event under study is Dr Janos Tamas
Zelei, leader of administrative tasks at HFF.

The preparatory part of the assembly is motivated by the need to set up the
technical background and ensure that the participants are identified; on top of
these functions, it also makes personal conversations possible. As a function of
his role, DrJanos Tamas Zelei's linguistic behaviour is strictly formal, reinforcing
official protocol. When the president joins the meeting, he is greeting him with an
official vocative phrase, which is also repeated in his second utterance addressed
to him.

(19)

Dr. Zelei Janos Tamas: J6 napot kivanok, elndk ur, épp most ellendriz-
zuk a jelenlévdk létszamat, mihelyst megvan, ezt jelezziik Onnek, és
kezdhetjuk is a kuldottkozgylést.

Dr Janos Tamas Zelei: Good afternoon, Mr President, we have just
checked the number of participants present, as soon as we have
done this, we'll let you know and we can start the assembly.
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Despite the official nature of the event, participants generally use T forms as they
knew each other well. Meanwhile, Dr Jdnos Tamas Zelei's role as an organizer
is linguistically made prominent by the fact that he remains on mutual V terms
with the president throughout the meeting. In the opening part of the recording,
at Sandor Csanyi's request, he gives an elaborate discussion of how the official
procedure of joining the assembly has been technically implemented.

Such linguistic reflection on technical aspects of the assembly supplements
the operations mentioned in Section 4.3 with which official acts are performed.
In terms of linguistic structure, these operations contribute to the adjustment
of the general assembly’s protocol to the online space by involving concrete,
straightforward instructions, directive speech acts directed at participants. The
linguistic operations for establishing rules and protocol, as indeed the entire
official procedure, are primarily performed by the chair Marton Vagi.

(20)

Vagi Marton: Fogom kérni akkor a programnak a hostjat, hogy indit-
son el egy szavazast. Es kérem, hogy mindenki valasszon egy igen,
vagy nem, egy tartézkodom gombot, majd azt kdvetéen, ha meg-
nyomja a szavazasnak a submit feliratat a szavazélap aljan, azzal el
is kUldi a szavazatat. Kérem, hogy ezt tegyétek meg akkor, legyetek
szivesek.

()

06, kbszondm, lathatdan akkor a kdzgy(ilés elfogadta a levezetd elndk
személyére tett javaslatot, akkor a tovabbiakban vezetném a kozgy-
lést.

Marton Vagi: I'd like to ask the host of the programme to launch
a vote. And I'm asking everyone to choose one of the buttons yes,
no, or abstain, and then when you press the submit button at the
bottom of the voting sheet, your vote will be submitted. Please do
this then.

()

OK, thank you, it can be seen that the general assembly has accepted
the suggestion about the chair’s person, so from now on I'm going to
chair the assembly.

Some instructions related to the technical background are formulated directly,
with second person T forms. Besides these, first person plural forms are also
common, and help shape shared norms, shared practices through the joint
actions they designate.

(21)
A sok lehet6séget, amit nyUjt ez az informatikai hattér, azt most ne
prébalgassuk, és ne hasznaljuk tulzott mértékben. Tehat amit hasz-
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naljunk, az alapvet&en két gomb legyen: az egyik a mikrofon be- és
kikapcsolasa, ami a képernyd aljan, a legtobbunknek a képernyd
aljan egy ikonsorozatnak bal szélén szerepel, ami ha rakattintotok,
akkor vagy bekapcsolja a mikrofonotokat, vagy kikapcsolja értelem-
szer(ien. Az a kérésuink, hogy az 6sszes résztvevd tekintetében végig
legyen kikapcsolt allapotban ez a mikrofon, kivéve azt, amikor azt
illeté szolni kivan, és én erre én megadom a szot.

The many opportunities that this IT infrastructure offers, let's not
try all of them and let's not use them beyond necessity. So what we
use should be basically two buttons, one is the for switching the
microphone on and off, and it is at the bottom of the screen, for
most of us on the left edge of a series of icons, and then when you
press it, it either turns your microphone on or it turns it off obviously.
Our request is that all participants keep their microphones switched
off throughout the meeting, except when somebody wants to talk
and | give him the floor.

The identity of those providing technical assistance to the chair remains in the
background, or itis construed in third person, with a neutral vantage point (20),
or else a first person plural form used, as a way of avoiding direct reference or
addressing of the person who is actually performing the action.

(22)
Vagi Marton: Kérem, hogy inditsuk el a szavazast 20 masodpercig.

Marton Vagi: I'm asking that we launch a vote for 20 seconds.

4.5. References to the epidemic situation in the rituals of greetings and
good wishes

Throughout the video conference, the epidemic situation is naturally often raised
as a topic, and the communicative situation triggered by the problem receives
elaborate comments. However, for a study of how social relations are construed,
it is not the thematization of the epidemic that has relevance but rather ritual
elements that find their way into greetings and good wishes (cf. Domonkosi-
Ludanyi 2020). In the closing part of his annual report, president Sandor Csanyi
expresses good wishes in the following slogan-like fashion.

(23)

Csanyi Sandor: Mindenkinek j6 egészséget kivanok, mindenki vi-
gyazzon magara, jatékosaira, csapatokra és hat bizom benne, hogy
ez csak egy, ha nem is révid, de nem tul hosszu epizéd a magyar
labdarugas torténetében, ami most torténik.
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Sandor Csanyi: | wish everyone good health, everybody please look
after yourselves, your players, the teams and well | hope that even if
this is not a short episode, it is also not going to be a long one in the
history of Hungarian football, what is happening now.

A good wish about health also appears in the opening of the following utterance
by Tamas Lelkes, the auditor of HFF.

(24)

Vagi Marton: Lelkes Urnak adnam meg a szot.

Lelkes Tamas: K6szondm szépen! En is UdvozIok mindenkit, és j6
egészséget kivanok! [...]

Marton Vagi: I'd like to give the floor to Mr Lelkes.

Tamas Lelkes: Thank you very much. | am also greeting everyone and
| wish you good health.

[...]

At the beginning of his speech, UEFA delegate Jozef Kliment reflects on the ongoing
situation. The speech concludes with good wishes.

(25)

a. Jozef Kliment: Szeretettel idvozlink mindenkit Nyonbdl, az UEFA
kdzpontjabol ezen a szokatlan moédon. Rendkivuli idéket élunk
a koronavirus okan, és ez a helyzet rakényszerit minket a rendkivali
megoldasokra.

b. Jozef Kliment: Kivanok Onéknek nagyon hatékony kézgyilést, és
mindannyiuk szamara j6 egészséget, lelkesedést és pozitiv energiat
a magyar futball érdekében végzett munkajukhoz!

a. Jozef Kliment: | am happy to greet everyone from Nyon, from
the UEFA headquarters, in this unusual way. We are witnessing
extraordinary times because of the coronavirus, and this situation
forces us to adopt extraordinary measures.

b. Jozef Kliment: | wish you a very fruitful general assembly and
also good health, enthusiasm and positive energy in your work for
Hungarian football.

In his speech that closes the entire general assembly, the federation’s president
also adopts a health-related formula in the act of farewell, supplemented by
references to the ongoing situation and to the possibility of organizing football
matches again.
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(26)

Csanyi Sandor: Bizom benne, hogy Ugy alakul, hogy tudunk tgy doén-
teni, hogy Ujra a palyan talalkozzunk és nem a képerny6k el8tt. Ko-
szondm szépen a bizalmat még egyszer, és hat j6 munkat, j6 egész-
séget kivanok mindenkinek!

Sandor Csanyi: | hope it's going to be possible for us to decide that
we meet in the stadiums again and not in front of computer screens.
Thank you for your trust once again, and well, | wish you all good
work and good health.

Good wishes linked to shared experiences of the epidemic and
health-related references demonstrate the flexibility with which
the rituals of greeting are adapted to aspects of particular social
situations.

5. Summary

In the new communication protocol that emerged during the lockdown period,
multi-participant video calls attained special significance, as these were meant to
compensate for the loss of face-to-face encounters from friends’ meetings, family
parties through lessons to scientific conferences and business negotiations. At
the event analysed in this paper, previously separate features characterizing
different communicative situations, forms and roles become blurren in the
wake of changes in the spatial and temporal conditions defining particular
communicative situations.

The strictly formal, protocol-based overall framework of general assemblies
is cross-cut by informal behavioural practices among participants knowing each
other to varying degrees. The novel communicative situation also requires new
kinds of skills, especially in the areas of digital communication and its technical
infastructure. At the same time, the linguistic organization of the assembly’s
ritual, notably explicit speech acts and official person-marking devices allow the
social event to be implemented in the online space similarly to how it traditionally
would.

The analysis suggests that a study of variants of attitudinal deixis is well-
suited for modelling the dynamics of different communicative situations. In the
community of participants at the event under study, the general and mutual,
solidarity-based use of T is typical, with V forms only marking situations which
are particularly official. In addition, the formal, protocollary nature of the event
is indicated by nominal forms referring to positions and widespread use of
the dr 'Mister’ form, supplementing family names. The appearance of more
confidential forms, i.e. given names and nicknames, can be motivated by the
factthat personalrelations are brought on stage, and by the increased attention
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thatis devoted to online conversation management (e.g. the operation of giving
over the floor to the next speaker).

The study of online events during the lockdown period can also inform the
understanding of which aspects of novel practices can be preserved even after the
epidemic. In this regard, the results of our study suggest that in the area of phatic,
personal, relationship-building communication, the online space is substantially
different from what traditional opportunities afford. At the same time, partly
because of the formalized nature of language activity, official, ceremonial acts
such as voting by a high number of delegates can also be successfully performed
via online communication.
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A tarsas viszonyok nyelvi alakitadsa az MLSZ online kézgy(ilésén

A koronavirus-jarvany miatt bevezetett intézkedések kdvetkeztében a k6zosségi
tevékenységek nagy része az online térbe kerult at, ennek kovetkeztében pedig
egyes kommunikacios gyakorlatok, ritusok is atértékelédtek. A tanulmany célja
annak elemzése, hogy az MLSZ online kuldottgy(ilésén hogyan valésul meg a tar-
sas viszonyok nyelvi alakitasa. Az elemzés a teljes rogzitett anyagot feldolgozva
esettanulmanyként mutatja be, hogy milyen sajatossagok jellemz&ek az online
videdkonferencia keretében megtartott formalis és nyilvanos esemény nyelvi
szervez6désére, illetve hogy az Ujszerd kommunikaciés helyzet hogyan jarul
hozza a nyelvi és nem nyelvi ritusok mikodéséhez. Az értelmezés a kommu-
nikacié ritualis felfogasara épul, az elemzés a tarsas viszonyok szervezédését
az attitlddeixis legf6bb mUveleteinek, azaz a megszolitasoknak, udvozléseknek,
személyemlitéseknek az elemzése révén tarja fel.
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1. Goals

Computational stylometric analysis is most often used to identify authorship
(Grieve 2007; Eder et al. 2016), but it can also be used to study the textual
similarity or difference between texts from different periods in an author’s life,
between the works of the same author, etc. (Pennebaker-Stone 2003; Can-Patton
2004; Lancashire-Hurst 2018; Gomez-Adorno et al. 2018). The most commonly
used method for measuring stylistic similarity is distance measurement (for
a historical overview, see Moisl 2015), which is usually carried out with specific
software. One of the most commonly used tools in stylometric analysis is the
statistical software and programming language R and its various components
(so-called packages). There is a package specifically developed for stylometric
analysis called Stylo (Eder et al. 2016). The main purpose of this paper is to
study stylometric differences between the letters written by Zsigmond Méricz
to his wife, Janka, and other recipients between 1902 and 1913 by using the
Stylo R package’s distance measuring methods (Eder et al. 2017) with the toolkit
Szoveglabor (see below). The following are also the first stylometric experiments
of the Digital Humanities Centre of Petd&fi Literary Museum. Our hypothesis is
that there are stylometrically detectable differences between the letters to Janka
and the others. Our further goal is to find the best stylometric method to use
for the text classification problems of letters.

2. The corpus

Within the projects of the Digital Humanities Centre of the Petd&fi Literary Museum,
various computer linguistic researches are also carried out in parallel with the
work on digital text editions. As a special project, a stylistometric analysis of
the texts forming the basis of the digital critical edition of Zsigmond Moricz's

1 Special thanks go to my colleagues at Petdfi Literary Museum Digital Humanities Centre,
especially to Eszter Simon, and the so-called Méricz task force: Csilla T. Makkai, Emese
Varga, Bence Vétek, Matyas S. Torok.

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.137
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correspondence has been started, which aims to confirm previous assumptions
and to develop new research aspects and to analyse their results.

A unique achievement in the field of basic research on critical editions is
the publication of 1500 letters from Zsigmond Méricz's previously unexplored
correspondence from the period 1892-1913. The digital form in which this
publication was produced makes it possible for the grammatical and syntactical
features of his language to be the subject of a multi-level scientific investigation.
One possibility is to observe the changes in the fictional narrative identity of
the letter-writer, which can be revealed by comparative linguistic-textological
analyses of the correspondence corpus, grouped by period and addressee. What
is new is that it takes the correspondence corpus out of the realm of source
history and offers the possibility of exploring intratextual layers.

The corpus is based on the above mentioned digital scholarly editions of
letters from the Méricz special collection of the Pet6fi Literary Museum (Kémar
et al. 2018). The complete (already annotated) digital corpus of letters written
by Zsigmond Méricz between 1892 and 1913 contains 498 items, of which he
wrote 259 to Janka. The latter date from 1902. Therefore, we have selected letters
written to other recipients after 1902 to compare them with those written to
Janka, so our corpus used in the present study contains 478 letters (259 written
to Janka, 219 written to other recipients). It was easy to separate the letters, as
the recipient is always encoded in TEI XML.

The digital scholarly editions contain TEI XML versions of the letters, however,
for the stylometric analysis, we cleaned the tags off using a Python script.?2 The
result is plain text, which is the input format of the Stylo package. We compiled
all the Janka letters in one file year by year (from 1902 to 1913), and did the same
with the other subcorpus. The corpus thus consists of 24 files with 220 269 words
(tokens) and 22 860 unique word forms (types). The Janka subcorpus contains 135
528 tokens and 15 338 types, the other one has 84 741 tokens and 11 619 types.?

Summary

This corpus has 24 documents with 220,269 total words and 22,860 unique word forms. Created about 19 days ago.

Document Length: AN
« Longest: Jankanak_1904 (61907); Jankanak_1903 (25484); Jankanak_1905 (17039); 1902 (16210); Jankanak_1310 (10388)
* Shortest: Jankanak_1913 (72); Jankanak_1908 (430); Jankanak_1907 (1588); Jankanak_1902 (2371); Jankanak_1306 (2723)

Vlocabulary Density: ———._ -/
« Highest: Jankanak_1913 (0.444); Jankanak_1908 (0.349); 1907 (0.291); Jankanak_1902 (0.288); Jankanak_1907 (0.285)
o Lowest: Jankanak_1904 (0.137); Jankanak_1903 (0.172); Jankanak_1905 (0.179); Jankanak_1910 (0.186); 1902 (0.205)

Average Words Per Sentence: ——— ./

« Highest: Jankanak_1913 (24.0); 1904 (16.7); 1911 (15.5); 1905 (15.3); 1906 (15.1)

* Lowest: Jankanak_1908 (6.6); Jankanak_1902 (8.8); Jankanak_1906 (9.3); Jankanak_1909 (9.8); Jankanak_1911 (10.6)
Maost frequent words in the corpus: a (12869); |5 (3029); 5 (2870); ha (1773); &des (1502)

Fig 1.: Basic statistic data of the corpus in Voyant Tools (W1)

2 For the Python script special thanks to Ivan Mittelholcz.
3 The corpus can be downloaded from https://pim.hu/hu/node/2193867.
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3. Methods and tools

3.1. Distance measuring methods and the Vector Space Model.
Most distance measuring methods are based on the Vector Space Model (VSM).
Gomez-Adorno et al. (2018) list the textual and stylometric features used in VSM
to study the similarity between texts. “In authorship analysis, typical features
used for text representation in the Vector Space Model (VSM) are words, Bag of
Words (BoW) model, word n-grams, character n-grams, and syntactic n-grams. The
values of these features can be Boolean, tf-idf (term frequency-inverse document
frequency), weights, or values based on probabilistic models. Another popular
statistical-based text representation are the stylometric features, such as length of
sentences, complexity of sentences, frequent words, spelling errors, etc.” (Gomez-
Adorno et al. 2018: 47.) The basic idea of the model is to compute multidimensional
vector coordinates in vector space based on the matrix of values computed from
the textual features above, and then compare their distances. Multidimensional
vector space values are usually projected into two dimensions. The resulting
feature vectors form the basis for quantifying the overall similarity of texts using
a variety of methods.

The following figure illustrates how three different types of distance measures
of the VSM between texts A and B in terms of a two-dimensional VS of the words
and and the are calculated.

and
5 — @ e Manhaian
! Distance
*
4 —
Euclidean'\'-.,__
3 — Distance .
2 — E
1 - [
| | | :
| | | the
3 4 5

Fig 2.: Different vector distances between two example documents A and B (in terms of
the words and and the) illustrated in two-dimensional space (Source: Evert et al. 2017:i7)
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3.2. Delta distances

A concise summary of the metrics used in stylometry with their formulas and
an experimental comparative study are given in (Stanikknas et al. 2017). Evert et
al. 2017 also list the historically evolved types of the most prominent calculation
method, the so-called delta distance, from Burrows classic distance measurement
(Burrows 2002) to Argamon’s (Argamon 2008) and Eder’s (simple) delta (Eder
et al. 2016). All types of delta distance measuring methods rely on the relative
frequencies of the most frequent words. This is the best performing method for
authorship attribution. As noted by Evert et al. 2017, “The information particularly
relevant to the identification of the author of a text lies in the profile of deviation
across the most frequent words rather than in the extent of the deviation or in the
deviation of specific words only” (Evert et al. 2017: ii4). When we use it to separate
the works of an author written in different styles, we have to do the opposite of
authorship attribution, we have to prove that the texts are classified in different
clusters. The use of the delta distance measure in the study of Méricz's letters is
based on the assumption that the most frequent word bigrams in letters to Janka
are different from those in letters to others.

3.3. Text Lab in PLM DHC

The Petéfi Literary Museum's Digital Humanities Centre is developing a tool for text
mining and text analysis, called Szoveglabor (Text Lab), which includes a stylometric
toolkit. This toolkit is based on the Stylo package and contains several kinds of
metrics used in stylometric research. It is suitable for carrying out delta distance
measurement experiments and visualising the results. Experimental investigations
described in this article were performed with this tool.

4. Experimental results

4.1. Stylo settings
When the Stylo package was set up, some values were given, but in some cases,
multiple values were tested to ensure the best results. The text format was plain
text and the language was Hungarian in all cases of course (Input & language
settings of Stylo). Features and Statistics settings were some of the most important
ones.

4.1.1.Agivenvalue in Features was to study word bigrams, because studying
word constructions (word groups and phrases) instead of unigrams (words) or
character n-grams are more common and effective in literary investigations.
To choose a value for n in an n-gram model, it is necessary to find the right
compromise between the stability of the estimate against its appropriateness.
Trigrams are a common choice with large training corpora (millions of words),
whereas bigrams are often used with smaller ones (like ours).

4.1.2. We kept Stylo’s default setting for lower case in all our investigations.
Although itwould have been interesting to keep capital letters for proper names,
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we decided against it because of the distorting effect of capital letters at the
beginning of sentences (Stylo cannot differentiate between the two cases).

4.1.3. The Most Frequent Words (MFW) settings are particularly importantin
stylometry. According to Stanikknas et al. 2017, when using the delta distance (see
above), an MFW value between 1000 and 5000 seems to be the most appropriate
(Stanikknas et al. 2017: 3-4., esp. Figure 1-2). Therefore, we decided to set the
min. value to 1000. Finding the upper value was more difficult, but after several
attempts, a number around 3000 seemed to give the most reliable result. An
increment between 1000 and 3000 was set to 50 to obtain a finer dataset by
several analyses. A cut was made in the MFW settings, the 14 most common
word bigrams were omitted from the test (start at frequency rank value was set
to 15), because the more frequent multi-word phrases were not as stylistically
distinctive. Moving away from this (for lower or higher values), the disorder in
the results gradually increased.

4.1.4. Due to the nature of our study (we wanted to find differences, not
similarities), we decided not to set culling values (technically it is 0), which means
that none of the word bigrams were filtered out from texts. If this value is set
to 20, a given feature (word bigram in this case) has to appear in at least 20% of
the texts, in the case of 40 in 40%, etc. so as not to be filtered out (see Eder et
al. 2016: 111). We wanted to keep all the word bigrams so that the differences
would come out better.

4.1.5. As mentioned above, we decided to use the delta distance in this
experiment. Two types of it were applied, the so-called classic delta (Burrows'
delta) and Eder’s Simple delta. As reported by Stanikknas et al. 2017, both
performed well on quite similar size corpora as ours.

4.2. Cluster analysis

Cluster analysis (dendrogram) was used first on the dataset in order to visualize
the main clusters of the letters. The results are shown in the two figures (Fig. 3-4)
below.
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Fig 3.: Dendrogram of Méricz letters, based on classic delta (Burrows' delta) distance
calculated on the 3000 most frequent word bigrams
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Fig 3.: Dendrogram of Moricz letters, based on Eder’s simple delta distance calculated on
the 3000 most frequent word bigrams
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As can be seen from the figures, the application of the two distance measures
resulted in differences only for some groups of letters. Two large groups
emerge, but it is not simply the letters to Janka that are separated from those
not written to her, but one group of letters (written between 1903 and 1905)
to Janka from the others. It is worth noting that 1905 was the year of their
marriage. In both tests, however, the letters written to Janka on the other
branch were separate from the others. This seems to indicate that there is
a stylometrically measurable difference between the letters to Janka and the
others.

4.2.1. In the case of the letters to Janka, the difference between the two
deltas was limited to a single group of texts, the letters writtenin 1911. According
to the classical delta, they are closer to those written in 1906, while according
to Eder's simple delta, they are closer to those written in 1910 (and 1909, 1912).
The letters written before and after their marriage are not separated clearly,
because those written at the beginning of their correspondence in 1902 are
clustered with those written after their marriage.

4.2.2. In the case of letters to others, those written in 1905, measured by
Eder’s simple delta, were classified with those written between 1902 and 1906,
while measured by classic delta, they were classified with different ones. Those
written in 1909 are also classified in a chronologically more correct place when
measured by Eder’s delta.

4.3. Principal Components Analysis

Another visualization method to classify the Moéricz letters was Principal
Components Analysis (PCA), which is a popular stylometric identification
technique. PCA's ability to capture essential variance across large amounts
of features in a reduced dimensionality makes it attractive for text analysis
problems, which typically involve larger feature sets (so we probably need to
increase the size of our corpus to obtain more reliable results in the future, e.g.,
by transcribing more Méricz letters from the period after 1913). The essence
of PCA can be described as follows: given a feature matrix with each column
representing a feature and instance vector rows for the various texts, project
the matrix into a lower-dimensional space by plotting principal component
scores (which are the product of the component weights and instance feature
vectors). The similarity between texts can be compared based on visual proximity
of patterns (Kjell et al. 1994) or computation of average distance (Abbasi and
Chen 2006, 2007).
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Fig 4.: Principal Components Analysis of Moricz letters, based on classic delta (Burrow’s
delta) distance calculated on the correlation matrix of 3000 most frequent word bigrams

Two types of PCA can be applied by Stylo, one based on the correlation matrix,
and one based on the covariance matrix (we used the former). There is no need
to present the PCA of both deltas, because the two are actually identical. In these
figures, the clusters can be separated somewhat differently, but it is clear to see
why the cluster analysis of the two types of delta resulted in differences. The
letters to other recipients are clearly able to be distinguished from the others. The
letters written to Janka in 1906 and 1911 are somewhat separate from the others.
This is why the ones written in 1911 may have been classified in different places
by the two types of delta when cluster analysis was applied. For letters written to
other recipients in 1905, however, the situation is different, with the PCA clearly
showing them as close to those written between 1902 and 1906. The PCA also
shows a much smaller distance for letters written in 1909 compared to the other
letter groups, probably causing the uncertainties in the classification by the deltas.
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5. Conclusions and future work

5.1. Conclusions

Our main conclusion is that Eder’s simple delta seems to be more suitable than
the classical delta for stylistic text classification problems. Eder’s simple delta
for bigrams gives more accurate results in cluster analysis. Experiments have
also been carried out with cosine distance and Manhattan distance, but with far
worse results than the classic and Eder’s Simple deltas.

Another important conclusion is that the visualisation method of distance
measurement is a key factor in the evaluation of the results. The differences
between the dendrograms plotted on the basis of the two deltas were not visible
until PCA was performed. However, it is also clear that the separation of the
branches of the dendrograms is based on different principles than the plotting
of the PCA coordinate system, and therefore leads to slightly different results.
For most classification problems, a combination of visualisation methods will
likely be appropriate.

5.2. Future works

In most classification studies, the size of the available corpus is crucial. It is quite
clear that if we increase the size of our corpus we can get even better results,
although the results supporting our hypothesis are already apparent from the
corpus we have so far. A good way of expanding the corpus might be to include
other works by Méricz (e.g., his novels).

It also seems to be a good idea to analyse other textual and stylometric
features, e.g. syntactic n-grams, which requires syntactic analysis of the corpus
though. It would also be worth examining the letters using some kind of machine
learning algorithm (e.g., automatic text classification methods), but it also
requires an increase in the size of the corpus. However, these topics should be
the subject of another paper.
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W1 = https://voyant-tools.org/?corpus=7ca70f930f575a021120b1cfcbfa3cdc&view=
Summary (2021. 08.11.)
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Méricz Zsigmond levelezésének stilometriai elemzése

Jelen cikk egy kutatasrol szamol be, amelynek keretében szamitogépes stilomet-
riai modszerekkel vizsgaltuk meg Moéricz Zsigmond feleségéhez és masokhoz 1902
és 1913 kozott irt leveleinek textualis és stilometriai sajatossagait. Ez a kisérlet
a Pet6fi lrodalmi MUzeum Digitalis Bélcsészeti Kozpontjanak az elsé stilometriai
probalkozasa. A korpusz a Petéfi Irodalmi Mdzeum Méricz-ktlongyljteményének
leveleib8l készult digitalis tudomanyos kiadasan alapul, 478 levelet (220 268
szo6t) tartalmaz. Egy R-csomagot, a Stylét, valamint tavolsagmérési modszereket
(klasszikus deltat és Eder egyszer( deltajat) alkalmaztunk a fent emlitett saja-
tossagok elemzésére. Az eredményeket kétféleképpen vizualizaltuk: klasztera-
nalizissel (dendrogramon) és fékomponens-analizissel. A levelek klasszifikaciéja
sikeres volt, bar csak a két vizualizaciés modszer egylttes alkalmazasa vezetett
eredmeényre. Sikerult kimutatnunk, hogy stilometriailag mérhetd kulénbségek
vannak a Jankanak és masoknak irt Moricz-levelek kozott.
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1. Introduction

Dealing with the vocabulary of Hungarian slang will shortly lead the researcher
to the phenomenon of appellativisation (Parapatics 2012: 159). Examining this
particular way of word formation is indeed a popular and common topic of
slang research, onomastic research, and lexicology. The topic is covered by
ample literature, even if we highlight only the most recent articles dealing with
this topic in part or in full in recent years (see Parapatics 2012; Kemény 2014;
Sarhemaa-Siivonen 2015; H. Varga 2017; Reszegi 2018; Sarhemaa-Takacs 2018).

The process of appellativisation is usually associated with spoken discourse
(Takacs 2002: 123, Parapatics 2012: 159), and connotation has an importantrole
in it. It is also a fact that the more often we use a proper name and the more
associations it has, the more likely it is that an appellative meaning and use will
develop (cf. Takacs 2003: 605). However, | believe that in addition to the presence
of a connotative meaning (meanings) and the frequent use of a single name,
a number of reasons contribute to the onset and course of appellativisation
as a process of meaning change, the presentation and mapping of which often
goes beyond traditional linguistic methods.

In my study, first | briefly present the factors that make it difficult to clearly
define the phenomenon of appellativisation, as well as the features of this group
of words that may present difficulties when such word forms are selected for
inclusion in dictionary entries. Next | examine the appearance of appellativised
forms in word publications and dictionaries published so far, and finally | present
the most important dictionaries published previously.

2. Appellativisation approached from a traditional and a cognitive aspect

Appellativisation is the process of changing meaning, as a result of which
a language element used as a proper name is also used as a common word. If
we perceive appellativisation as a change of meaning, this presupposes that we
attribute meaning to the initial proper name. Moreover, it is now an accepted fact
that the linguistic (semantic and pragmatic) behavior of proper names cannot be
explained by anything other than by their more complex and diverse meaning

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.149
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structure than that of common names. However, opinions diverge as to how this
process can be interpreted linguistically and how it takes place.

Two distinct groups of theories emerge regarding the meaning of proper
names and their appellativisation. One of them links appellativisation to a change
in the relationship of components in semantic structure, and in their respective
emphases during use, while the other considers it a phenomenon arising from
the general nature of human thinking. In what follows, | briefly present these
theories.

Katalin]. Soltész (1979) was the first to discuss the meaning structure of proper
names in the Hungarian literature. She mentioned arbitrariness and motivation,
information content, denotation, connotation, etymological meaning and the
transparency of this meaning as aspects of this semantic structure. Of these, the
most important element in terms of change of meaning is connotation, which
can be interpreted as an associative value associated with the name. According
to]. Soltész (1979: 30), the reason behind appellativisation is an emphasis on the
connotative meaning of the proper name, and the fact that associative elements
push the conscious image of the primary bearer of the name into the background
in the meaning of the proper name used in a metaphorical or metonymic sense.

Mihaly Hajdu (2003: 71-72) states that appellativisation has social (when
the bearer of a name, be it a person, a place or another object, becomes better
known than other similar ones, his/its name is used by more and more people,
and slowly, gradually it becomes a concept) and psychological reasons (the proper
name becomes a symbol due to the significance of its bearer). The formation of
our common words cézdr 'powerful person’ (from Caesar), kirdly 'king', mecénds
'sponsor’ (from Maecenas) is based on social reasons, while, according to him,
there are psychological reasons for the formation of the words jidds 'traitor’
(from Judas), snejderfani 'silly girl’ (from the name of a literary figure, Schneider
Fanny), fritz'German’ (from Fritz), dddmcsutka 'Adam’s apple’. However, | believe
that these cannot be accepted as a general motive for appellativisation.

According to Kiefer (2007: 162), the descriptive interpretation of proper names
takes place at a conceptual level, where the everyday knowledge associated
with the bearer of the proper name has a decisive role, and the different
interpretations are based on the following cognitive principle: certain features
of certain parts can characterize the whole. By accepting this, we can also activate
some related common-sense meaning content through associations based on
similarity or contact by invoking a name during the formulation/processing of
what is being said (cf. Reszegi 2010).

3. Publication of the appellativised vocabulary
If we ook at appellativisation from a cognitive point of view, it can be considered

natural that most dictionaries of Hungarian also contain elements of such
origin. In what follows, | present all the publications (first word publication and
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papers, and later dictionaries, too) which publish appellativised vocabulary,
either incidentally or expressly focussing on it. In my summary, | do not focus
primarily on the works that approach the phenomenon from a theoretical point
of view, but on those that publish the vocabulary with interpreting and organizing
it, and later also arranging it into dictionary entries.

3.1. Early sources

Since the end of the 19th century, a number of studies have collected and
analysed proper names with an appellativised meaning in dialects and/or in
common language (e.g., Simonyi 1881; Tolnai 1899; Szily 1911; Szendrey 1936;
and later, among others, Laczké 1956; J. Soltész 1959; Kalman 1967; Vitanyi 1985,
1997; P. Csige 1986; B. L6rinczy 1991; Lakatos 1993; Takacs 2000, 2003; Farkas
2003; Hajdu 2003).

Initially, the phenomenon was not processed comprehensively for a long
time. Appellativised proper names were published only sporadically in the word
publications and name collections of the journals Magyar Nyelv and Magyar
Nyelvér. From the very beginning, these were primarily first names. This period
was not for analysis but for data publication. These articles contain a large
amount of data, uncategorized, at most classified only into semantic groups.
Some authors also touch on the question of how these data differ from proper
names and what formal characteristics the difference has, but their main goal
was still the collection and publication of the data.

Data published in this period are characterised by the fact that the authors
completely blur the forms that appellativised in Hungarian and those that were
loaned into our language, but had appellativised already in the transmitting
language. One of the authors of the work that was the first to go beyond data
publication, taking also a theoretical approach was Vilmos Tolnai. He defines
appellativisation in his dissertation entitled Személynevek mint kéznevek (Personal
names as common names) by claiming that ,common use endows personal
names with some specific feature, and many times, it gives them an adjective,
thus making them common names” (1898: 1).

3.2. Problems with including proper names into dictionaries

KatalinJ. Soltész also referred to the problems of adding appellativised common
names to dictionaries in the context of the examination of the intersecting areas
of proper names and common names (1959). She would clearly exclude proper
names from our semantic dictionaries, but if we come across a meaning of the
proper name that is already interpretable and is not occasionally but more or
less generally used, in her view, ,we should not refrain from adding it to the
dictionary” (J. Soltész 1959: 470). Therefore, based on this approach, the word
Petdfi (from the name of Sandor Petéfi, an emblematic Hungarian poet) should
not be included in the semantic dictionary, even though it occasionally might
refer to a poem, a school or a revolutionary poet, but we should include the
completely appellativised pecsovics ‘person paid by and serving the actual regime’
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as an entry. At the same time, she is right in raising the question of where is the
boundary and what objective criteria there are for proper name meaning (J.
Soltész 1959: 470). It is also worth examining this issue from a diachronic point
of view (although looking back only to some 60 years).J. Soltész concluded from
studying newspaper articles that, in 1958, Moszkvics (Moskvich) was associated
with the concept of the 'car’, Csepel with the concept of the ‘motorcycle’ and Zetor
with the concept of the 'tractor’ (1959: 467), that is, in addition to proper name
meanings, a new micro-mark with an appellativised meaning was also attached
to the said brand names as early as that time. Of these, now only the word zetor
has an appellativised meaning (although it is not included in any dictionary yet),
but its identifiability as a proper name has become limited by now.

So we cannot predict how long an ongoing semantic change is going to be
general and prevailing. According to]. Soltész (1959: 468), one of the clearest signs
of the generally used appellativised forms is their use with derivational suffixes
(citing her examples: Sidol 'detergent’ > kiszidoloz 'scours’, Brunolin 'furniture
polish’ > brunolinozhaté 'polishable’), but only a small part of our appellavized
proper names is affected by such clearly recognizable morphological changes
in addition to the semantic one, so we relatively rarely get such clear help to
classify the word as a common name.! On the other hand, our dictionaries
include only common word data with a clearly classifiable meaning that can be
given as a definition as entries.

In general, our semantic dictionaries approach proper names from this
theoretical approach. For example, the above-mentioned pecsovics is included
with both of its meanings in ErtSz. (old, mocking, ‘servile follower of the Habsburg
dynasty or the ruling party’ and 'devoted to the government’), and its proper
name origin is also referred to in the entry (from the name of an estate officer
in the town of Szekszard, Istvan Petsovics). However, etymology (according to
expectations attached to a given type of a dictionary) is not always found as part
of the word-related information. It is present with well-known appellativised
words, e.g., zeppelin 'very big airship of the form of a cigar’ (from the name of
F. Zeppelin, German inventor), bédekker '(detailed) travel book’ (after K. Baedeker,
Leipzig publisher) (EKsz.). However, such information is not mentioned with words
that can be evidently linked to proper names, e.g., ripacs 'bad actor using cheap
acting effects (rarely lecturer or speaker)’ (ErtSz., EKsz.). Providing the origin of
a proper name seems to depend on factors other than the word's familiarity
and/or frequency (and these are often subjective ones).

In our etymological dictionaries, a great emphasis is placed on revealing any
proper name origin in the case of almost all such words. It occurs (taking more
known examples) with the entries aggastydn 'old man’ (from the name Agoston/
Augustine), dddmcsutka, pdlfordulds 'ideological switch’ (from the conversion of
Paul the apostle), pali'guy’ (from the nickname Pali), panama 'corruption scandal’

1 Hajdu provides many examples of forms that are used with formants in Hungarian (2002:
55, 2003: 78).
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(from Panama), paprikajancsi 'clown, Pulchinello’ (from the name Paprika Jancsi)
(TESz., Esz.), however, sometimes even etymological dictionaries miss the link to
proper names (e.g., ripacs), and in some cases some words that can be associated
with widely known proper names do not even appear as keywords; e.g., bédekker,
pecsovics, zeppelin (ESz.).

Eva B. L&rinczy (1991) has already drawn attention to the large number of
appellativised proper names in some language variants in connection with the
material of the Uj magyar tajszotar (she referred primarily to their frequent
occurrence in dialects), but the dictionary contains even more words of proper
name (predominantly first name) origin than she supposed. Highlighting some
examples: andrdstarté 'one of the piles holding the roof of the ship on which the
beam rests’ (from the name Andrds), biddspanna 'bedbug’ (from the nickname
Panna), fidpista 'boy pimp’ (from the nickname Pista), boskebab 'bean variant’
(from the nickname Béske), sanyardtfdni 'miser woman’ (from the name Fanni).

B. L&rinczy refers primarily to the large amount of data created from first
and nicknames, but of course other types of proper names are also common in
this language variant, too, although in much smaller numbers; e.g., jiddsfa'Judas
tree, Cercis’' (UMTSz.), amerikadohdny 'tobacco type produced by Béba tobacco
producers’ (from the name of America) (SzegSz.), kanadaranett (from the name
of Canada), sdndorcdr (from the name of Tsar Alexander) and biszmark (from
the name of Chancellor Bismarck) ‘apple variants’ (in the entry alma ‘apple’ of
SzegSz.), virginia 'music’ (SzegSz.).

Although itis not a dictionary in the traditional sense, but it can be classified
as an encyclopaedic dictionary (cf. Fabian 2015), still, we have to refer to the book
entitled Hogy hivnak? Kényv a keresztnevekrdl (What is your name? Book on first
names) (Fercsik-Raatz 1997). The book does not fit into the line of traditional
dictionaries, neither into those of traditional first name books. Unlike former
publications (partly for similar purposes), it goes beyond the alphabetical
publication of first names that can be registered in Hungary, but it also adds
a lot of other information of interest about names: it also provides the related
ethnographic, cultural historical and linguistic information (cf. Hajdu 1998). The
authors write, for example, about the occurrence of personal names in toponyms
and foreign languages, their connections with other names and, which was
pioneering in such publications at that time, their relationship with the common
words, that is, their appellativisation as well.

Given its nature, this book also processes only first names, almost a hundred
of them. The fact that this publication, which is basically intended for educational
purposes, also connects common word derivatives to names in the entries
suggests that the authors consider it important to clearly link common names
that already have a dictionary meaning to the proper name. This approach is even
more pronounced in the author’s publication entitled Keresztnevek enciklopédidja
(Encyclopedia of First Names) (KnE.), which contains a hundred female and
a hundred male names. The structure of the entries follows the pattern of
their previous work (publishing many cultural and ethnographic aspects of the
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first name in addition to the linguistic one), but it defines certain aspects of the
characterization of names much more strongly (also typologically).

Appellativised occurrences are given in the last point of the entries. Reviewing
these, we can see that only dialect and (probably) commonly known appellativised
data appear in each entry, but we do not find the sources for the data here either.
It is also striking that semantic changes that took place in Hungarian and data
that came into Hungarian as common words, appellativised in the transmitting
language are not separated either.

Of course, the main purpose of this publication was not to accurately specify
the source of the appellativised data, but unfortunately this makes it difficult
to use the entries for research purposes. For example, the appellativised forms
of the name Addm, being the first entry of the publication, are presented as
follows (KnE. 39):

Words referring to Adam’s apple are linked to Adam’s name both
in the common language (dddmcsutka) and in dialects (dddmalma,
ddamblityék, dddmcsomé, ddadmcsont, dddmfalat, dddmgége, ddam-
gombja, ddamgorecs, etc.)

We know that persons wearing the dddmkosztiim (Adam's clothes)
are actually nude. We know the word dddmb(iz (Adam'’s smell) from
folk tales, denoting human smell mainly in relation to foreigners,
and persons who do not belong to the house. But what actually
do people do who eat with dddm villdja (Adam's fork)? It is jokingly
said when someone eats by hand, in violation of decency, without
cutlery. Adamita people were heretics in ancient times and in the
Middle Ages. Their name comes from the name of the biblical Adam.
Rolled roads covered with crushed stone that we call makaddm
roads also recall Adam. Such pavements were invented by a Scottish
civil engineer, J. L. McAdam at the beginning of the 19th century
(the name McAdam meaning 'Adam’s son’). Our word makaddm was
created and appellativised by emphasizing his name according to the
rules of the Hungarian language.

3.3. Sources and types of the vocabulary of the vocabulary originating
from proper names

Earlier, dictionary-based word collections focused primarily on common names
that can be easily associated with proper names, and mainly with first names
that are more easily recognizable than other name types, and by now, the entire
vocabulary of 36 dictionaries have been studied. These include etymological
dictionaries (Sz6fSz., TESz.), semantic dictionaries (ErtSz., EKsz.), regional and
country-level dialect dictionaries (e.g., Tsz., MTsz., BodrSz., FTsz., KiskSz., SzegSz.,
SzamSz.), slang dictionaries (e.g., Jen8-Vetd 1900, Kabdebd 1917, Fazakas 1991,
Hoffmann 1996) and smaller dictionaries focussing on the vocabulary of certain
language strata or specialised and regional dictionaries (e.g., MN6vSz., Voros
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1996). | performed the analysis of the corpus of first name origin in the mentioned
dictionaries myself (Takacs 2007: 45-97), while appellativised personal names
in recent slang dictionaries (Timar-Fazakas 2003, Parapatics 2008, Sz(ts 2008,
Kdévecses 2009) have been studied by Andrea Parapatics (2012).

In my experience, dialect dictionaries contain mainly the appellativised forms of
first names, while slang dictionaries (especially the most recent ones) feature those
of other proper name types (mainly family names and toponyms). To mention
some examples: kdddrkolbdsz 'policeman’s baton’ (from the name of Janos Kadar,
communist leader), zrinyizik 'runs away without paying the bill’ (from the name
of Miklos Zrinyi, defender of the castle of Szigetvar who heroically run among
the besiegers), bloki 'dog’, nyelesdemalgon ‘a bottle of vodka’ (from the medicine
name Demalgon) (Kdvecses 2009); rdkdczitér 'corridor in the female prison’ (from
the name of a Budapest square, Rakdczi tér, once famous for prostitutes) (Szabd
2008); balkdn 'chaos’ (from the name of the Balkan) (Parapatics 2008); antaljézsi
'LSD blotter, drug’ (from the name of J6zsef Antall, former Prime Minister), csikdgé
'dangerous environment’ (from the name of Chicago), dzsurasszikpark 'reserved
area where people do not work' (from the movie title Jurassic Park) (Kis 2015).

Our recent prison slang dictionary (Kis 2015) is full of appellativised forms that
serve as the basis for changes by analogy in many cases as well. Whole families
of well-known words were created with a similar or even the same meaning;
e.g., mengele, csaucseszku (from Ceaucescu), bubd (from the name of a cartoon
hero, Dr. Bubd) 'prison doctor’; termindtor, zsan (from Jean), mikrobi (from the
name of a cartoon hero), kintekunta (from the name of Kunta Kinte, persona
in the TV series Roots) 'abused person on the lowest grade in the hierarchy of
the imprisoned, forced to serve his cellmates’; dzsémszbandi (from the name of
James Bond), geréb (from the name of the traitor in a famous youth novel), judds,
matahari, donibraszké (from the name Donnie Brasco) 'traitor’.

I analysed the corpus of different types of proper names also used as common
words in prison slang from a semantic and morphological point of view (Takacs
2020a), and we studied first names appellativised in Hungarian and Finnish slang
by highlighting the main differences between the two word groups (Sarhemaa-
Takacs 2018). | believe that further examination of the rich slang vocabulary
covering as many aspects as possible is definitely necessary since it can add to
our knowledge with essential information regarding the process, the types and
the mental background of appellativisation.

3.4. An embryonic Deonomasticon Hungaricum

There is not a single dictionary in Hungarian containing only the collection
of appellativised common words, although such dictionaries exist in foreign
languages (Italian and German) (Kdster 2012, Schweickard 1997-2013; reviewed
by Fabian 2014, Muller 2015). The most extensive Hungarian work of this kind
is the name inventory of the (so far only) Hungarian monograph on the said
phenomenon, entitled Keresztnevek jelentésvdltozdsa. Egy tulajdonnévtipus
kdzszéva valdsanak modellje (Semantic changes of personal names. Model of
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the appellativisation of a proper name type) (Takacs 2007: 97-136). This work
presents the change by focusing on one type of proper names. It contains the
appellativised derivatives of 28 Hungarian first names and nicknames arranged
into entries.

The volume draws its corpus from the entire material of 32 dictionaries,
analysed from three perspectives (general, structural and semantic). The
general characteristics of the phenomenon are provided based on about 2,300
appellativised data of almost 400 Hungarian first names that have appellativised
forms as well. The monograph contains only examples of first name origin and
forms that have appellativised in Hungarian, excluding loan words of proper
name origin. However, for reasons of length, only 28 of the 396 first names on
which the study is based were included in the name inventory of the book.

Below | present the entry in the directory of the first name Andor, a male
name that is rarely used as a proper name, and shows only few appellativised
forms (Takacs 2007: 99).

I. It is the shortened form of the old Andorjds form of the name
Andrds but it might have shortened from the old Hungarian first
name Andornak as well. Andornak is the Hungarian form of tha
latin Andronicus (Ladé 130, Lad6-Biré 29). We have data about its
being used as a family name from 1453 (Tomas Andor). According to
CsnSz., the family name is a father’s name originating from Andor,
the shortened nickname of the variant Andorjds of the old Christian
personal name Andrds. Its derivatives (Andorka, Andorkd) also
appeared as family names (OkISz.).

Il. A folk medicine is called andortea 'horehound tea, Marrubium
vulgare’ (UMTsz.).

5. Summary

Appellativised proper names appear in general dictionaries rather accidentally.
Their selection and interpretation, as well as the information attached to them
(including the exploration of the proper name origin) in many cases depends on the
editor’'s judgment, beyond the type and purposes of the dictionary. In my opinion,
it would be absolutely necessary and worthwhile to arrange this vocabulary into
a separate dictionary, creating a Hungarian deonomasticon. For this purpose,
existing collections based on the material of the previous dictionaries and the
inventory part of the monograph discussing the phenomenon can serve as
a good basis later on. As regards the Italian and German dictionaries mentioned
as a model, | think it would be expedient to follow the German pattern. The
Hungarian appellativised vocabulary would be worth processing as a semantic
dictionary, from the descriptive aspect, mainly, but it is important to clearly
distinguish between loan words and word formation in Hungarian.
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It should be noted that since all Hungarian publications that can be used as
antecedents mostly contain forms of first name origin, it is very important to
include and present the appellativised forms of other types of names (toponyms,
family names, etc.). In addition to the introduction of newer types of names,
it is also important to expand the range of sources. In addition to traditional,
printed dictionaries and collections, it would be worthwhile to open up to
online sources (mainly slang dictionaries and blogs, and language use of the
social media), since if we link appellativisetion to the use of names in living
languages, online dictionaries can be excellent sources of the vocabulary created
by appellativisation.

The Hungarian deonomasticon developed using these aspects would fit in
well with the series of onomastic publications related to first names that aim
to popularize science and use scientific methodology, referred to in my study
(Kalman 1967, Fercsik-Raatz 1997, KnE.), which, at the same time, attract the
attention of those who are interested in linguistics and also serve as sources
for further onomastic research (be it semantic, morphological or lexological).
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Kéznevesiilt tulajdonnevek a magyar szétarakban

Tanulmanyomban el6szor azokat a tényezdket mutatom be, melyek a kdznevesu-
Iés jelenségének egyértelm( meghatarozasat nehezitik, majd pedig megvizsga-
lom az apellativizacioval létrejott kozszoi alakok szokdzlésekben és szétarakban
valo eddigi megjelenését, illetve a szécsoport azon jellegzetességeit, melyek
azily moédon létrejott alakok szétarba szerkesztésekor nehézséget jelenthetnek.
Vizsgalatom alapjan ugy latom, hogy a kdznevesult tulajdonnévi adatok meg-
jelenése az egyes szotarakban igen esetleges: kivalogatasuk és értelmezésuk,
illetve a hozzajuk flizott informacidk (koztuk a tulajdonnévi eredet feltarasa
is) a szotar tipusan és céljan tul sok esetben a szerkeszté megitélésétdl fugg.
A magyar koznevesult szbanyagot els6dlegesen leiré6 szempontbdl, értelmezd
szétarként lenne érdemes feldolgozni, am a korpusz kialakitasa soran fontos
a jovevényszavak és a magyar szoalkotas egyértelm( elkuilonitése. Igen lénye-
ges a kdznevesult keresztnévi adatfeldolgozasokon kivil az egyéb névtipusok
(helynevek, csaladnevek stb.) kozszodi szarmazékainak bevonasa és felmutatasa,
tovabba a forrasok kérének bdvitése is.
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Szabdlyzat, oktatds, gyakorlat: helyesirdsrdl soksziniien. Ezzel a cimmel jelent meg
2019-ben az egri Eszterhazy Karoly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszéke altal
2015-ben és 2017-ben megrendezett Nagy J. Béla helyesirasi verseny feladataibdl,
valamint a versenyhez kapcsol6d6 szakmai programon elhangzott el6adasok
anyagabol allé kotet. E munkaval a szerkeszt8k egyrészt folytatni kivantak azt
a hagyomanyt, hogy a helyesirasi verseny Karpat-medencei dontéjének anyaga
nyomtatott, illetve az utébbi években lehet8leg digitalis formaban is megjelenik.
Emellett a szerkeszt6k célja volt egy olyan segédanyag létrehozasa is, amely
megkonnyiti a versenyre felkészul8 didkok és felkészitd tanaraik munkajat; amely
lehet8séget ad a fels6oktatasban és kozépiskolaban taniték szamara a verseny-
feladatok tananyagként torténd alkalmazasara; és amely az érdekl8d6k szamara
sokszinlen, valtozatosan, érdekes témakon keresztil szl a helyesiras jelenkori
kérdéseirdl.

Akotet harom szerkezeti egységre oszthatd. Az elsét Bozsik Gabriella elszava
és a verseny harmincadik évforduldja alkalmabdl irt jubileumi visszatekintése
alkotja, a masodik és harmadik egység pedig a 2015-0s és a 2017-es verseny anya-
gait tartalmazza. Az egyes forduldk anyagat prezentalo fejezetekben az olvasé
megismerkedhet az az évi dont6 tollbamondasi feladataval, helyesirasi feladat-
lapjaival, és ezek megolddkulcsaval, majd az adott évi Karpat-medencei dontd
szakmai programjahoz kapcsol6do6 anyagok kdvetkeznek. A kdtet 6sszesen husz
- helyesirasi szabalyozasokrol, tovabba kilénb6z8 maddszertani és gyakorlati
kérdésekrdl sz6l6 - tanulmanyt tartalmaz, tizenegyet a 2015-6s, kilencet pedig
a 2017-es forduldhoz kapcsolédva.

Az el8sz6t (7-8) és visszatekintd irast (9-18) elolvasva megismerkedhetink
a felsBoktatasi hallgatok szamara meghirdetett Nagy J. Béla helyesirasi verseny
torténetével. Ahogy a torténeti attekintésbdl kiderul, a verseny dontéje 1993
Ota egészul ki szakmai programmal is, amely még hasznosabba teszi a rendez-
vényt a résztvevdk szamara. Az 1993. év azért is nevezetes, mert ekkor indult el
az orszagos (kés6bb Karpat-medencei) donték anyaganak kotetbe rendezése,
nagykozonség szamara valo elérhetdvé tétele.

https://doi.org/10.46437/ActaUnivEszterhazylinguistica.2021.165
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A2015. éviforduléhoz kapcsolédé tanulmanyok sorat Adamikné Jaszé Annanak
a helyesiras-tanitas modszertanahoz kapcsolodé irasa (33-49) nyitja, melyben
a szerz ismerteti a torténelem soran alkalmazott - nemcsak magyar, hanem
kulfoldi - olvasastanitasi modszereket, gyakorlatokat, és leirja, hogyan hatnak
ezek a modszerek a helyesirasi készség és tudas kialakulasara és mindségére.

Bir6 Janos tanulmanyaban (51-63) azzal foglalkozik, milyen helyesirasi kér-
dések mertlhetnek fel egy adott nyelv széanyagat bemutatni kivané atfogé
értelmezd szétar, az MTA Nyelvtudomanyi Intézetében' készulé Nagyszotar
(NSzt.) 6sszeadllitasakor. Az iras ékes bizonyitéka annak, hogy a magyar helyes-
iras legneuralgikusabb pontja a kiloniras és az egybeiras kérdése, ezt ugyanis
a szerz8 - a tanulmanyban emlitett egyéb problémakhoz viszonyitva - megle-
het6sen hosszan targyalja A magyar nyelv nagyszétdranak széanyagaval valé
Osszefuggésben.

H. Toth Istvan tanulmanya (65-81) hasznos elméleti és gyakorlati anyagot
kinal a helyesiras tanitasaval foglalkoz6 pedagégusok szamara. A szerz6 alaposan
korbejarja az igekoték témakorét onnan kezdve, hogy mi az igekétd, odaig, hogy
milyen szabalyok vonatkoznak helyesirasukra. A grammatikai ismeretanyag
osszefoglalasa utan pedig egy komplett gyakorlati anyagot kinal az olvasok
szamara az igekotbk tanitasahoz.

Ezt kdveti Keszler Borbala irasa (83-101), mely az akadémiai helyesirasi sza-
balyzat jelenleg is érvényes 12. kiadasat mutatja be. Az iras roviden felvazolja
az Uj kiadas megjelenéséhez szlikséges el6készitd munka folyamatat (beleszéve
az ismertetésbe azt, miértis volt szUkség a szabalyzat megujitasara), tipusokba
szedve ismerteti az Uj kiadas, majd a szoétari anyag valtozasait, valamint a meg-
valtozott helyesirasu szavak jegyzékét is az olvaso elé tarja. gy ez a tanulméany
barki szamara hasznos olvasmany lehet, aki tajékozodni vagyik az Uj kiadas
szukségességerdl, illetve korabbi szabalyzathoz képesti valtozasairol.

Laczké Maria a kozépiskolaba felvételizé és mar kozépiskolaba jaré tanu-
6k helyesirasat vizsgalja (103-114). Az irasaban bemutatott empirikus kutatas
célja képet kapni arrdl, hogy a vizsgalatban részt vevd diakok helyesirasaban
jelentkez6 problémak hogyan kapcsoldédnak a hallasi észleléshez és a vizualis
észleléshez. A bemutatott empirikus vizsgalat fontos eredménye, hogy a részt
vev§ tanuldk helyesirasi problémainak hatterében inkadbb beszédészleléshez
kapcsol6doé hianyossagok allnak. A vizualis emlékképek felidézésének elégte-
lensége kevesebb esetben mutathato ki.

Ludanyi Zséfianak a 2015-6s forduléhoz kapcsolddo irasa (115-127) az MTA
Nyelvtudomanyi Intézetében készult helyesiras.mta.hu helyesirasi tanacsadoé
portdl online eszkdzeit mutatja be. Az egyes webeszkdzok rovid ismerteté-
sét kovetben a szerzd arra mutat példakat, hogyan alkalmazhatdk az online
segédeszkozok a helyesiras tanitasaban a kozoktatasban, illetve a fels6oktatas-
ban. Mivel a szerz8 maga is oktat helyesirast fels6oktatasi keretek kozott, igy
az iras leginkabb a portal fels6oktatasban valé hasznosithatésagat mutatja be.

1 Ajelenlegi Nyelvtudomanyi Kutatékdzpont jogel6d intézménye.
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Ugyanakkor pontosan leirja az egyes eszkdzok mikodését és hasznalati tertletét
is, ezért hasznos lehet mindazoknak, aki ismerkednének az eszk6zok megfelel6
hasznalatanak modjaval.

Ezt kdveti Misad Katalin tanulmanya (129-137), amely azt mutatja be, milyen
helyesirasi kérdések merulhetnek fel olyan helyzetben, ahol a magyar mint
kisebbségi nyelv van jelen. A tanulmany azt vizsgalja, milyen teruleteken hat
leginkabb a szlovak helyesiras a szlovakiai magyar irasgyakorlatra. A szerz6
érinti a féldrajzi nevek és az intézménynevek helyesirasanak kérdését, valamint
a roviditések, mozaikszok irasat és az irasjelek hasznalatat, kiemelve, milyen
interferenciajelenségek tapasztalhatok az egyes teruleteken.

Ugyancsak a magyart kisebbségi nyelvként beszél6k helyesirasaval foglal-
kozik Nagy Natalia tanulmanya (139-152), amely a karpataljai magyar tanulék
helyesirasi készségeit vizsgalja a Simonyi Zsigmond helyesirasi verseny karpat-
aljai megyei forduléjanak kapcsan szervezett felmérés keretében. A tanulmany
ramutat, hogy a karpataljai magyar iskolak tantervében a helyesirasi készség
nem tartozik a fejlesztendé kompetenciak kozé, igy annak fejlesztésére csu-
pan a kevés nyelvtani témaju tanéran nyilik némi lehet8ség. Mindezek ellenére
Osszességében megfeleld szintlinek tekinthet6k a vizsgalt 5-8. osztalyos diakok
helyesirasi ismeretei.

Sélyom Réka a neologizmusok helyesirasanak kérdésével foglalkozik (153-163),
amely a normativ szabalyozas egyik problémas pontja manapsag. A neologizmus
fogalmanak definialasa utan a szerzd 6sszegydjti, milyen helyesirasi sajatsagok
jellemzik az utdbbi id6kben keletkezett magyar és idegen nyelv( neologizmusokat.
Ezutan példakkal illusztralja azokat a megértési stratégiakat, melyek a helyesirassal
is 0sszeflggésbe hozhatdk. Végul pedig egy 2015-ben végzett kérdbives kutatas
tapasztalatait ismerteti roviden, mintegy adalékként a témahoz.

Szanto6 Biborka tanulmanyanak (165-181) célja a helyesirassal kapcsolatos
tantervi kdvetelmények vizsgalata a romaniai masodik osztalyosokra vonatkozo,
2013-ban megjelent anyanyelvi tantervben. A tanulmany sorra veszi, milyen kove-
telmények és tartalmak vonatkoznak a helyesirasra a vizsgalt tantervben, illetve
az ehhez kapcsolddo anyanyelvi tankdnyv feladatait is ismerteti, végul a szerz8
6sszegzi, mit allapitott meg a tanterv és tankdnyv vizsgalatabdl, felsorolva, milyen
feladattipusok foglalkoznak a helyesiras és a helyesirasi készség fejlesztésével.

Ziményi Arpad helyesirasi alakvaltozatokkal foglalkozé tanulméanyaban
(183-190) arra az AkH. 12. kiadasaban megfigyelhetd tendenciara helyezi
a hangsulyt, hogy a szabalyzat korabbi kiadasaihoz képest tébb szabalypont-
ban jelenik meg a vagylagos irasmad elvi és gyakorlati lehet8sége, vagyis nétt
a tobb alakvaltozattal rendelkezd szavak szama. A tanulmany el8szér mutatja
be, hogyan kezelték a tobbféle alakvaltozatot felmutatd szavak helyesirasat
a 12. kiadas el6tti helyesirasi szabalyzatok, helyesirasrol sz6l6 kiadvanyok.
Majd részletesen ismerteti, milyen valtozasokat hozott az alakvaltozatok szem-
pontjabdl a szabalyzat legujabb kiadasa. Az iras reflektal arra is, hogy a tobb
alakvaltozat megengedésének célja alapvetéen az volt, hogy a nyelvhasznalok
szamara egyszer(ibbé tegyék a nyelvhasznalatot, a kérdés azonban vitakat
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eredmeényezett, mivel egyesek szerint a tobb alakvaltozat megengedése inkabb
elbizonytalanitja, mint magabiztosabba teszi a nyelvhasznaldkat.

A 2017-es Nagy J. Béla helyesirasi versenyhez kapcsolédé tanulmanyok sorat
H. Téth Istvan gyakorlati jellegl irasa nyitja (205-216). Ebben a szerz8 azt vazolja
fel, hogyan alkalmazhat6 a magyar nyelv rendkivil gazdag szo6las- és kdzmon-
dasanyaga a helyesiras, azon belul is a helyesirasunkat meghatarozé alapelvek
tanitasaban.

A masodik tanulmany Keszler Borbala irasa (217-226), melyben a szerz§
- mar a frappansan megvalasztott cimmel is - arra hivja fel a figyelmet, hogy
egyes irasjelek sokkal kifejez6bb moédon is hasznalhatok lennének irott nyel-
vinkben. A tanulmany részletesebben foglalkozik a gondolatjel és a kettéspont
kifejez6 hasznalatanak lehet8ségeivel, kitér az irasjelek beszélt nyelvi hatasok
érzékeltetésében vald hasznalatara, és arra is, hogy az irasjelek szimbdlumként
is funkcionalhatnak.

Laczko Krisztina és Martonfi Attila, az Osiris Helyesirds kézikonyv szerzé-
parosa azt a kérdést jarjak korul, hogy mire lehet alkalmas az Osiris Helyesirds
az Uj szabalyzat megjelenése utan (227-237). A szerz6k emellett foglalkoznak
a kézikonyv feltjitasanak, az akadémiai helyesirasi szabalyzat 12. kiadasaval valo
0sszehangolasanak elméleti kérdéseivel és gyakorlati teend8ivel is.

Ludanyi Zso6fidnak a ,,népi nyelvészet” (folk linguistics) mintajara altala ,népi
helyesiras”-nak nevezett hétkéznapi helyesirasi gondolkodasrél sz616 tanulmanya
(239-246) azt mutatja be, hogyan viszonyul a helyesirasi szabalyzathoz a min-
dennapi helyesirasi gyakorlat. A szerz6 - sajat nyelvi tanacsadasban szerzett
tapasztalatait felhasznalva - példakkal illusztralja, hogy a kézénségszolgalathoz
fordul6 beszél6k egy része erésen leegyszer(sitve (egy fogalom - egy sz0; azo-
nos fogalomkori csoport - egyféle irasmaod) kozelitik meg a magyar helyesiras
rendszerét A tanulmany példai megmutatjak, a szavak k6zott a nyelvhasznalok
altal felfedezni vélt analogiak és logikai kapcsolatok a gondolkodasban sokszor
er8sebben érvényestlnek, mint a grammatikai kategoriak.

Ludanyi Zséfia irasahoz hasonléan Minya Karoly tanulmanya (247-254) is
a helyesirasi tanacsadashoz, a szabalyzat és a mindennapi gyakorlat kapcso-
latdhoz kothetd. A szerz6 szamos példan keresztil bemutatja a Magyar Nyelvi
Szolgaltatd Iroda nyelvi tanacsadoé szolgalatahoz érkezé kérdéseket és az arra
adott valaszokat, ravilagitva arra, melyek azok a helyesirasi tertletek, amelyek
gyakorta okoznak problémat a beszéléknek.

Misad Katalin tanulmanyaban (255-263) azt vizsgalja, milyen hatassal van
a tobbséginyelv a szlovakiai magyar sajtényelvre, azon belll pedig a tulajdonne-
vekre. irdsaban a szerz6 két f6 tulajdonnévtipus, az intézménynevek és a féldrajzi
nevek szlovakiai magyar sajtéban torténd helyesirasat vizsgalja. A tanulmany
kalon kezeli a magyar nyelven keletkezett és a szlovak nyelvbdl forditott anya-
gokat, ezeket vizsgalva von le kilonféle helyesirasi interferenciajelenségekre
vonatkozo kovetkeztetéseket.

Proszéky Gabor tanulmanya (265-271) ismét a helyesirasi szabalyzat 12.
kiadasaval foglalkozik. A tanulmany elején a szerz6 réviden 0sszefoglalja a magyar
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helyesiras kialakulasanak torténetét, fontosabb mérfoldkdveket emlitve meg
1832-t6l a 12 kiadas megjelenéséig. Majd részletesen szdl arrél, milyen valtoza-
sokat hozott a legujabb kiadas megjelenése. Végul pedig a helyesiras-ellenérz8
programokkal foglalkozik, kiemelve, tanulsagként megfogalmazva, hogy egy
szamitogépes rendszer a helyesiras bizonyos részeire megtanithato, de mindig
lesznek olyan kérdések, amelyekre egy gép nem tud valaszt adni.

Simon Szabolcs (273-282) a szlovakiai magyar kdzépiskolas diakok, és peda-
gbgushallgatdk helyesirasiismereteit vizsgalja egy orszagos szintl probafelmérés
keretében (szOvegalkotas és tollbamondas alapjan), illetéleg a témahoz kapcso-
|6d6 dokumentumok elemzésével. A tanulmany emellett érinti annak kérdését
is, mi jellemzi a helyesirasra vonatkozé tantervi szabalyozast Szlovakiaban.

A kotetet Takacs Judit tanulmanya zarja (283-288). A szerz6 bemutatja
a kortars finn helyesirast, annak el6zményeit, valamint meghatarozé alapelveit.
Ismerteti a finn helyesirashoz kapcsolédé fébb kiadvanyokat és intézményi
kereteket. A magyar helyesirasi szabalyozassal 6sszehasonlitva megallapitja,
a finn helyesiras megenged&bb, mint a magyar, azt azonban nem allitja, hogy
emiatt kdnnyebb lenne elsajatitani azt.

A szerkeszt6k célkitlizéseinek megfelel6en a kotet szamos valtozatos téma
fel6l kozelitve értekezik a helyesiras és helyesiras-tanitas jelenkori problémairol,
a hazai helyzet bemutatasa mellett képet ad arroél is, milyen kérdések és prob-
lémak jelentkezhetnek a hataron tuli tertleteken, illetve ravilagit arra is, hogy
a helyesiras egyaltalan nem csak hazankban szertedgaz6 és bonyolult kérdéskor.

Ahogyan azt a kotet cime is igéri az olvasonak, a benne felsorakoztatott tanul-
manyok tobb szabalyzatra, oktatasi kérdésre és gyakorlati tényezbre reflektal-
nak. A kotet kilonleges érdemének tekinthetd, hogy benne a , gyakorlat” cimsz6
ala nemcsak olyan tanulmanyokat tudunk rendelni, melyek a helyesiras-tanitas
gyakorlataval foglalkoznak, hanem olyanokat is, melyek kilénb 6z nyelvi tanacs-
adassal foglalkozé intézmények munkajan keresztil képet adnak arrél, hogyan
viszonyulnak a beszél6k a szabalyozottsaghoz.

A Szabdlyzat, oktatds, gyakorlat. Helyesirdsrol sokszintien cim kdtet mindenki-
nek ajanlhato, aki ezzel kapcsolatos ismereteinek felelevenitésére és bvitésére
vagyik. Osszességében azt mondhatjuk, hogy a kétetben megjelent tollbamon-
dasszovegek, feladatsorok és tanulmanyok széles skalan kinalnak gazdag és valo-
ban ,sokszin(” ismeretanyagot helyesirasi kérdések irant érdekl6dé olvasénak.
A feladatsorok és megolddkulcsok valéban hasznosak lehetnek az oktatasban,
illetve a versenyre val6 felkészulésben, tovabba altaluk akar a kdnyvet forgaté
nem szakmabeli érdekl6d8k is kedvet kaphatnak helyesirastudasuk ellendrzé-
séhez.
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Az Eszterhazy Karoly Egyetem Magyar Nyelvészeti Tanszékén mikodd Peli
Oktatasnyelvészeti Kutatocsoport egyik elsé nagyobb lépték( kezdeményezése
a 2018. november 15-16. kdzott Egerben megrendezett PelLiKon2018 - A nyelv
perspektivdja az oktatdsban cimmel oktatasnyelvészeti konferencia volt. A ren-
dezvény els6dleges célja - amint azt a kotet szerkeszt8i el6szavaban olvashat-
juk -, hogy féorumot teremtsen a nyelv és oktatas kérdéseit, 6sszefliggéseit
kutaté szakemberek interdiszciplinaris parbeszédének, s egyuttal hozzajaruljon
az oktatdsnyelvészet terminus meghonosodasahoz a szamos ide kapcsol6do hazai
kutatas egységbe foglalasanak érdekében.

A jelen recenzi6 targyat képez6 kotet a konferencian elhangzott el6adasok
irott valtozatat tartalmazza, nyolc tematikus egységbe rendezve, melyek a kdvet-
kez&k: 1. EIméleti kérdések és dilemmak. 2. Kompetenciafejlesztés az anyanyelvi
oran. 3. A szociolingvisztika és stilisztika szemlélete az anyanyelvi nevelésben.
4. Tankodnyvek és tanitasi segédletek. 5. Pedago6giai kommunikacio. 6. Szakmai,
szaknyelvi kommunikacioé. 7. Nyelvtanulas - nyelvtanitas. 8. Tobbnyelvli kor-
nyezet, tobbnyelv( hattér a nyelvtanitasban. Az egyes tematikus egységekben
a kiegyensulyozott szerkesztésnek megfelel8en 4-6 tanulmany talalhaté, melye-
ket az alabbiakban ismertetek réviden.

A kotet els8, ElIméleti kérdések és dilemmdk cim( fejezetében négy tanul-
manyt olvashatunk. Tolcsvai Nagy Gabor tanulmanyaban két értelmezéstipust
vet egybe: a Jakobson-féle strukturalista modellt és a funkcionalis triadikus
modellt. A jakobsoni értelmezés szerint,,... a kommunikacio6 egyiranyd, a beszélé
a hallgaténak informaciot tovabbit (»atad«), a folyamatban csak a beszél6 cse-
lekszik, a hallgat6 csupan beszél6valtas utan lesz aktiv, sajat megszolalasaval”
(Tolcsvai Nagy 2020: 13). A funkcionalis triadikus modell a Terestyéni-féle leirast
(2006) bontja ki, miszerint a kommunikacié alapja az emberi egytttm(kodés.
A kommunikacioés partnerek, beszél8 és hallgatd kdzos nyelvi tevékenység soran
hozzak létre a beszélgetés targyat, melyre figyelmuk iranyul, s mely folyamat célja
amegértés, egyfajta kdzos értelmezés, gondolkodas. ,Mindkét beszélbtars cse-
lekszik, aktiv, hiszen mind a beszéd, mind a beszéd megértése tevékeny embert
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kivan. Ezzel egyUtt a pillanatnyi beszél8 és hallgaté viszonya aszimmetrikus,
mert a beszél§ iranyitja a hallgaté figyelmét. Minden beszélétars mindig integ-
ralt beszéld/hallgatd, vagyis a beszélgetés egyik szakaszaban beszél8, a masik
szakaszban hallgato, és a két szerepet tudja valtogatni” (Tolcsvai Nagy 2020: 22).
A kommunikacié eme dinamikus modelljének iskolai alkalmazasaval nemcsak
az oktatas teruletén szikséges valtozasokhoz, hanem az altaldanos kommunika-
cios kultura fejlesztéséhez is kozelebb kertlhetnénk. Mindez kilondsen indokolt,
mivel a vizsgalt nyelvtankényvekben a pragmatikai szempontok szervetlenul
vagy elnagyoltan jelennek meg, a mindennapi beszédhelyzetek alig szerepelnek
a kotetek példaanyagaban.

Az el8z6 irashoz szorosan kapcsolodik Paolo Driussi cikke, amely a nyelvta-
nitas funkcionalis megkozelitését targyalja. Az idegennyelv-tanitas megvaltozott
céljai, modszerei allnak, a spontan beszéd primatusa a gyakorlat oldalan, illetve
a beszédprodukciés modellek az elmélet oldalan. EImélet és gyakorlat k6zos
metszetébe a pragmatikai kompetencia kertl, mely a funkcionalis megkdzelités
top-bottom irdnyu elemzését koveti. A szerzé magyar, angol és olasz példak alap-
jdn mutatja be a funkcionalis elmélet lehet&ségeit az egynyelv( és a kétnyelvi
tanitasban. Véleménye szerint az anyanyelv és az idegen nyelv tanitasa parhuza-
mos, mivel mindkét esetben a beszél§ kozlése all a kézéppontban (Driussi 2020).

Sebd&k Szilard tanulmanyaban a nyelvleiras killénb6z6 perspektivait mutatja be
a metanyelv szintjeinek dinamikus valtozatain keresztul. Kiindulépontja szerint ,.a
metanyelv nemcsak azért érdekes, mert egy olyan beszéd- vagy irasmdédot takar,
amelynek targya/témaja a nyelv, hanem mert ez is egyfajta beszéd, amelynek
a jellege nagyban befolyasolja a nyelvleirast” (Seb6k 2020: 51). A metaszinten beluli
perspektivavalasztas azt mutatja meg, hogy a nyelvleiras soran milyen perspek-
tivabdl kivanja a nyelvész az altala valasztott nyelvi jelenséget leirni. A beszéldi
perspektiva soran mar-mar azonosul a szerepl&vel, belehelyezkedik a beszél6(k)
valésagaba. A kutatdi perspektiva azt a leird stratégiat jelenti, ahol a nyelvész
abeszél8k tevékenységére ralatva, egyfajta szlrdvel kezeli a beszédtevékenységet.
A szerzGi perspektiva soran a beszél8i valésag rekonstrukcioja all a nyelvleiras
kdzéppontjaban, mig a terminusok perspektivaja azt a megkdzelitést jelenti, amely-
ben a nyelvész a terminusokon és azok viszonyain keresztul értelmezi a beszél6k
tevékenységét. Az egyes perspektivatipusokat a cikk ir6ja szemléletes példakkal
tamasztja ala, hangsulyozva azt a tényt, hogy minden egyes perspektiva a beszéld
tevékenységének jobb megismerését tlizte ki célul. A mindenkori beszél§(k) tevé-
kenységének - a kulonb6z6 perspektivak mentén torténd - nyelvészetivizsgalata
mellett az itt bemutatott rendezéelvek segitséget nydjthatnak nyelvi, nyelveé-
szeti problémak megoldasaban, amint azt a tanulmany zarékérdései elérevetitik.
Felsejlik a perspektivavaltas fogalma, mely tovabbi kutatasok targya lehet.

Farkas Judit, Alberti Gabor és Szabé Veronika tanulmanyukban a pro-drop
jelenséggel foglalkoznak, mely kilonb6z8 nyelvtipusba tartozd nyelveknél is
eléfordul: , bizonyos névmasokat nem kételez kimondanunk ahhoz, hogy a mon-
dat grammatikus maradjon” (Farkas-Alberti-Szab6 2020: 55). [...] a magyarban
nemcsak az alany, hanem a targy, s6t, a birtokos is kimondatlan maradhat”
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(Farkas-Alberti-Szab6 2020: 56). Ez a problémakdr az anyanyelvi nevelésben Ujra
és Ujra felmerul6 dilemmat jelent a magyartanarok szamara. A magyar nyelv-
tankonyvek a leiré nyelvtan nyelvleirasanak megfelel6en a felszini szerkezetet
allitjiak az elemzés kdzéppontjaba, a transzformativ generativ nyelvelméleten
nevelkedd tanarnemzedék viszont a mélyszerkezeti struktira abrazolasat is
fontosnak tartja a magyar mondatszerkezet targyalasakor. A szerz6k az el nem
hangz6 elemek kezelését torténetileg is attekintik, valamint a jelen dilemmat
okozé kétféle elemzésmoddot szamos példan be is mutatjak. Zarégondolatuk
egyeértelm( felhivas: a nyelvtudomany kutatasi eredményeit elérhetdvé kell
tenni a magyar kdzoktatasban a felfedezd, problémamegoldo tanitas érdekében.

A kotet masodik nagy egysége a Kompetenciafejlesztés az anyanyelvi érdn
cimet viseli, és 6t tanulmanybdl all. Marké Alexandra, Csap6 Tamas Gabor, Deme
Andrea, Bartok Marton és Graczi Tekla Etelka tanulmanyukban a maganhangzdk
képzési jegyeinek tanitasat vizsgaljak az artikulacios tapasztalattal, a kutatasi
eredményekkel és az elméleti kategoriakkal 6sszevetve. A maganhangzék hagyo-
manyos jellemzdit - a nyelvallas foka, a nyelv vizszintes helyzete, az ajakmkodés
- a szakirodalomban és a kozoktatas tankdnyveiben egyarant a lingvalis-oralis
modell kdzvetiti, mely tobb kérdésre sem ad egységes valaszt. Mivel ,az artiku-
laciés mozgasok joval komplexebbek annal, mint hogy pusztan a nyelv vizszin-
tes és fuggbleges helyzete (és az ajakm(kddés) dimenzidiban a fenti jegyekkel
leirhatdk lennének” (Marko et al. 2020: 73), a szerz8k ultrahangos nyelvkon-
turvizsgalatukkal azt mutatjak be, hogy az artikulacios és vizualis tapasztalat
az absztrakt képzési jegyekkel nem (vagy csak részben) hozhatok 6sszefluggésbe.
Végs6 kérdésfelvetésik is azt a kutatasi iranyt jeloli ki szamunkra, miszerint
a maganhangzék targyalasat a kdzoktatasban egy dinamikusabb modellben,
a nyelvi funkciok felél érdemes megkdzeliteni, ,mivel a nyelvhasznalati tapasz-
talat sokkal hozzaférhetébb és egyértelmibb, mint az artikulacios tapasztalat”
(Marké et al. 2020: 81).

Zsigriné Sejtes Gyorgyi az olvasas-szovegértés pszicholingvisztikai megkdze-
litését és gyakorlati kérdéseit kapcsolja 6ssze tanulmanyaban (Zs. Sejtes 2020).
Koézponti kategéria a 60-as években bekdvetkezett kognitiv fordulat, mely az olva-
saselméletekben és olvasastanitasban is dontd valtozasokat hozott. Az olvasasi
folyamat kézéppontjaban az olvasoé all, aki el8zetes tudassal és a szoveghez
kapcsolodé ismeretekkel aktiv teremtéje a szovegértelmezésnek. A jelentést
sajat maga konstrualja, mely a szévegalkotd-szovegolvaso egylttmikodésének
eredménye. A tovabbiakban az olvasastanitas elméleti megkozelitéseit talaljuk
szamos modell bemutatasaval. Az alulrél épitkezd (bottom-up), adatvezérelt
modellekben a nyelv szerkezetére, a nyelv formalis tulajdonsagaira helyezddik
a hangsuly, mig a felulrél épitkez6, koncepciévezérelt (top-down) modellek-
ben a globalis megértés az elsédleges, ahol nyelv és jelentés elvalaszthatat-
lan. Az interaktiv modellekre (bottom-up és top-down) jellemz8 a szerkezet és
folyamatszabalyozas egyUttes megléte; itt ismerteti a szerzd a sémaelmélet és
a forgatokonyv-elmélet f8bb jellemz6it, melyek a 13-14 éves tanuldk szovegér-
tésiképesség-fejlesztésében jél alkalmazhatdk a tanitas soran.
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A szOvegértés gyakorlati problémaira vilagit ra Kazmér Klara (2020) komaromi
magyar gimnazistak korében végzett kutatasaban. Az elméleti alapok tisztazasa
utan (a szoveg kognitiv megkozelitése, a szovegértés fogalma és ismérvei, a sz6-
vegértési kompetencia mUiveletei) pontosan dokumentalt kutatast latunk: elsés
és negyedikes diakok szociolégiai kérd@ivét és egy aruhazi itmutato szovegéhez
kapcsolodo teszt eredményeit. Osszegzd megallapitasai szerint az elért eredmé-
nyek nem korrelalnak a tanulék szocioldgiai adataival, az értelmezés és integracio
szovegértési mlvelete soran szignifikans kildnbség mutatkozik a két korosztaly
eredményeiben, s talan a legsulyosabb probléma, hogy az iskolai oktatas nem
fejleszti kell6képpen a tanuldk szovegértési képességeit.

Takacs Judit és Raatz Judit kérdésfelvetése az, hogy hogyan tanitsunk névtani
ismereteket. Mivel ,az onomasztikai ismeretek és a tulajdonnevekhez f(iz6d6,
indirekt médon megjelend tudnivalok tantargyi integraciéja ma is csupan
a neveknek a nyelvtanorak egyes témakoreihez valé illesztését, esetleg az egyes
névtipusoknak a nyelvtani feladatokban példaanyagként valé szerepeltetését
jelenti” (Takacs-Raatz 2020: 111-112), a szerz6k egyértelm( megoldast kinal-
nak: a dramapedagogia moédszereivel. A dramafoglalkozasok nemcsak tantargyi
ismereteket kdzvetitenek, hanem - s ez elsésorban a legfontosabb el6nyik -
készség- és személyiségfejleszté hatasuk is kézzelfoghatod (szocidlis és tarsas
kompetenciak, problémamegoldas, egyuttmikodési készség és empatia). A fog-
lalkozasokon a diak megtapasztalhatja, hogy ismeretei rendszert alkotnak, hogy
az un. iskolai tananyag a mindennapi élethez kéthetd, azaz tudasat, ismereteit
az adott helyzetben képes alkalmazni. A tanulmanyban szamos névtani témaju
gyakorlatot latunk, a mellékletben egy tanitasi drama foglalkozastervét talaljuk.

Adigitalis kozegben torténd kommunikaciés kompetenciafejlesztés hatékony-
sagat vizsgalja Farkas Anett (2020) egy a Moodle feltletén kidolgozott digitalis
tananyagon 17-19 éves didkok kdzremikddésével. A digitalis tananyag tesztelését
harom kilénb6z8 csoportban végezte el: 1) csak digitalis tananyaggal dolgozok,
2) digitalis és offline ismereteket is felhasznalok, 3) csak tanérai képzésben elsa-
jatitott tananyaggal dolgozok csoportjaban. Az eredmények egyértelmlen azt
bizonyitjak, hogy a csak digitalis tananyaggal dolgozdk és a blended learning,
vagyis a vegyes oktatasban résztvevék eredményei fejl6dést mutatnak. Tovabbi
kutatasi terulet lehet az dnszabalyozo tanulas, a tanuldk motivacidjanak vizs-
galata, az elektronikus tanulasi kérnyezet kialakitasa, a digitalis tananyagok
beillesztése a tandrak menetébe és az 6nallé tanulasi folyamatokba - ez mar
a 21. szazadi oktatas alapfeltétele diak és tanar szamara egyarant.

A kotet harmadik egységében 6t olyan tanulmany kapott helyet, amely a szo-
ciolingvisztika és stilisztika szemléletének az anyanyelvi nevelésben térténd
érvényesitési lehetfségeit vizsgalja. Jank Istvan tanulmanyaban magyarorszagi
és hataron tuli magyartanarok és tanitok mérési és értékelési gyakorlatat meg-
hatarozé nyelvi ideolégiakat vizsgalja a 2018-as nagymintas vizsgalatanak (l. Jank
2019) adatai alapjan. , A vizsgalatban az adatkézl6knek kilonb6z6 nyelvhaszna-
latu és/vagy nyelvvaltozatu feleleteket kellett értékelnitik egyrészt osztalyzattal,
masrészt az adott osztalyzat széveges indoklasaval” (Jank 2020: 137). A tanari
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értékelésekben megjelend nyelvi ideolégiak megjelenési formai kozott tulsuly-
ban vannak azok, amelyek a nyelvi el6itéletességet, diszkriminaciét erdsitik fel,
s ezzel egyidejlileg kevésbé elfogaddk a nyelvi sokszinliséget, valtozatossagot
jelentd nyelvvaltozatokkal szemben (nyelvi standardizmus, nyelvi platonizmus).
Hasonléan negativ eredményt mutatnak azok az adatok, amelyekben a tanar
a (szerinte) helytelen nyelvi format a nyelvhasznal6 mentalis képességeivel és
tudasaval hozza 6sszefliggésbe (nyelvi mentalizmus). Bar joval kevesebb esetben
fordul el6 a vizsgalt anyagban, de meggy6z6 példakat latunk a semlegesebb
vagy akar pozitiv diszkriminacioként is felfoghaté nyelvi pluralizmusra, ahol
a nyelvjarasi nyelvvaltozatot reprezentalé nyelvhasznalatot pozitivan értékelte
atanar. Aszerz6 megfogalmazasaval teljes mértékben egyetérthetiink, miszerint
rendkivul fontos lenne a tarsadalmi szintl szemléletformalas, melynek ered-
ményeképpen a nyelvhasznaldk az adott kozléshelyzetnek megfelel, az adott
nyelvi kozésségben elfogadott nyelvi formak hasznalatat ismerik, hasznaljak, s
egyidejlleg nyitottak mas nyelvvaltozatok elfogadasara.

Molnar Maria , Ne beszéljiink suksiik, szuksziik nyelven...!" Tiltds és kévetkezet-
lenség 21. szdzadi anyanyelvi nevelésiink oktatdsi gyakorlatdban cim( irasaban
(2020) szamos példat mutat be a jelenlegi iskolai gyakorlatbol, magyar nyelvi
tankonyveket elemezve. A tankdnyvek preskriptiv szemléletd nyelvleirasanak
megfelel6en a nyelvi megnyilatkozasok csupan a helyes-helytelen tengelyen érté-
kelhet6k, a bemutatott negativ példak nemcsak ellentmondanak a tudomanyos
kutatasi eredményeknek, de kifejezetten karosak is lehetnek tobb szempontbal.
Egyrészt - amint azt a szerz8 is hangsulyozza - a nyelvtankdnyvek tananyagaban
a nyelvhasznalat, a nyelvi jelenségek nagyon kevéssé vagy egyaltalan nem talal-
koznak valos nyelvhasznalati jelenségekkel, masrészt teret ad(hat)nak a nyelvi
eléitéletességnek, diszkriminaciénak, melyet alapvetden lebontani szeretnénk.
Javaslataival a modern anyanyelvoktatas mellett érvel, ahol a nyelv leirasaban
a szerkezeti elemek mellett szerepet kapnak a nyelvhasznalati tényezdk, ahol
megvalosithato a diakok nyelvteremtése (normaalkotas, nyelvi regiszterek), ahol
a 21. szazad technikai-technolégiai eszkdzrendszere lehet8séget ad az é16 beszéd
hangfelvételeit felhasznalni az oktatasban.

Simon Gabor filozéfiai-tudomanyelméleti indittatasu tanulmanya a stilusra
vonatkozo6 tudasunkat vizsgalja. Hogyan lehet ezt a tudastipust egy altalanos
elméleti modellben jellemezni, miként vonatkoztathaté ez a tudas az anyanyelv-
oktatasra, hogyan hasznalhato fel a stilisztika oktatasaban? A konstruktivista
pedagodgia alaptételét alkalmazva, miszerint a tanulé mar rendelkezik bizonyos
ismeretekkel, s a tanitds-tanulas folyamataban ezekre az ismeretekre épit,
a tanuldknak a stilusrél hasonloé hallgatdlagos tudasuk van, az ismeretbdvités
pedig e tudas aktivalasa és felhasznaldsa soran jon létre. Ez az implicit ismeret-
rendszer nem homogén, hanem meglehetésen 6sszetett, mivel kiterjed a nyelvi
szerkezetek elemi 6sszetevdire, a nyelvi tevékenység cselekvési kontextusara,
a megnyilatkozas témajara, tovabba a beszédpartnerrel kialakitott személy-
kozi kapcsolatra és annak szociokulturalis mintaira. Ennek alapjan megkulén-
boztetink eszkdz-, kdornyezet-, személy- és intézménycentrikus hallgatélagos
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tudast. A szerzd javaslata alapjan a stilisztika oktatadsaban ,,... helyzeteket kell
szimulalnunk, interakcidkat kell generalnunk eltérd jellegl tarsas-kulturalis kor-
nyezetekkel, és megfigyelhetévé kell tennink mas szakért8ket, akik sikerrel
tevékenykednek egy-egy probléma megoldasan” (Simon 2020: 170).

S6lyom Réka tanulmanyaban (2020) egy kérd8ives kutatas eredmeényeit
foglalja 6ssze, ahol egyetemistak nyelvészetiismereteinek megjelenését vizsgalja
a neologizmusok témakdrében. A vizsgalatban részt vevdk 12 neologizmusra
vonatkozo kérdést kaptak a jelentés, jelentésmezd, stilus, hangulat, a megértés
foka kérdéskorokbdl, s a kérd8iv végén nyilt végl kérdésekre adott valaszukban
fejthették ki véleményuket a neologizmusok oktatasban bet6ltott szerepérdl,
jellemzgirdl. Az eredmények alapjan a megfogalmazott hipotézis beigazolodott:
a magyar szakon tanult nyelvészeti ismeretek markansan megjelentek a vala-
szokban. Bar a neologizmusok oktatasban valé megjelenését a megkérdezettek
tobbsége tamogatja, a nyelvi valtozasok megitélése nem egyértelmdlen pozitiv.

Szikszainé Nagy Irma Kosztolanyi Dezs6 Ha negyvenéves elmultdl és Toth
Krisztina Delta cim( versének 6sszehasonlité stiluselemzését tarja elénk. Ennek
akétversnek a talalkozasi pontjat, az azonos biografiai versinditas és a Kosztolanyi
versébdl atemelt vendégszovegek adjak” (Szikszainé 2020:183). A szerz§ irasaban
az alabbi kérdésekre keresi valaszt: ,Milyen jelei vannak a nyelvi megel6z6tt-
ségnek, a koltéutdd hagyomanybrzésének? Milyen adatokat szolgaltatnak ezek
a koltemeények a XX. és a XXI. szazadi lirikusi magatartas megértéséhez? Mikben
fedezhetdk fel a ndi lira nyomai? Mennyiben tud Ujat mondani a Nyugat nagy
lirikusaval szemben korunk kolténdje?” (Szikszainé 2020: 184). Bar az elemzés
a két vers szovegvilagara vonatkozik, altalanos elemzési szempontokat is nyujt
a magyar nyelv és irodalom tantargy irasbeli érettségi vizsgajahoz.

A kotet kovetkez6 tematikus egysége a tankonyveket és kulonféle tanitasi
segédleteket allitja kozéppontba. Darvas Aniké és Janurikné Soltész Erika tanul-
manyukban azt mutatjak be, hogy miként jutottunk el a hagyomanyos tankényv-
szovegektdl a digitalis tananyagok felé. A digitalis tananyag meghatarozasa,
kategorizaldsa utan elemzésikben a szévegek érthet8ségét vizsgaljak, ahol
a,vezérfonal egyértelmlen a tdémorseég kritériuma” (Darvas - Janurikné Soltész
2020: 199). A szerzb8k a kivalasztott elektronikus tananyagon mutatjak be a témo-
rités eszkozeit, az ellipszist és az aszindetont. A pozitiv és negativ példakkal
egyarant a digitalis technika lehet8ségeinek jobb és sokrétlbb felhasznalasara
0szténdznek benntnket, amivel hatékonyabba és élvezetessé tehetjik a tanitas-
tanulas folyamatat, serkenthetjuk a tanul6i motivaciét, tamogathatjuk a tanulok
egyéni sajatossagait.

Csontos Noéra irasanak témaja az idézés mikodése az egyetemi tankonyvek-
ben. Tanulmanya egyik f6 fejezetében az idézés prototipikus meghatarozasat és
azidézés konstrualasi folyamatanak részletes elemzését adja. Idézéskor a széveg
alkotoja az idézésre elbkészitett szOvegrészt kiszakitja eredeti kontextusabdl,
majd Uj, altala megalkotott kontextusba helyezi at. A szerzd ramutat, hogy az idé-
zés megalkotasa soran az idéz6 az eredeti és a sajat diskurzusaval, illet6leg
a befogaddval diszkurziv viszonyba kerUl, és arrél hoz dontéseket, hogy az eredeti
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diskurzus tartalma koézul mit, hogyan és milyen mértékben rogzit, tesz kifejtetté,
valamint hogy mindezt milyen néz6pontbdl teszi azt elérhetévé. A tanulmany
azt mutatja be, hogy az egyetemi tankdnyvekben - a tudomanyos szévegtipus
tulajdonsagabol adéddan - egy masik mintazatot latunk a felvonultatott példak
segitségével. A tankodnyvi idézésekben ,az idézet az idéz8 részben kifejtett vagy
Osszegzett jelentéstartalmat, illetve [...] a szoveg aktualis tartalmat tamasztja
ala, annak lehorgonyzasat végzi el. Ezekben az esetekben nem az idézet, hanem
az adott szoveg, illetve annak egy részlete kertl a figyelem elSterébe, melynek
kidolgozasahoz jarul hozza az idézet” (Csontos 2020: 221).

Lérincz Gabor dolgozataban (2020) a nyelvi tévhitek megjelenését vizsgalja
kulonb6zé tankdnyvvariansokban. Elméleti alapvetésében megallapitja, hogy
a nyelvi tévhit, mitosz, babona, sztereotipia kifejezések tobbé-kevésbé negativ
konnotacidval jarnak, a nyelvi ideologia fogalmahoz azonban nem tapad értéki-
télet. A szlovakiai magyar nyelvtankdonyvekben a kdvetkez6 nyelvi jelenségeket
veszi gorcs6 ala: de viszont, nyelvhelyességi hibak, igekoté-hasznalat, sukstkolés,
-ndk hasznalata, -ba/-be -ban/-ben toldalék hasznalata, nyelvjarasok megitélése,
a kontaktushatas helytelenitése, a kbznyelv és irodalmi nyelv, valamint a beszélt
és irott nyelvvaltozat megjelenitése. Az eredmény pedig, hogy a szlovakiai tan-
konyvhelyzet nagyjabél hasonlé a romaniaihoz: az egynyelv( és egynormaju
szemlélet dominal. Ezzel szemben Gdvozlendd, hogy az ukrajnai nyelvtankényvek
esetében hatarozott nyitas tapasztalhato, tantervik nem a felcserél8 (szubszt-
aktiv), hanem a hozzaadé (additiv) nyelvszemléletet alkalmazza.

L8rinczJulianna tanulmanyaban a komaromi Selye Janos Egyetem Variolégiai
Kutatécsoportjaban végzett tankdnyvkutatas torténetét mutatja be. Az iras els6
alfejezetében a hazai tankdnyvkutatas torténetérdl tajékozédhatunk, mely-
ben intézmények, tanszékek, mihelyek, szakmai napok, folydiratok, egyetemi
kurzusok szerepelnek. A tudomanyos igényl tankényvkutatas szakszer( meg-
valésulasanak kritériumait a kdvetkez8kben hatarozza meg: tudomanyossag,
interdiszciplinaritds, metodoldgiai kompetencia, gyakorlatiassag. A 2010-ben
alakult kutatécsoport tevékenységébe, szakmai munkajaba tekinthettink be
szamos konferencia, szimpoézium, konferenciakoétet, kiadvany felsorolasaval.
Tudomanyos tevékenységuk kiterjed a magyar mint anyanyelv, masodnyelv és
idegen nyelv kutatdsanak kérdéseire is. , A Varioldgiai Kutatdcsoport munkaja
azért is fontos, mert a szlovakiai magyar kutatdk kutatasi és oktatasi ered-
ményeinek bemutatasa mellett a magyarorszagi, valamint a Karpat-medencei
kutatoknak a részvételét is lehetdvé teszi” (L6rincz 2020: 248).

Misad Katalin tanulmanya azt mutatja be, hogy a szlovakiai magyar tany-
nyelvd anyanyelvtankdnyvek milyen szemléletet érvényesitve dolgozzak fel
a nyelvivaltozatossag kérdéskoreét, kulonos tekintettel a tanuldk anyanyelvének
teruleti és kontaktusvaltozataira (Misad 2020: 251). A vizsgalatbdl kiderul, hogy
a kétnyelvli magyar k6zosségek nyelvhasznalatanak leirasa a szlovakiai magyar
nyelv( tankdnyvekben, segédletekben tovabbra is alulreprezentalt. Az alapis-
kolakra (Magyarorszagon: altaldnos iskola) vonatkozd segédletek korszer(tlen
megkozelitésével szemben a gimnaziumok és szakkozépiskolak els osztalyos
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tankdnyve a vonatkozd jelenségeket a szociolingvisztika legujabb eredményeire
épiti, példaul: magyar nyelvjarasok csoportositasa, magyar-szlovak kétnyelvd-
ség. A nyelvjarasok tananyagaban hangtani és jelentéstani feladatokat latunk,
a kétnyelvlség targykorében megjelennek az egyéni és a kozosségi kétnyelvl-
ség, a hozzaadd és felcseréld kétnyelvlségi helyzet, a kédvaltas, kdlcsénszo,
tukorforditas, stb. fogalmak. A tankényv a jelenségeket szituaciéba agyazva
magyarazza el, hogy a tanuldk szamara egyértelm( és vilagos legyen, miért tér
el anyanyelvuk altaluk hasznalt kontaktusvaltozata a kéznyelvi nyelvvaltozattél.

Nagy L. Janos tanulmanyaban a 2018-ban megjelent Bbbita varazskonyve
cimU kotetet mutatja be. ,Mire vald Bobita varazskonyve?” - teszi fel a kérdést
a szerz6 (Nagy L. 2020: 265), s ha nem is ismerjuk a teljes Wedres-életm(vet,
fogddzot talalunk néhany ismerds versszakot, képet, ritmust, hangulatot feleleve-
nitve. A kotet elméleti alapjat képezi a szemiotikai textolégia Petdfi S. Janos altal
képviselt iranyzata, erételjesen megjelenik benne a kép és a szoveg, a képvers,
valamint a versek hatasara alkotott képek 6sszefliggéseit targyald tanulmanyok
sora. A kotet - tankonyvi kisérlet, mely interdisziplinaris voltabol adédéan -
otvozve az irodalomtudomany, nyelvtudomany, a képz8m(vészet, a zenekultira
szamos részteruletének eredményeit - kivaldan alkalmazhat6 az oktatas tébb
terUletén: magyaréran, énekdéran, rajzéran, szakkori foglalkozasokon, osztaly-
fénoki 6ran, stb. S mindezek mellett az olvasénak lehetdsége nyilik arra, hogy
a kotet altal kinalt kilonb6z8 tevékenységekben megtapasztalja a vers teremtette
vilagot, a nyelvi jatékot, jatékossagot, a kozos felfedezés Gromét.

A kotet kovetkez8 tematikus egysége négy, a pedagogiai kommunikacio kér-
déskorét vizsgald tanulmanyt tartalmaz. Hamori Agnes a ,Mi lehet az oka ennek,
mit gondoltok?” kérdésfelvetéssel egyértelmUen kijeldli tanulmanyanak tartalmat
és céljat: a metakognitiv nyelvhasznalat elemzését osztalytermi diskurzusban.
A tanulmany 6t torténelemorat vizsgal tarsalgaselemzési és kognitiv pragmatikai
elméleti és modszertani keretben. Az eredmények pedig azt mutatjak, hogy ,jelen-
tés kulonbségek lehetnek a tanérak kozott az alapjan, hogy nyelvhasznalatukban
mennyire jelenik meg a metakognitiv dimenzié. Ez a tanari kérdések jellegében és
a metakognitiv kifejezések szamaban is megnyilvanult, ezek alapjan a tanérakat
er6sebb vagy gyengébb metakognitiv profil jellemezhette” (Hamori 2020: 291).
A metakognitiv reflexiék funkciodja igen er6teljesen befolyasolja a diakok tanulassal
kapcsolatos tevékenységét, megértését, a tudas kiépulését és a tudatossag fej-
lesztését. A tanari nyelvhasznalat metakognitiv dimenzidja és a diakok aktivitasa
kozott egyenes aranyossag figyelheté meg, tehat megallapithatjuk, hogy a tanari
beszédmagatartas ezen szegmensét nekiink, tanaroknak is érdemes atgondolni,
hogy ezzel is ndveljuk a didkok tandrai aktivitasat, motivaciéjat.

Laczkd Maria (2020) kozépiskolas diakok megnyilatkozasait vizsgalja kilon-
b6z8 beszédhelyzetekben: spontan tarsalgasban és tandrai narrativakban.
Hipotézise szerint a kétféle beszédhelyzetben eltérd tervezési és kivitelezési
folyamatok zajlanak, a tanuléknak a szébeli feleletek megformalasa nehézséget
okoz. A mért eredmények alapjan a tandrai narrativak a szegmentalis szinten
a szoétari szavak el8hivasaban, a morfologiai-szintaktika szerkesztettségben
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alacsonyabb értékeket mutatnak, mint a spontan beszéd megnyilatkozasérté-
kei. Hasonl6 tendencia figyelheté meg a beszéd szupraszegmentalis szintjén:
a tandrai szébeli feleletekre lassubb beszédtempd és hosszabb szunettipusok
jellemz&k. A szerz§ felhivja a figyelmet arra, hogy a vizsgalati adatok jelzik/jelez-
hetik e korosztaly nehézségeit a székincs hidnyossaga, az alacsony olvasottsag,
valamint a tanulasi problémak 6sszeflggésében.

Ludanyi Zs6fia és Domonkosi Agnes azt mutatjak be tanulmanyukban, hogyan
torténik a tanar- és a diakszerep megalkotasa a pedagogusképzés e-mailezési
gyakorlataban. A tanar- és a diakszerep a résztvev6k kdzotti interakcidokban
létrejove, formalddé jelenség, tarsas és személyes konstrukcio, mely folyama-
tosan valtozik. ,Afoglalkozashoz kot8d6 szerep a szocialis identitas 6sszetevdje,
igy identitaselemként [...] olyan tarsadalmi-kulturalis jelentések kapcsolédnak
hozza, amelyeknek gyakorlati-cselekvéses kdvetkezményeik is vannak” (Ludanyi-
Domonkosi 2020: 312). A kutatas anyagat hallgato-oktaté levélvaltasok adjak, ezt
egészitik ki a levelezési gyakorlatokhoz kapcsolédé attitlidvizsgalatok interjuk
és fokuszcsoportos beszélgetések formajaban. A jelenlegi adatbazist alkot6 640
levél elemzése soran a tanar- és a didkszerep konstrualasaban a szerz8k az alabbi
tényezbket kulonboztetik meg: életkorfliggd tényezdk (tegezés-nemtegezés, ill.
anemtegezés valtozatainak aszimmetriaja), a tanar- és a diakszerep identitasgya-
korlatai (bnazonositas, bemutatkozas; szerepfliggd megszoélitas; zaréformulak,
jokivansagok), a tanar- és a didkszerep tipikus beszédaktusai, oktatoi reflexiok
(az oktat6i mintaadas mint tanari identitasgyakorlat). A tanulmany - a kutatas
eredményei mellett - oktatasnyelvészetijelent6ségd, mivel az oktatdi mintaadas
az egyik legfontosabb tényez§ a tanari szerepre valo felkészulésben.

Vitanyi Borbala Jdtékossdggal a Z generdcié anyanyelvi miveltségéért cim(
irasaban (2020) a jaték, jatékossag oktatasban betdltott szerepét, lehetbségét
mutatja be. Az anyanyelvi 6rakon megvalosithaté jatékok szervesen dsszekap-
csolodnak a képességfejlesztés, kreativitas, a nyelvhasznalat (szébeli és irasbeli
kozlések megértése és létrehozasa), az alternativ munkaforma fogalmakkal.
Aszerz6 szenvedélyesen abrazolja a magyarorszagi szakiskolakban uralkodo alta-
lanos helyzetet, a kdzismereti tantargyak tanitdsanak nehézségeit. Elkdtelezett
magyartanarként azon munkalkodik, hogy tanitvanyaival - a jatékos tanulas
modszerével - megszerettesse a magyar anyanyelvi 6rakat, hogy bemutassa
a magyar nyelv sokféleségét, megkozelitésének kilonb6zé lehetdségeit. Sajat
fejlesztési feladatokon abrazolja, hogy miként lehet a szakiskolai magyaroéran
jatékos projektfeladattal, humoros tananyaggal vagy jatékos nyelvi rejtvénnyel
sikereket elérni (pl. Sanyar6 Vendel kishivatalnok tizenkilencedik szazadi groteszk
étlapjat felhasznalva).

A kotet kovetkezd nagy fejezete a szakmai, szaknyelvi kommunikaciora 6ssz-
pontosit. Eklics Kata és Koppan Agnes kozos cikkében az orvosi kommunikécios
készségek fejlesztésének egy hatékony maodjat, a szimulacios betegkikérde-
zést mutatjak be. A Pécsi Tudomanyegyetem Altalanos Orvostudomanyi Karan
2016 6szén bevezetett programban az orvostanhallgatéknak lehet8séguk nyilt
arra, hogy szakmai kommunikaciés készségeiket mar az egyetemei évek alatt
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fejlesszék, értékeljek. ,Helyzetgyakorlatok soran a hallgaték kiprébalhatjak,
hogyan lehet kikérdezni a beteget korabbi betegségeirdl, jelen panaszairol,
milyen moédon célszerd a rossz hirt kozoIni kilénbozé allapotd, szociokulturalis
hatterl paciensekkel, hogy lenne optimalis a beteget vagy hozzatartozojat tajé-
koztatni ugy, hogy a tulélési esélyei ne csdkkenjenek” (Eklics-Koppan 2020: 351).
A szimulaciés gyakorlatokban a résztvevdk autentikus eseteket dolgoznak fel,
ahol kdzvetlenul tanulmanyozhato, gyakorolhaté az orvos-beteg interperszonalis
kommunikacié valamennyi szegmense. A bevezetett egyetemi kurzusra adott
visszacsatolas egyértelmUen pozitiv: a hallgatdk tudatosabb, magabiztosabb,
szakszerd kommunikacioja fontos Iépés lehet a betegkdzpontu ellatashoz szik-
séges szemlélet kialakitasahoz.

H. Tomesz Timea irasaban a sportnyelv és a sportoktatas hatékonysaga-
nak 0sszefluggéseit vizsgalja vegyes modszertanra épuld kutatasaban. A szerzé
a sport szaknyelvének, a sportadghoz kapcsolédé terminolégianak a megisme-
rését mutatja be az Egri Vizilabdaklub utanpétlaskoru sportolé gyermekeinek
szokincsvizsgalataval. Az adott fogalom ismeretére és az alkalmazott definicio-
alkotasi stratégiakra vonatkozé hipotéziseket az eredmények igazoltak; a vizs-
galt két korosztaly stratégiaalkalmazasa nem mutat szamottevé kilonbséget
(koruliras, szinonima, példa). Osszességében a vizsgalat alapjan az jelenthetd ki,
hogy ,a sportag jellege, valamint a kommunikacios kdzeg redukaltabb, célzottabb
verbalis kozlést kivan, amit a megfelel§ terminolégiahasznalat tdmogathat” (H.
Tomesz 2020: 366)

Gy6rffy Alexandra a nyelvi humor szerepét vizsgalja a sportoktatasban, két
eltérd kommunikacios szintér bemutatasaval. Kérd6ives kutatasat, melyet egri
kozépiskolak pedagbgusai és az Eszterhazy Karoly Egyetem SC N&i Kézilabda
Szakosztalya sportoloi korében végzett, az alabbiakban foglalhatjuk ¢ssze:
Mindkét kommunikacios szintéren pozitivan itélik meg a megkérdezettek a humor
oktatasban betdltott szerepét, kiemelve a stresszcsokkentést és a foglalkozasok
élvezetesebbé tételét. Emellett az iskolai oktatasban felmerult még az oldott
légkor kialakitasa, a figyelem felkeltése, a tanar-diak kapcsolat javitasa is mint
pozitiv hatés. Eltérd eredményeket mutat a humor megitélése két kérdésben:
1) Mikor alkalmazzuk? 2) Kit6l/Mit8l fugg? Az iskolai oktatasban egyértelm(en
a tanorak bevezetésére helyezédik a hangsuly, miszerint a humor a motiva-
ci6 felkeltésére szolgal; az edzéseken viszont az RJR-modell zaré szakaszaban
(levezetés, nyujtas) jelentkezik leginkabb a humor. A sportoldk szerint a humor
szituaciéhoz kotott, megjelenése a mindenkori (humoros) szituaciotol fugg;
az iskolai oktatasban részt vev8k szerint viszont a tanar személyisége a dontd.
A humor alkalmazasanak negativ hatasait a szerz6 eltérésként értékeli, bar ,a
figyelem elterelése” mindkét csoportnal szerepel (v6. Gy6rffy 2020: 375-376).

Sturcz Zoltan Szakmai anyanyelv, szakképzés a kézoktatdsban, nyelvpedagogiai
0sszeftiggések cim( tanulmanyaban (2020) a szaknyelvi diskurzuskdzosség kiala-
kulasat elemzi a szakmai anyanyelv tanitasi-tanulasi folyamataban. A szakmai
anyanyelv félig idegen nyelv a tanulok szamara, melyet a szakoktatd kdzvetitésé-
vel, az adott szakmahoz tartoz6 ismeretszerzés soran sajatitanak el. A szakmai
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tanar feladata kett8s: szaktargyi tudaskozvetités és anyanyelvtanari funkcié.
A szerzd a szakmai anyanyelv jellemzdit az oktatas nehézségein keresztil érzé-
kelteti, a szaknyelv leirasat a hagyomanyos nyelvi szintekhez kéti. A szaknyelv
massaga leginkabb a lexika tertletén érhetd tetten; a szakszdkinccsel kapcsolatos
problémak komplex nyelvpedagogiai problémat jelentenek, melyek a nyelvleiras
kalénboz6 szintjein, egymast atfedve jelennek meg (pl. a lexikai elem elhata-
rolasa, értelmezés, jelentés; szofaji meghatarozas; magyar-magyar és idegen
nyelvi megfelel8k; kiejtés; helyesiras; stb.). Mindezt a mlszaki és a kozgazdasagi
terUlet példataraval szemlélteti a szerz§, s végezetul j6 gyakorlatokat mutat be,
pedagbgiai javaslatokat tesz a szakmai tanarképzésben részt vevd kollégak,
valamint a szakoktatasban tanité tanarok szamara.

Rasi Szilvia tanulmanyaban a cim és a kulcsfogalom tudomanyos szévegal-
kotasban betoltott szerepét vizsgalja egyetemi oktatok és hallgatok cimadasi
valaszait elemezve. Kiindulépontja szerint a magyarorszagi fogalmazastanitas
a retorikus irast allitja kovetendd példanak, mig a fels6oktatas elvarja a hallga-
toktol, ,hogy tanulmanyaik soran képesek legyenek jol strukturalt, tudomanyos
nyelvezettel megfogalmazott szévegek megalkotasara, mint amilyen példaul
a szeminariumi dolgozat, szakdolgozat, diplomamunka” (Rasi 2020: 393). Az elmé-
leti attekintés utan (cimtipusok és funkcidik, a kulcsfogalmak szerepe) a szerzé
bemutatja vizsgalatat, amelyben két absztrakthoz kellett cimet és kulcsszavakat
rendelni a vizsgalt hallgatoknak. Az eredmények azt mutatjak, hogy a cimadasban
egyértelmUen fellelheté a diskurzushibridizacié jelensége, azaz a tudomanyos
szovegek cimeiben az informativitastol a figyelemfelkeltés irdanyaba torténd
elmozdulas tapasztalhato. A szerz6 végul azzal a kovetkeztetéssel zarja sorait,
hogy - a hallgatok cimadasi technikai és a kulcsszavak kivalasztasa alapjan -
atudomanyos szévegalkotas és -szerkesztés (academic writing) tantargyat a hall-
gatok képzési programjanak szerves részévé kellene tenni.

Nemes Magdolna és Jenei Tamas irasdban a Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Gydgypedagodgiai Karan folyé szaknyelvoktatas kihivasait
és lehet8ségeit targyalja. A karon foly6 szaknyelvi oktatas torténeti attekintése
utan - a szaknyelvoktatast tekintve - a kar jelenlegi f6 tevékenysége az Idegen
nyelvi szakirodalom-feldolgozds cim( studiumhoz kapcsolodik. ,A féléves kur-
zus célja, hogy a hallgaték megismerjék a szakteruletik angol/német nyelv{
irodalmanak olvasashoz szikséges alapvet6 székincset, és képessé valjanak
szakirodalmi szovegek, tanulmanyok 6nallé feldolgozasara” (Nemes-Jenei 2020:
404). A szaknyelvi 6rakon folyd munkat segitik a korabban megjelent pedagégiai
szakszogy(ljtemeények, valamint az ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagodgiai Kar
honlapjan hozzaférhetd sz6szedet, amely angol-magyar értelmezd szétarkéntis
hasznalhatd. Jelen cikk szerz8i hasonlé elektronikus szétari adatbazist épitenek,
mely a gyégypedagobgia, a szocialpedagogia, az 6vodapedagodgia, valamint a cse-
csemd- és kisgyermekneveld szakhoz kapcsol6doé terminoldgiat tartalmazza.

A kotet hetedik egysége a nyelvtanulassal, nyelvtanitassal foglalkozik. Bajzat
Tande empirikus kutatasaban (2020) a nyelvtanari motivacios stratégiak gya-
korisagat vizsgalja a Borsod-Abauj-Zemplén megyei régié 16 kdzépiskolajaban.
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A motivacié kulcsfogalom a nyelvtanitas-nyelvtanulas folyamataban, ok és okozat
a nyelvtanulasi stratégiak és az eredményesség 6sszefliggésében (vo. Bardos
2006). Viszonyitasi pontként szolgal két korabbi vizsgalat, mely magyarorszagi és
tajvani angoltanarok motivacids stratégiait mutatja be. Szembet(iné kuldénbség,
hogy mig a leggyakrabban hasznalt stratégiak a magyar vizsgalatban a megfelel®
tanari viselkedés - kellemes osztalytermi légkor - és a megfelel6 feladatbemuta-
tas makrostratégiakat fedik le, addig a tajvani eredményekben mar megjelenik
a megfeleld tanari viselkedés, kellemes osztalytermi légkor kategériak mellett
atanuldi teljesitmény elismerése és a tanuldi 6nbizalom novelése kategéria is, azaz
elmozdulas latszik a tanar felél a didk felé. A szerz6 2018 &szén készult empirikus
kutatasi eredményei azt mutatjak, hogy a korabban kevésbé vagy legritkabban
alkalmazott stratégiak szerepe, jelentsége megnétt: a megkérdezettek - tanitasi
gyakorlatukban - egyértelmUen el8térbe helyezik a tanul6i 6nbizalom novelése,
a tanuldi teljesitmény elismerése és a célorientdltsag kategoriait. Ez utébbi stra-
tégia 6sszetevdit szemlélve megallapithatjuk, hogy a reflexivitas mint alkalmazott
mikrostratégia még alig vagy egyaltalan nem jellemzi idegennyelv-oktatasunkat.

Bari Didna Eva (2020) kutatasanak kézponti kérdése, hogy milyen tényezék
hatasara és milyen stratégiakkal alakit a nyelvhasznal6 a meglévd nyelvtudasan.
A szerz6 bemutatja a nyelvmenedzsment-elméletet, amely egy dinamikus rend-
szerben értelmezi a hibajavitast és nyelvet alakito tényezdket. Ennek az elméletnek
az egyik legfontosabb célja, hogy kialakitsa a nyelvtanuléban a nyelvi tudatossagot
egy megfeleld visszajelzésrendszeren keresztll, igy a nyelvtanulé maga is felis-
meri, hogy a nyelvhasznalataban mi az, amit 8 maga is képes javitani. Az elmélet
a hibajavitast tébb szinthez koti: szociokulturalis/szociodkonémiai/ideoldgiai szint,
kommunikativ menedzsmentszint, nyelvi menedzsment. A cikkben bemutatott
német példaanyag alatamasztja azt a megallapitast, miszerint az elmélet alkal-
mazhatd a nyelvorai kontextus kiterjesztésével a vallalati idegennyelv-oktatas
kontextusaban, vagy akar tarsadalmi szinten, nyelvpolitikai kérdésekben is.

Hukné Kiss Szilvia és Koltanyiné Vadasz Viktéria tanulmanyaban (2020)
a Budapesti Gazdasagi Egyetem Kulkereskedelmi Karanak Német Tanszéki
Osztalyan mikodd kutatécsoport tevékenységét mutatja be. Az Uj tanagyag
kidolgozasat és a projektalapu nyelvoktatads bevezetését - a német szakmai
idegen nyelv oktatasaba - nemcsak a munkaer8piac Uj tipusu elvarasai, hanem
a hallgatok megvaltozott tanulasi szokasai és igényei is indokoltak. A szerzdk altal
bemutatott tananyag egy moduljahoz tartozo6 konkrét projektfeladat (Banken mal
anders / Bankolj mdsképp) magan viseli mindazon jegyeket, melyek a projektalapu
nyelvoktatas kritériumainak megfelelnek. Ezek kozul kiemelendd a probléma-
megoldas, életszer(i szakmai szituaciohoz kotott nyelvhasznalat, egy kimeneti
termék el6allitdsa. Amunka tervezett Gtemezése a projektmunka fazismodelljét
koveti, melyben minden egyes részfolyamat fontos, a projektben részt vevé
csoportok és tagjaik egyuttmikodésének eredménye. A szerz8k irdsukat a kuta-
tocsoport tevékenységének 6sszegzésével (projektalapu nyelvoktatas beveze-
tése, a projektek kifejlesztése, az Uj tananyag megirasa és a hallgatdi motivacio
vizsgalati eredményeinek ismertetése) zarjak.
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Huszthy Alma cikkében nem anyanyelvi olasztanarok iskolai nyelvhasznalatat
vizsgalja. Szakmodszertanos oktatoként kdzépiskolai olaszérakon szerzett meg-
figyeléseibdl, olasztanarokkal folytatott interjuibél az derul ki, hogy a kilonb6z8
olasztanarok akaratlagos, illetve spontan beszédtechnikai megoldasai nagy
valtozatossagot mutatnak. Er6sségeik az alabbi szerepekhez kapcsolédnak:
a nyelvtanar mint nyelvi és kommunikaciés minta; a nyelvtanar mint a tudas
letéteményese (pl. grammatikai struktira magyarazata); a nyelvtanar mint nyelv-
tanuléi modell. A szerzd adatai azt igazoljak, hogy ,a magyar kozoktatasban
dolgozé nem anyanyelvi tanar er8sségei altalaban a kovetkez8k: képes 6rai
nyelvhasznalatat a tanuldk nyelvi szintjéhez igazitani, j6l ismeri a célnyelvet,
képes a nyelvrél, a nyelvhasznalatrol gondolkozni és magyarazatokat adni -
esetenként kontrasztiv megkdzelitésben is -, képes a tanuldkat vezetni, kisérni
a nyelvtanulas folyamataban, kdszénhetben egy tag eszkdz- és modszertarnak,
amelyre az egyetemi szint(i tanarképzés soran tett szert” (Huszthy 2020: 467).

A kotet utolséd tematikus egységes arra fékuszal, miként jelenik meg a nyelvtani-
tasban a tébbnyelvi kornyezet, hattér. Schmidt lldikd tanulmanyaban a kétnyelvi
és/vagy bevandorlé hatter( gyermekek magyar nyelvelsajatitasat/nyelvtanulasat
vizsgalja, mivel szamukra kiléndsen fontos - a magyar oktatasi rendszerben valo
boldogulashoz - a magyar nyelv megfelel§ szintl ismerete. Az érintett gyermekek
szamara a kijelolt cél a literacios készségek elsajatitasa, amelyek megalapozasa
az alfabetizalason keresztul torténik. Az alfabetizalas jelen irasban a magyar nyelv
hangzo- és betlirendszerének tanitasat jelenti, és magaba foglalja az iras-olvasas
mUveletiségének a fejlesztését is. A szerz6 bemutatja a magyar nyelvre torténd
alfabetizalas jelent6ségét egynyelv( és kétnyelv(i tanuldkra vonatkoztatva, a folya-
mat jellemzé vonasaival, a fejlesztés lehet8ségeivel. ,Az alfabetizalas az altalanos
nyelvtanulasi folyamatba differencialason keresztul illeszkedik, vagy azt kiegé-
szitve, a készségek fejlesztésének specialis jellegébdl fakaddan beépulhet a magyar
nyelvi érakba. A kapcsolodo oraegységek kiegészité, modularis anyagként jelen-
hetnek meg az érai munkaban. Az alfabetizalas a modszertani alapelvek szintjén
részt a magyar mintidegen nyelv sajatos, nyelvspecifikus médszertanara” (Schmidt
2020: 478). A literacios készségek fejlesztése elengedhetetlen, hogy a kilénb6z8
nyelvi hattérrel rendelkez6 gyermekek képessé valjanak a szébeli kommunikacio
mellett az irott mlveltségi anyaghoz valé hozzaféréshez is.

Marki Herta irasaban a Magyarorszagon hosszabb-révidebb id8re leteleped
tobbnyelvd tanuldk helyzetét vizsgalja az egynyelvi magyar oktatasi rendszer-
ben. Kutatasadban személyes tapasztalatait mutatja be a Mentorprogrammal
az integrdcidért a Dél-Alféldén és Budapesten cim( program résztvevdjeként.
+Aprojekt harmadik vilagbeli orszagokbol érkez6 fiatal dllampolgarok oktatasara
és képzésére iranyult, f6 tevékenységuk kdzott szerepelt a nyelvi és tanulasi
nehézségek leklzdése, a didkok tantargyi felkészitése, a szul6kkel és pedagd-
gusokkal valé kapcsolattartas, interkulturalis és szabadid&s programok szerve-
zése"” (Marki 2020: 491-492). Mivel a magyar iskolak nincsenek felkészullve erre
a helyzetre, ti. elenyész8 azon iskoldk szama, ahol sajat Interkulturalis Pedagégia
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Program alapjan segithetik a tdbbnyelviség minden elényével és hatranyaval
kiizdd didkot a tanulasban, a szerz6 ramutat a tobbnyelvlség fejlesztését meg-
célz6 tanari kompetenciak fejlesztésének szikségességére. Az interkulturalis,
multikulturalis megkozelités nemcsak az oktatas-nevelés teriletén (az idegeny-
nyelv-oktatasban) jelentene el6relépést, hanem egyéni és tarsadalmi szinten is
a nyitottsag, tolerancia iranyaba mozdulhatnank el.

Simon Szabolcs témaja a nyelvoktatasi, -tanulasi és ezzel 6sszefuggésben
nyelvtervezési folyamatok vizsgalata tobbnyelvli kérnyezetben. A kutatas kér-
déives felmérésen alapul, melynek f6 célja,,megvizsgalni a gimnaziumban folyé
nyelvi képzés helyzetét, kilonds tekintettel a magyar nyelv és irodalom, szlovak
nyelv és szlovak irodalom és az idegen nyelvek, az angol és a német tantargyaira”
(Simon 2020: 497). Tovabbi adatokat kapunk a kutatas helyszinén, a rimaszom-
bati Tompa Mihaly Reformatus Gimnaziumban zajl6 nyelvoktatasrél, a tanulok
nyelvtanulasi attitldjeirél. Mindenképpen érdemes megemliteni azt a tényt,
miszerint szlovak nemzetiségl szul6k (a tanuldk 7,8%-a) is magyar tannyelv(
iskolaba jaratjak gyermekeiket. A tanuldk énbevallason alapuld nyelvi készségei
és az iskolai idegennyelv-oktatasban alkalmazott, mara mar elavultnak szamité
modszertan ¢sszefuggése arra hivja fel a figyelmet, hogy az idegennyelv-okta-
tasban mindenképpen maddszertani megujulasra van szukség, mellyel a diakok
kommunikativ kompetenciaja jelent&sen fejleszthetd.

N. Csaszi lldiké a kotet zard tanulmanyaban a Maribori Egyetem kétnyelv(
hallgatoinak korében végzett nyelvi kompetenciafejlesztés egy lehet&ségét
mutatja be. A kiinduld helyzet, hogy ,napjainkban a magyar k6z6sség j6 részére
a nyelvcsere el6rehaladott fazisa jellemzd. Jelent6s mértékben csokken azok
szama, akik az identitasuk mellett az anyanyelviket is megdrzik” (N. Csaszi 2020:
515). [gy van ez a muravidéki kétnyelv( hallgatok esetében is, nyelvhasznalatuk-
ban egyértelmien a szlovén nyelv az uralkodd, magyar nyelv(i kommunikaciés
kompetenciajuk fejlesztésre szorul. Afejlesztés anyagat a HBO magyar gyartasu
Terdpia sorozata adja, melynek parbeszédre épulé jeleneteiben a hallgatok hét-
kdznapi szituacidkkal talalkozhatnak. Az egyes témak részletes megbeszélése
nemcsak a hallgatok altaldnos nyelvi kompetenciajat fejleszti, hanem szaknyelvi
(pszichologiai, pedagogiai) ismereteik is bévilnek; reflektalhatnak is arra, hogyan
oldandk meg neveldmunkajuk soran hasonlé élethelyzeteket.

Osszegzésképpen elmondhato, hogy a kotet kilénbdzd perspektivabdl
vilagitja meg az oktatasnyelvészet tudomanytertletét, benne minden olyan
oktatasi és pedagdgiai kérdés, probléma, amelyek megoldasaban, feltarasaban
a nyelvtudomany eredményei és médszerei hasznosulhatnak. A tudomanyterulet
sokrétiségébdl kovetkezden a kotet nyelvészek, egyetemi oktatok, gyakorld
pedagbdgusok, valamint egyetemi/f6iskolai hallgatok szamara is tovabbi kutatasi
anyagként, hasznos olvasmanyként szolgalhat.
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