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Bevezetés

A sajatos nevelési igényl tanulok (SNI) integralt, a tobbségi nevelési-oktata-
si intézmeényekben torténd egyuttnevelése az 1993-as kdzoktatasi toérvény ota
legdlis és a torvény alapjan egyenrangl alternativa a hazai kézoktatasban.
Napjainkban a SNI gyermekek tobb, mint 70%-a integrdlt nevelésben vesz részt,
vagyis a tobbsegi intézmények szinte mindegyike, ezzel egyutt a pedagogusok
tobbsége jelenleg is érintett vagy érintetté valik ebben a folyamatban.

A sajatos nevelési igényU gyermekek, tanulok tobbségi kdznevelési intézmeéenyek-
ben torténd oktatdsdval, nevelésével dsszefliggésben a magyar egylittnevelés
kifejezés mellett az integra@cioé és inklazié megnevezések is megjelennek a hazai
szakmai széhasznalatban (Papp 2011 Papp és Perlusz, 2012). A két kifejezés hasz-
nalataval kapcsolatban jellemzéek a terminologiai nehézségek, gyakran alkal-
mazzdk — helytelenul — azokat egymds szinonimadjaként, noha az egyuttnevelés
kiilénb6z6 megkézelitéseit, szintjeit jelentik Ugyanakkor, amint Csépe (2008)
megdllapitja: a sajatos nevelési igényd (SNI) gyermekek oktatasanak van egy al-
taldnos, a teljes kdznevelésre érvényes vetllete, vagyis a ,mindenki szamdara jo
iskola” igényének megjelenése az oktatds dltaldnos feltételeinek teljestlésekor.
Masfeldl van egy specifikus vetllete, amely az elméleti, modszertani tuddst, szak-
tudast, s annak megvalosulasat jelenti a kdznevelésben, mely a korszerd, komp-
lex dllapotmegismerésen alapuld fejlesztd céld oktatdst, habilitaciot, rehabilita-
ciot jelenti az érintett tanuldk szamdara, s mindezt magasan képzett szakemberek
tamogatasaval, specidlis metodologiaval és eszkdzrendszerrel, illetve atgondolt,
rendszerszintl szabdlyozassal (lasd Csépe, 2008).

A ,,mindenki szamara hatékony” iskola koncepcioja (Ainscow, 2001) a tanulék
kozotti kuldnbségeket termeészeteskéent kezeli, eréforraskent tekint rajuk. A tanuldk
kozotti kuldonbségek, més néven a tanuldi diverzitdas spektrum szemlélete sze-
rint a hatékony oktatds a minden egyes tanuld egyéni sajatossagainoz, fejlédési
Uteméhez és erdsségeihez igazitott tanuldsi folyamatot jelenti, mely megfeleléen
tervezett és tmogatott, s érinti az 6sszes tanulot, beleértve a kiemelten tehetsé-
ges és a sajatos nevelési igényu tanuldkat egyarant. Eppen ezért minden olyan
tevekenység, valtoztatas vagy fejlesztés, amely a tehetséges vagy SNI tanuldk ér-
dekében megvaldsul az iskoldban, az egész oktatds szinvonalat és hatékony-
sagat noveli. Az inkluziv nevelés megvaldsitdsa igy iskolafejlesztési folyamatként
is értelmezhetd, amelynek soran az intézmény alkalmassa valik minden egyes
gyermek — legyen az sajatos nevelési igényU, hatranyos helyzetd vagy éppen

4



kiemelkedden tehetséges — nevelési szukségleteinek kielégitésere. Az ezredfor-
dulon Anglidban készult ,Index for Inclusion” elnevezésu iskolafejlesztési program
Osszefoglaljo az iskolafejlesztés |épéseit, a fejlesztés tdmogatasahoz pedig in-
dikatorokat, kérdéssorokat hatdroz meg (Booth és Ainscow 2000; Schiffer 2008).

A tanuléi diverzitas

Gyakorlati tapasztalatok tamasztjak ald azt a tényt, hogy két azonos fogyaté-
kossagi kategoriaba sorolhatd gyermek kozott gyakran nagyobb a kulonbség,
mint a fogyatékossaggal elé gyermek és tipikusan fejlédo tarsai kdzott.

A neurodiverzitds szemlélete' atkeretezi, ha tetszik, Gjradefinidlja, amit a
tipikus-atipikus fejlédésrél gondoltunk, méghozza ugy, hogy az agyi mukd-
désben megfigyelhetd varidciokra visszavezethetd tanuldi sokszinlséget az
emberi valtozatossag olyan természetes megnyilvanuldsdnak tekinti, amely
gazdagithatja a tanulds-tanitds folyamatdt, az iskola vildgat.

gy a neurodiverzitais egyéni szintti megjelenési formait ugyanolyan tarsadalmi
kategoriaként kell elfogadni, mint a nemet, a nemzetiséget, a szexudlis orienta-
ciot vagy a fogyatékossagot (Armstrong 2012, Csépe 2018).

A tanuléi diverzitads fogalma - a biodiverzitds koncepcidjanak analégidjdra
- a tanuloi sokféleséget, a tanuléi utak sokféleségét és valtozatossagat
hangsulyozza. Az emberi agy mukddésére olyan dkoszisztémakeéent tekint, mely-
ben a sokféle/valtozatos agyi fejlédés szamtalan fejlédési dsvényt kindl. Ez
paradigma két markans jellegzetességet hordoz. Egyrészt, azt, hogy a neuro-
diverzitds egy olyan spektrumot alkot, amely a normailtol a diszfunkciondlisig
terjed; a deficitek helyett az eltérd agyi és szocio-kognitiv mukodésre, a tanuloi
eréssegekre fokuszal, melyben oz alternativ kognitiv stilusok megeértése lenye-
ges a sikeres tanuloi tdmogatds érdekében. Mdasrészt, a koncepcio kidolgozoi
és kovetdi olyan szocio-okologiai modellben gondolkoznak, amelyben hang-
sUlyt kap az emberi létezés szamtalan lehetésége és a tamogato szocidlis kd-
zeqg szerepérdl vallott szakmai felfogas (Dalton 2013).

! Az autistak onérdek-vedelmi szervezete dltal kezdemeényezett mozgalom a neurodiverzitést nem
betegségnek, hanem az emberi valtozatossag természetes megnyilvanulasanak tekinti. Elutasitja azt,
hogy ezen dllapotokat meg kellene (vagy meg lehetne) gyogyitani. Enelyett azt hirdeti, hogy oz eltérd
idegrendszeri huzalozottsagot az emberi letezés egyik természetes formajaként kell elfogadni.
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A 'niche’ sz6, amely jol ismert fogalom az dkologidban, olyan éldhelyet jelent,
amely biztonsdgos és fontos az adott faj egyedeinek versengo viselkedéseée-
ben. A neurodiverzitas koncepcidja ezt a kifejezést emeli at o tanulds-tanitds
folyamatdba. A niche ebben az értelemben egy olyan tdbbdimenzids tér-
idé rendszer, amely a tanuldk szamara kelld biztonsagot kindl a fejlédéshez
(Armstrong 2012).

A tdmogato kdzeg alkotoelemei:
- Erésségek tudatositasa,
- Pozitiv szerepmodellek kialakitasa,
- Asszisztiv (tmogatoé) technologidk kindlata a tanulas soran,
- Egyetemes tanuldasi kdrnyezet megteremtése a ,design for all”? elve alapjdn,
- Erésségalapu tanuldsi stratégiak hangsualyozasa,
- Emberiftanuléi erdforrésok kioknézésa,
- Kérnyezeti valtoztatasok,

- Pozitiv jovokep, karriertdrekves tdmogatdsa.

Ergsségek
tudatosi-
tasa
Kornyezeti Pozitiv
véltozta- szerep-
tasok modellek

Tanuloi

! L Asszisztiv
Boziliv diverzitas

technoldgiak

karrier- [egyetemes
torekvések tanulasi
kérnyezet

Ergsség-
Emberi alapu
er8forrasok tanulasi
stratégiak

. abra A tamogato kézeg alapelemei Armstrong 2012 nyoman




Ha mindezt lebontjuk egy egészen tanuldskozeli helyzetre és problémara, akkor
az alabbi tablazat j6 példaval szolgdl a pedagogiai tdmaszrendszer kialakita-

sdhoz.

Péter, 12 éves, olvasasi

Intervencios javaslatok, tamogaté kézeg

zavarral kiizd

Er6sségek tudatositdsa

(niche) Péter szamara

Ismerje fel erésségeit: humor, asszertivitas,
jO verbalitas, empdatia kulondsen a fiatalabb
korosztaly irdnyaban, profi a legozasban,
informatikdban

Pozitiv szerepmodell

Jamie Oliver mint példakép

Asszisztiv (témogato)
technologio/egyetemes
tanuldsi kornyezet

Hangfdjlok szerkesztése, Audacity, RoboBraille,
hangoskonyvek, Amazon Kindle, AMIS-Daisy
hangoskonyvolvaso, Mindomo grafikus szervezo,
optikai karakterfelismerés Abbyy FineReader,
Smartpen

Er6sségalapd tanuldsi
stratégidk

Erdekl¢désének megfeleld szovegek olvasdsa
pl. vicces torténetek, jatékleirdsok, rajzos vazlatok,
képregény készitése, definiciok rappelése

Emberi erdforrasok
fokozdisa

Kéepregény készitése az osztallyal, grafika szakkor,
robotika, ezekben segédtandri szerepek vallaldsa

Pozitiv jovokép (karrier)
erésitése

Animator, programozas, felhasznalobardt
szoftverek készitése vizudlis rajzok, fogodzok
segitségével

l. sz. tablazat Példa a pedagogiai tamaszrendszer kialakitasara

A Sajatos nevelési igény és a Beilleszkedési, tanulasi

és magatartasi nehézség fogalma: diagnosztikus és

ellatasi kategoria

A sajatos nevelési igény (SNI) a korabban gyujtéfogalomként hasznalt fogya-
tékossag elnevezést valtotta fel. Az Uj, atfogo, EU-konform népességfogalom
hazdnkban 2003 6ta haszndlt kategoriarendszer. Az SNI elnevezeés statisztikai, fi-
nanszirozasi és jogi kategoriava valt Magyarorszagon, am szakmai értelmezése
meglehetdsen problematikus. Maga a tukorforditas sem tudta teljesen meg-
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ragadni azt a paradigmavaltast, amely az angol SEN — special educational
needs - fogalmadban megjelenik. A SEN valojaban a kuldnleges nevelési-okto-
tasi szUkségletet jeldl, s ezt a hazankban elterjedt sajatos nevelési igény nem
fedi igazdn jOl. Az U] fogalom az esélyegyenldség jegyében szlletett, felvalt-
va a fogyatékossag" stigmatizald elnevezését. Fontos hozadéka (lett volna) @
szocidlis nézépont hangsulya, az akaddlyozottsag fogalomkorének kitagitasa a
participacio® iranyaba, s a fejlesztés elétérbe helyezése (Csépe, 2007, Mester-
hazi, 2007 Erdss és Kende, 2010).

A sajatos nevelési igény (SNI) elnevezés egyfeldl a fogyatékossag hangsulyo-
zGsa nélkul a genetikai, szdletési eredety, vagy betegség, esetleg sérulés ko-
vetkeztében kialakult dllapotra utal, masfeldl az érintett gyermekeket, tanuldkat
megilletd kuldnleges gondozdsra vagy pedagogiai tdbbletszolgaltatasokra
jogosit.

Az OECD orszagokban 2002-tél jelennek meg az ellatdsi kategoridk és az okta-
tasi feladatok szempontjabol egységesebb és egyben korszertbb besorolasi

kategoridk. Az iskolai alulteljesités problematikdja az OECD szabdlyozdsa alap-
jan harom kategoridban jelenik meg.

Fontos hangsulyozni, hogy az OECD nem diagnosztikus kategoridkrol, csopor-
tokrol, hanem ellatasi formdakrol, ha tetszik, stratégidkrol szol, és célja, hogy ki-
alakithassak azt a tdmogato rendszert, amelynek segitségével képesek haté-
konyan felzarkoztatni a lemarado tanuldkat (OECD 2007, Vida 2014). A kategoria
tehat nem onmagadert valo, hanem kuldbnbozd szolgdltatdsok kapcsolodnak
hozza.

¢ Participacio masképpen részvétel, a gyogypedagogia és a fogyatékossagtudomany
fogalomkérében a fogyatékossaggal 6 személyek részvétele a sajat €letukkel kapcsolatos
dontések meghozataldban, sajdt élettk alakitGsaban.
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B. kategédria (stratégia): nehézségek (difficulties). Olyan fejlédési eltérések,
melyek megjelenését ismert szervi vagy kérnyezeti drtalmak nem valo-
szinusitik, és a tanuldk viselkedési, érzelmi, tanuldsi nehézségei sem az A,
sem oz aldbb kifejtett C kategoéridkba nem sorolhatdk. Vagyis a B katego-
ridba tartozé tanuldk esetében sem markdns fogyatékossdg, sem szocia-
lis/kornyezeti hatrany nem all problémaik hatterében, ugyanakkor nehéz-
ségekkel szembesulinek az oktatds sordn. A beavatkozdst a tanuld és az
oktatdsi kontextus interakcidjara épuld, bizonyitékon, azaz tényeken ala-
puld* (bizonyitottan hatékony) stratégia hatarozza meg. Vagyis az alul-
teljesité gyermekek elészor valamilyen (legtdbbszér bizonyitékon alapuld)
intervencioban részestinek, s ha ennek ellenére sem sikeres a felzarkozds,
ezt kéveti a komplex szakdiagnosztika, dllapotfeltards.

Ez igen nagy kulénbséget jelent a hazai gyakorlathoz képest, amely az el-
latast forditott logikaval épiti fel, s igy amit nyer a réven, elvesziti a vamon.
Ennek egyenes kévetkezménye a pedagdgiai szakszolgdlatok tulterhelése,
a feladatok felaprézéddsa, s mindezek kdvetkezményeként a kevésbé cé-
lirdnyos és hatékony ellatds. Hazénkban a diagndzis jogosit fel a tdbblet-
szolgdltatasokra, s ez sajatos médon a tdbbségi pedagdgusok szdmara
megkdnnyebbulést jelenthet, mert Ggy érezhetik, hogy nem az é feladatuk
a gyermek tdmogatdsa, s az SNI kategoridba sorolds egyben a megol-
dast is jelenti.

C. kategoria (stratégia): hatranyok (disadvantages). Ez a hatranyorientdlt,
hatranykompenzdld stratégia elsdsorban a tarsadalmi, gazdasdgi, kul-
turdlis és nyelvi tényezdket hangsulyozza az iskolai kudarcok hatterében,
s célja, hogy kompenzdlja e hatranyokat.

Az OECD az utobbi években egy negyedik kategoria bevezetését (D) is szor-
galmazza, ez pedig a tehetséggondozas, a kiemelkedd tehetségek oktatdsa
emelt/megnovelt finanszirozasanak és oktatdsi feltételeinek megteremtése
céljabol.

“ Bizonyitékon alapuléd gyakorlat (evidencia alapt gyakorlat) olyan beavatkozésokat jelent, melyeket
a (legfrissebb) tudomanyos kutatasok tamasztanak ald, ilyen modon a lehetd legjobb gyakorlatot
nyGjtjak a lehetd legjobb bizonyitékok alapjan. Az SNI gyermekek ellatasdban (is) a tudomany és a
gyakorlat kolesénos kapcsolata nydjthatja a hatékony tdmogatds alapjdt.



Magyarorszagon eldszor az 1993. évi kozoktatdsi torveny 121. paragrafusa ho-
tarozta meg a sajatos nevelési igényu (SNI) gyermekek fogalmat. Eszerint sa-
jatos nevelési igényl az a gyermek/tanulo, aki az iskolai kovetelményeket csak
oktatasi tobbletszolgdltatas, kuldn tdmogatds segitségével tudja teljesiteni
(Gordosné 2004).

A 2011. évi CXC. torvény a nemezeti kdznevelésrél SNI kategoridkat érinté része az
aldbbiak szerint modosult:

4.812.pont kiemelt figyelmet igényld gyermek, tanulo:
a) kulonleges bandasmodot igényl®d gyermek, tanulé:
aa) sajatos nevelési igényl gyermek, tanulo,

ab) beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kuzdd gyermek,
tanulo,

ac) kiemelten tehetséges gyermek, tanulo,”

b) a gyermek védelmérdl és a gyamugyi igazgatasrol szolo térvény szerint
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetd gyermek, tanulo,

25. pont sajatos nevelésiigényl gyermek, tanuld: az a kuldnleges banasmaodot
igényld gyermek, tanuld, aki a szakértdi bizottsag szakértédi veleménye alapjan
mozgdsszervi, érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyaté-
kossaig egyuttes eldforduldsa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus
spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral (stlyos tanuldsi,
figyelem- vagy magatartésszabdalyozasi zavarral) kizd.



Kiemelt figyelmet igénylé gyermek, tanulo

~ Hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzet(i
gyermek, tanuld

Kilénleges banasmaodot
igényld gyermek, tanuld

2. abra A sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld hazai kategoriarendszere

A hazai rendszer sajatossdga, hogy az OECD dltal meghatdrozott nehézség,
zavar, fogyatékossag fogalmak (OECD, 2007) adaptdaldsa nem sikerult teljes
meértékben, s ez a probléma kuldondsen hangsulyosan jelenik meg az egyéb
pszichés fejlddés zavara (tanuldsi zavarok, disz-jelenségek) és a tanuldsi ne-
hézség (BTMN) hungarikumnak szamito elkuldnitésében, amely kifejezéseket a
nemzeti kbznevelésrél szolo 2011 évi CXC. torvény alkalmaoz.

Az egyéb pszichés fejlédési zavar® alcsoport elnevezés eredeti célja, hogy
levalassza a tanuldsi zavarral kdzdd tanuldk csoportjat az érzékszervi, értelmi,
mozgds- és halmozottan sérdlt, valamint autizmus spektrumzavarral kizdd
JKlasszikus” fogyatékossagesoportokrol (Erés és Kende 2010), ezzel egytt szak-
mai szempontbol ez az alcsoport bizonyul a legkevésbé definidltnak és fékepp
gyakorlati-ellatasi szempontbol a legkritikusabbnak. Tovabbi problémat jelent,

¢

° Egyéb kiadvanyainkban a DSM kategoriarendszerét alkalmazva: specifikus tanulasi zavart,
figyelemhianyos/hiperaktivités- vagy viselkedészavart mutato tanuld



hogy a pszichés kifejezés haszndlata a pszichologia fogalmi rendszeréetdl ide-
gen, s olyan zavarokat foglal magaban, amelyek klasszikusan nem ebbe a ka-
tegoridba tartoznak. Kuldndsen problematikus a definicio, vagy annak hidnya
a BTMN csoport esetében. Ez a kategoria a nemzetkdzi gyakorlatban nem is-
mert, s eredeti rendeltetése szerint a fogyatékossagnal (SNI-nél) enyhébb vagy
jobb prognozisy, illetve dtmeneti jellegU problémat hivatott jelezni a tipikus tar-
tomanyba tartozo, annak egy varidnsat megjelenitd gyermekek esetében. Ese-
tukben az alulteljesités oka rendkivul széles spektrumu, igy az észlelt probléma
- tobbek kdzott — a gyengébb (de normal tartomanyba esd) képességekbdl, az
éppen aktudlis élethelyzetbdl vagy egy traumabdl is eredhet.

A nemzeti kbznevelésrél szolo 2011. évi CXC. torvény meghatdrozdsa szerint: be-
illeszkedési, magatartasi nehézséggel kizdd tanuld az a kuldnleges bdands-
modot igényld gyermek, tanulo, aki a szakértdi bizottsag szakértoi veleménye
alapjan az életkorahoz viszonyitottan jelentdsen alulteljesit, tarsas kapcsolati
problémadkkal, tanuldsi, magatartas-szabdlyozasi hidnyossagokkal kizd, kdzos-
ségbe valo beilleszkedése, tovabbd szemeélyiseégfejlédése nehezitett vagy sa-
jatos tendencidkat mutat, de nem mindsul sajatos nevelési igényunek.

A BTMN tanulok bar gyengébben, de a tdbbségi kovetelményeknek megfele-
I6en tudnak teljesiteni. A BTMN az SNI-vel szemben jobb progndzist, érdemben
fejleszthetd vagy problémamentessé tehetd, nem végleges dllapot. Ezen tadl-
menden a BTMN pusztan csak tuneti szintld megkdzelités, eltéréen az SNI ope-
racionalizélhato, jol kérulhatarolhatd, specifikus oki hatterl gydjtéfogalmaitol.
(EMMI munkaanyag, 2017: A BTMN tanulok ellatasanak jelenlegi szabalyai, az ér-
tékelés és mindsités aloli felmentés és szoveges értékelés kifutd rendszerben
torténd kivezetésével kapcsolatos tudnivalok,)

A BTMN tanulok ellatdsa nem véletlenul tébbségi vagy fejlesztéd pedagogiai
és nem gyogypedagodgiai kompetencidt igényel.

A sajatos nevelésiigényl tanulok ellatasa a hazai
térvényi szabalyozas tiikrében
Magyarorszagon az Alaptorvéeny deklardlja az dllampolgdrok jogegyenldségeét.

A dokumentum kinyilvanitja, hogy Magyarorszag az alapvetd jogokat minden-
kinek, barmely megkulonboztetés, nevezetesen faj, szin, nem, fogyatékossag,
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nyelv, vallas, politikai vagy mas vélemeény, nemzeti vagy tarsadalmi szarma-
zGss, vagyoni, szuletési vagy egyéb helyzet szerinti kuldbnbségtétel nélkul bizto-
sitja. A jogegyenldség megvalosulasdanak feltételeként az Alaptorveny eldirja
az esélyegyenldség és a tarsadalmi felzarkdzas megvalosuldsat biztosito kdléon
intézkedéseket, melyek egyik célcsoportjaként a fogyatékos személyeket nevez
meg.

Az Alaptorvényben rogzitett alapvetd jogok és kuldn intézkedések kdznevelés-
ben tortend megvalositasat a Nemzeti kdznevelésrdl szolo 2011, évi CXC. torveny
(o tovabbiakban: kéznevelési tc’)rvény), valamint miniszteri rendeletek szabd-
lyozzak.

A sajatos nevelési igény megdllapitasara, az ellato intézmeény kijeldlésére, va-
lamint a fejlesztési terdletek meghatdrozasdra a megyei és orszagos illeté-
kességgel rendelkezd Pedagogiai szakszolgdlatok jogosultak, an. szakértdi bi-
zottsagi tevékenység keretében, A pedagogiai szakszolgdlatok mukodését a
pedagogiai szakszolgalati intézmények mukodésérdl szolo 15/2013. (Il 26.) EMMI
rendelet (a tovabbiakban: szakszolgdlati rendelet) szabdlyozza. A pedagogi-
ai szakszolgdlat a gyermek komplex gyogypedagogiai, pszichologiai és szuk-
ség szerint szakorvosi vizsgalata alapjan javaslatot tesz arra, hogy a gyermek,
tanuld oktatasa, nevelése specidlis intézményben, csoportban (jogszabadly
szerinti megnevezéssel: az e célra létrenozott intézményben, csoportban), vagy
a tobbi gyermekkel, tanuloval részben vagy egészben egydtt, azonos intéz-
ményben, csoportban térténjen, valamint javaslatot tesz a kuldnleges bdands-
modnak megfeleld ellatasra is.

A szakértdi vizsgalat célja:

- a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség (BTMN) megdllapitasa
vagy kizardsa és az ehhez kapcsoldodo vizsgdlatok elvegzéss;

+a sgjatos nevelési igénymegadllapitasa vagy kizardsa, és az ehhez kap-
csolodo vizsgdlatok elvégzése, illetve tovabbi vizsgdlatok kezdeményezése,
valamint a kisgyermek iskolaba Iépéshez szikséges fejlettségének (iskola-
érettség) megdllapitasa.

A szakertdi vizsgalat a szuld kérelméere, lletve, ha az eljarast nem a szuld kez-
demeényezi, a szuld egyetértésével indithato. A vizsgalatra irGsban, kérelemmel,
vagy a15/2013 EMMI rendelet 1. szama mellékletének kitoltésével lehet jelentkezni.
A nyomtatvanyt az intézményvezetd (intézmény pecsétjével ellatva), valamint
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a szuldk irjak ald. Ha a gyermek ovodai nevelésben, iskolai nevelésben, okta-
tésban részesul, az évodal/iskola kdteles kdzremukddni o vizsgadlat iranti kérelem
elkészitésében. A szakértoi vizsgalat elsé része a szulével vagy a gyermek gond-
viseldjével torténd beszélgetés (az ,anamnézis felvétel’) és a gyermek korabbi
dokumentaciojanak (orvosi papirok, pedagogiai vélemények stb.) attekintése.
Ezt kodveti a pszichologiai és a pedagdgiai vizsgalat, az eldbbinél az értelmi ké-
pességek és a személyiseg egyes jellemzdinek feltérképezése, utdbbindl pedig
a gyermek olvasadsi, irasi, helyesirdsi és matematikai kepessegeinek felmérése
torténik. A vizsgadlat lezarasaként konzultdlinak a vizsgdlatot vegzd szakemberek
a szulékkel, melyen ismertetik a vizsgdlati eredményeket, megadllapitasokat, a di-
agnozist, a fejlesztési javaslatokat, a szakvélemeény varhato tartalmat, valamint
amennyiben szukséges, javaslatot a tovabbi kiegészitd vizsgdalatok elvégzésére.

Amennyiben a tankeruleti pedagogiai szakszolgdlat megdllapitja o Beillesz-
kedési, tanuldsi magatartasi nehézséget (BTMN) a gyermek/tanulo fejlesztd
foglalkoztatasra valik jogosulttd, melynek oraszomat a vizsgdlatot kdvetden a
bizottsdg hatdrozza meg. Amennyiben a gyermeknél o sajatos nevelésiigény
fenndllasa valoszinUsithetd, a tankeruleti/jarasi illetékességul szakszolgalatok a
gyermek tovabbi vizsgdlatat kérik, és a vizsgdlatok dokumentaciojat tovabb-
kuldik a lakohely szerint illetékes megyei illetdéségl pedagogiai szakszolgdlat
vagy az orszagos hatdskord Févarosi Pedagogiai Szakszolgalat Beszédvizsgalo,
Gyogypedagogiai Tanacsado, Korai Fejlesztd, Oktatd és Gondozd Tagintéz-
meénye; Fovarosi Pedagogiai Szakszolgdlat Latdsvizsgald, Gyogypedagogiai
Tandcsado, Korai Fejlesztd, Oktatod és Gondozo Tagintézmeénye; Févarosi Peda-
gogiai Szakszolgalat Mozgdsvizsgalo, Gyogypedagogiai Tandcsado, Korai Fej-
leszto, Oktatd és Gondozo Tagintézmeénye felé.

A sajatos nevelési igényti gyermek, tanuld szintén kulonleges bandsmodot
igényel, ellatasara olyan integrald vagy specidlis nevelési-oktatasi intézmeé-
nyekben torténhet, ahol a targyi és a szeméelyi feltételek rendelkezésre alinak.
A fejlesztéshez szukséges oraszimot a kdznevelési térvény tartalmaozza. A be-
illeszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kuzdd, illetve sajdtos nevelési
igényu gyermeket a pedagogiai szakszolgdlat egy, ket vagy harom évente, 16
éves koraig felllvizsgadlja. A szakértoi velemény minden esetben tartalmaozza oz
érvényesség idejét, melynek lejartat kovetden felllvizsgalatot kell vegezni.

A koznevelési torveny kiemelt feladatként hatarozza meg az iskolat megeldzo
kisgyermekkori fejlesztést, tovabbd a sajatos nevelésiigényu és a beilleszkedési,
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tanuldsi, magatartasi nehézséggel kuzdd gyermekek, tanulok specidlis igényei-
nek figyelembevételét, az egyéni képességeikhez igazodo fejlesztést, valamint
a minél teljesebb tarsadalmi beilleszkedés lehetdéségének megteremtését. Az
dltalanos tanuloi jogok mellett a kdznevelési torveny meghatdrozza, hogy a sa-
jatos nevelésiigenyl gyermeknek, tanulonak joga, hogy kuldnleges bandsmaod
keretében dllapotanak megfeleld pedagogiai, gyogypedagogiai, konduktiv
pedagogiai elldtasban részesuljon attol kezdddden, hogy igényjogosultsagat
megadllapitottdk.

A sajatos nevelési igényu tanulok a tankdtelezettséget hosszabb idé alatt tel-

jesithetik. A pedagogiai folyamat meghosszabbitasa érintheti a kdvetelméenyek
teljesitésére meghatdrozott iddszakot, o nappali rendszerl képzésben vald
részvétel idotartamat, illetve magat a tankdtelezettséget is. A sajdtos nevelési
igény( tanulok szamara az iskola helyi tanterve, szakmai programja a 20/2012.
EMMI rendelet 11. § alapjan az egyes évfolyamok kdvetelményeinek teljesitésére
egy tanitasi évnél hosszabb idét is megjeldlhet.

Ha a sajatos nevelési igényl tanuldk nevelését, oktatasat ellato iskola helyi
tanterve, szakmai programja az évfolyam kévetelményének teljesitéséhez
egy tanitasi évnél hosszabb idét hatdroz meg, a félévi osztalyzatot a meg-
novelt tanitdsi idd felénél, az év végi osztalyzatot pedig a tanitdsi idd végén
kell megdllapitani.

A kdznevelési torvéeny 60. § (4) bekezdése meghatdrozza ozt oz életkort,
ameddig a tanul® nappali rendszeri képzésben részt vehet. Ezen tll a ta-
nulmanyait kizarélag felndttoktatdsban folytathatja. Altaldnos iskola esetén
a tizenhetedik életév betoltése, kdzépiskola és szakiskola esetén pedig a hu-
szonegyedik életév betdltése utan Uj tanév csak felndttoktatasban kezdheto.
A sajatos nevelési igényu tanuldk azonban mindkét intézménytipusban két
évvel tovabb tanulhatnak nappali rendszerld képzésben. A sajdtos nevelési
igényl tanulo tankotelezettsége meghosszabbithatd annak a tanitasi évnek
a végeéig, amelyben a huszonharmadik életévét betdlti. A tankdtelezettség
meghosszabbitasarol a pedagogiai szakszolgalat szakértsi vélemeéenye alap-
jan az iskola igazgatdja dont.

A koznevelési torvény 27. § (8) bekezdése kimondia, hogy a gyogypedagogiai
nevelésben-oktatasban részt vevd nevelési-oktatasi intézmeényben a sajatos
nevelési igényu tanuldk részére kotelezd egészségugyi és pedagogiai célu
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habilitacioés, rehabilitaciés tanérai foglalkozasokat kell szervezni. A tanuld
annyi egészségugyi és pedagogiai céelu habilitacios, rehabilitdcios tanorai
foglalkozason vesz részt, amennyi a sajatos nevelési igényéebdl eredd hatranya
csOkkentéséhez szUkséges. A kotelezd egészségugyi és pedagogiai céld habi-
litaicios, rehabilitacios tanorai foglalkozdsok megszervezésének heti iddkeretét
a kdznevelési torvéeny 6. melléklete hatarozza meg. A melléklet évfolyamonként
€s sajdtos nevelési igényenként rogziti a tanuldknak jard heti oraszamot. Ezek
az orasz&mok azonban arra az esetre vonatkoznak, amikor a tanulot kuldn osz-
talyban, csoportban tanitjak. Abban az esetben, ha a sajatos nevelési igényu
tanuld nevelése-oktatasa a tébbi tanuloval egydtt torténik, a nevelési-oktatasi
intézmények mukodéserdl és a kdznevelési intézmeények névhasznalatarol szolo
20/2012. (VIII. 31) EMMI rendelet 138. §-a ad tovabbi Gtmutatast a habilitacios
idokeret megadllapitasarol. A Rendelet kimondja, hogy a 6. mellékletben meg-
hatdrozott iddkeretet az azonos heti draszamban foglalkozasra jogosult tanuldk
9 f6s csoportjara kell meghatdrozni és biztositani. Amennyiben az azonos heti
idotartamu foglalkozasra jogosult tanuldk szama a négy fét meghaladija, akkor
amellékletben meghatdrozott heti draszamot, négy vagy kevesebb & esetén a
mellékletben meghatdrozott heti 6raszam otven szazalékat kell biztositani.

A kdznevelési torvény lehetéveé teszi, hogy az SNI tanuldk bizonyos tantéargyak,
tananyagrészek tanuldsa, illetve értékelése alél mentesitést kapjanak.
A mentesités azonban kétélu fegyver, ugyanis a tobbsegi pedagogusokat
is felmenti az SNI tanulok eredményes oktatdsa érdekében tett erdfeszitések
alol. Ugyanakkor az SNI tanuldk szdmara bizonyos esetekben valdban indo-
kolt a mentesités, mivel a fogyatékossag miatt egyes tananyagrészek, tartal-
mak, tantargyak tanuldsa akaddlyozott, illetdleg irraciondlisan nagy terhet ro6
a gyermekre. A mentesitések egy része a tanorai foglalkozasok |Gtogatasara,
masik része pedig az értékelésekre, mindsitésekre vonatkozik. A kdznevelési tor-
vény 55. § szerint az igazgatd a gyakorlati kepzés kivételével a tanulot kérelmére
— kiskorG tanulo esetében a szUld kérelmére — felmentheti oz iskolai kotelezd
tanorai foglalkozdsokon valo részvétel aldl, ha a tanuld egyéni adottsagai, sa-
jatos nevelési igénye, tovabbd sajatos helyzete ezt indokolttd teszi. Az igazgatd
a tanulot kérelmére mentesitheti a készségtargyak tanuldsa alol, ha azt egyéni
adottsaga vagy sajatos helyzete indokoltta teszi. A jogszabadly a mentesitést az
intézményvezetd jogkdrébe helyezi, és nem szabja meg feltételként a pedago-
giai szakszolgdlat erre vonatkozo javaslatat.

€



A tanulot, ha egyeni adottsaga, fejlettsége szlikségessé teszi, a szakszolgalat
vélemeénye alapjan az igazgatd mentesiti az érdemjegyekkel és osztalyzatokkal
torténd értékelés és mindsités aldl, és e helyett szoveges értékelés és mindsités
alkalmazasat irja eld. Ebben az esetben a mentesités az értékelés és mindsités
egy formdjara vonatkozik, amit egy masik formaval kell kivaltani. Az igazgatd
a gyakorlati kepzés kivéetelével teljes korlen is mentesitheti a sajatos nevelési
igényu tanuldt egyes tantargyakbol, tantargyrészekbdl az értékelés és a mi-
nosités alol Ebben az esetben szdveges értékelésre, mindsitésre sincs szukseg.
Mindkét mentesitési formdhoz szikséges azonban a szakértoéi bizottsag szakve-
leményben foglalt javaslata.

A kdznevelési torvény o felvételi vizsgaval kapcsolatban tébbletjogokat ha-
taroz meg a sajatos nevelési igényl vizsgazo szamara. Az 5. § eldirja, hogy a
sajatos nevelésiigényu (és a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel
klizd®) tanuld részére a felvételi vizsgan indokolt esetben hosszabb felkészu-
lesi idot kell biztositani, tovabbd az irasbeli vagy szobeli felmérésen biztositani
kell az iskolai tanulmanyai soran dltala haszndlt, megszokott eszkdzoket, illetve
a vizsga szervezésével alkalmazkodni kell az adottsagaihoz. A vizsgaszervezés
részleteit a 20/2012. EMMI rendelet tartalmazza (68. §, 71.8). A Rendelet elséként
meghatdrozza, hogy e tobbletjogok kizarolag a pedagogiai szakszolgdlat szak-
értéi véleménye és az igazgatd engedélye alapjan érvényesithetok. A fentiek
alapjan a sajdatos nevelési igényu vizsgdzo szamara lehetdve kell tenni, hogy
indokolt esetben a szobeli vizsgdt rasban, vagy az irasbeli vizsgat szoban te-
gye le. A szobeli vizsgan a gondolkodasi idot, az irasbeli vizsgan a feladatok
megvalaszoldsdhoz rendelkezésre alld idot kell meghosszabbitani. Amennyi-
ben szUkséges, lehetdve kell tenni, hogy a tanuld az iskolai tanulmdanyok sordn
alkalmazott segédeszkdzt haszndlja.

Az érettségi vizsgaval kapcsolatos tovabbi szabdlyozdst az érettségi vizs-
ga vizsgaszabdlyzatanak kiadasarol szolo 100/1997. (VI.13) Korm. rendelet tar-
talmazza. A fenti intézkedéseken kivul a Rendelet lehetove teszi azt is, hogy a
sajatos nevelési igéenyu vizsgdzod — amennyiben a kotelezd és a kotelezden
valasztando érettségi vizsgatargynak megfeleld tantargybol mentesitették a
kozépiskolaban az értékelés, mindsités, illetve az érdemjegyekkel és osztalyzo-
tokkal torténd értékelés, mindsités alol — az adott tantargy helyett egy masik,
dltala valasztott vizsgatargybol tehet érettségi vizsgat.



Az egyUttnevelés személyi feltételeinek meghatdrozdsa a tanoérai foglalkozds
céljatol fugg. Amennyiben a foglalkozas elsédleges célja a sajatos nevelési
igénybdl eredd hatrany csdkkentése, az egészségugyi és pedagogiai céld ho-
bilitacio, rehabilitdcio, ugy a sajdatos nevelési igeny tipusanak megfeleld szo-
kon/szakiranyon szerzett szakképzettség szikséges. Amennyiben a foglalkozdas
elsédlegesen nem a sajatos nevelési igénybdl eredd hatrany csdkkentéseét, a
tanuld egészségugyi és pedagogiai celd habilitaciojat, rehabilitaciojat szol-
gadljo, abban az esetben az dltaldnos alkalmazdasi feltételek szerint kell eljarni,
az adott intézménytipusnak, évfolyamnak, tantargynak, foglalkozastipusnak
megfelelden. Az egészségugyi és pedagogiai célu habilitacios, rehabilitacios
feladatok elldtasara a nevelési-oktatdsi intézmények maguk is alkalmazhatnak
gyogypedagogust, konduktort, illetve a specidlis szakképzettséggel rendelkezd
szakember utazd gyogypedagogusi, utazo konduktori halozat utjan is biztosit-
hato.

A kdznevelési torvéeny a sajdtos nevelésiigenyld gyermekek, tanulok tobbi gyer-
mekkel, tanuloval torténd egylttneveléséhez a sajatos nevelési igénytdl fug-
gben specidlis tantery, tankdnyy, valamint specidlis gyogydszati és egyéb
technikai eszkdzok hasznalatat irja eld. Az eszkdzdk, felszerelések részletes listdja
megtaldlhato a 20/2012. (VIIl. 31) EMMI rendelet 2. mellékletében. 2014-ben tor-
vényben is deklardltdk az egységes gyogypedagogiai modszertani intézmeé-
nyek funkciobovitéséet, miszerint az EGYMI gyogypedagogiai, konduktiv peda-
gogiai eszkdzok és segéedanyagok kdlcsdnzéséenek feladatait is ellathatja, azoz
eszkdzkdlesonzét mukodtethet.

A sajatos nevelés igenyl gyermekek, tanulok ellatasa, egyuttnevelése szem-
pontjabol a nevelési-oktatasi intézméenyek mukodéesérdl és a kdznevelési intéz-
mények névhasznalatarol szo16 20/2012. (VI 31.) EMMI rendelet (a tovabbiakban:
Rendelet) elsésorban a nevelés-oktatas megszervezését, azon belul a kuldnle-
ges bandsmod biztositdsanak teruleteit, modozatait szabdlyozza.



A sajatos nevelésiigény és a Nat - 2020

Jelen tanulmany megjelenésével kozel egyiddben jelent meg az 5/2020. (1. 31)
Korm. rendelettel hatdlyba leépd Uj Nemzeti Aloptantery, illetve a hozzd készitett,
A sajatos nevelésiigény tanulék iskolai oktatdsdanak iranyelvei® cimu doku-
mentum (tovabbiakban: Iranyelv), amely az Oktatasi Hivatal honlapjan érhetd el

A Nemzeti alaptanterv a sajdatos nevelési igényU tanuldk iskolai oktatasanak
is alapdokumentuma, az abban meghatdrozott fejlesztési teruletek — nevelési
célok, kulcskompetencidk, illetve a tanuldsi terdleteken megfogalmazott cé-
lok, feladatok — a sajatos nevelési igényU tanuldkra is érvényesek. A Nemzeti
alaptanterv (a tovabbiakban: Nat) megdllapitja, hogy ,a tanulok kézti kilénbd-
z0ségeket az iskola a kdlonféle kérnyezeti feltételek es az egyenenként eltéré
idegrendszeri érés, valamint az egyeéni képessegek kblcsénhatasa eredmeényé-
nek tekintse.”Nagy hangsulyt helyez a differencidlasra, a minden szempontbol
akaddlymentes és minden tanuld szamdara egyforman hozzaférhetd tanuldsi
kornyezet biztositdsara. Kimondja tovabbd, hogy:

LA kdlonleges banasmodot igéenyld tanulok eseteben a tananyag feldol-
gozasanal a pedagogusnak figyelembe kell vennie a tantargyi tartalmak-
nak a tanuloi sajatossagokhoz valo illeszteset. A ktldnleges banasmodot
igenyld tanulok esetében ez az adaptalas lehetéve teszi az egyéni halada-
si Utem biztositasat, valamint a differencialt (optimdlis esetben személyre
szabott) nevelés, oktatds sorén az egyéni modszerek alkalmazasat. Az ak-
tiv tanulas segitése a tanulo tehetsegének, kulonleges nevelési-oktatasi
szukségleteinek vagy fogyatékossaganak tipusahoz igazodo szakképzett-
séggel rendelkezd szakember tamogatasaval térténik.” (Nat, 2020.)

A kuldnleges bandasmodot igényld gyermekek — tanuldk elldtasa kapcsan
megdllapitja, hogy:

,a hatranykompenzacié biztositasa érdekében (SNI, BTMN, HH, HHH) a tanuld
szuksegleteihez, képessegeihez, készsegelhez illeszkedd modszertani elja-
rasok (eszkézok, modszerek, terdpiak, a tanuldst-tanitast segité specidlis

5 A sajatos nevelési igény tanulok iskolai oktataséanak iranyelvei cimu dokumentum tervezetét
az Oktatds 2030 Tanulastudomanyi Kutatocsoport készitette az az EFOP-3.2.15-VEKOPO0001-2017-17-
azonosito szamg, A kbznevelés keretrendszeréhez kapcsolodo mérési-értékelési és digitalis
fejlesztések, innovativ oktatdsszervezési eljérasok kialakitdsa, megujitasa’ cimu kiemelt projekt
Tartalomfejlesztési alprojektje keretében. Honlap: https://www.oktatas2030hu/#rolunk

7 https//www.oktatashu/kozneveles/kerettantervek/2020 _nat/iranyelvek
alapprogramok?fbclid=IwARI75k-Pz4D-gKJRHOMYGTINscLV5IZdWiB1dAZhoIFEINJEIAIN[VPKXIO
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eszkézok, a gyogypedagogus modszertani iranymutatasainak beépitése,
egyéni fejlesztési terv készitése és rendszeres ellendrzése) alkalmazasa
szukseges a kilonbozo pedagogial szintereken. A tanuloi szukségletek is-
meretében az egyseges gyogypedagogial modszertani intézmenyek, a
pedagogial szakszolgalati, illetve pedagogiai-szakmai szolgaltatast nydjto
intézmenyek, valamint az utazo gyogypedagogiai halozatok mukodteté-
sére kijelolt intezmenyek es mas szakemberek szolgaltatasainak igénybe-
vetelével egészitendo ki a tanulok es pedagogusok szakmai tamogatasa.
Ez eldsegiti az integraciot, illetve ennek magasabb szintjet, az inkltziot is
annak erdekében, hogy a Nat-ban foglalt nevelési-oktatasi alapelvek és
célok minden tanulo esetében megvalosulhassanak.” (Nat, 2020.11.2. Egy-
ségesség és differencialds, modszertani alapelvek)

A sajatos nevelési igényl tanulokat neveld-oktatd iskoldk pedagogiai prog-
ramjuk, helyi tantervik elkészitésénél figyelembe veszik:

- a nemzeti kdznevelésrol sz616 2011 évi CXC. térvény (a tovabbiakban: kdzne-
velési torvény), a Nat és az Iranyelv réjuk vonatkozo elsirdsait,

- a kollegiumi nevelés orszagos alapprogramjat,

+ a nevelés és oktatas helyi célkitlzéseit és lehetdségelt,
- a szuldk elvarasait és

- az dltaluk nevelt-oktatott tanulok sajatossagait.

A Nathoz készitett, A sajatos nevelési igényU tanulok iskolai oktatdsanak irany-
elvei cimU dokumentum (a tovabbiokban: Irényelv) egyarant vonatkozik ¢
sajatos nevelési igényU tanuldknak a tdébbi tanuldval részben vagy egészben
egyutt (integraltan), azonos iskolai osztalyban torténd, illetve az e célra létreho-
zott gyogypedagogiai nevelési-oktatasi intézmeényben, konduktiv pedagogiai
intézmeényben, iskolai osztalyban a sajdatos nevelési igényd tanuldk szamara
kiilén szervezett (gyogypedagogiai nevelésben, oktatasban résztveve neve-
lési-oktatasi intézményekben) nevelésére-oktatasara.

Az Ir@nyelvben foglaltak eélja, hogy a sajdtos nevelési igényl tanuldk eseté-
ben a Nat tartalmi szabdlyozdsa és a gyermeki sajatossagok ugyanlgy 6ssz-
hangba keruljenek, mint mas gyermekeknél. Ennek eldémozditdsa érdekében az
Irdnyelv meghatdrozza:
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- a tartalmak kijeldlésekor egyes tertletek modositasanak, elhagydsdanak
vagy egyszerusitésének, illetve U] terlletek bevondsanak lehetdségeit;

+a sérult kepessegek, készségek, kompetencidk habilitdcios, rehabilitacios
Célu korrekciojanak teruleteit;

- a nevelés-oktatds és fejlesztés a szokdsosndl nagyoblb mértékd idébeli ki-
terjesztésére vonatkozo javaslatokat.

s e

A sajatos nevelési igényl tanulo fejlesztésére vonatkozd célokat, feladatokat,
tartalmakat, tevékenységeket, kdvetelményeket meg kell jeleniteni az al@bbi
dokumentumokban:

a) az intézmény pedagogiai programjaban,
b) a helyi tantervben,

c) a tematikus egységekhez, tervekhez kapcsolodo tanuldsi-tanitasi prog-
ramban (pl. tanmenet, oraterv),

d) az egyéni fejlesztési tervben.

Az Irdnyelv segitséget nyujt tovabbd ahhoz, hogy a sajatos nevelésiigényu ta-
nulokkal szemben tdmasztott elvardsok igazodjanak a gyermekek fejlédési Ute-
meéhez, fejlesztésuk a szamukra megfeleld tertleteken valosuljon meg, valamint
anevelés, a fejlesztés ne terhelje tdl Gket.

Mind a Nat, mind az Iranyelvek a méltanyossag elveit kdvetve kiemelt hangsulyt
helyez a sajatos nevelési igényl gyermekek tobloségi iskolai nevelésére — ok-
tatasara® amit indokol az integralt oktatds aranydnak ndvekedése hazdankban,
ugyanakkor szemléletbeli valtozasok is szukségessé tették a tartalmi atgondoldst.

A hazai ellatérendszer jellemzéi (integrailt, szegregailt)

Az SNI gyermekek alopfokl oktatds-nevelése hazankban a szdmukra 1étreho-
zott specidlis intézmeényekben, illetve a tdbbségi oktatds-nevelési intézme-
nyekben, tipikus fejlddést gyermekekkel egyutt (integraltan) valosulnat meg. Az
SNI gyermekek szamdara étrehozott specidlis dvoddklban és iskoldkban sajdtos
szUkségleteiket figyelembe véve, sérulésspecifikus modszerekkel folyik az okta-
tads-nevelés, a legkorszertbb technikai lehetdségek kihasznaldsaval.

8 Tovabbi, sérulés-specifikus Gtmutatok megtaldihatok: https://www.oktatas?2030.hu/utmutatok-
modszertani-segedletek
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A hazai specidlis intézmények némelyikében van évodai és iskolai tagozat, va-
lamint tobbségukben szakiskolai kepzés is mukodik. Részben az integracio ter-
jedésének kdvetkezmeényekent, részben az orszagos demografiai apdly miatt a
specidlis intézményekben mar tobb mint 20 éve erésen érezhetd a gyermek-
letszam csdkkenése, és ezzel pdrhuzamosan az ide jard gyermekek fogyatékos-
sdganak stlyosboddsa, a tarsuld tanuldsi, magatartdsi, viselkedési problémak
feler¢sddése (Csdnyi, 2003; Perlusz, Csanyi és Bodorné Németh, 2007, Bodorné
Németh és Perlusz, 2012). Az SNI gyermekek létszamanak csdkkenése nem egy-
forma mértékben jellemzi a hazai specidlis intézményeket. Joblban érinti azokat,
amelyeknek az integracios szolgaltatasok fejlesztésére, az EGYMI-vé alakulasra
nem sikerult nagyobb hangsulyt helyeznitk. Van iskola, ahol tovabb boévitet-
ték a hagyomanyos specidlis iskolai profilt, €s Gjabb sajatos nevelési igényu
gyermekcsoportok ellatasat vallaltak fel, példaul logopédiai osztalyok inditasat,
specidlis csoportot mozgdsserult tanulok szamdara, mas specidlis intézmeények
fejlesztd iskolai képzéssel vagy szakiskolai, illetve specidlis szakiskolai képzések-
kel bovitették kindlatukat.

A sajatos nevelési igényl gyermekek hazai integralt oktatds-nevelése mind-
dssze 30-40 éves multra tekint vissza, kezdetben kisérleti/kutatdsi formdaban
és elsésorban a szakmai korok kezdemeényezésére indult el (Csanyi, 1983, 1987).
A gyengénlatok budapesti iskoldja az 1970-es éves végén kezdte meg utazo-
tandri szolgalatanak kiépitését (Paraszkay és Vargané 1979), majd 1981-ben a
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tandrképzd Foiskola halldssérdltekkel foglal-
kozo tanszéke folytatott kutatdst, amelynek keretében budaopesti és vidéeki in-
tézmeények hallassérult gyermekekkel kapcsolatos integracios tapasztalatait
osszegerzték (Csanyi, 1983, 1984, 1985). A kutatasba késébb bekapcsolodtak @
mozgaskorlatozottakkal (Benczar, 1991), a latassérultekkel (Folding és Kiss, 1995),
valamint az enyhe fokban értelmi fogyatékos gyermekekkel foglalkozd tanszé-
kek (Papp, 1995) is. Az 1993. évi LXXIX. torvény a kdzoktatasrol teremtette meg az
integralt oktatds-nevelés megvalositdsanak toérvéenyi lehetdségeét.

Napjainkban az Eurdpai Unid orszdgaiban egyre szélesebb kdrben figyelhetd
meg az integrdlt iskoldztatasi kisérletek, modellek nyoman kidolgozott inkluziv
iskola térnoditasa. Annak ellenére, hogy az integralt oktatds-nevelés viszony-
lag széles korlen elterjedt Magyarorszdgon, ma még nem beszélhetunk inklu-
Ziorol. A tobbségi intézmeényeket erdteljes teljesitmény-centrizmus, a szelekcios
mechanizmusok érvényesulése és a tobbségében hagyomanyos, frontdlis ok-
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tatasi gyakorlat jellemzi. Az elmult évtizedben a befogado pedagogusok esz-
koztara annak ellenére alig bovult, hogy jelentds befektetések torténtek a pe-
dagogusképzés és -tovabbképzés tertletén.

Az integraciot segité gyogypedagogusok feladatkdre — annak ellenére, hogy
az utazo tanari szolgdltatas dltalanossagban eléri az integralt sajatos nevelé-
Si igényl gyermekeket — tobbnyire csak a sajdtos nevelési igényl gyermekek
egyeéni fejlesztésére korlatozodik, alig jon I1etre valodi egydttmukoddes a befoga-
do iskolak pedagogusaival, a kdzos tervezésrdl, a rendszeres konzultaciorol nem
is beszélve. Az inkluziv oktatas megvalosuldsardl csak azokban az — ardnyaiban
kevés — alternativ tantervu iskolakban beszélhetunk, ahol ennek komoly szakmai
hagyomanyai vannak. llyen példaul a ,Gyermekek Haza” Alternativ Alapozd Prog-
ram (Kokayné 1999) vagy a szigetvari Istvanffy Altalanos Iskola (Pirisi €s Pesti, 1996).

Az integrailt oktatdst a szuldk leggyakrabban a kdvetkezdk miatt valasztjok gyer-
mekUk szamarar:

- A lakdhelyen nincs specidlis intézmeény. Az integralt elhelyezéssel elkertl-
hetd a mindennapos utazgatads, illetve a bentlakdsos forma, a didkotthoni
elhelyezés.

- A gyermek és csaladja része marad a lakohelyi kdzdsség életének. A dia-
kotthonban nevelkedd gyermekek az intézményes nevelés vegén gyakran
ugy kerulnek vissza lakohelyukre, hogy ott nem alakultak ki korabban kap-
csolataik, megelik az elszigeteltség, magdny érzését.

- A szUld napi kapcesolatban lehet a gyermek pedagogusaival, nyomon kd-
vetheti, segitheti fejlédéset.

- A sajatos nevelésiigéenyl gyermekek esetében a fejldédés hlzoerejekent hat
atipikusan fejlédd gyermekek kdzdssege.

- A szUlok és a tarsadalom elvardsainak megfeleld viselkedési mintak elso-
jatitasa miatt.

- A késdbbi tarsadalmi integracio kdnnyebbé valik. A gyermeknek redlis on-
értékelése alakul ki a tarsakkal vald OsszehasonlitGsban, nincs talovo kor-
nyezetben, megtanulja, hogy melyek az ¢ erés oldalai, €s miben szorul se-
gitségre.

- A gyermek magasabb tuddsszintet képes elérni, mivel gyorsabb a tempo,
nagyobb anyag elsajatitdsara van lehetdség.



- Az integrdcio tovabbi eldnyeként lehet megfogalmazni, hogy a tobbségi
pedagogusok nyitottabbd valnak az egyéni ktlonbdzéségekre, gyakorlot-
tabbak lesznek a differencidaléasban, ami minden tanuld szamdara eredmeé-
nyesebb osztalytermi kdrnyezetet teremt.

- Végul meg kell emliteni, hogy a befogadd kdzdsség tagjai szamara min-
dennapi tapasztalatot jelent fogyatékossaggal élo tarsuk, s ezek a kdzods
tapasztalatok teremthetik meg a befogadd, érzékeny, tolerdns felndtt tar-
sadalom alapjait.

Ugyanakkor az integrdlt nevelés szamtalan elénye mellett veszélyt jelenthet, ha
a tanuld lemarad az ismeretszerzésben, visszatérden kudarcélmenyek érik. Az
ilyen latszat” integracio negativ hatdssal van a sajatos nevelési igényl gyer-
mek onértékelésére, frusztracioi réven agresszivitds vagy éppen tulzott pasz-
szivitas jelenhet meg. Ebben a negativ spirdlban a tarsak részerdl kikdzosités,
csufolodas is érheti. Nagyon fontos kiemelni, hogy mindezek nem az integracio
hatranyainak, hanem a nem megfelelden kivitelezett integrailt nevelésnek a kd-
vetkezmeényei, melyek kellé pedagogiai gondossaggal, feleldsségvallalassal és
gyogypedagogiai tamogatdssal elkertlhetdk.

”

Az oktatas-nevelés céljai a sajatos nevelésiigény
tanulok esetében

Az inkluziv oktatasi gyakorlatot elemezve Ainscow ramutat (Ainscovv, Booth és
Dyson, 2006), hogy a tanulok részvételének novelése, illetve kirekesztédésuk
csokkentése szempontjabol alapvetd fontossagl a tantervhez vald hozzafé-
résuk, valamint részvételtk a helyi kdzdsségek életében. Magyarorszigon mar
1995 ota egységes, minden tanuld szamdara kotelezd Nemzeti alaptanterv sze-
rint folyik az oktatds, vagyis nincsenek kulon tantervek a specidlis szUkségletu
tanuldk szamara. A Nat 2020 nem zarja ki az adaptdciok kidolgozasdat, sét, az
arra épuld kerettantervek erre szamos lehetéséget adnak. A helyi tantervek-
be ezek az adaptdciok beéepithetdk, illetve az EFOP 3.2.15 projektben kifejlesztett
Okostantervben létrehozott Helyi Tanterv (HT) tervezd programban a kerettan-
tervek elvardsai szerint tdmogatott tervezeés keretében is [étrehozhatok. A tanu-
lGsban akadalyozott és az értelmileg akaddlyozott tanulok szamara specidlis
kerettantervek vannak haszndlatban. Ezek igény szerint ugyancsak integralha-
tok a HT-ben az egyuttnevelést szem eldtt tartd iskolakban.
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A tantervben megjelend alapkompetencidk és nevelési célok fejlesztése a sa-
jatos nevelési igényU tanuldk esetében is megegyezik, az atfogd és részletes
tanuldsi eredmények elérése — differencialt médon — a tantervhez készitett
kiegészité dokumentumok (Iranyelvek), illetve az érintett tanulok szamara ké-
szitett egyéni fejlesztési terv révén valosithatd meg.

A tantervi cél eléréséhez szlkséges egyénre szabott és specifikus modo-
sitdsok keretét a kdznevelési torvény adja, modszertani megvalositasdat az
Iranyelvek és a gyermekkel foglalkozd pedagogus és gyogypedagogus k-
z6sen tdmogatjak.

Mindezt oz egyéni fejlesztési tervben rogzitik, melynek megvaldsuldsat rend-
szeresen felllvizsgadljak. A sajatos nevelésiigény a szokasos tartalmi és eljaras-
beli differencidlastol eltérd, nagyobb mértékd differencidlast, specidlis eljarasok
alkalmazasat, illetve kiegészitd fejlesztd, korrekcios, habilitdcios, rehabilitacios,
valamint terdpids céll pedagogiai eljarasok alkalmazasat teheti sziikségessé.

A befogadd pedagogusok szadmara a gyodgypedagogusok megfeleld ta-
mogatdst tudnak nydjtani a tantervi adaptdcidohoz, ugyanakkor ez nem je-
lentheti a tdlzott redukdlast.

A tanitdsi-tanuldsi folyamatban csak az éppen sziikséges és elégséges
tamogatds biztositdsa a kivadnatos, mert a tulzott tdmogatds csokkenti a
tanuldok dnbizalmat, 6nallosdgat, és veszélyezteti a sajdtos nevelési igényu
tanuld tovdabbtanuldsat, munkaerdpiaci integrdcidjat.

Ugyanakkor fontos tovabbi fejlesztési célt jelent az SNI gyermek fogyatékossa-
gabol fakadd hianyzé vagy sérilt funkciéinak kompenzalasa vagy helyre-
gliitasa, a meglévo ép funkeidk bevondsaval, o szikséges specidlis eszkdzok
elfogadtatasa és haszndlatuk megtanitasa, az egyéni sikereket seqité, a tar-
sadalmi egyuttélés szempontjabol kivanatos egyéni tulajdonsagok, funkciok
fejlesztése, az egyes teruleteken kimagaslo teljesitményt nydjto tanulok tehet-
ségének kibontakoztatdasa, valamint a tarsas beilleszkedés, a szocidlis kompe-
tencidk fejlédésének tdmogatdsa. Ez elsdsorban a gyermek szamara biztosi-
tott ththOCiés/rehobi\itdoiés tevékenyseg keretében torténik, azonban ennek
illeszkedése és dsszhangja a befogadd intézmeény pedagodgiai programjaval,
helyi tantervével nélkuldzhetetlen az SNI tanuldk eredményes integracioja ér-

dekében.



A sajdtos nevelési igényu tanuldok nevelésében, oktatdsaban részt vevd ne-
velési-oktatdasi intézmények egész nevelési-oktatdsi rendszere — optimalis
esetben — tdmogatja az atfogd, hosszu tava habilitécios, rehabilitacios cé-
lokat és feladatokat, amit az intézmény dokumentumai meg is jelenitenek.

A habilitacios/rehabilitacios célu fejlesztd tevékenységek, terdpids eljarasok az
intézmeények pedagogiai programjainak tartalmi elemeivé valhatnak, szakma-
kozi egyuttmukodésben és szervezett tanitasi-tanuldsi folyamatban valosulnak
meg, ami az egyes tanuldk vagy tanuldcsoportok igényeitdl fuggod eljarasok,
idokeret, eszkdzOk, modszerek, terapidk alkalmazdasat jelentheti. Az osztalytermi
koérnyezetben folyd munka és az egyéni vagy kiscsoportos habilitacios/rehabili-
tacios tevekenység egymast erdsitdé megvalosuldsa hozzdjarul az optimalis pe-
dagogiai kérnyezet fenntartdsahoz, a szakértdi veleményben foglalt javaslatok
és az egyéni fejlesztési tervben foglaltak beépitéséhez a mindennapi gyakorlat
sordin. Ugyanakkor fontos jelezni, hogy az esetmegbeszélés, team-tanitds,
kozos tervezés, ko6zos értékelés, tananyag-adaptdacié mind a pedagégus,
mind a gyégypedagogus oraterhelésében meg kell, hogy jelenjen, mivel
e nélkiil esetlegessé vdlik ezek megvalésuldsa. A sajdtos nevelési igényy,
ugyanakkor kiemelt tehetségl tanulok ellatasa esetén a habilitdcios, rehabili-
tacios tevekenység mellett kell megjelennitk a tehetséggondozas feladatainak
az egyes teruleteken kimagaslo teljesitményt nyGjtd tanuldk tehetségének ki-
bontakoztatdsa érdekében.

Személyre szabott tanuldas — egyéni tanulasi utak

A neurodiverzitasra eréforrasként tekinté szemlélet a szemeélyre szabott, adaptiv
tanulds feltételeinek megteremtését kell, hogy maga utdn vonja. A személyre
szabott tanulds tervezésekor figyelembe veszik a tanuldk tanuldsi szUkségleteit,
érdeklddéseét, eldzetes tudasat, tanuldsi céljait, kulturdlis hatterét, stb. A személy-
re szabott tanulds és egyéni tanuldsi utak koncepciojat megfelelden tdmasztja
ald a konstruktivizmus tanuldselmelete, mely szerint a tanulds sordn eldzetes
sémaink, tudasunk, érdeklddésunk hatarozza meg, hogy az informaciokbdl me-
lyeket fogadjuk be, és azokbol milyen belsd modelleket konstrudlunk. Ha ezek a
konstrukciok adaptivak, vagyis segitik a kdrnyezethez vald alkalmazkoddasunkat,
akkor tartdsan megerdsddnek, ha nem, akkor elfelejtjtk dket, (j konstrukcioknak
kell atadni a helyUket. Az informdcio tarolasa és eldhivasa sordn is megjelenik a
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konstrukcio (rekonstrukcié), 0z Uj tartalmakat a tarolt tuddshoz, informaciokhoz
illeszkedden befogado vagy atalakitd emiékezeti mukodés (Iasd Csépe, Gydri,
Rago, 2007, 263.0.). A konstruktivizmus a tudds szocidlis jellegét is hangsulyozza,
tuddasunk nagy részét a tarsas kornyezetbdl szerezzUk, és a megszerzett tudas
alkalmazdasara is tarsas kdzegben, egyuttmukodeés réven kerul sor.

Mivel a tanulok eldzetes tuddsban, érdeklédésben és szamos egyéb tényezd-
ben kulonboznek egymastol, a tanuldsi folyamat csak abban az esetben lehet
sikeres, ha differencidlt oktatdsi modszerek alkalmazasdara kerdl sor, mint a ru-
galmas tanuldsszervezés, a differencidlt célkijeldlés, a differenciald modsze-
rek a feladatra vonatkozo instrukciok addsdaban, a feladatok természetében és
az értékelésben, valomint a szukség szerint adaptalt tananyagok haszndlata.
Mindez heterogén tanulocsoportokban és minden szempontbol akadalymen-
tes, minden tanuld szamdara egyforman hozzaférnetd tanuldsi kdrnyezetben
valosul meg. Ehhez tobb iddbeli raforditasra, személyi tdmogatdsra, eszkdz-
haszndlatra lehet sziksége egyes tanuldknak, melyet a tobbségi pedagogus-
tol, a gyogypedagogustol, vagy az asszisztenstdl igényelhetnek.

A differencialds ,Olyan tanuldsi kdrnyezet kialakitdsa és fenntartasa, amely
minden tanuld szamara biztositja a hatékony, eredményes tanulast.” (Vojnitsné
Kereszty és Kokainé Lanyi, 2008) Jellemzoje a tébbszinti tanuldsszervezés, a
tanulék egyéni jellemzdinek ismerete, tekintetbe vétele, a kilonbségek elfo-
gaddsa. Differencidlas alatt tehdt nemcsak a kuldonbdzd munkaformakat értjuk,
hanem a tanulds minden elemének valtozatossagat, egyénre szabottsagat is.

- A célok szerinti differencidlas esetén a tanuldk szamdara egyazon tananya-
gon beldl ktlonbodzd célokat tuzdnk ki. Példaul az egyik, tehetségesebb tanuld
folyamatosan, magdban olvassa a szdveget, a masik tanuld egy jobban ol-
vaso tarsaval hangosan, parban olvas, és vannak, akik roviditett verziot ol-
vasnak.

- A szintek szerinti differencidalas sordn példdul a szévegértést ellenorzd fel-
adatokat egyes tanuldk dnalloan, nyitott kérdésekre valaszolva oldanak meg,
masok megadott valaszkategoriakbol valasztjak ki a helyes megoldast, illetve
vannak olyanok is, akik a hiagnyos valaszt egészitik ki a szbveg alapjan.

- A tartalom szerinti differencialas sorén példdaul a tanuldok mindegyike az
épitészettel foglalkozik, azonban kuldonbdzd épitészeti stilusokat dolgoznak fel,
majd prezentdljak azokat.



- Az érdeklédés szerinti differencidléas sordn sokféle feladat korul valaszthat-
nak a gyerekek: kenyérsutés a tankonyhdaban, ktldnbozd kenyerek mérése és
Osszetevoinek 6sszehasonlitd elemzése, szdvegfeldolgozas a buza Gtjardl, ke-
nyérrel kapcsolatos versek és dalok gyujtése stb.

A mindennapi iskolai gyakorlatban a leggyakrabban alkalmazott differencia-
lasi forma o tempofhaladési iitem, illetve mennyiség szerinti differencia-
las, melynek sordin bizonyos tanuldk toblb, mésok kevesebb feladatot oldhatnak
meg, illetve a feladatra szant iddkeret valtozhat a tanuldk szikségletei szerint.

Tovabbi differencidlo elem lehet a feladatok megjelenési formaja, példdul
egyes tanuldk nyomtatva kapjdk a feladatot, mdasok szoban az instrukciot,
vagy képpel, szimbolumokkal jelolt feladatokon dolgoznak.

- Kulbndsen az egyéni munkandl lehet jelentdsége a sorrend, illetve feladat-
kijeldlés szerinti differencidldsnak, ahol a tanuld vagy maga doént, hogy az
elvégzendd feladatokat milyen sorrendben oldja meg, vagy a pedagogus
differencidl abban, hogy a feladatokat globdlisan adja ki, vagy kisebb Iepé-
sekben, egyesével adagolja.

A modszertani sokszintség kapcsan Ainscow (2012) arra hivja fel a figyelmet,
hogy ,Bizonyitott tény, hogy a tanulok kdzodtti kooperdciora épitd modszerek
olyan osztdlytermi kdrnyezetet teremtenek, melyben maximalisan névelhetd a
tanuldi részvetel, ugyanakkor az osztaly dsszes tanuloja jo teljesitmeényt kepes
elérni. Az ilyen gyakorlat hatékony a kdlonleges bandasmaodot igéenyld gyerme-
kek (pl. az osztalyba frissen érkezd, az eltérd kulturdlis hattérrel rendelkezo, a te-
hetséges és a sajatos nevelési igényl tanulok) bevondasaban is.” (Ainscow,2012.
16.0) Az inkluziv osztalyokban a tanulok gyakran dolgoznak kooperativ par- és
csoportmunkaban, ahol a csoport tagjai kbzdsen, egymast segitve munkal-
kodnak. Hasonloan, a projektmunka is egyéni és csoportos tevekenységeken
alapul, amiben nagy szerep jut a tanulok dGnkéntes valasztasainak. A kooperativ
tanuldasi helyzetekben a gyerekek atélik, hogy tanuldsuk sikere nagymertékben
fugg tarsaik sikerétdl, az egyuttmukoddeés szintjétdl. Tovabbi lehetdség az egyéni
munka, illetve a differencidlt rétegmunka, amikor a gyerekek olyan feladatokat
oldanak meg, melyek megfelelnek aktudlis dllapotuknak, elézetes ismereteik-
nek, tanulasi stilusuknak.

Az egyéni fejlédési utak tamogatdasdval a tanulék ugyanahhoz a vég-
eredményhez — ugyanahhoz a tudéshoz - juthatnak el, kill6nb6z6 utakon,
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melyek a leginkdbb megfelelnek az egyes tanuldk igényeinek. Az egyéni fej-
l6dési utak nem faggetlenek az egyéni tanuldsi mintdzatoktol: a tanuldra jel-
lemz6, domindns, valtoztathato tanuldasi sajatossag, amelynek fontos elemei a
tanuldsrol alkotott elképzelés, a tanuldasi orientacio, a tanulds szabdlyozdsa és
a feldolgozo stratégia (Gaskd és mtsai, 2006).

A differencialt tanuldsszervezés megfeleld feltételeket és tébbletid6t igényel
a pedagogusoktol, kuldndsen a tervezés és felkészulés soran. Ezért azok az in-
tézmeények, melyekben ez a gyakorlat érvényesul gyujtik a pedagogusok altal
kidolgozott egyes differencidlt tananyagokat, feladatlapokat stb, melyek a kd-
z6s iskolai forraskdzpontba kerdlnek, amit az iskola minden pedagogusa hasz-
nalhat, illetve minden pedagogus gyarapitja az anyagokat.

Személyre szabott értékelés, fejleszto értékelés

A tanuldi diverzitshoz igazodo egyénre szabott pedagogiai munka az dgyne-
vezett fejlesztd értékelés alkalmazdsat teszi szukségessé. A fejlesztd értékelés a
tanuldsi folyamat aktudlis allasardl ad tajékoztatdst, célja a tanuldsi szuksegletek
meghatarozasa és a tanitds ezekhez valo igazitdsa. A tanuloi diverzitas elfogo-
ddsa egyben annak belatasat is feltételezi, hogy az egyes tanulok nem egyszerre
érmnek el az elvart tuddasszintre, vagyis 0z 6sszegzo, lezard (szummativ) értékelés
nem valosithatd meg egyiddben minden tanuld esetében, valamint kiemelt je-
lentdsegll a tanuld eredményeinek sajat kordbbi tuddsahoz viszonyitott értéke-
lese. A fejleszto értékelés visszacsatoldst jelent a tanuldk (motivacio, redlis énkép,
tuddsszint) és a pedagogus (eredményesség, tervezés) szamara egyarant,

Az atipikusan fejlédd tanulok esetében (SNI, BTMN és tehetséges tanulo) 1énye-
ges, hogy az iskolarendszer vertikalis irdnyban rugalmasan reagadljon fejlédé-
stkre (pl. az also tagozaton a folyamatos tovabbhaladds biztositasa), a lema-
radok fejlesztése megtorténjen, a jobb képességuy, gyorsabban halado tanuldok
esetében pedig lehetdve valjon a felfelé tortéend |éptetés, akar az osztalyfokug-
rds lehetdségének megteremtése is.

Az osztalyismétlés jellegui visszaléptetés Snmagdaban nem jelent megolddst
a tanulé problémdjara, ugyanis a készségek, képességek egyénre szabott
fejlesztése, valamint pedagogiai tébblettdmogatds nélkul ennek hatasfoka
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A kuldbnleges bandsmodot igényld gyermekek ellatasara, az ellatds modjara,
formajara — beleértve a szemelyre szabott értékelést, a felmeruld tobbletked-
vezményeket (iddtobblet a szamonkérés soran, szobeli vizsgak helyettesitése
irasbeli vizsgaval vagy forditva, eszkdzhaszndlatot, SNI tanulok esetében az
egyes tantargyak, tantargyrészek értékelése é€s mindsitése aloli mentesseg-
re vonatkozo javaslatot) — a pedagogiai szakszolgalat tesz javaslatot. Fontos
megjegyeznunk, hogy bdr a szakszolgdlat feladata az dllopotfelmérés alapjan
torténd diagnosztizalds, a probléma felismerése, azonositdsa, az egyéni fejlo-
dési ut és feladatok kijeldlése nem csupdn a tanulot diagnosztizald szakembe-
rek privilégiuma, hanem az oktato-neveld munkat vegzo kollegak kdzos szemlé-
leti pozicion alapuld, szakmai Osszefogdst igényld feladata. Kilondsen az iskolai
alulteljesités felmerulésekor javasolt a fokozatos, egyénre szabott beavatkozas,
a tanorai differencidlds és annak hatékonysagdanak nyomon kovetése.

A gyengeén teljesitd tanulok értékelésének problematikdja elsdédlegesen peda-
gogiai kompetencia, az értékelés modszertandval és az egyéni differencidlas-
sal ¢sszefuggod kerdeés.

A helyes modszertan megvdlasztasaban fontos a tanuldkat neveld-oktatd pe-
dagbgusok és a szakszolgdlatok kozotti széles korl szakmai egyuttmukodes, a
tapasztalatok cseréje, a jo gyakorlatok megosztasa.

Az egyuttgondolkodast, a koz6s szemléleti alapokat az jelentené, ha a peda-
gogiai szakszolgdlatok és az oktatast, nevelést vegzo intézmeények kozott valodi
tudasmegosztason alapuld informacioaramldas torténne. Ennek alapja lehetne
tobbek kozott a kifejezetten a pedagogiai szakszolgdlatok szamara fejlesztett
Integralt Elektronikus Nyomonkévetd Rendszer, az an. INYR. A TAMOP 3.4.2/B. ki-
emelt projekt keretében kifejlesztésre kerult rendszer célja a szakszolgdlatok ke-
retében ellatott gyermekek, tanulok életdtjonak kovetése és dokumentaldsa, az
ellatasi folyamatok egységes nyilvantartdsa.

Az INYR bevezetésének fontos indikatorai voltak tdbbek kozott a haldzattd szer-
vezddés tamogatdsa, tudasbadzis kialakitasa és biztositdsa a szakszolgalati in-
tézmeények és az oktatast-nevelést vegzd pedagogiai intézmények munkatarsai
szamdara. Ezaltal az INYR hozzdjarul a mindségi ellatas biztositdsanak rendszer-
szintl mukodéséhez, a korszerl vizsgalo- és fejlesztdeszkdzok és eljarasok alkal-
mazasanak mindségbiztositdsahoz egyardnt.
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A nemzeti kbznevelésrol szolo 2011 évi CXC. torveny 44/08. és 44/BS. megterem-
tette a jogszabdlyifeltételeket az INYR bevezetéséhez, és rendelkezik az alkalma-
zGsahoz kapcsolddo feladatokrol, nevesiti tovabbd a rendszer adatkezeldjeként
az Oktatdasi Hivatalt.

Mivel az INYR-ben integralodnak a gyermek életltja soradn megdllapitott pe-
dagogiai szUkségletek, a kapott tdmogatdsok jellege, mértéke, igy a fejlesztd
értékelésben, kUlondsen az elsé honapokban, a pedagogus megfigyeléseit ki-
egészitheti azokkal a tobbletinformdciokkal, melyeket az Integralt Nyomonkodve-
t® Rendszer tartalmaz (tovébbiakban: INYR).

Az egyéni tanulasi Utvonalak, a személyre szabott értékelés megvalosuldsanak
relevans gyakorlati terepe lehetne az INYR kiterjesztése az oktatasiintézmeények-
re is. Mindez segitené a pedagogust a tanulok tdmogatdasanak tervezéseben,
a fejlesztési célok kijeldlésében, az egyéni differencidlasban. Az 6voda—iskola
atmenet gordulékenyebbé tételéhez hozzajarul tovabbd a szintén az INYR-ben
hozzaférhetd bemeneti pedagogiai orientdciojd szurés, melynek eredmeényei
tovabb finomithatjdk a lehetséges tdmogatads kijeldlését.

Sajnos azonban az INYR szakszolgdlatok munkajat egységesitd funkcioja (a
sokszor tagintézmeényenként is kulonbozd, papiralapl dokumentdcio fokozatos
kivezetése, az egységes, elektronikus dokumentdciora vald attérés tamogata-
sq, szakmai konszenzuson alapuld modszerek, illetve jogtiszta és sztenderdizalt
diagnosztikai, valamint hatdsvizsgalatokkal hitelesitett fejlesztdeszkdzok hasz-
ndlata stb.) jelenleg nem mukadik, az INYR csupan egy adminisztracios feltlet.
Hasonloképpen az INYR diagnosztikus és kutatoi funkcioja sem mukodik.

A differencidlas és személyre szabott értékelés érdekében az INYR optimalizala-
sara vonatkozo javaslataink a kévetkezdk:

A teljes kord tanuloi életpalya nyomon koévetési rendszer kialakitdsa érdekében
fontos lenne a gyermekekkel foglalkozd szolgdltatasokhoz vald hozzaférés le-
hetdségének javitasa, a szakrendszerek kozotti kommunikacio, a tanuldi életdt
nyomon kévetésére vonatkozd pdlydzati lehetdségek koordindldsa és dssze-
hangolasa. Ebbdl az aspektusbol szlkséges a jelenlegi INYR optimalizaldasa,
figyelembe véve az Egységes Védondi Informatikai Rendszert (EVIR), az elekt-
ronikus Veleszuletett Rendellenességek Orszagos Nyilvantartasat (eVRONY), a
Szakellatas-PIC/NIC szakrendszert, valamint a Ritka Betegségek szakrendszert
(RB), a KIR rendszerrel ¢sszefuggésben. Az EFOP 195 projekt a fenti rendszerekhez
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egy olyan kdzponti kiszolgdld rendszer fejlesztését vegzi, amelybdl az adatok le-
kérdezhetdk — elsdsorban a kora gyermekkori ellatas vonatkozasaban. Ugyanak-
kor a rendszer felallasat kovetden az iskolaba lépésig a specifikus megsegitést
igéenyld gyerekek fejlédési Gtja kdvethetd, és amennyiben tovabbi pedagogiai
szakszolgalati megsegitést kapnak, az az INYR-bdI nyomon kovethetd.

Szintén az INYR-ben lesz Iathatd azoknak a tanuldknak a fejlodése, akik valamely
szakszolgadlati terUlet keretében részesuinek tobbletszolgditatasban. Tovabbad
biztositani kell az adatvédelmi és adatkezelési jogszabdlyok betartdsa mellett
a teljes tanuloi életpdlya egymasra épuld —ideértve a munkaerd-piaci statuszt
is — rendszeres nyomon kovetését (Kapcsané Németi J, belsd munkaanyag).
Mindehhez fontos a jogi szabdlyozok és a kiirt tenderek szinkronizaldsa és koor-
dinalasa — akar agazatkdzi egyuttmukoddéessel is — a kdzos gyermekut nyomon-
kovetési feltételrendszereinek hatékony megteremtése céljabol.

A segitségnyujtas mennyisége, mindsége, a tamogato
team szerepe, feladatai, kompetenciai
(egyéni tamogatas, egylittmiikodés, teamtanitds)

A kuldnleges banasmaodot igényld, ezen beldl a sajatos nevelési igényl gyer-
mekek szamara az osztalytermi gyakorlat differencidltsadga mellett, a térvény
altal biztositott kompenzald intézkedések, illetve a gydogypedagogiai ttmoga-
tas biztosithatja a méltanyossagot és az egyenld hozzaférést az oktatashoz
Ez felel meg a méltanyossag (equity) elvének, mely mindazokat a tevékeny-
ségeket jelenti, melyek valodi hozzdférést biztositanak valamennyi tarsadalmi
réteg szamara az oktatashoz. A méltanyossag gyakorlata soran a kompenzalo
intézkedések, cselekvések alkalmazasaval az egyenldtlen helyzetben levé sze-
melyek és csoportok szamara is sikeressé valhat a kbzds térben zajlod tanulds.
A meéltanyossag sordn tehat szamolunk a tanuldk sajatos nevelési igényeivel, a
veltk valo kuldnleges bandsmodot — emberi jogon alapuld — természetes fel-
adatnak tekintjuk (OECD, 2012; Lannert, 2004; Réthy és Vamos, 2006; Rado, 2007).

A sajatos nevelésiigényl gyermekek szamara az iskoldztatas teljes idétartama
alatt un. tobbletkedvezmeényeket (idétébblet a szdmonkérés sordn, szobeli vizs-
gak rasbeli vizsgaval vagy forditva tortend felvaltasat, eszkdzhaszndlatot, SN
tanulok esetében az egyes tantargyak, tantargyrészek értékelése és minodsitése
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aloli mentességet) biztositunk, melyet a gyogypedagogus daltal heti rendsze-
rességgel nyujtott un. habilitiativ- rehabilitativ céld foglalkozdsok egészitenek
ki. Magyarorszgon a gyogypedagogiai segitségnyljtas féképp a sajatos ne-
velési igényl gyermekre koncentrdl, kevéssé érinti a befogadd pedagogusok
tdmogatasat. Az egyéni foglalkozdis soran a SNI tanuld és a gyogypedagogus
kozott koncentrdlt figyelem jon 1étre, mely biztositja a hatékonysagot, ugyanak-
kor e tdmogatasi forma mellett szamolni kell a stigmatizacio veszélyével, hiszen
az integralt kornyezetbben csak a SNI gyermek részesul egyéni fejlesztésben. En-
nél nagyobb problémat okoz, hogy a fejlesztés alatt a tanuld kimarad azokbol
az osztalytermi helyzetekbdl, akar abbol a tananyagbol, mellyel tarsai ez idd
alatt foglalkoznak, vagy a foglalkozasra a tanitds utan kerdl sor, amikor oz in-
tegralt gyermek tarsaival a szabadidejét tolthetné. Tovabbi nehézséget jelent,
hogy a gyogypedagogusok és a tobbségi pedagogusok szinte alig talalkoznak,
a kozos tervezésre, megbeszélésre, értékelésre nem jut ido, a gyogypedagogiai
tdmogatdas nem tud kihatni az osztalytermi folyamatokra.

Az inkluziv oktatasnal a segitségnyljtds elsddleges célszemélye o befogadd
pedagogus. A befogadd iskoldk gyakran alkalmaznak fodlidsban gyogype-
dagogust, akinek lehetésége van a tdmogatds szélesebb korét biztositani. Ide
tartozik a befogado koérnyezet adaptdldsa a sajatos nevelési igényl gyermexk
szUkségleteihez, a berendezés, a taneszkdzok akaddlymentes haszndlatanak
biztositasa, a segédeszkozok illesztése, a differenciald tananyagok elddllita-
sahoz nydjtott tmogatds, stb. A tdbbségi pedagogus és a gyogypedagogus
egyuttmukodése az Un. egyUttmukadd tanitasban (kéttandaros modell) is tes-
tet olthet, amikor mindkét pedagogus jelen van az osztalyteremben, az osztaly
tobb tanuldja is hozzdfér a segitségnyujtashoz, és a sajatos nevelési igényu
tanuldk nem maradnak ki az osztdly torténéseibdl. A két szakember kézés
jelenléte a tanitdsi 6rdk egy részén, nagy mértékben elésegitheti a diffe-
rencidlds megvalésulésat.

Ennél a formanal nagy a jelentdésége a kozos tervezésnek és értékelésnek, hi-
szen fontos a két szerepld egyenrangl és kiegyensulyozott szerepe a tanitasi
orakon.

Mind a sajatos nevelési igényld, mind a kiemelten tehetséges gyermekek — ta-
nulok esetében célszerli 6sszehangolni a tantery, a tananyag, az osztalytermi
folyamatok és a tanuldk egyéni fejlesztésének a teruleteit, kdvetelményeit és
modszereit a bevont, segitd szakemberek rendszeres konzultdcios és hospitala-

&



si lehetéségének biztositasaval. Ebben a szemléleti keretben a fejlédést segitd
tdmaszrendszer hatékonyabb mukddése és mukddtetése erdekében a tobb-
ségi pedagogus és a tanuldas ttmogatasat megvalositd szakemberek (fejleszted
pedagogus, gyogypedagogus, pedagogiai munkdt segitd asszisztens, mentor,
tehetségfejlesztd tandr) kozotti konzultGcio kulcsszerepet jatszik, amelyet a ta-
nitasi orakeret terhére szukseéges megvalositani. A gyogypedagogiai fejlesztés,
tehetségesek esetében a mentordlds nem teszi szukségtelenné a differencia-
|ast a pedagogus részerdl, hanem azt kbrvonalazza, hogy milyen elvek mentén
dolgozzon a tanordan az egyéni tanuldi szukségletek kieleégitése érdekében.

Az egyéni tanuldsi Gtvonalak kialakitasat tmogatd pedagogiai munkat nagy-
meértékben segiti a horizontdlis tdmaszrendszert igénybe vevd, multidiszeipli-
naris teamekben (tagjai: tobbségi pedagogusok, gyogypedagogus, mentor,
szul®, az érintett tanulé stb.) folytatott, tudésmegosztasra épuld szakmai tevé-
kenység. A kozos feleldsségvallaldsnak [Enyeges szerepe van az integralt neve-
lés sikerességében. Az eredményesség alapvetd feltétele, hogy a kuldnleges
bdanasmodot igényld gyermek haladasdert a feleldsséget a tdbbsegi peda-
gogus és a gyogypedagogus kozosen vallaljak.

Az integralt nevelés magas szintl pedagogiai, pszichologiai kepessegekkel
(elfogaddas, tolerancia, empatia, hitelesség) és az egyuttneveléshez szlksé-
ges attitiddel és kompetencidkkal rendelkezd pedagogust igényel, aki képes
munkdja sordn tiszteletben tartani az egyéni kuldonbségeket, az egyéni tanuldsi
utakat, és modszertani tudasaval képes ezek mentén szervezni a tanulasi folyo-
matokat. Ehhez szikség van arra, hogy a befogado iskola vezetdje tdmogassa
pedagogusai részvételét az integrdciot segitd szakmai programokon, akkredi-
talt tovabbképzeseken.

A sajatos nevelési igényU tanulok integrdlt nevelésében, oktatasdban, fejlesz-
tésében részt vevo — a tanuld fogyatékossagdnak tipusdhoz igazodo szakkép-
zettséggel rendelkezd — gyogypedagogus, konduktor feladatai az aldbbiakra
terjednek ki

- seqiti a pedagogiai diagnozis értelmezéseét;
- javaslatot tesz a fogyatékossag, az egyéb pszichés fejlédési zavar, az autizmus
spektrum zavar tipusdhoz, a tanuld egyéni igényeihez szlkséges kornyezet

kialakitasara (a tanuld elhelyezése az osztalyteremben, szlkséges megvila-
gitas, hely- és helyzetvaltoztatast segité butorok, eszkdzok alkalmazasa stb);
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- segitséget nyUjt a tanuldshoz, muveldédéshez szUkséges specidlis segéed-
eszkdzok kivalasztasaban, ismerteti a specidlis eszkdzok haszndlatdt, tajée-
koztat a beszerzési lehetdségekrdl;

- javaslatot tesz gyogypedagogiai specifikus modszerek, modszerkombind-
ciok alkalmazasara;

- figyelemmel kiséri a tanuldk haladdsat, részt vesz a részeredmeények érté-
kelésében, javaslatot tesz az egyéni fejlesztési szUkséglethez igazodd mod-
szervaltdsokro;

- egyuttmukodik a tobbséegi pedagogusokkal, figyelembe veszi a tanuloval
foglalkozd pedagogus tapasztalatait, észrevételeit, javaslatait;

- tdmogatast nydjt a tdbbségi pedagdgus szamara a differencidlashoz a
tantervi kbvetelmények szintjén, a kdvetkezdknek megfelelden: nincs érdemi
valtoztatds a tantervben, elvart tudasban, hanem tobb id6, személyi tamo-
gatas (tobbségi pedagogustol, gyogypedagogustol, asszisztenstdl), esz-
kdzhasznadlat, differencidlt tananyag-feldolgozas révén jut el a gyermek a
tantervi célig. Eltérd tantervi célok megjelenitése esetén — a gyermek szak-
ertéi vélemeényének alapjan -

- terapids fejlesztd tevékenységet végez a tanuloval vald kdzvetlen foglalko-
zasokon — egyéni fejlesztési terv alapjan a habilitaceios, rehabilitacios fej-
lesztést szolgdlo orakeretben —, ennek soran tdmaszkodik a tanuld meglévd
képességeire, az ép funkciokra;

- alkalmazza a sajdatos nevelésiigényU tanuld osztdlytermen bellli megsegi-
tésének lehetdségeit a befogado intézmeényben;

- seqgiti o befogadd pedagodgust a szurésben, az egyéni értékelésben, a
gyermek onmagdhoz mert fejlédésének megitéléseben;

- seqiti a helyi feltételek és a gyermek egyéni szUkségleteinek dsszehango-
IGsat.

Az integrailt nevelésben-oktatasban részt vallald nevelési-oktatasi intézmények
vegyeék igénybe az egységes gyogypedagogiai, konduktiv pedagogiai mod-
szertani intézmények (EGYMI), a pedagogiai szakszolgalati, illetve pedagogiai-
szakmai szolgadltatast nydjto intézmeények szolgdltatasait, az utazo gyogypeda-
gogusi, utazo konduktori haldzatok segitségét. Kiemelten tehetséges tanulok
esetében az integrdlo intézmények felvehetik a kapcsolatot a pedagogiai szak-
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szolgdlat erre kijeldlt szakemberével, a Mindsitett Tehetseggondozod Muhelyek
illetve a Tehetségpontok pedagodgusaival. Ennek keretében ismerjék meg az
integralt nevelés 1étezd jo gyakorlatait, tapasztalatcsere, tudashalo (képzések,
online platform stb.) révén.

Attitlidok, felelésségvallalas, ,Rtl"® -
egy lehetséges modell

Az Rtl (intervenciora adott valasz) koncepcio paradigmavaltast jelent a diag-
nosztikus és ellatd modellekben, bar alapvetd tartalmi elemei a kezdetektd!
megjelentek a tanulasi zavarok definicios torekvéseiben, miszerint mérlegelni
kell oz adekvat oktatdsi tapasztalat meglétét vagy hidnydt.

A paradigmavaltas méegis abbol adodik, hogy nem dnmagdban az azonosi-
tasra (diagnosztikara) helyezi a hangsudlyt, hanem egyfajta pedagoégiai, prob-
lemamegoldo stratégiat hangsulyoz.

A megkozelités életre hivasdban a kordntsem elhanyagolhatd érv az volt, hogy
korabban az 1Q-teljesitmény eltérés (szoktak diszkrepanciamodelinek is ne-
vezni) alapjan diagnosztizalt tanuldsi zavart mutatd népességesoportban (pl.
atlagos kognitiv teljesitmeény mellett atlagosnadl joval alacsonyablb iskolai tel-
jesitmeény) jelentdssé valt a tévesen diagnosztizalt esetek szama, az etnikum
felulreprezentaltsdga, ami szlUkségessé tette egy okologiailag érvényesebb
osztalyozasi, diagnosztikus eljards kidolgozasat. A koncepciot két cél vezérelte.
Az egyik, kissé utopisztikusnak tund torekves, hogy minden gyermek oktatasa-
nak, tanitadsanak a legjobb modjat taldlja meg. A masik, mar pragmatikusabb
cél, hogy csdkkentse az etnikai kisebbség aranytalanul magas szamat a kulon-
leges banasmaodot igényld gyerekek korében (Grigorenko, 2009).

A koncepcio kiindulopontja, hogy oz alulteljesités egyik oka nem az oktatds
maga, hanem az elégtelen illeszkedése, azaz szukségesnek latszik a diagnosz-
tika soran ezt valtozokéent kezelni. A modell értelmében tanuldsi zavarrdl ak-
kor beszélhetunk, ha az dltaldnosan hatékony tanuldsi kdrnyezetre a gyermek

9 Rtl -,Response to Intervention” roviditése — a fejezet ezt a koncepcidt magyardzza el részletesen:
olyan oktatasi stratégia alkalmazasat jelenti, amelynek soran a tanuld szamara optimdlis, hatékony
pedagogiai kornyezet megteremtése a cél, és egy ilyen kornyezetben nydjtott tanuloi teljesitmeny
lesz valoban diagnosztikus értéky, az ebbdl szarmazo informaciok alkalmasak a tanuldi szukségletek
azonositasara. A tanuldsi zavarral ktizdd tanulokra kifejlesztett modell kiterjeszthetd barmilyen atipikus
fejlodést mutato tanulok ellatasi modelljére.
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inadekvat valaszt ad. Az alapfeltételezés szerint, ha a gyermek hatékony és sza-
mara megfeleld oktatas mellett nem fejlédik, akkor valoszinusithetéen olyan
bels® eredett (endogén) zavart mutat, amely lehetetlenné teszi, hogy ugyanaz
a tanulasi kornyezet, amely a tébbség szamara dltalédnosan hasznosnak bizo-
nyul, az ¢ esetében is a fejlédést szolgalja.

A modell megvalositasa és gyorsan ndvekvd népszerlsége oz angolszasz te-
rdleteken szorosan kapcsolodik az amerikai kongresszus dltal 2004-ben meg-
szavazott IDEA® megUjitdsahoz, amely az Rti-t a tanuldsi zavarok azonositdsa
sordn lehetséges alternativaként kezeli, s a diszkrepanciamodell mellett, annak
csokkent relevancidjo miatt javasolja bevezetni (ahogy az korabban kifejtésre
keruilt).

Az Rtlmegkozelités jelentds elmozduldst jelent az IQ-teljesitmény eltérésen ala-
puld kudarcra vard” (wait to fail) médszerrel szemben, mivel lehetéveé teszi a ko-
rai diagnosztizalast, ennek kdvetkeztében pedig a fejlesztés korai megkezdését.
llyen modon a modell bazisa a prevencio (Vaughn és Fuchs, 2003). A koncepcio
azonban nem csak a tanulasi zavarral kizdd gyermekek szamara jo. Mivel nem
diagnosztikus kategoriakra, hanem széles bdzist szolgaltatasra épul, lehetdve
teszi, hogy minden gyermek joval széleseblb koru, intenzivebb tdmogatdst kap-
hasson tanulmdanyai sordn, ilyen modon egyfajta altalanos oktatdsi modell-
ként is értelmezhetjuk.

Az Rtl koncepcio a kdvetkezd alapfeltevéseket koveti:

- Az individualis sziikségletek figyelembevétele mellett kell az oktatdsi
rendszernek minden gyermeket hatékonyan tanitania.

- A korai beavatkozéas a problémdk megeldzésének kritikus pontja.

- Tébblépcsés modell alkalmazdsa szukséges, melynek sordn tébb alkalom-
mal mérik egy-egy prevencios modell hatasat.

- Problémamegoldé modell alkalmazdsa javasolt azokndl a lépcsdfokok ko-
zotti dontéseknél, amelyek meghatarozzak, hogy a kdvetkezd szinten milyen
lépéseket szUikséges tenni.

ez

Bizonyitékon alapulé beavatkozdasok integrdciéja sziikséges az instruk-
cio/intervencio kialakitdsahoz.

10 Az Egyesult Allamokban oz akaddalyozott (fogyatékkal é16) személyek intervenciojat, megfeleld
elldtasat és oktatasat a -2004ben meguijitott The Individuals with Disabilities Education Act (IDEA)

torveny szabdlyozza.



- A haladés nyomon kévetése szUkséges a hatékonysdg ellendrzése érde-
kében folytatott allandd megfigyelés mellett.

- Minden adat és Gj informacié egy olyan dontési folyamatot segithet,
amely vagy egy koévetkezd prevencios modell felé mutat, vagy a fejlesztés,
specidlis ellatas formajat hatarozza meg.

Mivel maga az Rtl megkdzelités is egy ‘gyujtéfogalom’, igy a gyakorlatban mind-
ez tobbféle moédon valdsulhat meg, klasszikusan azonban harom Igépcsdben
torténik. Minden egyes szint sordn joval individualizaltabb, specifikaltablb mod-
szerek alkalmazasa torténik, ilyen modon haromszintl prevencios modellként is
értelmezhetd (\/ough és Fuchs, 2003). A szintek kozott a tantervalapu kiértékelés
(curriculumfbosed measures: CBM, mely egyardnt lehet normar-, illetve kritériu-
malapu) segitségével dontik el, hogy szlikséges-e tovabb Iéptetni a gyermeket
a kovetkezo, joval specifikaltabb ellatasi szintre — amennyiben a rizikbt mutato
gyermek nem reagal megfelelden az intervenciora.

Rtl: tébbszint(i prevenciés modell
{IDEF\ 2004, Fletcher at al 2007, Flanagan, Alfonso 2011, Grigorenko, 2010 nyoman)

Szlikségletek
3. szint: Gyogypedagogiai
infervencio.(5%)
Atfogd mérésen alapuld intenziv, egyénl
programok, Hosszu |efutas, specifikus terapiaja

Tervezes

S ocniltit 2 szint: Célzott intervencia (15%)
Meghatarozmott idSkerettel, intenzitdssal a Megvaldsitis
analizis rizikot jelentd tanulocsoporttal standard

pedagaogiai ﬁmtpkull szerint, bizonyiték-alapd,
atékony, gvorsTefutas

|
1. Szint: Osztalyszintl intervencia (80%)

Altalaban hatékony instrukeio biztositasa minden gyermek
szarmdra

Preventiv és proaktiv

3. abra. Az Rtl piramismodellje




Az els¢ diagnosztikus Ieépcsdfok az ‘dltaldban hatékony’ instrukcid biztosita-
sa osztalyszinten minden gyermek szamara (osztdalyszintt intervencio). Itt kell
megjegyeznunk, hogy gyakran az elsé szint elott torténik egy Un. szlrés, abbol
a célbdl, hogy minél hamarabb elkezdhessék a prevenciot a fejlédési rizikot
mutatd gyermekek szamara.

Azok a gyermekek, akik az elsédleges intervencio ellenére sem haladnak a tan-
anyagnak és korcsoportjuknak megfelelden, azaz nem 'valaszolnak' az inter-
venciora, a masodik [épcsdben fokuszalt, Un. bizonyitékon alapuld intervencio-
pban részesulnek. Ez az un. mdasodlagos intervencid meghatdrozott iddkerettel,
intenzitassal, altaldban mikrocsoportos formaban, standard pedagogiai pro-
tokoll szerint zaijlik. Az ismételt monitorozas utan azokat minoésitik specidlis szik-
séglety, tanuldsi zavart mutatd tanuldknak, akik az intenziv tdmogatd beavat-
kozdaisok ellenére sem reagdlnak kellden. AltalGban ekkor részestlnek egy joval
atfogobb dllapotfeltarasban a specifikus elldtasuk érdekében. A harmadlagos
intervencio gyakorlatilag szinonim a specidlis (gyogy)pedagogiai elldtassal.

A modell napjainkban is tarto fejlédése szép péelddja a kutatas és gyakorlat
egybefondddsdnak oz oktatasban. A kezdeti lelkesedésnek az adott alapot,
hogy mind a pedagogusok, mind a szuldk szdmara operacionalizalta és kolt-
séghatékonyabbd tette a felismerés elhtuzodd folyamatat.

Integralt Nyomonkévetd
Rendszer
INYR

JAVASLATTETEL

ek elemzése,
s faktorok

o {uszefiigpések azonositisa adott
kegnith diszfunkcltk és a teljesitmény

agyengesége kizdtt, emacionalis
faktorok feltdrasa

(Neuro)kognitiv funkciok,
intelligencia vizsgalata

{IZARO TENYEZOK

« Meghatdrozott kognitiv markerek, [indikitorok)
valamint az értelmesség

Iskolai teljesitmények vizsgalata

» Pedagdglal vizsgdlatok: olvasds, irds, szdmolds és egyéh skolal
teljesitmenyek
Informacidgydijtés

= Genetikai, csalddi perdiszpozicick, kbrnyezeti miliG, tanuldsi alaphelyzet

4. abra. Az Rtl koncepcio hazai diagnosztikus bedgyazodasanak javaslata
(diagnosztikus protokoll)



Az Rtl modellben a szemléletvaltds szembetin®, ha a hazai, kiemelten a
diagnosztikan alapuld modellel hasonlitjuk 6ssze. Az Rtlmodellben a probléma-
helyzet felismerésében és feltardsdban o kulcsszerep a pedagégusoké, s
ebben egyenrang partnerként kell tekinteni a sztldkre (gondozokra) és magd-
ra a tanulorais.
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