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Koészonetnyilvanitds

A kotet megvaldsitdsaére koszonetet mondunk a BOOKR Kids Kft. alapité igazgatdjinak,
Horvéth Dorkdnak, aki vezetd szerepet jétszott a pilot pdlydzati anyaganak osszedllitdsaban
és a Klebelsberg Kozponttal valé szakmai egyeztetésekben, segitette tovdbba a szdvegér-
tés-fejlesztéssel kapcsolatos munkafolyamatok lebonyolitdsat.

Koszonetet mondunk operativ és szervez8i munkdjdért Rabatin Anettnek és Elbert
Sérdnak, a BOOKR Kids munkatdrsainak, valamint Richter Gergelynek, aki lehetévé
tette szdmunkra a pilot mérési eredményeinek szdmszer(sitését.

Mindenek elétt pedig kdszonetet mondunk az esettanulmdny megirdsdt, valamint
a projekt tantermi, gyakorlati megvalésitdsit lehetdvé tevd kiozokratdsi intézmények vezetdi-
nek, tanitéinak és tandrainak, név szerint Cseh Zoltdnné, Zatyké Tiborné, Bertalan Szilvia,
Hajba-Varga Timea, Kropokné Mdrta Rita, Lippai Mdrta, Illés Annamdria, Madardszné
Mindig Erzsébet, Szildgyiné Téth Erika, Mézesné Mihdly Zsuzsanna, Friderikusz Ndndorné,
Varga Leila, Németh Andrdsné, Reichardt-Nagy Bogldrka, Majoros Karola, Kovécsné
Szabé Veronika pedagdgusoknak.

Koszonjitk Dr. Lehmann Miklésnak, az E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité-
és Ovéképzé Kara Tdrsadalomtudomdnyi Tanszék tanszékvezet$jének, a képelméletek,

a mentdlis reprezentdcidk és a digitdlis kultdra kutatdéjdnak lektori munkdjc.
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ELOSZO

Az utébbi években vildgszerte érdekes kutatdsok folytak, izgalmas vitdk és parbeszédek zajlottak
az interaktiv konyvvel, annak alkalmazasi lehetSségeivel kapcsolatban. Ennek legmélyebb
gyokerét valdsziniisithetden abban lehet felfedezni, hogy az interaktiv konyv mint 4j médium
még nem ,megallapodott” médium, hanem most is keresi helyét. Félreértés ne essék, ebben
nincs semmiféle éreékitélet, és ez kordntsem vet rossz fényt az interakeiv konyvekre; éppen
ellenkezéleg, a konyvek ezen Gj formdjdnak kulturalis (és a kultdrakozvetitésben betoltott)
szerepe pozitiv értelemben formélédik, ahogy ez egyébként megjelenését kovetéen minden
j médiummal, kulturélis-technikai Gjitdssal hasonloképpen torténni is szokott. Mivel pedig
az interaktiv konyv a gyorsan valtozo, képlékeny dllapotban 1évé digitdlis kornyezet egyik
éppen terjedd dsszetevdje (a digitalis kdrnyezet jelentds része Tim O’Really kifejezésével élve
folyamatos béta véltozatban van”), alkalmazdsi kire sem rogzitett. De nézhetjiik a kérdést
a felhaszndlok oldalardl is: szamukra az interaktiv konyvekben rejlé lehetdségek felfedezésre
véré terepet képeznek, mikdzben egyszerre olvasoként és felhaszndléként prébaljdk meg
integrélni az eszkdzoket és alkalmazdsaikat mindennapi tevékenységeikbe.

Mindez mdr 6nmagdban is kelléen igazolnd Varga Emdke és Dardczi Gabriella kote-
tének iddszerliségét és létjogosultsdgat. Erdemes azonban hozzitenni, hogy a szerz8k
a kotet alapjdul szolgdl6 kutatds sordn egy olyan kiterjedt vizsgélatot (esettanulmdnyt) is
elvégeztek, amelyhez hasonlét Magyarorszdgon kordbban még nem folytattak le. A szerzék
dltal megfogalmazott kovetkeztetések tehdt empirikus adatokkal, j6l dokumentélt esetta-
nulmdnybdl szdrmazé kozvetlen tapasztalatokkal vannak aldtdmasztva.

A nemzetkozi szakirodalom nagyjdbél a 2010-es évektdl kezdve elemzi az interakeiv
konyvek sajdtossdgait. Ekkorra vélt lehetdvé, hogy a fejlett digitalis eszkozok a hagyomdnyos
konyvektdl eltérd, sajdtos olvasdsi eljardst és informdcidszerzési stratégidt biztositsanak
az olvasok szdmdra a sokrét(i vizudlis megjelenitésmédok bevezetésével. A kutatdsok sordn
fény deriilt arra is, hogy a nyomtatott konyvekétdl eltérd olvasdsi mod eltérd idegrendszeri
feldolgozdsi palydkat, valamint eltérd agykérgi teriileteket aktivdl — azaz az olvasdsdsndl
a kordbban megszokotthoz képest mds kognitiv feldolgozasi folyamatok mennek végbe
az interaktiv konyv hasznélata sordn. A nemzetkozi szakirodalom ugyancsak leir olyan
kutatdsokat, amelyek az interaktiv konyvek funkcionalitdsdt vizsgltdk. Ezeket az ered-
ményeket a szerz8k maguk is ismerik, kutatdsuk tervezéséhez lithatéan fel is hasznéltdk.
Erdeklédésiik azonban egy specidlis teriiletre, az interaktiv konyvek pedagégiai felhasz-
ndlhatésdgdra irdnyult a 7-12 éves korosztély korében.

Egy viszonylag Uj kutatdsi tertilet feltérképezése nem megy zokkenémentesen: nem csupdn

magdt a kutatdst kell megtervezni, hanem meg kell dllapitani annak kategériarendszerét,



a sztenderdeket, lehatdrolni az egyes paramétereket, s mindekdzben biztositani sziikséges,
hogy ezeket ne esetlegesen, hanem szigort kovetkezetességgel vezessék be a kutatdsba. Ebben
a munkaban a szerzék sok tekintetben tudtak az adott téma, valamint az olvasiskutatds
nemzetkdzi szakirodalmdra tdmaszkodni, az esettanulmdnyhoz sziikséges paramétereket
viszont 6ndlléan kellett létrehozniuk. Az esettanulmany célja ugyanis annak 6sszehason-
lit6 vizsgalata volt, hogy az interaktiv kdnyvek a nyomtatottakhoz képest sokoldalibban
képesek-e fejleszteni a gyermekek nyelvi tudatossigdt és olvasdsi-szovegértési képességeit,
valamint annak gyakorlatorientdlt bemutatdsa, miként lehetséges e konyveket és a hozzé-
juk kapcsolédé tevékenységeket implementdlni az iskolai tanérakba. A kutatds Gjdonsdga
els6sorban ez utébbiban 4ll: Magyarorszdgon erre nézve kordbban még nem folytattak
vizsgélatot, s6t, a magyar iskoldkban gyakran inkdbb idegenkedd gyanakvidssal tekintenek
az interaktiv konyvekre (igy tehdt mdr csak emiatt is fontos ebben az irdnyban objektiv és
meggydz6 vizsgilatok segitségével pozitiv hatdst elérni).

Itt kell egy Gjabb megszoritdst figyelembe venniink. A kétetben bemutatott kutatds
nem altaldnossdgban az interaktiv tankonyvekkel foglalkozik (ezeket minden bizonnyal
egyszer(ibb is elfogadtatni, hiszen a szvegiikbe illesztett tevékenységek jol indokolhatd
modon segitenek egy adott tanagyag elsajdtitdsiban), hanem mesék és szépirodalmi miivek
feldolgozdsaval. Ennek kévetkeztében az interaktivitds inkdbb készségszint(i ismeretek elsa-
jatitdsdban, mintsem valamely tuddsanyag oktatdsdban jut szerephez. Mindez azt is jelenti,
hogy a szerzéknek kutatdsuk elvégzéséhez ki kellett dolgozniuk az olvasdsi-szovegértési
gyakorlathoz tartozé foglalkozdsok részleteit is oly médon, hogy e folyamatokban mérhe-
t6vé vdljon az interaktiv kényvek hatdsa. Indokolt volt tehdt, hogy az esettanulmdnyhoz
késziiljon egy probaalkalmazds, és egy, az adatgyjtéshez megfeleld adminisztricios feliilet
(melyeket az interaktiv konyv fejlesztdi biztositottak a mar meglévd alkalmazdsok alapjdn).

A kutatdsba 6nkéntességi alapon vontak be iskoldkat, pedagégusokat. Bar az igy
kialakult minta nem fedi le a teljes orszdgot, és nem reprezentativ példdul a régick vagy
a telepiiléstipusok tekintetében, mégis kelld nagysdgti adatmennyiséget produkal a legfon-
tosabb kévetkeztetések levondsdhoz (adatszertien: a pilot vizsgélatban 34 iskola 225 tandra
és 2219 tanuldja, ebbdl a hatdstanulmdnyban 16 iskola 19 tandra és 293 tanuldja vett
részt). A szerz8k médszertani alapossdgdt jelzi az is, hogy az adatgy(jtés sordn alkalmazott
hdrom kiilonboz8 interaktiv mesekonyv feldolgozdsdhoz mintadravézlatokat készitettek,
a kutatds elsd fézisiban pedig felkészitették a pedagdgusokat a feliiletek haszndlata mellett
az interaktiv konyvek érai alkalmazdsinak technikdjdra is.

Az adatgyjtés médja lehetdvé tette, hogy a szerz8k ne csupdn dltaldnos informécichoz
jussanak az interaktiv konyvek pozitiv, esetlegesen negativ hatdsdrél az irodalmi szovegértés
fejlesztése terén, hanem az egyes részképességek alakuldsirdl is képet kapjanak: igy a reldcios

viszonyok megértésérdl, a médiumok kozti reldcids viszonyok felismerésérdl, a propoziciondlis
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tudds és az j informéci6 kozti kapesolat kiépitésérdl vagy a metakognitiv tudds megalapoza-
sardl kiilon is le tudtak vonni kivetkeztetéseket. A szerz8k meggy6z8en mutatjak be az egyes
feladattipusokat, interaktiv elemeket és a hatdsukat méré eszkdzoket, kovetkeztetéseiket
megfeleléen nagy adatbdzisra alapozva. A kotet felosztdsa, az egyes fejezetek egymdsutdnisiga
logikus rendben vezet el a konkliziék megfogalmazdsdig, részletesen bemutatva a kutatds
sordn kapott eredményeket. Jollehet, maga a torzsszoveg a kotetnek kisebb részét foglalja el,
igy leginkdbb tényszer(i kozlésre szoritkozik, 4m a mellékletek gazdag gylijteménye részletesen
mutatja be az alkalmazott kérddiveket, irodalmi és okrtatdsi anyagokat.

Az bsszesitett eredmények alapjdn kijelenthetd, hogy az interaktiv kdnyvek a kotetben
térgyalt legtobb részteriileten pozitiv hatdssal vannak a szovegértés fejlédésére. Ez az eredmény
nem csupdn azért jelentds, mert az elsd ilyen jellegti hazai kutatdsrél van sz6 (sét, irodalmi
szdvegek feldolgozdsa terén nemzetkozi szintéren is sok Gjdonsdgot tartalmaz). A magyar
iskoldk sajndlatosan le vannak maradva a digitalizicié terén, még most, a jérvdnyhelyzet
kovetkeztében kétszer is bevezetett tdvoktatds, kényszert digitdlis oktatds utdn is. Ennek
oka csak részben az iskoldk rossz IKT-eszkoz-elldtottsdga, az eszkozok elavultsiga vagy
az internetkapcsolat gyengesége. Legaldbb ennyire jelentds ok a pedagégiai szemléletméd
elmaradottsdga és az a jelenség, hogy rendszerszint(i vdltozds csak rendkiviil lassan megy
végbe, csaknem lehetetlenné téve igy a gyors tdrsadalmi és kulturdlis valtozdsokhoz valé
alkalmazkoddst. Mdrpedig az oktatds nem teheti meg, hogy tudomadst sem vesz a tdrsas-kul-
turdlis életben alkalmazott Uj eszkdzokrdl, inkdbb azokra érzékenyen reagdlva kellene sorra
bevezetnie a technoldgiai djitdsokat.

A szerz8k nagyon helyesen ismerik fel, hogy egy 1j eszkdz, a mobil informatikai
eszkozokon futé interaktiv konyv Gj médszertan bevezetését teszi sziikségessé az oktatds-
ban. Az interaktiv konyv nem egyszer(ien kivéltja a nyomtatott konyveket, hanem azok
mellett egy Gjszerd informdcids eszkozt kindl a modalitdsok Gsszetettségével és a vizudlis
informdcié felértékelésével. Mérpedig a legtobb félelmet az interaktiv kényvekkel szemben
éppen az a kevéssé megalapozott hit generdlta, hogy hatdsukra a nyomtatott konyvek, velitk
egyiitt pedig a kdnyvekre alapozott miiveltség is eltlinik.

Ehhez pedig egy masik kényes kérdés is kapcsolddik. A szerz8k megiéllapitdsa szerint
az interaktiv kdnyvek j6 eszkozt kindlnak az olvasévd neveléshez, igy pedig segithetnek
a jelenkori pedagégia egyik legnagyobb problémdjinak megolddsaban. Gyakori azonban,
hogy a digitalis eszkdzok hibdjét éppen interaktivitdsukban latjdk: a gyorsan véltozo, szines,
interaktiv feliiletek elforditjak a gyerekeket a kdnyvektdl, mivel azok igy unalmasnak és
megerdltetdnek tiinnek. Csakhogy ebbdl a szempontbdl a konyv és az interaktiv konyv
nehezen 6sszehasonlithaté — mindkettd mds-mds médon tesz olvasévd. Mert olvasévd akkor
valik egy gyermek, ha képes kialakitani egyfajta bensdséges viszonyt a szoveggel, ha a konyv

képes az olvasott narrativat él6vé tenni szimdra. Kénny beldtni, hogy ebben a folyamatban
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(legaldbbis részben) mds a nyomtatott kdnyv és az interaktiv kényv hatdsmechanizmusa.
A nyomtatott konyvek esetében a hosszabb, a narrativdra koncentralt figyelmi dllapot
biztositja az elmélyiilést, amelynek sordn az agykéreg egyazon teriiletei aktivalédnak,
mint az események valés megélésénél. A szerz8k dlldspontja szerint ,az interaktiv kényvvel
valé taldlkozds sordn a belemeriilés alapja viszont egy olyan kiasztikus kapcsolat, melynek
az egyik polusa az »itt és most« kdzvetlen, konkrét, akdr mdsok szdmdra is kézzelfoghatd
érzékiségébe dgyazddik bele” (13. 0.) — ez pedig a szenzomotoros kéregrész aktivitdst is
jelenti, valamint a téri tdjékozdddsban és problémamegolddsban érintett teriiletekét. A jol
felépitett interakcidk tehdt a szovegfeldolgozas kiterjedtebb médjainak bevondsaval érik
el azt, hogy a gyermek képes legyen a szdveggel valé bensdséges kapesolat kialakitdsdra,
igy pedig az interaktiv konyv ,alkalmas annak az olvasdsi és meschallgatdsi tradiciénak
a megQrzésére és kiterjesztésére is, amelynek lényege az elmélyiilt, jelentésteremtd olvasds
és a torténet érzékeny dtélése” (16. o.). A kdtetben ismertetett kutatds ezzel 6sszhangban
az olvasovd nevelés szempontjdbdl leginkdbb kitiintetett korosztdlyt, az elsd hat iskolai
évfolyam tanuléit célozza meg.

Az iménti idézetek ugyanakkor arra is utalnak, mennyire lényeges szempont, hogy
a szoveg és az interakcidk egyetlen egységet alkossanak. Minden interaktiv elem esetében
megkérdezhetd, indokolt-e a beillesztése, hozzdtesz-e bdrmit is a szdveg értelmezéséhez,
segiti-¢ a gyermekeket a szoveg feldolgozdsdban, az értelemteremtd olvasdsban. Csak az e
kérdésekre adott igenld vélaszok tesznek egy interakciét funkciondlisan a szovegbe illeszked
elemmé. A kutatds sordn felhaszndle hirom interaktiv konyv (diszkréten animdl, korldtozott
interaktiv, a figyelmet nem elvond elemekkel) megfelel a kovetelményeknek. Nem zdrhaté ki,
hogy a pedag6gusok korében tapasztalhaté idegenkedés az interaktiv konyvekkel szemben
az ezeknél gyengébb mindségli konyvekkel valé taldlkozds eredménye. Ha egy interaktiv
konyv kozelebb 4ll egy videdjitékhoz, mint egy nyomtatott konyvhoz, Ggy nehéz beépiteni
a szovegértés pedagogidjaba: interakcidi inkdbb akaddlyozzdk, mintsem segitenék a szoveg
feldolgozasit, és az értelemteremtd olvasds, a belemeriilés gatjat képezik.

Itt érdemes Gjra utalni arra, hogy a szerz8k mér a kutatds el6készitd fizisiban megalkottdk
az interaktiv konyv koré épiilé mintadraterveket. Ezek megfelel$ példdt kindlnak minden
gyakorl6 pedagdgus szdmdra, hogy sajt rdit egy Gj mddszertan szerint épitse fel — és termé-
szetesen beépithetdk a pedagdgusképzésbe is. Hasznos, hogy a kétetben ezeket is kozreadtdk,
mert ezen a téren jelenleg hidnyzik a j6 gyakorlatok széles kor(i elterjesztése, ismertetése.

Ugyancsak lényeges eleme a kotetnek, hogy kiemeli a differencidlds szerepét (ami jelenleg
szerencsére szintén nagy figyelmet kap a pedagdgia csaknem minden teriiletén), és bemutatja,
miként képes ezt a torekvést az interaktiv konyv tdimogatni. Annak igazoldsdra, hogy ezt
nem lehet eléggé hangsulyozni, elegend§ utalni a szomort tényre, mely szerint a magyar

oktatds jelenleg nem képes kompenzdlni és csdkkenteni a gyermekek csalddi kornyezetébdl
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ad6dé hdtranyokat; s6t inkdbb konzervalja és noveli azokat. A megfeleld differencidlds sokat
segithet abban, hogy ez a helyzet javuljon, a kulturdlis hdtrdnyok ledolgozhatéva vdljanak,
és a gyermekek hossza téva életkildtdsai minden értelemben pozitiv irdnyban viltozzanak.

Féként e két utébbi problémdhoz kapcsolédva érdemes felvetni, hogy hasznos lenne
néhdny ismeretterjesztd, népszerisitd tanulmany vagy cikk is, amelyek a pedagégusok
korében szélesebben is megismertethetnék a kutatds eredményeit és a leirt médszertani
elemeket. De mdr az is nagy hasznot hajtana, ha az itt bemutatott eredmények segitenének
lebontani néhdny tévhitet. A kotet szerz8i utalnak rd, de a kutatds kozvetlen céljai mellett
most érdemes kiilon is kiemelni, hogy a digitdlis kompetencidk kialakitdsdban és fejlesz-
tésében mennyire fontos eszkdz lehet az interaktiv konyv. Lényeges szempontbdl jarulhat
hozz4 ahhoz, hogy a digitdlis kornyezetben megviltozott olvasdsi és informacidkeresési

moédok az iskolai oktatdsban is kdzponti szerepet kapjanak.

Varga Emdke és Dar6czi Gabriella konyve tehdt olyan izgalmas kérdések koré szer-
vezddik, amelyek a jelenleg iskoldskort generdcidk szimdra kulcsfontossaguiak. A kutatds
tdgabb kontextusaként az aldbbi kérdés fogalmazhaté meg: miként lehet az iskolai oktatdst
tgy alakitani, hogy a digitdlis kérnyezetben felnévekvd gyermekek szimdra korszerd,
a mindennapokkal szoros kapcsolatban 4116, a készségeket és képességeket pozitiv médon
alakité és az ismereteket hatékonyan dtadé tanérikat, aktiv tevékenységekben és élmé-
nyekben gazdag foglalkozdsokat tudjon kindlni? Amit e kdnyvben olvashatunk, az ennek

nyilvdnvaléan csak kis része — 4m nagyon fontos része.

Lebmann Mifklos
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BEVEZETES

Orientdcié

A kotet az online piacon egyre népszer(ibb, a nemzetkozi kritikdban, valamint tobb orszdg
felsé- és kozoktatdsi platformjain egyre inkdbb teret nyerd 4j alkalmazistipus, az interaktiv
konyv tanérai implementdlhatésdgdval foglalkozik. Egy 2019-2020-ban Magyarorszdgon
végzett — az Emberi Eréforrdsok Minisztérium Klebelsberg Kozpontja és a Méra-BOOKR
Kids Kft. kozt létrejoct vallalkozoi szerz8dés keretében megvaldsult — projekt eredményeire
épitve igazolja azt, hogy a tdblagépeken és okostelefonokon futtathaté interaktiv konyv
0j lehet8séget teremt a fiatal populdcié szovegériési készségének fejlesztésében, irodalmi
érdekl8désének fenntartdsdban, valamint digitdlis olvasdskultirdjanak és -szokdsainak
megalapozdsdban. Bemutatja e kutatds és a hdtterében megvalésitott projekt eredményeit,
valamint a BOOKR Suli szoftver kozoktatdsban — elsésorban a 7-12 éves tanul6k anya-
nyelv- és irodalomoktatdsiban — valé alkalmazhatésdgdnak feltételeit.

A projekt tobb mint 30 magyarorszdgi kozoktatdsi intézményben, csaknem félszaz £6
pedagégus és tobb mint 2000 8 tanuld részvételével valdsult meg. Célja egyrészrdl az volt,
hogy az interaktiv konyvek leendd célkozonsége (7-12 éves tanuldk) és a leendd kozvetitk
(tanitok, valamint magyar nyelv és irodalom szakos tandrok) szakmailag strukturdlt médon
ismerjék meg az interaktiv konyvet, mdsrészrdl az, hogy a felmérés alanyai a szoftver 4ltal
a (digitdlis) olvasdskészség- és szovegériés-fejlesztés terén kindle 0j lehetdségeket eredménnyel
épitsék be a tanuldsi-tanitdsi gyakorlatukba.

E célkitlizések tdgabb oktatdspolitikai kontextusdt a digitdlis neveléssel kapcsolatos
dltaldnos irdnyelvek hatdroztdk meg. Ezek lényege ,a digitdlis kompetencia fejlesztése és
a kerettantervi fejlesztési célok megvaldsitdsa az infokommunikdcids technolégia hatékony
alkalmazdsdval, valamint a digitdlis pedagdgia elterjesztése, alkalmazdsinak mélyitése annak
érdekében, hogy a pedagdgiai eszkdzok, alkalmazott mddszerek kore béviiljon, ennek
nyomdn a digitdlis kompetencidt alkotd készségek, képességek fejlesztése az informatika
tantdrgyon tdl is megvaldsuljon™! Ezen irdnyelvek gyakorlatba iiltetését tobbek kozt —
a kormdny 4ltal tdimogatott mds programok, mint példdul Digitdlis Témahét, Digitélis

Oktatdsi Kidllitds és Konferencia stb. mellett — a jelen kotet tanulmdnyainak megirdsat is

' Digitdlis Témahét. — In.: Digicdlis Jolét Nkft. Digitdlis Pedagdgiai és Médszertani Kézpont honlapja,
heeps://digitalistemahet.hu/ (letsleés: 2021. 01. 21.)
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lehetdvé tevd Digitdlis kompetencia fejlesztése (2017-2020) projeke segitette eld. Targykorébe
tartozott a tanuldk digitdlis készségeinek tdmogatdsa, ,a pedagdgusok tanérai és tandran
kiviili IKT-eszkozhasznalatdval 6sszefiiggd gyakorlatdnak” a megujitdsa.” A kotet irdsainak
kérdésfelvetéseit alapvetden e két szempont, valamint a nemzetkdzi kutatdsok aldbbiakban

vézolt {8 irdnyvonalai hatdroztdk meg.

Az interaktivkényv-kutatdsok kontextusai

Nemzetkézi kutatdsok

A digitdlis technolégidk tantermi haszndlatdval sszefiiggd kérdések tobb évtizede foglal-
koztatjék a kutatdst. Hogyan haszndljak a pedagdgusok az eszkdzoket, milyen szoftvereket
részesitenek elényben; milyen szocidlis-gazdasdgi-infrastrukcuralis tényez8kkel kapcsolat-
ban lehet és érdemes vizsgdlni a technolégiahasznédlatot; milyen készségeket fejlesztenek
a multimedidlis eszkozok stb.? A , digitdlis forradalom” idején és a digitdlis oktatds szerepének
vildgszint(i megndvekedése (2020-2021) eredményezte paradigmavaltds okdn, Ggy tinik,
egyre inkdbb indokolt e kérdéseket Gjra perspektivélni és Gjra megvélaszolni.’ Tébbek
kozt indokoltnak ldtszik az adott eszkozhoz vagy az adott alkalmazdstipushoz kothetd
oktatdsi potencidk részletesebb vizsgdlata, igy a képeskonyv torténetét forradalmasitd
interaktiv kdnyvé, ami — bdr jollehet, csak egy évtizede jelent meg — 4j platformra helyezte
az oktatdsi-kutatdsi kérdéseket.

A 2010-es évek elejétd] kezdve a vildg kiilonbozé egyetemein, illetve nemzetkézi projek-
tekben kutatdk, oktatok és pedagdgusok folytatnak reprezentativ vagy esettanulmdny-jellegi
empirikus kutatdsokat az interaktiv kdnyv — mint a (gyermek)irodalmi mtvek digitdlis
kozvetitésére oktatdsi kornyezetben is alkalmas szoftver — pedagdgiai hasznossdgdrol.

Az utébbi években a nemzetkozi* és a magyarorszdgi projektek a kett6—hat éves gyermekek

?Digit4lis kompetencia fejlesztése. EFOP-3.2.4-16-2016-00001 — In.: Klebelsberg Kézpont honlapja, https://
kk.gov.hu/digitalis-kompetencia-fejlesztese (letsltés: 2020. 01. 21.)

Kevin, Lisa — Verenikina, Irina — Jones, Pauline — Beath, Olivia: Investigating synergies between literacy,
technology and classroom practice. — In: Australian Journal of Language and Literacy. 36. 2013. (3) p. 135-147
http://ro.uow.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=1405&context=sspapers (letsleés: 2019. 06. 03.)

4Jayemanne, Darshana — Nansen, Bjor: Baby gamers? Theorizing the ‘Haptic Habitus’ of Very Young Children,
Parents and Touchscreen Technologies. DiGRA/FDG ,16 - Abstract Proceedings of the First International
Joint Conference of DiGRA and FDG Dundee, Scotland: Digital Games Research Association and Society
for the Advancement of the Science of Digital Games. 13. 2016. 2. August
hetp://www.digra.org/wp-content/uploads/digital-library/paper_92.pdf (letsleés: 2019. 04. 15.)

Smeets, Daisy J. H. — Bus, Adriana: The interactive animated e-book as a word learning device for kin-
dergartners. — In: Applied Psycholinguistics. 36. 2015. 4. p. 899-920. https://www.researchgate.net/
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szOvegértési készségeit fejlesztd alkalmazdsok otthoni és 6vodai felhasznaldsdnak vizsgdlatai
mellett az alkalmazdsok tantermi felhaszndldsinak mérését is fokuszba dllitotedk.

Mira mar egyértelmd, hogy a digitdlis technolégidk és szoftverplatformok a gyer-
mekek oktatdsdban is 4j lehetSségeket és elénydket kindlnak, egyre tobb intézményben
jelennek meg az 0j szoftverek. Egyértelmd az is, hogy ,a képeskonyv-kutatdsnak és
a pedagdgusoknak a szdvegek elemzéséhez és oktatdséhoz Gj néz8pontokra és fogalmi
keretekre lesz sziiksége, valamint olyan pedagdgiai megkozelitések kidolgozdsdra, amelyek
tdmogatjak a multimoddlis szovegek tantermi oktatdsdt és az olvasok szdvegekkel foly-
tatott tranzakcidit”.?

A fenti célokat nagyszabdst beruhdzdsok keretében megvaldsitd kutatdsok koziil
kiemelhetd a brazil kormany Orszdgos Oktatasi Fejlesztési Alapja 4ltal timogatott, 2013-ban
megkezdett program, amelynek keretében a szakemberek kivalasztottdk a szdveg és a kép
mindségi kritériumainak megfelel§ konyveket, a gydrtok ezeket interaktiv digitdlis szove-

gekké alakitottdk, a kormdny pedig a termékeket eljuttatta az iskoldkba. Hangsulyozandé,

publication/271898547_The_interactive_animated_e-book_as_a_word_learning_device_for_kindergartners
(letsleés: 2019. 04. 15.)
Exploring Play and Creativity in Pre-Schoolers’ Use of Apps: Report for Early Years Practitioners. hetp://
www.techandplay.org/reports/TAP_Early_Years_Report.pdf (letéleés: 2019. 04. 15.)
Estefani, Thales — Queiroz, Joao: Children’s Picturebook Goes Digital: Implications on Cognition. — In:
Matlit 6.2. 2018. p. 115-127.https://www.academia.edu/37300129/Childrens_Picturebook_Goes_Digital
Implications_on_Cognition_2018_ (letdltés: 2019. 04.15.)
Takacs, Zsofia K. — Elise K. Swart — Adriana G. Bus: “Benefits and Pitfalls of Multimedia and Interactive
Features in Technology-Enhanced Storybooks: A Meta-Analysis.” — In: Review of Educational Research.
85.2015. 4. p. 698-739. Idézi: Estefani, Thales — Queiroz, Jodo, 2018.
Takacs, Zsofia K. — Bus, Adriana G.: Benefits of Motion in Animated Storybooks for Children’s Visual
Attention and Story Comprehension. An Eye-Tracking Study. — In: Frontiers in Psychology. 7. 2016. October
1-12. https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC5062825/ (letdleés: 2019. 04.15.)
Guernsey, Lisa — Michael H. Levine: “Getting Smarter About e-Books for Children.” — In.: Young Children
Journal. Vol. 71. No. 2. May, 2016. p. 38—43. Idézi: Estefani, Thales — Queiroz, Joao, 2018.
Korat, Ofra — Segal-Drori, Ora: E-Book and Printed Book Reading in Different Contexts as Emergent
Literacy Facilitator. — In: Early Education and Development. Vol. 27. 2016. 4. p. 532-550. Idézi: Sezgin, Elif
Yalcintas — Ulus, Leyla: The Early Literacy at Preschool Education: The Book or the E-Book? — In: TOJET:
The Turkish Online Journal of Educational Technology — October 2017, volume 16 issue 4 https://www.
researchgate.net/publication/320551643_The_early_literacy_at_preschool_education_The_book_or_the_E-
book (letoltés: 2020. 12. 12.)
Legutdbb a pittsburgi Carnegie Mellon Universityn folytak hasonlé kutatdsok: Eng, Cassondra — Tomasic,
Anthony — Thiessen, Erik: Contingent Responsivity in E-books Modeled from Quality Adule-Child
Interactions: Effects on Children’s Learning and Attention. — In: Developmental Psychology. 56. 2019.
Dec. 2. p. 285-297. https:/[www.researchgate.net/publication/338052626_Contingent_Responsivity_in_E-
Books_Modeled_from_Quality_Adult-Child_Interactions_Effects_on_Children’s_Learning_and_Attention
(letsltés: 2019. 12. 12.).
5 Serafini, Frank — Kachorsky, Dani — Aguilera, Earl: Picturebooks 2.0: Transmedial Features Across Narrative
Platforms. — In: Journal of Children’s Literature. 41. 2015. 2. p. 16-24.
http://frankserafini.com/publications/serafini-pb-20.pdf (letsltés: 2019. 04. 15.)
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hogy a publikdciék tandsiga szerint e folyamatban fontos szerepet jétszott az empirikus
kutatdsokon (is) alapuld, a médiaszervezési kritériumok kialakitdsdra és a tanul6k szdmdra
hasznos interakciétipusok megvalasztdsdra irdnyulé szakértelem.

Tudomdsunk szerint, ez iddig, a brazil kormany projektjéhez hasonlé, nagyobb volument
empirikus kutatdsok célja kettds volt. Elsésorban vagy a fentebb mar emlitett, olvasni még
nem tudd, kettd—hat éves gyermekek kompetencidinak és felhaszndléi szokdsainak mérése
dlle a fékuszban vagy a 6-10(12) éves tanuldk és pedagdgusaik 4j technoldgidkkal dltals-
ban 6sszefliggésbe hozhaté kompetencidinak vizsgélata. Ez utébbi kutatdsok jellemz8en
a kovetkezd 6 kérdések mentén haladtak: Milyen médon viltozik a pedagdgusok attittidje
az Uj technoldgiai kornyezetben? Milyen mddon jarulhat hozzd az 4j technolégia a tanuldk
tuddsdnak gyarapitdsihoz és készségeik fejlesztéséhez?’

Az interaktiv kdnyvek oktatdsi folyamatba implementdlhatésdga lehetdségeinek és
a kotetben megfogalmazott szempontoknak a kontextualizdldsdt ugyanakkor érdemben
segitik a kisebb elemszdmmal, illetve sziikebb kérdéshorizonttal dolgozé, de a multime-

didlis torténetek tantermi feldolgozdsardl pontos szimadatokat kozld felmérések is.® Ezek

¢ Teixeira, Deglaucy Jorge — Vieira, Milton Luiz Horn — Gongalves, Berenice S.: Organizagio da multimidia
em ebook interativo infantil. Multimedia organization of children’s interactive ebook. — In: Sigradi. Vol. 2.
2015. Num. 3. p. 292-299. https://www.proceedings.blucher.com.br/article-details/organizao-da-multim-
dia-em-ebook-interativo-infantil-22331 (letsltés: 2019. 04. 15.)

’Kevin, Lisa et al., 2013.
King, John — Doggett. Libby — South, Joseph — Mathews Burwell, Sylvia — Smith, Linda K. — Rudisill, Shannon
L.: Early Learning and Educational Technology. U. S. Department of Education, Office of Educational
Technology, Policy Brief on Early Learning and Use of Technology, Washington, D. C., 2016. october 2016.
https://tech.ed.gov/earlylearning/ (letsltés: 2019. 06. 03.)
Marsh, J. — Plowman, L. — Yamada-Rice, D. — Bishop, J. C. — Lahmar, J. — Scott, F. — Davenport, A. —
Davis, S. — French, K. — Piras, M. — Thornhill, S. — Robinson, P. — Winter, P.: Exploring play and creativity
in pre-schoolers’ use of apps: Final project report. TAP: Technology and Play http://www.techandplay.org
(letdleés: 2019. 06. 03.)
Lovato, Silvia B. — Waxman, Sandra R.: “Young Children Learning from Touch Screens: Taking a Wider
View.” — In: Frontiers in Psychology. 7. July 18. 2016. p. 1-6. Idézi: Estefani, Thales — Queiroz, Joao, 2018.

8 Contini, Annamaria et al.: Guidelines for Digital Storytelling in Early Childhood Education. STORIES:
foSTering early childhOod media liteRacy competencIES Erasmus + KA2 - Cooperation for innovation
and the exchange of good practices. Strategic Partnerships for school education 2015-1-IT02-KA201-015118
https://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/project-result-content/fede56b0-7a42-4bde-9b4d-463871c653c2/
GUIDELINE_English%20language.pdf (letsleés: 2020. 12. 03.)
Bényei Judit — Ruttkay Zs6fia: Interaktiv mesekdnyv gyerckeknek — A kiskakas gyémdnt félkrajcdrja,
esettanulmdny. — In: VII. Magyar Szdmitégépes Grafika és Geometria Konferencia, Budapest, 2014.
02. 19. — 2014. 02. 20. 6. / szerk. Szirmay-Kalos L4szl6, Renner Gdbor. — Bp.: MTESZ Neumann Jénos
Szdmitégéptudomdnyi Tdrsasdg, 2014. p. 72-78.
Korat, Ofra — Tal, Or: “How New Technology Influences Parent—Child Interaction: The Case of e-book
Reading.” — In: First Language. 30. 2010. 2. p. 139-154. Idézi: Estefani, Thales — Queiroz, Jodo, 2018.
Guernsey, Lisa — Levine, Michael H.: “Getting Smarter About e-Books for Children.” — In: Journal. Vol.
71. No. 2. May, 2016. p. 38—43. Idézi: Estefani, Thales — Queiroz, Jodo, 2018.
Marzano, A. — Tammaro, R. — Notti, A. M. - D’Alessio, A. — Estasio, D.: The use of e-books in education
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gondolatmenetében a leggyakrabban visszatérd és a jelen esettanulmany szempontjabol
legfontosabb — egytttal viszonyitdsi alapot képezd — kérdések a kovetkezdk voltak. Az inter-
aktiv konyv milyen feltételekkel és mennyiben fejleszti a tanul6k bettifelismerd és szdszint(i
olvasdsi készségét, sz6kincsét, valamint mennyiben jarul hozz4 a narrativa megértéséhez?
Milyen médon fiigg 6ssze az egyéni jellemzdk csoportja (életkor, nem, tantdrgyi teljesitmény,
szocidlis-gazdasdgi koriilmények), a térténetkdzvetités medidlis médja (nyomtatott konyv
vs. interaktiv konyv) és a tandrai teljesitmény? Valéban befolydsolja-e az olvasisi kedvet
az eszkozhaszndlat? A mindennapi praxisban mi motivélja a pedagégusokat arra, hogy
a készségfejlesztés sordn a nyomtatott szoveggel szemben az interaktiv konyvet részesitsék
elényben? A felsoktatds és az intézményi hdlézatok el8segitik-e az ehhez sziikséges ismeretek

és tapasztalatok megszerzését?

Magyarorszagi kutatdsok

Az elsé magyarorszdgi interaktivkonyv-kutatdsok A kiskakas gyémdnt félkrajcirja cima
applikdcidhoz kapcsolédtak. Az alkalmazdst a Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem inter-
diszciplindris kutatécsoportja fejlesztette Android és iOS operdciés rendszer(i eszkdzokre
az 5-8 éves, olvasni tanul6 gyerekek szdmdra.” Haszndlatdt a Kreativ Technolégia Labor
(MOME TechLab) fejlesztdi tobb alkalommal tesztelték.' 2013-ban az empirikus kutata-
sok a Szegedi Tudomdnyegyetem Mivészettel az Oktatdsét Kutatécsoportjadban (MiOK)
folytatédtak. A 3—6 éves gyermekek szdmitdgépen (az interakcidkat és mozgdsokat egér-
haszndlattal el8idézve) nézték és hallgattdk meg a mesét. Az adatfelvevdk a felhaszndléi
folyamatrdl jegyzSkonyvet és videdfelvételeket készitettek. A kovetkezd évben a MGOK
kutat6i mintegy 200 6vodds- és kisiskoldskoru alany évodai és otthoni felhaszndléi
szokdsait térképezték fel. A kutatds azt a kérdést dllitotta a kozéppontba, hogy A kiskakas

gyémint félkrajcdrja cim( mese digitalis, valamint nyomtatott képeskonyv-varidciéinak

to improve learning. — In: International Conference on Education and new Learning Technologies. 5.
2013. Barcelona, Spain: Edulearn 13 Proceedings, 2013. 7 p. Idézi: Marcele Cassol Licht — Berenice Santos
Gongalves: Interatividade e Motivagao em Livro Digital. Interactivity and motivation in digital book.
Sigradi. Vol. 2. 2015. num. 3. p. 248-255. http://papers.cumincad.org/data/works/att/sigradi2015_6.341.
pdf (letdleés: 2019. 06. 03.)
Yokota, Junko — Teale, William H.: Picture Boks and the Digital World. — In: The Reading Teacher. 67.
2014. 8. May. p. 577-585.
hetps://www.researchgate.net/publication/261925043_Picture_Books_and_the_Digital World (letsleés:
2018. 06. 03.)
? Arany Ldsz16: A kiskakas gyémdnt félkrajcdrja, illusztrdcié: Sziics Barbara, MOME TechLab.
A korai megjelenést és a megvaldsitds mindségét, 2013-ban, a Magyar Formatervezési Tandcs Vizudlis
Kommunikdcié kategéridban Formatervezési Dijjal mindsitette. Eredetiségét 2014-ben, a Bolognai Nemzetkdzi
Gyermekkényv Fesztivélon is kiemelték, tovabbd meghivést kapott a japdn Digital Children’s Book Fairre.
10Tgy késziile A kiskakas gyémant félkrajcirja— a MOME TechLab tablet-meséje, https://www.youtube.com/
watch?v=bk3PikVQjWc (letsltés: 2019. 09. 09.)
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befogaddsi folyamatdban alapvetéen milyen kiildnbségek tapasztalhatdk.! 2017-ben
a MOME TechLab kutatdi tekintetkovetd (gaze-tracking) méréseket végeztek, melyek
tobbek kozt igazoltdk a mozgé és a vizudlisan hangstlyos elemek felhasznaléi figyelemre
gyakorolt jelent8s hatdsdt: a szintérkép jelzései alapjin az interaktiv konyv egyes olda-
lain a szveg kiemelt szavai, valamint az el8re-hdtra navigdciés nyilak kaptak nagyobb
figyelmet."

Osszességében, a nemzetkozi tanulmdnyokban publikdlt empirikus kutatdsi eredmé-
nyeket megerdsitve, a MOME TechLab és a MGOK mérési eredményei is bizonyitottédk,
hogy ,a felhaszndlok azokat az interakcids lehetdségeket taldltdk meg, értékeleék pozitivan
és értelmezték a narrativa »Ujrajdtszdsdnake, amelyekben a kép, a hang és az interakcidval
elinditott mozgds vagy megerdsitette a szoveg jelentését”, vagy betoltotte a szévegben
szabadon hagyott jelentéspotencidlokat. Tovébbi kutatdsok kiindulépontjdul szolgilhatnak
a kovetkezd megallapitdsok: ,,1. Az alsé tagozatos korosztdly (még) nyitott a miivészi,
a nem kommersz képi dbrdzoldsra. Az archaikus dbrdzolds, mint amilyen A kiskakas
gyémint félkrajcdrja grafikdit jellemzi, »megél« a legmodernebb eszkozokon is. 2. A kép
és a szoveg, illetve egy fogalom dbrdzoldsa és a »sajdt fogalmi kép« kozotti eltérésre
a gyerekek kritikusan reagdltak, a szoveget, illetve a sajdt prekoncepciét nem irta feliil
a (divergens vagy kiegészit8) képi tartalom. 3. Az 4j interaktiv médium igéretes lehetdsé-
geket rejt a betlire szoktatdssal és az olvasds tanitdsdval kapcsolatban is. 4. Az interakcidk
tervezésekor az olvasé és a megjelenitett szereplék viszonya, valamint az olvasé meglévd
mentélis képei jellegének fontos szempontnak kell lennie az elsésorban (vagy kizdrélag)

informatikai terminusokkal operdlé gyakorlattal szemben.”"? (1. dbra)

11 Szegedi Tudomdnyegyetem Mivészettel az Oktatdsért Kutatdcsoport, www.muok.ucoz.hu
2014. App-nap: Az interaktiv mesekinyv. Konferencia. Szeged: Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula
Pedagégusképzd Kar Miivészettel az Oktatdsért Kutatdcsoport — Moholy-Nagy Miivészeti egyetem Kreativ
Technolégia Labor.

12 A kutatds az EU FP7 ,TERENCE”, valamint a MOME Szolgéltaté Nonprofit Kft. , Interaktiv gyerekkdnyv
kutatds” projektjén beliil késziilt. A projekt megvaldsuldsdt a Beliigyminisztérium — Orszdgos Féépitészi
Iroda tdmogatta.

13 Ruttkay Zséfia — Bényei Judit — Sdrkdzi Zsolt: Evaluation of Interactive Children Book Design: The Case

Study of “Little Rooster” — In.: Methodologies and Intelligent Systems for Technology Enhanced Learning, /
Editors Tania Di Mascio, Rosella Gennari, Pierpaolo Vitorini, Rosa Vicari, Fernando de la Prieta. Advances
in Intelligent Systems and Computing, 292, Springer, 2014. p. 109-117.
Ruttkay Zséfia: Az interaktiv elemek haszndlata a T csoportban. — In.: Daréczi Gabriella — Ruttkay Zséfia
— Varga Eméke: Az interaktiv mesekényv a kisgyermekkori képességfejlesztésben. TAMOP 4.1.1.C-12/
KONV-2012-0004. Harmadik generdcids sszehangolt portf6li6 és irdnyitdsi rendszer kialakitdsa, valamint
stratégiai jellegli optimalizdlds megvaldsitdsa kozosségi tipust felsboktatdsi egyiittmikddés formdjéban
Dél-Kelet Ma-gyarorszdgon, 2014. (online felsdoktatdsi segédanyag)
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Once upon a time. there was a poor
old woman who lived by herself with
her little pet rooster.
One day, as Little Rooster was
pecking for some food in the
rubbish heap, he found
adiamond halfpenny.
Arra megy a torok csaszar. Meglatja a kiskakasnal a gyémant
félkrajcart, azt mondja nek
Kiskakas, add nekem a gyémant félkrajcarodat!

- Nem adom biz.én, kell a gazdasszonyomnak - feleli a kiskakas.

De a tirok csaszar erdvel is elvette tole. Hazavitte, betette a kincseskamrajaba.

A szolgalo megfogta a kiskakast. kitba vetette:
De a kakaska csak elkezdi a kitban,
- Szidd fel begyem a sok vizet
szidd fel begyem a sok vizet!
Arra a begye mind felszitta
avizet a kuthol.

1. dbra
A kiskakas gyémdnt félkrajcirja, MOME TechLab, képsorozat

2014-2015-ben a Miivészettel az Oktatdsért Kutatdcsoport egy kozismert Aesopus-mese,
A tiicsok és a hangya képeskonyv-varidciéinak, valamint a nemzetkézi piacon ismert TabTale
és Clue Pop fejlesztette 7he Ant and the Grasshopper-alkalmazdsoknak (2. dbra) a felhaszndloi
tapasztalatait mérte. A kutatds fontosabb émdi a kévetkezdk voltak: az elézetes szovegismeret
és a felhasznaldi tapasztalat kiilonbségei; prioritdsok az all6- és a mozgoképi elemek érzékelési
folyamatdban; a mesei adaptdcidk esztétikai hatdsa a 3—8 éves korti gyerekekre, a tanuldsban
akadalyozott kisiskoldsokra és a hdrmas ikrekre; az 6v6- és szocidlpedagdgus, valamint a tanit6
szakos hallgatoknak mint az alkalmazdsok kozvetit8inek tetszési indexe.

A fentieken kiviil a szegedi és dél-alfoldi voddkban 100 {6 3—6 éves gyermekkel, két-hdrom
f&s teamekben, két iitemben (el8szor az élészdval, majd az interaktiv kényvvel kdzvetitett
mesélés alkalmdval) felvett adatok a kovetkezd kutatdsi szempontok relevancidjanak tesztelését
is lehet6vé tették: az alanyok motivaltsdganak és attittidjének jellemzdi (viselkedés; segitségké-
rés oka; az érzelemkifejezés mddjai; az interakci6 oka, ideje; megtekintési id8); a médiumok
dekddoldsi folyamatdnak hierarchidi; az interaktivitds és az onreflexivitds dsszefliggései.
A kutatdsok eredményeit az adatfelvevk konferencidn mutattdk be;' az elméleti osszegzést

lasd: Varga Em&ke: A miiértelmezéstél az esettanulmdnyig. A tiicsok és a hangya.®

42015. A kicsi a Szorgos és a Lusta, Konferencia, Szeged: Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula
Pedagdgusképzd Kar Miivészettel az Oktatdsért Kutatéesoport.
5 Varga Eméke: Az interaktiv konyv: Teéridk és példdk. — Bp.: UHarmattan Kiad6, 2020. 83—111.
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2. dbra
A TabTale és a Clue Pop A hangya és a tiicsok cimii interaktiv kinyveinek elsé oldala

A MGOK 2016-2018-ban megvalésitott, a legnagyobb kozép-eurépai fejlesztd,
a BOOKR Kids Kft. digitdlis mesekdnyveinek befogaddsi folyamatdr tesztel$ kutatdsai
tematikusan kapcsolddtak a magyar oktatdstigy két legalapvetdbb, az olvasdstechnika
javitdsdval és a szovegériés fejlesztésével dsszefiiggd feladataihoz.

A kutatds sordn feltett kérdések és a hdtteriikben kimunkdlt szempontrendszerek
egyrészrdl a miihely kordbbi projektjeinek eredményeire épiiltek, mdsrészrél a nemzetkdzi
szakirodalom kurrens témdira reflektdlva fogalmazédtak meg: milyen kiilonbségek tapasztal-
hatok egy mese hangzd, nyomtatott és interaktiv konyves kozvetitése és befogaddsi folyamata
kozott; mi készteti a mesenézd gyermeket interakeidra; hatdst gyakorol-e az emlékezetre
a médiumok kooperativ és konfrontativ viszonya; befolydsolja-e az alkalmazdsok zenei
anyaga a jelentésképzést?

Az adatfelvételek, amelyeknek helyszinei Szeged vdros és a dél-alfoldi régié 6voddi és
dltaldnos iskoldi voltak, a BOOKR Kids munkatarsaival torténé folyamatos kapcsolattar-
tason alapultak, és mintegy kisérletképpen, kiilonbozd korosztdlyokban, heterogén évodai,
iskolai kdrnyezetben, kiilonbdzé esztétikai nivot képviseld alkalmazdsok felhaszndldsdval
val6sultak meg.'®

A magyarorszdgi elméleti és empirikus kutatdsok eredményeit, a folydiratokban és
konferenciakiadvanyokban megjelent tanulmdnyokon kiviil, jelenleg az aldbbi 6ndllé kiad-
vényok foglaljdk ossze: egy, a felsGoktatdsi gyakorlatban t6bb éven keresztiil hasznositott
tananyag (Dardczi Gabriella — Ruttkay Zséfia — Varga Emdke: Az interaktiv mesekinyv
a kisgyermekkori képességfejlesztésben, 2014.), egy, a BOOKR Kids Kft. interaktiv kdnyveit
bemutaté tanulminygyijtemény (Boldog Anna et al.: A kdnyvek életre kelnek. Bevezetés

1©2017. Ki ldtott, ki hallott? Konferencia, Szeged: Szegedi Tudomédnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagégusképzd
Kar Mavészettel az Oktatdsért Kutatécsoport.
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az interaktiv konyv elméletébe és gyakorlatdba a BOOKR Kids alkalmazdsaival, 2018.)",

valamint egy magyar nyelvi elméleti monogréfia (Varga Eméke: Az interaktiv kinyv.

Tedridk és példdk, 2020.).

A BOOKR Kids Kft. pedagdgiai fejlesztési elvei

A kotetben bemutatott empirikus kutatdsok ,vizsgalati anyagdul” szolgdl$ alkalmazdsokat
a legnagyobb kelet-kozép-eurdpai és jelenleg az egyetlen magyarorszdgi, interaktiv kdnyveket
gyarté véllalkozds, a BOOKR Kids Kft. fejlesztette. A tobb nemzetkézi dijat nyert startup
cég'® konyvei — a feldolgozott témdk, mifajok, a felhasznaléi opcidk és a konyvekbe épitett
jéték-, illetve feladattipusok miatt — otthoni felhasznéldsra (BOOKR Kids Mesetdr) és intéz-
ményi oktatdsra (BOOKR Suli, BOOKR Class) is alkalmasak. A BOOKR Kids alapvetd
célkitlizése ugyanis az, hogy ,a gyermekek technolégiahasznélatra forditott idejét értékes
és érdekes tartalommal toltse meg. Ennek érdekében technolégidjdt empirikus kutatdsi
eredményekre tdmaszkodva fejleszti, hidat épit a kdnyvek és a digitélis vildg kozé, hogy
komplex meseélményt nyujthasson. Alkalmazdsaival segit kozelebb vinni a torténeteket
a gyerekekhez — az dltaluk kedvelt eszkdz6kon (...). Mivel a feliilet rekldmmentes, ezért
a biztonsdg tekintetében a sziilék és a pedagégusok elvdrdsainak is megfelel.”™”

A villalkozds pedagdgiai célkitlizéseit a fejlesztk és kiadvdny szerz8i az aldbbiakban
foglaltdk 6ssze. ,A BOOKR Kids pedagdgiai programjénak elsédleges célja az dltalinos
iskola alsé tagozatdnak osztdlyaiban, valamint a fels§ tagozat 5-6. osztdlydban az anyanyelvi
készségek és a digitdlis kompetencidk széleskor(i, innovativ és élményalapt fejlesztése,
az olvasdsi kedv felkeltése, megerdsitése, valamint az értd olvasévd nevelés lehetéségeinek

tagitdsa. Mindezeken tdl fontos cél az irodalmi érzékenység fejlesztése, az esztétikai,

7Boldog Anna — Dardczi Gabriella — Horvath Dorka — Horvdth Dorottya — Ruttkay Zséfia — Varga Eméke:
A kényvek életre kelnek: Bevezetés az interaktiv konyv elméletébe és gyakorlatdba a Bookr Kids alkal-
mazésaival./ szerk. Varga Emdke — Budapest: Méra-BOOKR Kids Kft., 2018. A kiadvdnybdl részletek
érheték el az aldbbi linken: hetps://www.scribd.com/document/381846517/A-Konyvek-Eletre-Kelnek-PDF-2
(letoleési ids: 2019. 10. 30.)

A kotet tananyagul szolgdl a Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagégusképzé Kara 4ltal 2018-
ban akkreditdltatott és a BOOKR Kidsszel egyiittmiikddésben elinditott Az interaktiv kinyv. Olvasds- és
szovegértés fejlesztés a BOOKR Kids digitilis mesekonyveivel pedagbgus-tovdbbképzési tanfolyamhoz.

'8 A nemzetkdzi piacon 2017-t8l van jelen a vdllalkozds, £6 partnere a legnagyobb cseh és szlovdk kiado,
az Albatros Media Group. Kapcsolatokat épit a Harper Collins és a Quarto Group céggel, és egyiitt dol-
gozik olyan nagyviéllalatokkal is, mint a Telekom, a Samsung, a K&H Bank és az Unilever. T6bb nyelven,
magyar, angol, cseh, norvég, német, kinai nyelven gyart interaktiv torténeteket.
2020-ban a BOOKR Kids a Central European ,,Startup of the Year” kategéria gySztese lett.

Y Horvath Dorka: BOOKR Kids — ahol a mesék életre kelnek. A BOOKR Kids-kdnyvek fejlesztésének
folyamata, torténete és elvei. — In: Boldog Anna et al., 2018. 60.
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az erkolesi, a kulturdlis értékek megismertetése; tovdbba egy olyan fiatalkord, olvasni szeretd
kozosség létrehozdsa, amely szerepldi életének jelentds, fontos részét képezik a konyvek,
torténetek, versek, mondékak, novelldk, regények. Az oktatdsra szdnt interaktiv konyvek
fejlesztésének hat alapelvét hatdroztuk meg, melyeknek lényege a kovetkezd. 1. Biztonsdgos,
ellendrzote, digitdlis tartalom: a BOOKR Suli alkalmazds egy zdrt rendszer, melyben
kizérélag — pedagdgusokbdl 4116 szakmai csoport dltal — ellendrzott tartalom taldlhatd. 2.
Adaptivitds: a digitdlis feliilet, valamint a szovegek (mesék, versek) poétikai jellegzetességei
szerint a BOOKR Kids-kényvek tekintettel vannak a gyermekek életkori sajitossdgaira, de
a kolesonhatds dinamikdja szerint a felhaszndlok vissza is hatnak magdra az innovéciéra. 3.
Differencidlds: az eszkoz haszndlata lehetdvé teszi tantermi koriilmények kozott a tanitds-ta-
nulds szervezésének t6bb kiilonféle formdjdt: piros munka, kiscsoportos munka, kooperativ
tanuldsszervezd eljdrdsok. A kiilonb6z8 nehézségi szintli feladatok a tanuldk tuddsszintjéhez
igazithatok. 4. Egytittmikodés: a BOOKR Kids fejlesztése kiterjeszti a pedagégus-tanulé
egytittmikodd viszonydt a sziildkre is. 5. Esélyndvelés: a BOOKR Kids fejlesztése alkalmas
arra, hogy a tanul6kozosségben jelen 1évd szociookonémiai és szociokulturdlis hatranyok
enyhiiljenek. 6. Konkrétumok és absztrakciok egysége: az alkalmazds lehet8vé teszi azt,
hogy a bettitanitd, nyelvi készségfejlesztd, illetve irodalmi szévegfeldolgozé érk algorit-
musa szerint az absztrakcids draszakaszok is élményszeriivé és tevékenységkozpontivd

vélhassanak — mindez a tanulds eredményességét tdmogatja”*’

Oktatasi és kutatdselméleti kontextus

A kotetben ismertetett mérések a Nemzeti alapranterv®' magyar nyelv és irodalom miiveltségi
teriiletéhez illeszkedd kerettantervi tartalomra épiilnek.*> Sem a felmérés kidolgozasakor, sem
a vizsgélati eredmények konkluddlé dsszegzésekor nem koncipidltunk vj, az interaktiv kényvre
szabott — idedlis — olvasdsfogalmat. A hivatkozott dokumentumokban és az oktatdsi praxisban
korvonalazddé olvasds-értelmezésekre épitve arra voltunk kivéncsiak, hogy az interaktiv

konyv motoros interakcidkat is felkindlé, modalisan Gsszetett medidlis kozegében a tanuldk

2 Dardczi Gabriella: BOOKR Kids — ahol a mesék életre kelnek. Pedagégiai célkittizések. — In: Boldog
Anna et al.,, 2018. 61-62.

21110/2012. (VL. 4.) Korm.rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsdrél. — In:
Magyar Kézlony, 2012. 66. sz. janius 4. p. 10635-10848.
hetps://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf (letdleés: 2019. 12. 03.)

22Kerettanterv az 4ltaldnos iskola 1-4. évfolyamdra.
heep://kerettanterv.ofi.hu/01_melleklet_1-4/index_alt_isk_also.html (letdleés: 2019. 12. 03.)
Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra.
hetp://kerettanterv.ofi.hu/02_melleklet_5-8/index_alt_isk_felso.html (letdleés: 2019. 12. 03.)
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— a kontrollcsoportban nyomtatott széveggel dolgozé tdrsaikhoz viszonyitva — képesek-e
az olvasds sordn kénnyebben kidolgozni a szévegolvasds stratégidit, valamint az olvasottakra
vonatkozdan megkonstrudlni egy vagy tobb lehetséges torténetet/értelmezést.

Az interaktiv konyv esetében a jelentésreprezentdciok egy tdgabb térben és eddig még nem
alkalmazott irdnyok reldcidjiban rétegz8dnek. Az eszkdz a nyomtatott szovegekhez képest
a jelentStéren tdgit. Az frott szoveg mellett az interaktivan mozgathaté képek, az opciondli-
san bekapcsolhaté hangzé szdveg is szemiotikai funkciét kap, jelentést hordoz, informdciét
kozvetit. Az interaktiv kényv Gjdonsdga korszakos, hiszen ha végsé soron nem is hiizza 4t
a (szép)irodalmi szovegek értelmezésére véllalkozok ,feladatdt”, mégis markdnsan 4tirja azt.
Az eszkoz dleal felkindle interaktiv, hibrid térben az olvasé értelmez6i szerepe motoros tevé-
kenységet is végrehajtd résztvevdi szerepkorré médosul. A percepcidhoz kapesolédé emlékezeti
munka révén, a nyomtatott szoveg medidlis dsszetettsége okdn az olvasé eddig is — j6 eséllyel
— belemeriilt az olvasdsba. Az interaktiv konyvvel valé taldlkozds sordn a belemeriilés alapja
viszont egy olyan kiasztikus kapcsolat, melynek az egyik pélusa az ,itt és most” kdzvetlen,
konkrét, akdr mdsok szdmdra is kézzelfoghaté érzékiségébe dgyazddik bele. A tanulmdnyt
megalapozé pilot hipotézisei szempontjdbdl e tény jelentdségét nem lehet talbecsiilni.

Mindezen jellemz8k figyelembevételével hangstlyozzuk, hogy az dltalunk a kont-
rollcsoportos iskolai felmérés komplex helyzetében vizsgélt tevékenység a PIRLS olvasd-
si-szovegértési definicidja szerint interpretdlhatd.” E definici6 az olvasdst nem szikiti le
a szépirodalmi szévegekre, ugyanakkor minden szovegdefiniciét strukturdlé megéllapitds
relevdns a szépirodalmi szdvegek ,,olvasdséhoz” val6 kozelités esetében is. Azaz akdr a nyom-
tatott, akdr az interaktiv konyv dltal nyujtott ,,szoveg” vildgdba 1ép be az értelmezd vagy
a résztvevl-értelmezd, a szerepe interaktivitdst, konstruktivitdst, reflexivitdst igényel t6le,
tovibbd a szdvegben valé tdjékozbdds — egydltaldn az abban valé mozgds — stratégidjénak
a kidolgozdsat is. Ezek az aktivitdsok pedig, a dolog természetébdl kovetkezden, annak
az értelmezdnek vagy értelmezd részevevének a jelenlétée feltételezik, aki ,pozitiv attittidot
mutat az olvasds irdnt, kedvtelésbél olvas™.?* (Az olvasdsi kedvet nyilvinvaléan fokozta
a tanérai koriilmények kozote megvaldsult eszkdzhaszndlat. Az erre irdnyuld kérdésiink
explicit médon meg is jelent a feladatlapok kérdései kozott.)

A magyar oktatdsi rendszer hagyomdnydban gyokerezd és a napjainkban is érvényben
1évd szabélyozdk kontextusdban az olvaséi tevékenység lényege szerint tehdt dsszetett
gondolkoddsi folyamat: megértés. A hibrid médium esetében a szoveg meghallgathaté

és a meghallgatds tetszés szerint ismételhetd. A megértést mérd feladataink sordn ezért

2 Viéri Péter — Baldzsi Ildiké — Banfi Ilona: Hogyan olvasnak a magyar 9 évesek? — In: Iskolakultira. 2003.
8. sz. p. 118-138. http://real. mtak.hu/60607/1/EPA00011 _iskolakultura_2003_08_118-138.pdf (letsleés:
2019. 12. 03.)

24Viri Péter — Baldzsi Ildiké — Bdnfi Ilona, 2003. 119.
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szdmoltunk az akusztikus repeticié lehetdségével, tovabba figyelembe vettiik azt, hogy
a hallott széveg megértése 10 éves korig jobb eredményt mutat, mint az olvasott szdvegé,
hiszen az el6bb emlitett miveleti folyamat tobbéves feldolgozdsi tapasztalaton alapul,
szemben az olvasott szoveg megértésének a gyakorlatdval.”

A mérési feladatok 6sszedllitdsa sordn — a nyomtatott szoveggel és az interaktiv kdnyvvel
dolgozé tanuldk esetében is —a szoveg megértésének hierarchikus modelljére timaszkodtunk.
Ez azt jelentette, hogy a tanéra folyamata a szévegek feldolgozdsa sordn a kisebbtdl a nagyobb
egységek felé valé haladds szerint strukeurdlédott, tovabbd hogy a tanuldsi eredmények
mérését a megértés kiilonféle fokozatai hatdroztdk meg.?® Mértiik a szévegekben kifejtett
gondolatok, informdcidk dekddoldsdnak a sikerességét; a keresések eredményességét; a joslé-
sok megformdltsdgdt, valorizdlhatésdgukat a fikci6 egészét tekintve; az alkalmi jelentések
feltdrdsdnak és az ok-okozati viszonyok megértésének az eredményességét; a szerkesztés
dltal kozvetitett jelentésnek a megéreését; a mérlegeld gondolkodds produktivitdsdt, azaz
a véleményalkotds képességét.

A vizsgilat felvett perspektivdival igyekeztiink tehdt az olvasdsi tevékenységet — osszetett

gondolkoddsi jellegének megfeleléen — rendszerszertien lefedni.

» Gésy Mdria: A szdvegértd olvasds. — In: Anyanyelv-pedagdgiai. 2008. 1. sz. http://www.anyanyelv-pedagogia.
hu/cikkek.php?id=25 (letdleés: 2021. 01. 18.)

26 Adamikné Jdsz6 Anna: A szdvegértd olvasds fejlesztése. — In: Us: Csak az ember olvas. Az olvasds tanitdsa
és lélektana. — Bp., Tinta Kényvkiadd, 2003. p. 96.
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AZ ESETTANULMANY CELJA

A célok rovid megfogalmazdsa

Az esettanulmdny célja (1) egyrészrdl igazolni azt, hogy a BOOKR Suli diszkréten animdle
interaktiv konyvei sokoldaltan fejlesztik a tanulék nyelvi tudatossdgét (2), és pozitiv transz-
ferhatdst gyakorolnak a tanuldk szovegériési teljesitményére; (3) mdsrészrdl bizonyitani,
hogy a BOOKR Suli szoftver implementdlhat6 a Nemzeti alaptanterv és a Kerettantervek
céljait és feladatait megvaldsito dltaldnos iskolai magyar nyelv és irodalmi tanérak menetébe,
(4) valamint hogy a pilot sordn az implementdci6 elényeirdl és haszndrdl a pedagdgusok

meggySz8dnek.

A célkitilizések kontextualizdlasa és indokldsa

Tekintettel arra, hogy a nemzetkdzi piacon 2010 6ta jelenlévd interaktiv kdnyv mint
a mese és mds szépirodalmi mifajok digitdlis kozvetitésére alkalmas 4j miifaj definici6jit
a nemzetkozi kritika csak az elmult években kérvonalazta, tovabbd hogy a meghatdrozdssal
kapcsolatos konszenzus csak lassan sziiletett meg, a pilot céljainak részletesebb bemutatd-
sahoz sziikséges leszogezniink a kovetkezdket.

Az interaktiv konyv egy alkalmazdstipus, amely a szdmitégépek kisméretii, ma egyre
népszer(ibbé valé valtozatain, a tdblagépeken és az okostelefonokon futtathaté. Nem azonos
tehdt az elektronikus kényvvel, mert mozgé képeket tartalmaz, és nemcsak olvashato,
de hallgathaté is: fontos a szerepe a szinészi felolvasdsnak, az effekteknek és a zenének.
Mozgéssorozatainak szegmentaltsiga és a szoveg lathat6va tétele miatt nem azonos az animé-
ciés filmmel sem, noha az interakcié hatdsdra a kijelzén ,életre kelnek” a mesehdsok,
mozgdsba hozhatdk a térgyak, de eltéréen a videdjdtékoktdl, a széveg funkciéja meghatdrozo.
A mese (és mds egyéb rovid terjedelmi prézai és lirai alkotds) ugyanis elére megirt, narrativ
szempontbdl is strukturdlt nyelvi tartalom. Kommunikdcids szempontbdl az interaktiv
konyv a néma és hangos olvasdsra szdnt képeskonyvekkel rokon miifaj, hiszen — legaldbbis
ami napjaink felhaszndléi szokdsait illeti — nem levaltja, hanem aktualizélja, nem pétolja,
hanem kiterjeszti és modernizilja nyomtatott ,eredetét”.

A multimedidlis, azaz a hangzé sz6, az olvashaté/ldthaté szoveg, az dll6kép és a mozgd-

kép, valamint a nem nyelvi hangzé méduszait egyardnt a jelentésképzés szolgdlatiba 4llit6
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interaktiv konyv a tanuléi pozitiv tuddstranszfer megvaldsitdsinak eszkoze lehet. Nemesak
medidlis sszetettsége, de az alkalmazds interakcids lehetéségeket biztosité struktirdja miatt
is. Tehdt a képi-nyelvi-hangzé csatorndk egymdst erdsitd mikodése és a koztes teriikben
toreénd, aktiv felhaszndléi gesztusokat feltételezd interakciok megvaldsithatésdga lehetd-
ségének kovetkeztében — az eddigi kutatdsok bizonyitjdk — a tanulék alkalmazdsok 4ltal
kozvetitett ismeretei Gj kontextusban jobb teljesitményt eredményezhetnek.” Indokoltnak
véltiik ezért az interaktiv konyves és a nyomtatott kényves ismeretfeldolgozds eredményeinek
Osszevetését és a mérések hdcterében a BOOKR Suli szoftver pilotba bevont kényveinek
tovabbi fejlesztését: Uj, a kutatds 4ltal kontrolllt verzidinak kidolgozdsit.

Mivel a BOOKR Kids applikdci6 az interaktiv konyveknek az egyszerre ,,célzott” és

8 olvaséi részvételt megkivdnd tipusdba tartozik — azaz, alkalmazkodva

»hagyomdnyos”
a kozokratdsi kornyezethez, diszkréten animadlt, és korldtozott mértékben teszi lehetdvé
a felhaszndléi gesztusok alkalmazdst —, ezért lényegében értékelhetd korunk kommunikécids
helyzetének 1j, dtmeneti mifajaként. Mdsképpen fogalmazva, alkalmas annak az olvasdsi és
mesehallgatdsi tradiciénak a meg@rzésére és kiterjesztésére is, amelynek lényege az elmélyiilt,

jelentésteremtd olvasds és a torténet érzékeny 4deélése.

A célok bévebb kifejtése

(1) A nyelvi tudatossdg fogalmdn a nyelvrdl valé tuddst, azaz a metanyelvi tudds tartalmdt
értjiik. A pilot sordn ezért célunk egyrészrdl annak igazoldsa volt, hogy a diszkréten animdle
interaktiv konyvek medidlis osszetettsége a rétegzettebb jelentésreprezenticiok létrehozdsa-
val hozzdjarul a székincs bdvitéséhez. Mdsrészrdl, hogy a mentélis lexikon (a tdrolt lexikai
egységek: sz6t8, toldalékolt forma, sz66sszetétel, székapcsolat) aktiv és passziv része a hibrid
medidlis kdzegben gyorsabban aktivizdlédik.”” A hallgathaté tizemmédban a magyar nyelv
beszédfonetikai szabédlyainak megfelelden megformalt eldaddi beszéd a szintaktikai tuda-

tossdgot erdsitve jarul hozz4 a tanulék mondat- és szvegszint(i tudatos nyelvhasznilatdhoz.

¥ Bencsik Zsombor et al.: A BOOKR Kids-mesék hatdsa. — In: Boldog Anna et al., 2018. 77-106.

28 A felhaszndld és az eszkoz kozodtti interakeié szempontjébdl Turrién hdrom részvételi tipust kiilonit el,
melyek koziil a harmadikat irja le az app-kommunikdcié valédi formdjaként: (1) hagyomdnyos részvétel
(bettik dekddoldsa, lapozds), (2) aktiv részvétel (a posztmodern konfigurdciék jelentéseinek komplex
értelmezése), (3) interaktiv részvétel (fizikai egyiictm(ikodés az alkotdssal) Turridn, Celia, 2014. Aline
Frederico klasszifikdciéjéban (1) a felhaszndlé mint olvasé szerepkére jelzi az interaktivitds leggyengébb,
(2) a felhaszndlé mint tdrsszerzd szintje a kdzepesen erételjes, (3) a felhaszndlé mint vezérld szerepkore
a legintenzivebb fokozatot. Frederico, Aline, 2015.

» A mentdlis lexikon fogalmdrél ldsd: Gésy Méria — Kovdcs Magdolna: A mentdlis lexikon a szbasszoci-
4cidk titkkrében — In: Magyar Nyelvdr, 2001. 125. évf. 3. sz. 330-354. p. http://www.c3.hu/~nyelvor/
period/1253/125306.htm (lecsleési idé: 2019. 12. 12.)
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(2) Mivel a digitdlis és a nyomtatott szévegek olvasdsa sordn az olvasds céljai azonosak, és
mivel a nyelvi anyag dekédoldsdhoz kapcsolddé kognitiv miiveletek jelentds dtfedésben
vannak, ezért a pilotnak ezekre a jellemzdkre mint kozos platformra hivatkozva célja volt
osszevetni a kétféle (a kvdzi monomedidlis, nyomtatott kdnyves és az Gjszerd, multimedidlis)
szdvegtipus befogaddsa kozotti hasonlésdgokat és értelmezni a kiilonbségeket. Az dsszevetés
alapjdt a magyar nyelv és irodalom tdrgy kerettantervi anyagidba® tartozé digitdlis irodalmi
narrativumok alkottik. Osszefoglalva, e mésodik szemponton beliil a célunk tehdt az volt,
hogy az irodalmi szovegfeldolgozé 6ra kiilonféle feladathelyzeteiben a tanuldi (vélasz)
reakcidk és feladatmegolddsok dltal artikuldljuk egyrészt a két (a nyomtatott és a digitalis)
narrativa kozotti hasonlésdgokat és kiilonbozdségeket, mdsrészt bizonyitsuk a digitalis
narrativdnak a narrativ és digitdlis részképességekre gyakorolt fejlesztd hatdsat (informdcidk

osszegyUjtése, felhaszndldsa, tdroldsa).

(3) Nemzetkozi viszonylatban is igaz, hogy az elmult években az interaktiv kényv okta-
tasi-nevelési folyamatba integralhatésdgdnak vizsgélatai éppen csak elkezdddtek. Mint
a bevezet§ fejezetben emlitettiik, a magyarorszdgi kutatds jelenleg még inkédbb sztik kori:
elsésorban a jelen pilot hdttérkutatdsaiba bevont SZTE JGYPK Miivészettel az Oktatdsért
Kutatécsoport (MGOK) 6vodds- és kisiskoldskort alanyok interaktivkényv-haszndlacde
bemutaté esettanulmdnyaira korldtozédnak, melyek orszdgos publicitdst csak 2018-ban
A kinyvek életre kelnek. Bevezetés az interaktiv kinyv elméletébe és gyakorlatiba a BOOKR
Kids alkalmazdsaival cim( kotet megjelenésével nyertek.”’ Ennek okdn, tdmaszkodva
a nemzetkozi kutatdsi eredményekre és a kordbbi hazai adatfelvételi tapasztalatokra,
indokoltnak véltitk tdgabb f6ldrajzi és szociokulturdlis kontextusban és célzottan dltaldnos
iskolai kornyezetben felmérni, azonositani és leirni a fontosabb, az oktatdsi-nevelési praxis
szdmdra hasznosithat6 folyamati jellemzdket. Feladatunknak tekintettiik tehdt a multime-
didlis alkalmazds okrtatdsi folyamatba torténd beépitése jellemzdinek leirdsdt, valamint
a szOvegértési készség mikodésére gyakorolt pozitiv transzferhatdsdnak — a készségek és

képességek komplexitdsdnak viszonylatdban valé — feltérképezését.

(4) A harmadik évezred elsé évtizedeiben megjelend uj hibrid miifaj a felndtt tdrsadalmat
szembesiti mindazokkal az ellentmonddsokkal és feladatokkal, amelyek a medilis véltdsokat
mindig is kisérték (ldsd a hallott mese utdn a nyomtatott konyv, majd a képeskonyv mint
j medidlis forma megjelenését kisérd fobikus jelenségeket). Nyilvdnval6 ugyanis, hogy

mikézben a kismérett eszkozokon digitlisan kozvetitett mese a nemzetkozi online piacokon

39 Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra. Magyar nyelv és irodalom. In: 51/2012. (XII. 21.) szé-
mt EMMI rendelet 2. melléklete, heep://kerettanterv.ofi.hu/02_melleklet_5-8/index_alt_isk_felso.html
3 Bencsik Zsombor et al., 2018. 77-106.
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egyre nagyobb szimban van jelen, addig Magyarorszdgon még ma is a kulturdléddsban és
az oktatdsi praxisban betoltdtt szerepében korldtok kozé szoritott, szakmai reflektdltsdga,
beleértve az oktatds teriileteit is, nincsen ardnyban sem miifaj-, sem kommunikdciétorténeti
jelentdségével, sem azokkal a lehetéségekkel, amelyek megvalésuldsdt az oktatdsi-nevelési
folyamatban elésegithetné. A jelen kutatdssal és esettanulmannyal egy hosszabb fejlesztési
folyamat kezd§ lépéseinek megtételére torekedtiink, a célkitlizések megvaldsitdsdval jelezni
kivéntuk azt, hogy az interaktiv konyvek kindlta digitdlis irodalmi kdzvetitési médnak
milyen szerepe és haszna lehet az dltaldnos iskolai olvasdsi és szovegértési készség fejleszté-

sének folyamatdban — kiilonos tekintettel a magyar nyelv és irodalom tanérékra.
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AZ ESETTANULMANY SZAKIRODALMI HATTERE

Amint azt fentebb jeleztiik, tiz éve érhetd el a nemzetkozi konyvpiacon az interaktiv konyv,
az oktatdsi-nevelési folyamatba integrélhatésdgdnak vizsgdlatai pedig éppen csak elkezdéd-
tek. Az eszkoz tanérai implementacidjdt térgyalé metodolégiai és didaktikai munkdk még
szinte alig dllnak a kutatdk, illetve a pedagégusok rendelkezésére. Igy a pilottapasztalatokat
osszefoglald és értékeld kotet célkitlizéseinek kritikus megkozelitése sordn kevéssé homo-
génnek tarthaté szakirodalomra tdmaszkodhattunk.

A pilotvizsgélat céleeriiletei koziil az elsd célhoz tartalmilag kapcsolédé témék szak-
irodalmdbdl azokat dolgoztuk fel, melyek az interaktiv konyvet mint sajitos aktivitdst
kivalto és fenntartd tdrgyat a maga medidlis dsszetettségében, valamint a kommunikdcié 4j
miifajaként mutatjik be.*> A feldolgozds sordn azt ldttuk, hogy a szakirodalmi hangsuly
a modalitdsvaltdsok hatdsoldaldn van, azon a kérdésen, hogy miként vélik a gyermek olvasé
felhaszndl6va. Stdtusinak és funkciéjanak a megvaltozdsa Gj kommunikdciés kompetencia
elsajdtitdsdt teszi szitkségessé. Az interakcidk alapvetden észlelési, érzékelési szempontbdl
afhicidljak a tanuldkat, akik azt varjik ebben az 0j helyzetben, hogy a digitdlis tartalom
reagdljon az dltaluk végrehajtott manipuldciéra. Tehdt — ahogyan a szakirodalomban is
olvashatjuk — egy Ggynevezett ,cselekvési és kimeneteli folyamat” zajlik a részvétel sordn.*
A kotet megirdsahoz felhaszndlt szakirodalom az alkalmazdsokat magyardzo, kifejté médon
mutatja be, ezdltal biztositotta a pilotmérés rendszerpontjainak a kijelolését is.** Nikolajeva
és munkacsoportja az elbeszélések kozvetitésében az elemek dsszetett viszonydra és kolcsonos
osszefiiggéseire hivja fel a figyelmet. A manipuldcidkkal dsszeftiggésben pedig a jelentésaddst
befolydsolé észleleti élménnyjtdst hangstlyozza.> Frederico megéllapitdsai az interaktiv

konyvben rejl6 belsé jatékossdg gyermekekre gyakorolt inspirdlé hatdsdt hangsilyozzdk.*® Ez

32 Serafini, Frank — Kachorsky, Dani — Aguilera, Earl, 2015.

% Sargeant, Betty: Interactive Storytelling: How Picture Book Conventions Inform Multimedia Book App
Narratives. — In: Australian Journal of Intelligent Information Processing Systems, Vol. 13. No. 3. (2013)
hetps://www.academia.edu/2490557/Interactive_Storytelling How_Picture_Book_Conventions_Inform_
Multimedia_Book_App_Narratives (letdleés: 2019. 12. 03.)

*Ruttkay Zséfia: Az interaktiv kdnyv fogalma és tipusai. — In: A kdnyvek életre kelnek. / szerk. Varga
Eméke. — Bp.: Méra — BOOKR Kids, 2018. p. 9-38.

% Al-Yaqout, Ghada — Nikolajva, Maria: Re-conceptualising picturebook theory in the digital age. — In:
Barnelitterert Forskningstidsskrift. 2015. Vol. 6. 1. p. 9-10. https://doi.org/10.3402/blft.v6.26971 (le-
toleés: 2019. 12. 03.)

3¢ Frederico, Aline: Changes in picture book aesthetics: performance in picture book apps. — In.:The Child
and the Book Conference: Children’s Literature. March 26-28. 2015. University of Aveiro Education
Departement.
https://prezi.com/sjo9631wlhix/changes-in-the-picturebook-aesthetics-reader-performance-in-picturebook-apps/

heep://childbook2015.web.ua.pt/the_child_and_the_book_conference_site.pdf (letsltés: 2019. 04. 15.)
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a hatds ugyanis olyan olvasékat is vonz, akiknek még mindig nehézséget okoz az irodalmi
szdveg dekodoldsa.

A pilotfolyamat felépitésekor szimolnunk kellett ugyanakkor azzal, hogy az interaktiv
konyvet hordozé eszkozok operdcids rendszereinek a mikodtetése gondod okozhat a tanu-
l6knak. Yokota és munkacsoportja hivja fel a figyelmet arra, milyen véltozdsokkal jart
az i10S operdciés rendszer megjelenése az e-képkdnyvben.” Mérési feladatainkat meghatd-
rozta a BOOKR Suli-fejlesztések manipuldciot, interaktivitdst biztosité modalitdskindlata.
Az interaktiv kdnyvnek a szakirodalomban megjelolt tulajdonsdgai szerint hajtottunk végre
véltoztatdsokat a pilotba bevont BOOKR Kids alkalmazdsokon. Egyrészt az irodalmi torté-
netek egyes dinamikus eseményeire vonatkozéan, mdsrészt az egyes fikciék hangulatdval és
a targyi vildg jellemzdivel kapcsolatban tettiink javaslatot a fejlesztdnek a diszkrét animéciét
eredményezd véltoztatdsokra. E médositdsok koziil szinte valamennyi kivélthaté érintés dltal, és
hipotézisiink szerint hatdssal van a tanul6k jelentésadé tevékenységére és esztétikai élményére.

A pilotvizsgélat célteriiletei koziil a médsodik célhoz tartalmilag kapcsolédé szakirodalom
a vizudlis nyelv és dbrdzolds konvencidrendszerének kérdéseibe vezet be, egyrészt a vizudlis
miiveltség korébe tartozé ismereteket, készségeket és elemzési médszereket mutatja be,*®
misrészt a kiilonféle médiumok sz6vegépitd sajdtossigait, valamint a szvegek tartalmi-logikai
kapcsolatainak a feltdrdsdt biztositd narrativ képességeket. Azokra az elméleti munkdkra
is tdimaszkodtunk tehdt, melyek a médiumok egymdst dtfedé®® viszonydt mutatjak be.
Kiilonosen ritkdk — igy szakmai, tudomdnyos értékiitk még inkdbb meghatdrozé — azok
az elméleti munkdk, melyek az interaktiv kényv mint mifaj medidlis 8sszetettségének

megfelel6en transzdiszciplindris szemlélettel kozelitenek a jelenséghez.*” Ebben az esetben

Frederico, Aline: The future of the reader or the reader of the future: Children’s interactive picture book
apps and multiliteracies. — In: Cadernos de Letras da UFF Dossié: A crise da leiturae a formacao do leitor.
January 2016. n° 52. p. 121-139
hetps://www.researchgate.net/publication/316317374_The_future_of_the_reader_or_the_reader_of_the_future_
Children’s_interactive_picturebook_apps_and_multiliteracies (letsleés: 2019. 12. 03.)

% Yokota, Junko — Teale, William H., 2014.

38 Bal, Micke: Ldtvdny és narrativa egyensulya. — In: Narrativdk 1. Képleirds, képi elbeszélés. / szerk. Thomka
Bedta. — Bp.: Kijdrat Kiadd, 1998. p. 155-182.
Kibédi Varga Aron: Vizualis argumentacié és vizudlis narrativitds. — In: Athenaeum. Kép — képiség. 1993.
1. k. 4. fiiz. p. 166-179.
Boehm, Gottfried: A kép hermeneutikdjahoz. — In.: Athenaeum. Kép — képiség.1993. 1. két. 4. fiiz. p. 87-111.
Boehm, Gottfried: A képleirds. — In: Narrativak 1. Képleirds, képi elbeszélés. / szerk. Thomka Bedta. — Bp.:
Kijdrat, 1998. p. 19-36

¥ Varga Emdéke: Az irodalom- és mivészetelméleti kutatdsok hatdrdn: A kiskakas gyémant félkrajcdrja cimi
interaktiv konyv szdveg- és kép-kontextusai. — In.: A szinibirdlatok szerepe az dsszehasonlitd szinhdztoreéneti
kutatdsokban a magyar szinikritika jellegzetességei a két vildghdbora kézote. heep://docplayer.hu/8523145-A-
szinibiralatok-szerepe-az-osszehasonlito-szinhaztorteneti-kutatasokban-a-magyar-szinikritika-jellegzetes
segei-a-ket-vilaghaboru-kozott.html (letsleési idé: 2019. 12. 03.)

9 Varga Eméke: Kalitka és korona. Kass Jdnos illusztriciéirél. — Bp.: UHarmattan Kiadé, 2007.
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a szemléleti Gjdonsdgot a képi és szoveges alakzatok interreferencidlis kapcsolatdnak leirdsa
jelenti. Annak a jelenségnek az elemz8 bemutatdsa, hogy miként lehetetleniti el vagy bizto-
sitja a jelentés kiépiilésének a folyamatdt ezeknek az elemeknek a divergens vagy — értékes
esztétikai megolddsok esetén — konvergens mozgdsa,* hogyan ismerhetd fel a narrativa
az eszkoz medidlis Osszetettségében.®? A jelzéseknek milyen rendszerei lehetségesek, s ezek
hogyan késztethetik a nézdt arra, hogy megszerkesszen egy torténetet, valamint hogyan
juthat hozz4 a néz8 ahhoz a tuddshoz, ami az elbeszélésekbdl szdrmazik.* Az e tartalmi
szegmenshez sorolhaté munkdk rdmutattak az elbeszélés és a vizudlis narrcié kozoeti
4tjarhatdsdgra, sz6 és kép viszonydra, valamint a képi és a verbdlis nyelvhaszndlat analég
moédon megvaldésulé alkalmazhatésdgdnak a mddjaira.”® A felsoroldsban szerepeltetett
magyar alkotékon kiviil a vizudlis nyelv kutatdsdban: a képalkotds, képkompondlds,
képelemek megszervezése, figyelemirdnyitds, figyelemvezetés témakorokben hazdnkban,
a pilot megkezdéséig mds meghatdrozé publikdcié nem sziiletett.

A pilot harmadik céljahoz tartalmilag kapcsolédé szakirodalom azoknak a stratégi-
dknak a vizsgdlatdhoz jelentett hdtteret, melyek révén a tanuldi felhasznéléi folyamatban
a jelentésteremtd olvasds bekovetkezhet.*® A felhaszndle korpusz dttekintést ad a készség
kiépitését tdimogaté jé gyakorlatokrdl,”” ismerteti a magyar nyelv és irodalom tantdrgy
Kerettantervbe foglalt fejlesztési céljainak a megvaldsithatésdgdt és a megvaldsithatésigot
biztositd tevékenységek, ismeretek, fejlesztési kovetelmények tantdrgy-pedagdgiai teljesité-
sének a lehetdségeit.*® Mddszertani kontextusban definidlja a digitdlis olvasdsi képesség
fogalmdt, bemutatja az infokommunikdcids technikdk tudatos haszndlatdval kapcsolatos
tantdrgy-pedagdgiai lehetdségeket.” Az interaktiv kdnyvet tantermi kériilmények kozoee
alkalmazé pedagdgusok szimdra a tantervi kovetelmények rendszerszer leirdsit nyujtja.
Segédletként mintadravizlatokkal tdimogatja az implementdlds tantdrgy-pedagdgiai

algoritmusdt.”®

#'Varga Eméke, 2020.

2Bal, Mieke, 1997.

# Boehm, Gottfried, 1998.

“Varga Eméke: Az illusztrdcié a tedéridban, a kritikdban, az oktatdsban. — Bp.: UHarmattan Kiadé, 2012.
Kibédi Varga Aron: A sz6-és-kép viszonyok lefrdsdnak ismérvei. — In: Kép — fenomén — valésdg. / szerk.
Bacsé Béla. — Bp.: Kijdrat Kiadé, 1997. p. 300-320.

©Vizudlis és verbdlis narrdcié. Széveggylijtemény. /szerk. Fiizi Izabella. — Szeged.: Pompeji Kiadé, 2011.

4 Adamikné J4sz6 Anna: Csak az ember olvas. Az olvasds tanitdsa és lélektana. — Bp.: Tinta Kényvkiadé, 2003.

7 Téth Beatrix: A szdvegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. — In.: Magyar Nyelvér. 2006. 4. sz. p.
457-469.

#8Téth Beatrix, 2006.

#Téth Beatrix, 2006., Nagy J6zsef: Olvasdstanitds: a megoldds stratégiai kérdései. — In: Iskolakultira. 2004.
3. sz. p. 3-26. https://epa.oszk.hu/00000/00011/00080/pdf/ (letdleés: 2019. 12. 03.)

% Daréczi Gabriella — Horvath Dorottya: Oravézlat-mintdk a BOOKR Kids-kényvek oktatdsahoz. — In:
Bencsik Zsombor et al., 2018. 107-127.
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A pilotvizsgdlat célteriiletei koziil a negyedik célhoz tartalmilag kapcsol6dé témdk
szakirodalmdbol egyrészt azokat az elméleti munkdkat dolgoztuk fel, melyek a pedagégusok
modszertani kultdrdjéban sziikségképpen megvaldsitandé paradigmavaltds mellett érveltek.
A digitalis eszkozok, jelesiil az interaktiv mesekonyv tantermi alkalmazdsdnak lehet8ségeit
kutatva munkdnkat a kévetkezd megfontolds hatdrozta meg: a kortdrs kulturdlis-tdrsa-
dalmi folyamatok kérnyezetében sziikség van a pedagdgusok 4j ismerethez valé innovativ
hozzdilldsira. Ez az Ujfajta viszonyulds végérvényesen dtszakitja a hatdrokat a humdn és
a természettudomdnyok kézott. A digitdlis kulttra terjedése kikényszeriti a tudds elsajd-
titdsdra vonatkozd, eddig a szakmai kézmegegyezés targydt képezd életkori szakaszoldsi
elv (,ki, mit, milyen idds kordban képes megérteni™') felfiiggesztését, Gjraértelmezését.”

Mivel a pilot az 4ltaldnos iskolds gyermekek szovegértési készségeinek kontextusiaban
vizsgélja egy 0j technomédium hatdsdt, ezért a felhaszndlt szakirodalomra tdimaszkodva
létrehoztuk azt az intellektudlis, szakmai-médszertani kornyezetet, mely a tanuldkkal
dolgozé pedagdgusokat is kimozditotta az interaktiv kdnyvvel szemben esetleg meglévd
tavolsdgtartd, szemlél6dd poziciébdl.>

Erre anndl is inkdbb sziikség volt, mert az interaktiv konyvet alkalmazé tanérdkon
a tanuldk a nyomtatott formdban kozvetitett szovegfeldolgozds lehetdségeihez képest
mdsképp ,veszik fel a tuddst”. Az 4j tuddsstruktdrdnak megfeleléen a pedagégusoknak
is Ujabb mddszerek elsajdtitdsdra, rutinok megszerzésére volt sziikségiik. A pilot kidol-
gozbiként — a szakirodalmi hdttérre tdimaszkodva — ennek az intellektudlis kornyezetnek
a létrehozdsdra torekedtiink: a tanitdsi tartalmak azonositdsatél a mérhetd és értékelhetd
tudds megjeldlésén 4t a mérési-éreékelési problémék megfogalmazdsdig és megolddsdig.™

Az interaktiv konyv élményszerd, interaktivitdsra lehetdséget adé modalitdsai a motoros
cortexet mozgodsitjék, ezdltal mély immerzidt valtanak ki A sziilék és a pedagdgusok
szdmdra az interaktiv kdnyvben lejdtszhaté szimuldcids lehetdségek megkiilonboztethe-

tetleniil azonosnak téinnek a videdjdtékok dltal felkindlt szimuldcidkkal.’® Az 4j mifajjal

5! Papert, Seymour: Eszrengés. A gyermeki gondolkodas titkos ttjai. — Bp.: Szdmalk, 1988.

52 Papert, Seymour, 1988.

% Daréczi Gabriella: Az interaktiv kdnyv az intézményi nevelésben. — In: Bencsik Zsombor et al., 2018. 49-56.

> Breddcs Alice Mdria: A hagyomdnyos és az IKT-vel timogatott mérés és értékelés a szakképzésben.
heeps://www.art.pte.hu/sites/www.art.pte.hu/files/files/menuk/dokument/tudomany/innovacio/zmi/a_ha
gyomanyos_es_az_iktvel_tamogatott_meres_es_ertekeles_a_szakkepzesben.pdf(letoleési id8: 2019. 12. 03.)

% Grodal, Torben: Torténetek szemnek, fiilnek és izmoknak. Videdjatékok, médium, megtestesiilt tapasztalds.
— In: Narrativék 7. Elbeszélés, jaték és szimuldcid a digitdlis médidban. / szerk. Thomka Bedta, Fenyvesi
Kristof, Kiss Miklés. — Bp.: Kijérat Kiad6, 2008. p. 226-257.
hetp://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf (letdleési idd: 2019. 12. 03.)

56 Aarseth, Espen: Mifaji zavar: a narrativizmus és a szimuldcié miavészete. — In: Narrativdk 7. Elbeszélés,
jaték és szimuldcié a digitdlis médidban. / szerk. Thomka Bedta, Fenyvesi Kristéf, Kiss Miklés. — Bp.:
Kijérat Kiads, 2008. p. 159-175.
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kapcsolatos f6bids, mégis csalddi kornyezetben gyakran reflexiétlan és megengedd megko-
zelités felszdmoldsdhoz egyrészt arra a szakirodalmi témacsoportra tdmaszkodtunk, mely
az Uj miifaj megkozelitését a narrativ alaptényezdk oldaldrdl biztositja. Mdsrészt annak
a szabdlyozérendszernek a miikddését mutatja be, melynek keretében az interaktiv konyvet
kézbe vev gyermek az adott kontextusban folyamatosan dontési, valasztdsi helyzetbe kertil.

A szakirodalom feldolgozdsa sordn az j miifaj egyik leglényegesebb elemének, a szimu-
ldciénak a kiilonféle megjelenési médjait vizsgdlva a gamifikdcids és a narrativ funkciok
elkiilénitésére torekedtiink, valamint a szimuldciénak a kogniciéra gyakorolt hatdsdt
vizsgéltuk.”” Az interaktiv konyv reprezentdciés médjai koziil a szimuldcié mint alternativ
szemiotikai struktdra az, ami ezt az applikdciétipust leginkdbb megkiilonbozteti a kortdrs
kommunikdciés konfigurdciéktdl.”® Az interaktiv konyv reprezentdcids lehetdségeit tehdt

a jaték és az elbeszélés viszonydnak kontextusdban is vizsgaltuk.”

%7 Grodal, Torben, 2008.

58 Aarseth, Espen, 2008.

% Eskelinen, Markku: The gaming situation. — In: Game Studies: the international journal of computer game
research. vol. 1. issue 1. July 2001. hetp://www.gamestudies.org/0101/eskelinen/ (letoleési idd: 2019. 12. 03.)
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A VIZSGALT CELCSOPORTOK JELLEMZOI

A pilotban szerepld kozoktatdsi intézmények eszkozhasznélatdt a Klebelsberg Kozpont mint
az EFOP-3.2 .4 projekt konzorciumvezetdje dltal kijeldlt tankeriileti fenntartdst koznevelési
intézmények korében mértiik fel (1. mellékler). A 34 dltalinos iskola 1000 tanuléjdnak
eljuttatott BOOKR szoftverek 2019 szeptemberétdl a pedagdgusok és a didkok rendelke-
zésére dlltak. (Az iskoldk foldrajzi elhelyezkedését mutatéd térképet és a létszdmadatokat
ldsd pontosabban az 1-2. mellékletben.)

Az interaktiv konyv mint 4j digitdlis irodalmi mifaj Gjszeriségébdl kovetkezik az, hogy

a mérésnek egyszerre két célcsoportja volt: a pilotiskoldk pedagbgusai, valamint a tanuléi.

Pedagégus célcsoport

Az empirikus kutatdsokba bevonhaté pedagdgusok és igy a tanuldk kore is a fentebb
jelzetteknél sziikebb volt. Nem minden érintett vdllalta ugyanis a projekt teljesitésével
jard folyamatos tobbletmunkdt. A részevevSk létszdmdra hatdssal lehetett az is, hogy
az EFOP-3.2.4 projekt keretében kijelolt koznevelési intézmények szdmdra a Klebelsberg
Kozpont mint konzorciumvezetd lehetdséget biztositott a projekthez valé csatlakozdsra,
de nem virta el, hogy az intézmények és pedagdgusaik részvételre irdnyul6 kotelezettsé-
get is véllaljanak. Mindezek okdn kiemelt figyelmet kellett forditanunk a pedagégusok
inspirdldsira és motivdldsdra. Agitdcionk két 6 [épésbdl dllt: bemutattuk egyrészrél
az interaktiv konyv iskolai felhaszndldsdval kapcsolatos eddigi kutatdsi-oktatdsi ered-
ményeket; mdsrészrdl az egyéni szakmai tervrendszerbe torténd beépitésnek a lépéseit
és vérhat6 pozitiv hozadékait.*
A motivécids tevékenység megvaldsitdsdt és a szakmai kornyezet kialakitdst praktikusan
az aldbbi események és szervezeti formdk segitették:
* folyamatos levélvdltds az iskoldk kontaktszemélyei, pedagégusai és a BOOKR Kids
fejleszt6i kozt
* aszoftverrel kapcsolatos alapismereteket és felhaszndléi lehetdségeket bemutaté honlap

folyamatos miikodtetése;!

0 Szakmai hdtteret biztositott és a pilot konzultdcids szempontjainak kidolgozdsdt segitette a Szegedi
Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagégusképz8 Kara dltal 2018-ban akkreditéltatott és a BOOKR
Kidsszel egyiittmikodésben elinditott Az interaktiv kinyv. Olvasds- és szivegériés-fejlesztés a BOOKR Kids
digitdlis mesekonyveivel cimli pedagdgus-tovdbbképzési tanfolyam tapasztalata.

' Ld. https://bookrsuli.hu/
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* aszoftverrel kapcsolatos alapismereteket és felhaszndléi lehetdségeket bemutaté webi-
ndrium megszervezése;**

*  konzulticié és tréning keretében a szoftver tanitdsi-tanuldsi folyamatba t6rténd bevon-
hatésdga metédusdnak bemutatdsa, hasznos gyakorlatok prezentdldsa;

* atréningen vald részvételben akadélyozott, de a személyes tdjékoztatdsra igényt tartd

iskoldk felkeresése.

A 34 pilotiskola kéziil 9 iskola 16 {6 pedagdgusa villalta azt, hogy a hatdstanulmdnyhoz
kapcsol6dé minden kutatdsi mozzanatban részt vesz (2. melléklet). Tovébbi 23 {8 villalt
részt a PRE — profil, dsszes pedagdgus kérddiv (3. mellékler) kitoltésében. A PRE — profil, részt
vevd pedagdgusok (3. melléklet) kérdéseire az emlitett 16 £6 mellett tovébbi 3 £6 valaszolt
(6k a hatdstanulmdny empirikus kutatdsi szakaszdban aktivan mar nem vettek részt); 15 £6
woltotte ki a PRE — mddszertani elvek, dsszes pedagdgus (4. mellékler) kérddivet, és ugyancsak
15 {6 a PRE — mddszertani elvek, részt vevd pedagdgusok (4. mellékler) kérddivet. A PRE —
profil, tanulsi kérdSivet (5. melléklet) a hatdstanulmdnyban részt vevd 16 £6 pedagdgus és
a hatdstanulmdny elékészitésében részt vevd tovabbi 2 f6 toltdtte ki: a 18 £6 pedagdgus
osszesen 293 {6 tanulé adatait rogzitette a rendszerben.

A hatdstanulmdny kutatdsaiban részt vevé pedagdgusok 63%-dnak életkora 40—60 év
kozotti volt, végzettségiiket tekintve alanyaink 57%-ban taniték és 27%-ban magyar szakos
tandrok voltak. Az oktatdsban csaknem mindannyian rendszeresen haszndltak IK T-eszkozoket,
42%-uk tobb éve tabletet is. Sajdt bevalldsuk szerint a BOOKR Suli szoftvert szivesen
prébaledk ki. Arra a kérdésre, hogy ,,Milyen érzésekkel fogadta azt az informdciét, hogy
a tanérdin digitdlis konyvekkel torténd tanitdsra lesz lehetdsége?”, a két csoportban (tanité és

tandr) megegyezd szdzalékban (69%) vilaszoltdk azt, hogy ,,6rommel” és/vagy ,kivdncsian”.

Tanuléi célcsoport

A hatdstanulmdnyban és el6készitésében folyamatosan részt vevd pedagdgusok (19 £6) dltal
a mérési folyamatba bevont tanul6k 8sszlétszdma 293 {6 volt (3. dbra), az online kérdésekre
szérvinyosabban védlaszt adé pedagdgusok dltal oktatott, a hatdsvizsgilatnak csak egyes
mozzanataiba bevont didkok szdma tovébbi 1926 {8, azaz a pilotban részt vevé tanuld
alanyok 6sszlétszdma 2219 {6 volt. A hatdsvizsgalatba bevont iskoldk tanuldi létszimdnak

dtlagdt, valamint az iskoldnkénti osztdlyok szdmdnak dtlagdt a 4. és az 5. dbra mutatja.

2 A webindrium (2019. 09. 04. Budapest, BOOKR Kids Kézpont) eseményeit tobb mint 100 pedagdgus
kisérte figyelemmel. Az esemény kozvetitését ldsd az aldbbi elérhetdségen: https://youtu.be/sqrsyVa2SSw
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10 fd alatt

10-15 16

15-20 &

20-25 fd

25-30 fd

30 fd felett

3. dbra
A hatdstanulmdny elékészitésében részt vevd osztdlyok létszdma
(a vdlaszaddk szdma 19 f3)

@ 1008 alatti
@ 100150 fd
® 150-200 1
@ 200-300fd
@ 300 fi feletti

4. dbra
A hatdstanulmdny elékészitésében részt vevd iskoldk tanuldi létszdmesoportjdnak dtlaga
(a vdlaszaddk szdma 19 f5)

o1
[ W]
o3
@ 3-ndl tibb

5. dbra
Az osztilyok szdmdnak dtlaga évfolyamonként és iskoldnként a hatdstanulmdny
elbkészitésében részt vevd iskoldkban (a vilaszaddk szdma 19 f5)
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A pilotban részt vett (a szoftver kiprébdldsdra igen, de mérésére nem villalkozd)
iskoldk tanuléi 26,1%-ban 1000 {8 alatti, 39,1%-ban 1000-2000 {8nyi, 34,8%-ban 2000
£6 feletti lélekszdma telepiilésen élnek. Az osztdlyok, melyekben a szoftverek kiprébaldsa
zajlott, tobbnyire 15-20 fések voltak (6. 4bra). A hatdsvizsgdlatban részt vett tanuldk
31,5%-a 1000 6 koriili kistelepiilésen, 63,2%-a 2000 {6 feletti kozségben, 5,3%-a 20 000
f6 feletti lélekszdma vérosban él. Az iskoldk zommel egyosztilyosak, dsszesitett tanuléi
létszdmukat az aldbbi dbra mutatja (7. 4bra). A mérésben részt vett didkok 2—6. osztdlyos

tanuldk voltak (8. 4bra), a nemek ardnya kiegyenlitett volt: 52% ldny, 48% f14.%

10 & alatt
10-15 fd
15-20 fd
20-25fd

25-30 fd

30 fd felett

0.0 25 5,0 75 10,0 125

6. dbra
A szoftver kiprébildsiban részt vevd osztilyok létszdmadatai
(a vdlaszadék szdma 23 f5)

@ 100 alatti
@ 100150 fd
@ 150-200 fd
@ 200-300fd
@ 300 fi feletti

7. dbra
A hatdstanulmdnyban részt vevd 9 iskola tanuldi létszdmadnak dtlagai
(a vdlaszaddk szdma 19 f5)

6 A mérésben részt vevé tanul6k érai munkdjdrél késziile videdsszedllitds az alabbi linken érhetd el: hetps://

drive.google.com/file/d/1vNLmcetlfcPCcCO0J89-ZuREIIm_pFDzQ/view
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8. dbra
A hatdstanulmdnyban részt vevd tanuldk évfolyamonkénti megoszldsa
(a vdlaszadok szdima 18 [0, a felmért tanuldi létszdam: 293 f6)
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A VIZSGALT CELTERULETEK AZONOSITASA

Az elsé célteriilernek megfelel6en a projekt célja az volt, hogy a hibrid médium iskolai

implementicidjdval

tudatosabbd véljon a tanulék nyelvhaszndlata, ugyanis erre a folyamatra épiilhet
a tovabbiakban az anyanyelvi és az irodalmi kultiira megismerése és elsajdtitdsa;
a tanul6k irodalmi miivekkel kapcsolatos tapasztalatszerzése élményszer(ibbé véljon,
olvasdsi tevékenységiik motivalt, érdekl6dd legyen, ezdltal olvasdsi kedviik erésodjon;
a tanulok ismerkedjenek meg az eltéréd médiumok szévegalkotd sajdtossigainak
alapjaival: az irott sz6veg, a hang és a kép kapcsolatdval — egyszerd, jétékos formaban;
az olvasdsmegértés folyamatdban fejlédjon a tanuldk szokincse, valamint a nyel-
vi-logikai kapcsolatokat, kovetkeztetéseket, viszonyitdsokat felismerd képessége;
valjon eredményesebbé a tanul6k el8zetes dttekintd és egyszer(i dsszefoglalé olvasdsi
stratégidja;

a megértés érdekében erésodjenek az érzékszervi képek alkotdsdnak stratégidi.

A mdsodik célteriiletnek megfeleléen a projekt célja az volt, hogy a hibrid médium

iskolai implementdcidjéval

alapozdédjon meg a tanulék dssztantdrgyi, iskolai eredményességének egyik leg-
fontosabb kompetencidja, a narrativ kompetencia;

a tanul6k a kovetkezd tevékenységek elvégzésével, az életkoruknak megfeleld szinten
értsék meg az irodalmi szoveget: kovetkeztetés, lényegkiemelés, tartalommondais,
események Osszefoglaldsa és egyszert éreékelése;

a tanuldk az életkoruknak megfeleld szinten legyenek képesek konkrét mesealkal-
mazdsokon keresztiil a medidlisan osszetett szévegekben megjelend egyszeri hely-
szin- és idéviszonylatok megfigyelésére és értelmezésére: azonositsik a torténet idejét
és helyszinét; a cselekmény kezdd- és végpontjdt, a cselekményelemek sorrendjét;
az elmélytilt, jelentésteremtd olvasds létrejotte érdekében legyenek képesek szimultdn
modon tdjékozbdni a nyomtatott szoveg struktirdjahoz képest 6sszetettebb térben;
véljanak képessé az dsszetett medidlis hatdsokkal kapcsolatos élményeik (pl. tetszés,

kivancsisdg, rossz élmény) felidézésére és kifejezésére.

A harmadik célteriilernek megfelelden a projekt célja az volt, hogy a hibrid médium

iskolai implementdcidjéval

a programban részt vevd pedagdgusok médszertani kultdrdja olyan tanitdsi technika
elsajatitdsival gazdagodjon, melynek alkalmazdsdval tanitvdnyaik nyelvi tudatossa-
ga, szovegértési készsége, valamint narrativ kompetencidja a szépirodalmi szovegek

interaktiv kdnyves feldolgozdsa sordn megalapozédhat és fejlédhet.

41



4. A negyedik célteriiletnek megfeleléen a projekt célja az volt, hogy a hibrid médium

iskolai implementdcidjéval

a pedagbgusok mind technikai, mind oktatdsi-mddszertani szempontbél ismer-
kedjenek meg az Uj digitdlis miifajjal és annak kozvetitési lehetdségeivel;

szerezzenek tapasztalatot az implementdlds tanitdsi-tanuldsi folyamatra gyakorolt
pozitiv hatdsdrdl, és ennek megfeleléen dlljon szandékukban az interaktiv konyveket

a jovdbeli tanitdsi gyakorlatukba beépiteni.
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HIPOTEZISEK

Az 1. fejezetben meghatdrozott célok eléréséhez az aldbbi hipotézisek megvaldsuldsa

vezethet el.

1. A BOOKR Suli diszkréten animdlt interaktiv konyvei sokoldaliian fejlesztik a tanulok
nyelvi tudatossdgit.

Az interaktiv kdnyvet hasznald 2., 3. és 4. osztélyos tanuldk teljesitményét egy nyomtatott

szoveget olvasé kontrollcsoport teljesitményének segitségével mértiik (szinkrén adatfelvétellel).

5—6. osztélyban az adatfelvétel diakrén zajlott: az interaktiv konyv haszndlatdnak mérését

nyomtatott kdnyves drai munka elézte meg. Feltételezéseinket ezért szinkrén és diakrén

relativ viszonyokra épitve fogalmaztuk meg,.

Feltételeztiik, hogy az interaktiv konyv jobban segiti
(1) aszészintli nyelvi tuddst,

(2) aszdvegértést megalapozd sz6-, mondat- és szdvegszinti tagold olvasds megval6suldsat.

Feltételeztiik, hogy az interaktiv konyv multimedialitdsa okdn
(3) els6sorban az animdcidk és az interakcidk révén segiti és teszi stabilabbd
a jelentésazonositist,

(4) a tér-id6 reldcié megértésében jobb teljesitményt eredményez.

2. A BOOKR Suli alkalmazdsai pozitiv transzferhatdst gyakorolnak a tanuldk szivegértési
teljesitményére.

Feltételeztiik, hogy az interaktiv kényv

(1) lehetdvé teszi a médiumok és a méduszaik kozti reldcids viszonyok megismerését,
felismerését és dekddoldsit,

(2) jobban segiti az alapgondolat megfogalmazasat, mely a sz6 szerinti és az értelmezd
olvasdst alapozza meg,

(3) metakognitiv tuddst is megalapozhat (5-6. osztdlyban).

Feltételeztiik, hogy az interaktiv konyv a szinergikus érzékelést biztosité multimedialitdsa

okdn lehet6vé teszi

(4) a propoziciondlis tudds és a multimedidlisan kozvetitett j informdcié kozti kapesolat
kiépitését,

(5) a koledi alakzatok felismerését, az implikalt értelem megértését (5—6. osztdlyban).

43



Feltételeztiik, hogy az interaktiv konyv a szinergikus érzékelést biztosité multimedialitdsa

okdn jobban segiti a globdlis szovegértést, ezen beliil

(6) a narrativét felépitd beszédmddok kozti kozlekedést,

(7) a szdvegbeli narrativ informdacidk — a ki, hol, mikor, mit, miért témaelemeinek
— kiemelését,

(8) az epizodikus emlékezetet.

3. A pilot sordan a BOOKR Suli szoftver implementdlhaté a NAT és a Kerettanterv céljait
és feladatait megvaldsito dltaldnos iskolai magyar nyelv é irodalom tandrdk menetébe.

Feltételeztiik, hogy

(1) a NAT és a Kerettanterv dltal az anyanyelvi és irodalmi nevelésre vonatkoztatott célok
és feladatok figyelembevételével dsszedllitott mintadravdzlatok segitik a pedagégusokat
a pilot sordn abban, hogy az interaktiv konyves 6rikat zokkendmentesen épitsék be
a tanév tandrdinak menetébe;

(2) adigitdlis irodalom oktatdsdval kapcsolatos jelenlegi szakmai-médszertani ismereteik
nem feltétleniil elegendéek ahhoz, hogy az interaktiv konyves 6rékat a nyomtatott

konyves érakhoz hasonlé mindségben tudjak megtervezni.

4. A pilot sordin a BOOKR Suli implementdcidjanak elényeirél és haszndrdl a pedagdgusok
meggydzidnek.

Feltételeztiik, hogy

(1) aszoftver megismerése és tanérai felhaszndldsa a pedagdgusokat meggy6zi az interaktiv
konyv oktatdsi folyamatban betdltott szerepének hasznossdgdrdl, ezért a pedagdgusok
elismerik azt, hogy jelen tapasztalataik alapjdn, a nyomtatott konyves érdk mellett,
haszonnal jérhat az, ha a jov6ben interaktiv konyves 6rdkat is tartanak;

(2) az implementdcié megvaldsitdsa utdn az interaktiv konyvet inkdbb digitdlisan kozve-

titett irodalomnak, mint gamifikdciénak tartjik.

Feltételeztiik, hogy

(3) a BOOKR Kids szoftver konyvei — a fiatal populdcié dleal preferdlt technomedidlis
kozvetitési méd miatt — a tanuldkat olvasdsra motivéljak,

(4) a motivicié a nyomtatott kdnyvekhez/szovegekhez kapcsolédé immerzidhoz mérten

intenzivebb.
Hipotézisrendszeriinket a nemzetkdzi szakirodalomban publikussd tett vizsgdlati

szempontok, valamint a pilot sordn konkrétan vizsgélt hdrom interaktiv konyv specifiku-

mainak és jellemzdinek a métrixdban dolgoztuk ki. Az alapvetSen az olvasiskészség- és
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szOvegértésikészség-fejlesziés, valamint a multimedidlis kozvetitési méd kérdéseit perspek-
tivdlé szakirodalom f8ként az elsd és a mdsodik célkitlizésiinkhoz kapcsolddé feleéeelezések
megfogalmazdsit segitette el6 és teszi relevanssd. A nativ interaktiv konyveket bemutaté
tanulmdnyok szempontrendszere mellett ugyanakkor sziikséges volt kozéppontba dllitani
olyan szempontokat is, melyek a diszkréten animalt, ennélfogva az oktatdsi kornyezethez
erdteljesebben alkalmazkodé (az interakcidk szdmdt korldtok kozt tarté) BOOKR Kids
szoftverre vonatkoztathatdak. Ez utébbi esetben a hipotéziseink relevancidja a BOOKR
Kids konyvek mifaji specifikussigéval, valamint a szoftver magyarorszdgi oktatdsi praxisba

torténd bevonhatésigdnak aktudlis kérdéseivel dll osszeftiggésben.
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A VIZSGALAT MODSZEREI ES MERESI TERULETEI

A pilot sordn online kérddivek és a BOOKR Suli szoftver tandri adminisztrdcids feliile-
tének segitségével gyljtottiink adatokat. Az adatgydjiés e két, digitdlis alapti médszeré-
nek kimunkéldsit mintadravézlatok készitése, valamint egy, a tanuléi eszkdzhaszndlat
zokkendmentessége érdekében létrehozott probaalkalmazis fejlesztése, tovabbd a tandri
adminisztrcids feliilet kutatdsra alkalmas adatgy(jtési mechanizmusainak kibdvitése el6zte
meg. A mérésre kivélasztott interaktiv kdnyvekbdl annak érdekében, hogy az egyes konyvek
felhaszndléi folyamatai minél inkdbb egymadshoz viszonyithatéak és ezzel minél inkdbb
adatolhat6ak legyenek, szakmai javaslataink alapjén a BOOKR Kids Kft. 4j verzidkat
fejlesztett. A fejlesztés nemcsak a kdnyvekbe foglalt torténetek multimedidlis 8sszetevSinek
(elssorban irodalmi és képi anyagdnak), de a feladatoldalaknak az dtstrukturdldsdra,

valamint az oldalak szdimdnak bévitésére is kiterjedt.

A mérésben hasznalt kérdéivek (mérdeszkdzok) téma és datum szerint elkiilonitve az aldb-
biak a voltak:

PRE szakasz (2019. oktdber):

*  PRE - profil, dsszes pedagdgus (3. melléklet)

e PRE — profil, részt vevd pedagdgusok (3. melléklet)

* DPRE — mdédszertani elvek, osszes pedagbgus (4. melléklet)

* PRE — mdédszertani elvek, részt vevd pedagégusok (4. mellékler)

e PRE - profil, tanuléi (5. mellékler)

INTRA szakasza (2019. november — december mdsodik hete):

* Feladatok — Ki erte meg a mdlndr?, nyomtatott szdveg (6. mellékler)

* Feladatok — Ki ette meg a mdlndt?, interaktiv konyv (6. melléklet)

*  Feladatok — Mesélek a Zild Diszndrdl, nyomtatott szdveg (7. melléklet)
*  Feladatok — Mesélek a Zold Diszndrdl, interaktiv konyv (7. melléklet)

»  Feladatok — Csalddi kor, interaktiv konyv (8. mellékler)

POSZT szakasz (2019. december harmadik hete):

e POSZT — mérés utdni tapasztalatok, dsszes pedagdgus (9. melléklet)

e POSZT — mérés utdni tapasztalatok, részt vevd pedagdgusok (9. mellékler)
e POSZT — mérés utdni tapasztalatok, tanuldk (10. mellékler)
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A PRE szakasz adatkérei® a profilok megrajzoldsdhoz sziitkséges alapvetd informdcidkat
tartalmaztdk, valamint az INTRA, illetve a POSZT szakasz adatainak kontextualizaldsat és
értelmezését készitetiék eld. A pedagdgusok esetében informéltak az életkorrdl, a pedagdgusi
palydn elwltote évek szdmdrdl, a képviselt telepiilések és intézmények, valamint a mérésbe
bevont osztilyok paramétereirdl, tovabba a pedagdgusok technolégiai tudatossigdnak
mértékérdl, a tanuldk esetében az életkori adatokon kiviil a megismerési képességekrél,
a mérés szempontjibol adekvat készségekrdl és tantdrgyi teljesitményekrdl, tovdbb4 a techno-
l6gia-hasznalatrdl. Kiilon adatlap mérte fel a pedagdgusok médszertani kultdrdjae, konkrée
oktatdsi mddszereit, a gyakran alkalmazott értékelési formdkat, a differencidlt munkaforma
lehetdségeire vonatkozé véleményeket, a szakmddszertani elveket, kiilonds tekintettel az 4j
irodalmi mvek feldolgozdséval kapcsolatos egyéni praxis elveire.

Az INTRA szakasz adatkore a BOOKR Suli szoftverbél kivalasztott harom interaktiv
konyv tanuléi dekddoldsi folyamatdrdl nyujtott informdcidkat. A kényveket a magyar
nyelv és irodalom kerettantervi tartalmdnak megfelelden rendeltiik korosztilyokhoz, de
implementdcidjuk elétt minden évfolyamon lehetévé tettitk a BOOKR Suli szoftverben
haszndlt modalitdsok és interakciok megismerését segitd, Ugynevezett Prébakinyvnek (12.
mellékler)® a tanérékon torténd kiprobdldsdt. Emellect két héetel a pilotérak megkezdése eldte
mintaéravézlatokat adtunk 4t a pedagégusoknak. Az adatokat 2. osztdlyban Nemes Nagy
Agnes Ki ette meg a mdlndt? (13., 14. melléklet), 3—4. osztélyban Horgas Béla Mesélek a Zild
Diszndrdl (15., 16. melléklet), 5—6. osztalyban Arany Janos Csalddi kir (17., 18. melléklet)

cim{i mive adapticiéjdnak® felhaszndléi folyamatdt mérve vettiik fel. A mavekhez kapesolt

¢ A PRE — médszertani elvek két kérdéive (4. melléklet) szempontrendszerének kialakitdsakor alapul vettiik
egy, a pedagdgusok oktatdsi és értékelési médszereit felmérd kutatds méréeszkozének kérdéseit. V6. Radnéti
Katalin: Milyen oktatdsi és értékelési modszereket alkalmaznak a pedagégusok? — In: Oktatdsi Hivatal, heeps:/
ofi.oh.gov.hu/milyen-oktatasi-es-ertekelesi-modszereket-alkalmaznak-pedagogusok (letsleés: 2019. 09. 09.)

 Prébakinyv. Ezzel kezdd! Szoveg: A réka és a hollé — La Fontaine nyomédn Boldizsdr Ildiké dtdolgozdsa,
illusztracié: Bertéthy Agnes, mesélé: Czetd Addm, narrétor: Elbert Séra, oldalak szdma: 9, ebbél paratex-
tudlis oldal: 3, feladatoldalak szdma: 1.
Bemutaté a Prébakonyvrdl: hetps://www.youtube.com/watch?v=xhPppHZI177g&feature=youtu.be

66 Nemes Nagy Agnes: Ki ette meg a malndt?, illusztricié: Maros Krisztina, eléadé: Zsigmond Tamara, oldalak
szama: 18, ebbdl paratextudlis oldal: 4, feladatoldalak szdma: 3, nativitds: az interaktiv konyv nyomtatott
kényv (leporello) alapjdn késziilt.
Horgas Béla: Mesélek a Zild Diszndrdl, illusztrécié: Réber Liszlo, el6adé: Jéger Zsombor, oldalak szdma:
30, ebbél paratextudlis oldal:4, feladatoldalak szdma: 4, nativitds: az interaktiv kényv nyomtatott kényv
alapjdn késziilt.
Arany Janos: Csalddi kér, illusztracié: Bertthy Agnes, hang: Mezei Kitti, oldalak szdma: 23, ebbél para-
textudlis oldal: 4, feladatoldalak szdma: 5, nativitds: az interaktiv kdnyv nativ, nincsen nyomtatott forrdsa.
A hérom mérésbe bevont interaktiv kényv bemutatdja az aldbbi linkeken érhetd el:
Ki ette meg a mélndc?: heeps://www.youtube.com/watch?v=kUvukNV5sR0&feature=youtu.be
Mesélek a Zold Disznérél: heeps://www.youtube.com/watch?v=0jnDZUceJww&feature=youtu.be
Csalddi kor: heeps://www.youtube.com/watch?v=TD5hp_m16Yo&feature=youtu.be
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feladatokat a magyar nyelv és irodalom, a vizudlis kultdra és az informatika tantdrgyak
Kerettantervben megjeldlt céljaival és feladataival 6sszhangban alakitottuk ki. Egyrészrdl
adatoltuk a tanuldk interaktivkdnyv-haszndlathoz kothetd nyelvi tudatossdgat, mdsrészrdl
a pozitiv transzferhatdson alapuld szovegértési teljesitményét. Torekedtiink arra, hogy
a kérdéscsoportok (feladatsorok) kozti reldcidkat az egyes szempontok (konkrét kérdések)
feladatlaponkénti ,,megismétlésével”, azaz a valasztott harom interaktiv kényv mindegyikére
torténd vonatkoztatdsdval — a lehetd legtobb esetben — kiépitsiik, ezdltal az eredményeket
minél egyértelmiibben adatolhatéva tegyiik.

A POSZT szakasz mérései elsésorban a pedagdgus alanyok interaktiv konyvet imple-
mentdl6 oktatdi-pedagégusi munkdjira és az erre vonatkozé reflexiokra terjedtek ki.
A pedagdgusok vélaszait a tanuldi valaszokkal (elsésorban az alkalmazds érai felhaszndldsira
vonatkozé tetszési indexszel) dsszefliggésben is megvizsgdlhat6vd tettiik.

A pilot megkezdése el6tt a tandri adminisztricios feliilet csak a pedagdgusi-oktatéi
munkdhoz szitkséges informdcidk gytjeését tette lehetdvé. A kutatdshoz azonban elenged-
hetetlen volt a részletesebb, a részeredményeket is jelz8 adatolds, ezért a cég programozéi
kib@vitették a tandri adminisztrdciés feliilet funkcidit, igy lehetévé vélt az adatgydjeés
az alkalmazdsban szerepld egyes feladatsorok megolddsairdl, a vdlaszok tartalmi-nyelvi
mindségérdl. A rendszer egyénenként, osztdlyonként, konyvenként is jelezte az eredmé-
nyeket és a részeredményeket, naplézta az elére kijelslt konyvoldalak interakcisic® (9.
dbra) (10. dbra).

A hdrom interaktiv konyvhoz rendelt feladatok bésége, valamint a pilotidészaknak
a fejlesztések szempontjabdl relative révid terjedelme miatt a feladatok egy része ugyanakkor
hagyomdnyos technikai megolddssal jutott el a tanulékhoz: a papiron beérkezd valaszokat
a pedagégusok online feliiletre toltoteék fel.

7 Az alabbi linkeken informdcidk — tdjékoztaté és haszndlati ttmutatd — érheték el a tandri adminisztricios
feliilecrdl.
Tdjékoztaté vided: hetps://youtu.be/3k1B53HCv1k
Haszn4lati Gtmutaté: hteps://youtu.be/LeoczrD3vI4
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A FEJLESZTES EREDMENYEINEK BEMUTATASA

A hatdstanulmdny jelen fejezetében (1) egyrészrdl a pilot generativ hatdsdt mutatd, szimada-
tokkal reprezentdlhaté fejleményeket, (2) mdsrészrél a kutatdsba bevont BOOKR konyvek
fejlesztése indukalta eredményeket, (3) harmadrészrdl a mérés alanyainak pedagdgiai-méd-
szertani szemléletrendszerében a BOOKR szoftver implementicidja hatdsdra bekovetkezd
véltozdsokat mutatjuk be. A szdimadatokat a tandri adminisztricios feliilet adatgydjtése,
valamint az 5-8. és a 15—16. mellékletben szerepld kérdésekre adott, papiralapt és online

kérd8ivezéssel gylijtott vdlaszok alapjén kozoljiik.

1. A pilot generativ hatdsdt mutaté, szimadatokkal reprezentdlhaté fejlemények

A pilotfolyamat kezdetén a BOOKR Suli szoftver 34 — a Klebesberg Kézpont mint az EFOP-
3.2.4 projekt konzorciumvezetdje dltal kijeldlt — tankeriileti fenntartdst koznevelési intézmény
1000 tanuldjdhoz jutott el (Id. A vizsgélt célcsoportok jellemzdi cimii fejezetet). Az empirikus
kutatdsi szakasz (2019. szeptember—november) id6tartama alatt az emlitett intézményekben
a felhaszndl6k kore jelentdsen béviilt: az adatfelvétel folyamatdnak lezdruldsakor a szoftver
adminisztrécids feliilete dltal regisztrélt tandri létszdm: 225 6, a regisztrlt tanuldi létszdm
2219 £8 volt. A szoftver kozvetitdinek, azaz a pedagdgusoknak a létszdmit tekintve ez
tobb mint hatszoros (661,76%-0s), az elsédleges célkozonség, azaz a tanuldk létszdmare
tekintve tobb mint kétszeres (221,90%-os) felhaszndléi létszimemelkedést jelentett. A pilot
kezdetétdl 2019 novemberének végéig, a tanuldk (a rendszer visszajelzése szerint 571 £8
letoled) sszes konyvletoltéseinek szdma 4303 darab volt, azaz a tanulék a 2019-2020-as
tanév &szén intézményi (tandrai) keretek kozt fejenként dtlagosan 7-8 konyvvel (7,50 db/
f6) ismerkedtek meg. A legmagasabb letsltési ardnyt a Fényeslitkei Kossuth Lajos Altalinos
Iskoldban regisztréltuk, itt hirom osztdly 40 tanuldja dsszesen 644 konyvet toltott le,
azaz fejenként dtlagosan 16 konyvet (16,01 {8/konyv). A legmagasabb interakcidszamot
(14628 interakcié/osztély, 365,61 interakcié/fé) ugyanebben az intézményben, a mdsodik
legmagasabb interakciészdmot pedig a (hatdstanulmany 16 intézménye kozt nem szerepld)
BogyiszI6i Altalinos Iskoldban (11137/osztily) mértiik. A hatédstanulményban részt vevé 16
intézmény Gsszes tanuldjdra vetitve az interakciék szima szeptember—november hénapokban
171 269 db volt (1. tdblizar). Az 5sszes letdltd (571 {6 tanuld) summadzott olvasdsi ideje
53452 perc, azaz dtlagosan tanuldénként 93 perc volt.
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A vizsgélat szempontjai A vizsgilat adatai

225

regisztrdlt tandrok létszima a pilot 6sszes intézményében A
£8/34 intézmény

2219

regisztrélt tanuldk létszdma a pilot 8sszes intézményében s
£8/34 intézmény

a tanul6k dsszes konyvletdleéseinek szdma 4303
a hatdstanulmdnyban részt vevd intézményekben letsltés/16 intézmény
268, 94

a pilot 6sszes intézményének dtlagos konyvletdltési szima o o,
b 4 8 Y letoltés/34 intézmény

a hatdstanulmdnyban részt vevd intézmények dsszes tanuléi 171 269
interakcidinak szdma interakcié/16 intézmény tanuldi
a hatdstanulmdnyban részt vevd intézmények tanuléi 3568,10
interakcidinak 4dtlaga interakcié/tanulé

1. tdblizat

A pilot generativ hatdsanak szdmindexei

2. A kutatdsba bevont BOOKR kényvek fejlesztése indukilta eredmények

Mint fentebb emlitettiik, a minél hatékonyabb és eredményesebb implementélds érdekében,
feliilvizsgilva a harom konyv (Ki ette meg a mdlndz?, Mesélek a Zold Diszndrdl, Csalddi kor)
mindségét, a BOOKR Kids Kft. ttmutatdsaink alapjdn 4j verzidkat fejlesztett. A verziék
létrehozdsa a konyvek esztétikai, strukeurdlis (I4sd interakeidk) és oktatdsi (l4sd feladatolda-
lak) paramétereinek javitdsdt, valamint a j6 tesztelhetéség és modelldlhatésdg feltételeinek
megteremtését (Idsd tandri adminisztrdcios feliilet) célozta. Eredményként tarthat6 szémon
példdul a Csalddi kor-alkalmazdsnak a szereplék figurdldsi médjit, valamint a szereplék
kozti viszonyokat érintd dtdolgozdsa, melynek révén a versszdveget értelmezni, annak
»réseit” kitolteni segitd, ugyanakkor az oktatds céljait osszetettebben szolgdlé grafikai és
animdcids anyagot hoztunk létre. Mindhdrom alkalmazdsban néveltiik az interakcidk
szdmdt, de kizdrélag a narrativa kiépiilését szolgalé interakcidkét. Ezzel lehetévé tettiik, hogy
a tanuldk jelentésazonositdsa stabilabbd véljon, hogy az alapgondolat megfogalmazdsédnak
feltételeit tobb médium akar egyidejiileg is megalapozza, hogy a felhaszndléi figyelem
rdirdnyuljon azokra a szdveghelyekre, képelemekre és hangeffektusokra, melyek segitik

az implikalt értelem megképzését. Atstrukturaltuk a konyvekhez tartozé feladatoldalakat, és

51



megnoveltiik ezek szimdt. A gamifikdciét hdctérbe szoritd, ugyanakkor az élményszertiség
elvét tovabbra is érvényesitd feliiletek (oldalak) igy tartalmi szempontbdl a Keretzanterv
elvdrdsaihoz pontosabban illeszkednek.

Az adatfelvételek megkezdése eldtt egy, a pilot folyamat sordn fejlesztett — A réka és
a holls BOOKR Kids-adaptdcié egyes részleteibdl dsszedllitott — Prébakinyvet hasznil-
tunk. A Prébakinyv lehet6vé tette a tanuldk szdmdra a modalitdsok teljes spektrumdnak
a megtapasztaldsdt, az egyes interakcidtipusok kiprébaldsat. A hatdstanulmdnyban részt
vevd 16 iskola 353 tanuléjabdl®® 107 {6 hasznélta a Prébakinyvet, dtlagosan 3,56 percig.
Megjegyzendd és eredményként konyvelhetd el, hogy ez a specidlis applikdcié a BOOKR
Suli szoftverben tovabbra is elérhetd, és az iskolai digitdlis olvasdstanitisnak a késébbickben
is ,bevezetd konyve” lehet.

A tanérik megtartdsdt, az adatfelvétel koriilményeinek standardizaldsit segitette el§
a részletes, a kerettantervi elvdrdsokat figyelembe vevd, ugyanakkor az innoviécié elveit
szem eldtt tartd mintadravdzlatoknak az elkészitése. A Ki ette meg a mdlndt?-alkalmazéshoz
egy (19. melléklet), a Mesélek a Zild Diszndrsl-konyvhoz két (20., 21. melléklet), a Csalddi
kor-adapticidhoz (22. mellékler) egy tanérit dtfogd, az interaktiv konyv — illetve a kont-
rollcsoportokban a nyomtatott konyv — feldolgozdsdt segité dravdzlatot mellékeltiink.
A Z6ld Diszné meséjének két tanéranyi feldolgozdsit a mese terjedelme indokolta. A két,
alsé tagozaros tanérak keretében bemutatott interaktiv konyv szovege (Nemes Nagy Agnes
verse és Horgas Béla meséje) az alkalmazdsok tanérai implementaldsakor a tanulok szdmdra
ismeretlen volt.”” Arany Jdnos verse azonban nem, mivel a tanuldk az egyes pilotintéz-
ményekben mdr a mérési folyamatok megkezdése el6tt ,hagyomdnyos” irodalomérakon
feldolgoztak a Csalddi kor cim verset: az implementdlds ismétld6ra keretében val6sult meg.

A 2. tdbldzat a fentebb megfogalmazott elvek és célok megvaldsithatdsigit és a megva-
16sitds eredményeit szdmszer(siti. Kiilon-kiilon és 6sszesitve is adatolja (silyozott dtlagban,
szdzalékosan kifejezve) a 14 {8s, a pilot néhdny mozzanatdban részt vevd csoport, illetve
a hatdstanulmdny minden oktatdsi feladatdban részt vevd 16 f6 pedagégus véleményét és
vélaszait. A mindkét csoportra jellemz8 magas szamértékek az alanyok implementdciéval
kapcsolatos elégedettségérdl, tovabba a szoftver mindségének és az dltala kindlt oktatdsi
lehetdségeknek a pozitiv megitélésérdl tantiskodnak. Mindemellett a hatdstanulményban

aktivan részt vevd, a szoftver kindlta lehetSségeket szélesebb kdrben és sokrétlibben kiprébdls

8 A 353 £8 tanulé koziil az empirikus kutatdsi szakaszban 166 £6 vett részt azokban az ,interaktiv kényves”
csoportokban, melyeknek a feladatai kozé tartozott a Prébakinyy modalitdsainak megtapasztaldsa. A kont-
rollcsoport tagjai ilyen feladatot nem kaprak.

% A hdrom alkalmazds anyanyelvi és irodalmi tanérdkba implementdldsdhoz késziilt 6ravdzlatok a kont-
rollesoport ltal hasznélt nyomtatott széveges anyagok feldolgozdsdhoz is segitséget adtak. A Ki ette meg
a mdlndr? interaktiv konyv éravdzlata, melyet a 6. mellékler kérdéseivel egészitettiink ki, az aldbbi linken,
a BOOKR Kids Kft. honlapjén nyilvdnosan is elérhetd: hetps://bookrsuli.hu/docs/oravazlat_kiettemeg.pdf
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pedagdgusok vélaszai nagyobb foku elégedettségre engedtek kovetkeztetni, mint a BOOKR
Suli szoftvert korldtozottabb mértékben haszndlé pedagdgusokéi.

Az alanyok 83,35%-a volt elégedett a szoftver interakcidinak szdmaval, 76,86%-uk
az interakciok modalitdsainak véltozatossdgdval is. 36,67%-ban tgy véliék, hogy a tanuldk
szdmdra a szoftver a nyomtatott kdnyvhoz hasonléan segiti az irodalmi szévegek alapgon-
dolatdnak megfogalmazdsit, 63,38% -uk szerint a nyomtatott konyvnél is hatékonyabban.
A Prébakinyv alkalmazist a hatdstanulmdnyban részt vevd 16 £6 pedagdgus haszndlta fel
a tanordkon, véleményiik szerint ez a fejlesztés lényegileg segitette a digitdlis olvasds tandrai
elkészitését (43,8%-ban vélaszoltdk ugyanis az alanyok azt, hogy a Prébakinyv minden tanul6
munkdjit segitette, és ugyancsak 43,8%-ban azt, hogy a tanuldk tobbségének munkdjét segitette).
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Mi a véleménye az 6n 4ltal a pilotérdn hasznélt
interaktiv konyvben szerepld interakciék
szamarél? 7°
sok az interakcié 0,00 0,00 0,00
kevés az interakcid 14,30 0,00 6,67
elegendd az interakei6 71,40 93,80 83,35
nem tudom meg{télni 14,30 6,30 10,03
Mi a véleménye az interakciék tipusdnak, azaz
a modalitdsoknak a féleségérgl?
a modalitdsok sokfélék 7,10 12,50 9,98
kevés a modalitds 0,00 6,30 3,36
elegendd a modalitds 78,6 75,00 76,68
nem tudom megitélni 14,30 6,30 10,03

70 A kérdés t5bb valasz megaddsdt is lehet8vé tette.

53




g 5
< =g

Q0 z s : g

5= < 5 g

¥ £

8 3 g .8 N

N =37 )

=% g 5 &g S s

S < .0 S o 2 = o

S T M © &M [

2 8= 2o = g =

- BBl S

BE e = 58 T2
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On szerint mennyire a tanitds-tanulds és
mennyire a jatékkiélés céljait szolgdlja
a BOOKR Suli kényveinek interakcié
sorozata? (1 = leginkdbb a tanitds-tanulds céljait,
5 = leginkdbb a jiték céljait)
5 0,00 0,00 0,00
4 14,30 6,30 10,03
3 71,40 62,50 66,65
2 0,00 31,30 16,69
1 14,30 0,00 6,67
On szerint mennyire a tanitds-tanulds és
mennyire a jatékkiélés céljait szolgaljak
a BOOKR Suli kényveinek végén talilhat6
feladatok? (1 = leginkdbb a tanitds-tanulds céljait,
5 = leginkabb a jiték céljait)
5 0,00 0,00 0,00
4 42,90 0,00 20,02
3 35,70 50,00 43,33
2 21,40 37,50 29,99
1 0,00 12,50 6,67
On szerint segiti-e a tanulé szdm4ra az alap-
gondolat megfogalmazdsat az interaktiv konyv?
annyira, mint a nyomtatott konyv 57,10 18,80 36,67
jobban, mint a nyomtatott kényv 42,90 81,30 63,38
kevésbé, mint a nyomratott konyv 0,00 0,00 0,00
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A prébaalkalmazis interakciéinak megtapasz-
taltatdsa biztositotta-e a pilotérdn az alkalma-
z4s zokken8mentes hasznilatat?
tobbnyire igen nem relevidns 43,80 43,80
néhdny f8nél igen nem relevans 12,50 12,50
néhédny f6nél nem nem relevdns 0,00 0,00
senkinél nem volt elegendd nem relevdns 0,00 0,00
mindenkinél elegendd volt nem relevdns 43,80 43,80

2. tdbldzat
A hdrom BOOKR kinyv fejlesztése indukdlta eredmények

A fentieken til szoftverfejlesztési eredmény a konyvek feladatoldalainak proporcionaltabb,
a kutatds szdmdra kedvez8bb feltételeket biztosité adatgytjtési rendszerének kidolgozdsa is.
Lehetdvé valt a konyvek részfeladatainak egyenkénti mérése és a feladatteljesitésre irdnyuld
kisérletek szimdnak részfeladatonkénti regisztréldsa.

A 16 intézmény teljesitményének mérési adatait dsszesitd Excel-tdbldzat 88370 sort
tartalmaz. A tdbldzatbdl a feladatok, valamint a részfeladatok sorszdmdra, az eredményekre,
a rossz probdlkozdsok szdmdra és a modalitdsok kihasznéltsdgdra (az interakcids oldalak
felfedezettségének mértékére) vonatkozé adatokat iskoldnként, osztdlyonként, tanulén-
ként, konyvenként lehet kinyerni. A pilotban részt vevé 6sszes iskola dsszes tanul6jéra

vonatkoztatott dsszesités pedig 172614 sorban rogziti a fentebb felsorolt informécidkat.

3. A mérés alanyainak a pedagégiai-médszertani szemléletrendszerében

a BOOKR szoftver implementdciéjdnak a hatdsdra bekévetkezd viltozasok

Ehelyiitt a PRE szakasz adatlapjainak, azaz a Profil — dsszes pedagdgus, a Profil — részt
vevd pedagdgusok, a Modszertani elvek — dsszes pedagdgus, a Mddszertani elvek — részt vevd
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pedagdgusok, a Profil — tanuldi cim( kérddiveknek (3—5. melléklet) az adatait vetjiik ossze
a POSZT szakasz adatlapjainak, azaz a POSZT — mérés utdni tapasztalatok, isszes peda-
gogus, a POSZT — mérés utdni tapasztalatok, részt vevd pedagigusok és a POSZT — mérés
utdni tapasztalatok, tanulék cima kérdSiveknek (9—10. melléklet) a vonatkozé adataival.
Az empirikus kutatdsi folyamatban felhaszndlt, imént felsorolt kérddivek ugyanis szerkezeti
megfeleléseik miatt a pilot hirom hénapos adatfelvételi szakaszdnak diakrén jellegli, azaz
a fejlédés/vdltozds eredményének a folyamat kezdetéhez viszonyitott, szimszeri bemuta-
tdsdt teszik lehetdvé. A kérdSivek mdsik csoportja szinkrén jellegli, tehdt adatcsoportjai
(eredményei) egy fékuszalt, a célokhoz és a hipotézisekhez viszonyitott értékelést tesznek
lehetdvé (Id. A fejlesztés eredményeinek értékelése cimii fejezetet).

A diakrén (viszonyitott) éreékeket a 3. szdmii tdbldzat részletezi. Az adatok mutatjdk,
hogy az empirikus kutatdsi folyamat megkezdésekor a pilotban részt vevd pedagégusok nem
elhanyagolhaté szdzaléka (26,90%) viszonyult ,vegyes érzéssel” a BOOKR Suli szoftver
implementdldsdnak a feladatdhoz. A szoftver kiprébdldsa utdn ez a szdméreék jelentdsen
csokkent (az alanyok 6,67%-a adta voksdt a 3-as fokozattal jeldlt kozépériékre). Igen kevés
kivétellel (6,67%) mindenkit motivalt az, hogy a tanérdin kiprébdlhatta az alkalmazdst.
Osszességében a vélaszaddk 70,05%-4nak, sajit bevalldsa szerint, nem okozott gondot
az interaktiv konyvek tanérai folyamatba torténd beépitése. A mintadravizlat segitségével
tanité 16 pedagdgus esetében ez az ardny még ennél is magasabb, 93,80%-os volt.

Az interaktivkonyv-alkalmazds medidlis és kulturdlis specifikumai tekintetében a kisérlet
résztvevoi az aldbbiak szempontjdbdl formaltak kiemelked8en pozitiv véleményt. Egyrészrdl,
meg(télésiik szerint, az interaktiv konyv lehetdséget biztosit a pedagégusnak arra, hogy
a tanérdkon a tanuldk képességei kozti kiilonbségeket figyelembe vegye. A differencid-
ldst dltaldban is (86,25%-ban, 4-5-6s fokozattal jelzetten) fontosnak tarté pedagégusok
74,58%-a vallotta azt, hogy a szoftver segitségével ez a célkitlizés megvaldsithat. Mdsrészrdl,
meg(télésiik szerint, az irodalmi mivek kozvetitésének Gj formdja a szociodkondmiai és
szociokulturdlis hdtrdnyok enyhitésére is alkalmas. (Mig a ,hagyomdnyosan” megtar-
tott anyanyelvi-irodalmi érdkat ebbél a szempontbdl 66,70%-ban kozepesre éreékelték,
addig az interaktiv kdnyves 6rikat 26,68%-ban ,j6”-nak, s6t 26,67%-ban ,kitinének™.)
Harmadrészrdl az adatok arrél tantskodnak, hogy a pedagégusok az interaktiv kényvek
vizudlis anyagdnak (dlloképeinek!) kihaszndlhatésdgdt is szélesebb spektrumon képzelik el
a jovben, mint teszik ezt a nyomtatott konyvek esetében. (Kiilondsen a képek tanuldkat

inspirdlé hatdsic éreékelték magasan, 79,99%-ban jénak.)
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Kérdés adatfelvétel eldtt Kérdés adatfelvétel utin A pilotban részt | A hatdstanulmdnyban A valaszok
vevé 14 {6 peda- is részt vevé 16 £8 dsszesitése
gbgus valasza pedagégus vilasza (szdzalékban)
(szazalékban) (szazalékban)
Milyen érzésekkel fogadta azt az infor-
mdciét, hogy a tandrdin digitélis
kényvekkel térténd tanitdsra lesz
lehetgsége?”
orommel 11,80 69,20 42,41
kivédncsian 58,80 69,20 64,35
vegyes érzésekkel 47,10 7,70 26,09
idegenkedve 17,60 0,00 8,21
egydltaldn nem oriiltem 0,00 0,00 0,00
Motivélta-e az, hogy interaktiv kényv
segitségével oktathatott?’” (1 = nem,
5 = nagyon)
5 50,00 62,50 56,67
4 35,70 37,50 36,66
3 14,30 0,00 6,67
2 0,00 0,00 0,00
1 0,00 0,00 0,00

T A kérdés tobb valasz megaddsit is lehet8vé tette.
72 A kérdés t6bb vdlasz megaddsdt is lehetSvé tette.




Kérdés adatfelvétel eldtt Kérdés adatfelvétel utdn A pilotban részt | A hatdstanulmdnyban A vélaszok
vevé 14 {6 peda- is részt vevé 16 £8 dsszesitése
gbgus valasza pedagégus vilasza (szdzalékban)
(szazalékban) (szazalékban)
Okozott-e 6nnek a pilot sordn problé-
mit az interaktiv konyv haszndlatdnak
a tanéra folyamatdba trténd beépitése?
(1 = nem, 5 = nagyon)
5 14,30 0,00 6,67
4 21,40 6,30 13,35
3 21,40 0,00 9,99
2 0,00 0,00 0,00
1 42,90 93,80 70,05
Eddigi tapasztalatai alapjin a jévében
okozna-e 6nnek problémadt az interaktiv
kényv hasznilatdnak az éra folyama-
tiba torténé médszertani-elméleti
beépitése (azaz a mintadravdzlathoz
hasonlé ératervek elkészitése)? (1 = nem,
5 = nagyon)
5 21,40 0,00 9,99
4 14,30 0,00 6,67
3 0,00 12,50 6,67
2 14,30 12,50 13,34
1 50,00 75,00 63,33




Kérdés adatfelvétel eldtt Kérdés adatfelvétel utdn A pilotban részt | A hatdstanulmdnyban A vélaszok
vevé 14 {6 peda- is részt vevé 16 £8 dsszesitése
gbgus valasza pedagégus vilasza (szdzalékban)
(szazalékban) (szazalékban)
J6 médszernek tartja-e a differencidlt
kovetelést? (1 = nem, 5 = nagyon)
5 46,70 46,70 46,70
4 46,70 33,30 39,55
3 6,70 20,00 13,79
2 0,00 0,00 0,00
1 0,00 0,00 0,00
On szerint alkalmas-e a BOOKR Suli
az egyéni tanuldsi iitemben eltérd képes-
ségii gyerekek kozotti differencidldsra?
igen 74,10 75,00 74,58
nem 0,00 0,00 0,00
nem tudom megéllapitani 21,40 25,00 23,32
On szerint az anyanyelvi-irodalmi
6rak valamely médszerével enyhithe-
t8k-e a tanul6kozosségben jelenlévd
szociodkondémiai és szociokulturilis
hdtrdnyok? (1 = nem, 5 = jelentdsen)
5 0,00 6,70 3,57
4 20,00 20,00 20,00
3 66,70 66,70 66,70
2 13,30 0,00 6,21
1 0,00 0,00 0,00




Kérdés adatfelvétel elStt Kérdés adatfelvétel utdn A pilotban részt | A hatdstanulmdnyban A vilaszok
vevé 14 {6 peda- is részt vevé 16 £8 dsszesitése
gbgus valasza pedagégus vilasza (szdzalékban)
(szazalékban) (szazalékban)
On szerint a BOOKR Suli alkalma-
zésdval enyhithetdk-e a tanul6kézos-
ségben jelen 1év6 szociokonémiai és
szociokulturdlis hdtrdnyok? (1 = nem,
5 = jelentésen)
5 14,30 37,50 26,67
4 28,60 25,00 26,68
3 50,00 31,30 40,03
2 0,00 0,00 0,00
1 7,10 6,30 6,67
Az anyanyelvi-irodalmi érédkon
felhasznilja-e a tankényvek képanya-
gdt, illusztricidit?”
nem, mert 4ltaliban gyengék a tankonyv 6,70 0,00 3,13
illusztriciéi
nem, mert a szdvegre koncentrélok 0,00 0,00 0,00
nem, mert a képrdl beszélés eltereli 0,00 0,00 0,00
a gyerckek figyelmét
nem, mert ez a feladat dltaldban kudarcba 0,00 0,00 0,00
fullad
nem 0,00 0,00 0,00
néha 13,30 6,70 9,78

73 A kérdés t5bb valasz megaddsat is lehet8vé tette.
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Kérdés adatfelvétel elStt Kérdés adatfelvétel utdn A pilotban részt | A hatdstanulmdnyban A vilaszok
vevé 14 {6 peda- is részt vevé 16 £8 dsszesitése
gbgus valasza pedagégus vilasza (szdzalékban)
(szazalékban) (szazalékban)
gyakran, mert médszertani véltozatos- 33,30 40,00 36,87
sdgot ad
gyakran, mert konnyebb elképzeltetni 20,00 73,30 48,43
a gyerekekkel a tanult dolgokat
igen, mert inspirdlja a gyerekeket 33,30 60,00 47,54
mindig 6,70 20,00 13,79
Tervei szerint felhasznailja-e a jové-
ben az anyanyelvi-irodalmi érikon
a BOOKR Suli interaktiv kényveinek
képanyagit, illusztrciéit?™
nem, mert 4ltaldban gyengék a tankdnyv 0,00 0,00 0,00
illusztraciéi
nem, mert a szdvegre koncentrélok 0,00 0,00 0,00
nem, mert a képrél beszélés eltereli a gyere- 0,00 0,00 0,00
kek figyelmét
nem, mert ez a feladat dltaldban kudarcba 0,00 0,00 0,00
fullad
nem 0,00 0,00 0,00
néha 50,00 12,50 30,00
gyakran, mert médszertani vdltozatossdgot 35,70 68,60 53,25

74 A kérdés tobb vdlasz megaddsdt is lehetdvé tette.




Kérdés adatfelvétel elStt

Kérdés adatfelvétel utdn

A pilotban részt | A hatdstanulmédnyban A vélaszok
vevé 14 {6 peda- is részt vevé 16 £8 dsszesitése
gbgus valasza pedagégus vilasza (szdzalékban)
(szazalékban) (szazalékban)
gyakran, mert kénnyebb elképzeltetni 7,10 62,50 36,65
a gyerckekkel a tanult dolgokat
igen, mert inspirdlja a gyerekeket 71,40 87,50 79,99
mindig 0,00 12,50 6,67

3. tdblizat

A BOOKR Suli szoftver implementdcidja hatdsdt mutaté adatok




A FEJLESZTES EREDMENYEINEK ERTEKELESE

Az aldbbiakban a Hipotézisek fejezetben megfogalmazott, a fentebb ,,szinkrén” szempontként

aposztrofalt feltételezéseket szdmsorral elldtva djra felsoroljuk, és tételenként igazoljuk.

1.1. Feltételezziik, hogy az interaktiv konyv jobban segiti a szészintii nyelvi tuddst
A gyenge olvasds egyik oka: a kicsi, nem megfeleld szokincs. A ritkdbban hasznélt szavak
megértése gyenge. Hipotézisiink szerint az interaktiv konyv haszndlata, az interakcids
lehet8ségek és a kiilonféle modalitdsok tdimogatjik azt a folyamatot, melynek sordn a tanulé
a sz6hoz tartozé jelentést az értelmezési hdctérbél eléhivja. Ennek okdt alapvetden abban
ldtjuk, hogy az interaktiv alkalmazdsok a mentdlis kép felépiilését segithetik azéltal, hogy
a komplex medidlis kornyezetben az érzékletbdl szirmazé informdcié és a szemantikai
informdcié 8sszekapcsoldddsihoz nytdjtanak terepet.

A nyelvi szervez8dési szintek koziil a kutatds a szavak szintjéhez kapcsolja a lexikai,
a szemantikai, valamint a szintaktikai nyelvi gazdagodds eseményeit.

Hipotézisiinket tehdt arra a megéllapitdsra épitettiik, hogy az interaktiv kényv a tanulék
szdmdra az interakcidk és a modalitdsok dltal a szétanulds és a szokincsgyarapitds természe-
tes, életkozeli, konstruktiv médjat biztositja. Az olvasds folyamata ebben az esetben a sz6
konkrét és dtvitt értelmében is interaktiv és reflektiv folyamat,” melynek sordn a tanulé
aktivan hozza létre a jelentést. A szavak mellett az Ggynevezett képes beszéd esetei is a nyelvi
tuddsnak ehhez a kozépsé szintjéhez sorolanddk.

E nyelvi szinten a kovetkezd feladatokkal mértiik az interaktiv kdnyv olvasési folyamatot

tdmogatd hatdsit:

1.1.1. A Ki ette meg a mdlndt?-alkalmazds mérési eredményei
A hipotézist Nemes Nagy Agnes Ki ette meg a mdlndr? cimii versének szinkron feldolgozdsira
épitve igazoltuk, az adatokat az dltaldnos iskoldk 2. osztdlyban vettiik fel. A szdvegértési
készség miikodését e kozépsd nyelvi szinten két feladatnak a szovegfeldolgozé 6ra menetébe
torténd beépitésével mérreiik.

A 6. mellékler 11-es szam feladatdnak megolddsakor a tanuléknak hidnyos mondatokat
kellett kiegésziteniiik egy-egy széval. A sz6 beirdsdt az applikdciébdl szdrmazé tdrgyképek
(példdul egy mélna 4dbrdja) a gyermekek val6sdgismeretét aktivizdlva segitették. Megerdsitették

75 Bardossy Ildiké — Dudds Margit — Pethéné Nagy Csilla — Priskinné Rizner Erika: A kritikai gondolkodds
fejlesztése. Az interaktiv és reflektiv tanulds lehetdségei. Tanuldsi segédlet pedagdgusok és pedagégusjelolek
szdmdra a sajit élmény tanuldshoz. Pécs—Budapest. Pécsi Tudomdnyegyetem, 2002. hetp://pedtamop412b.
pte.hu/files/tiny_mce/File/KG1.pdf (letiileési id6: 2018. 11. 11.)
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azt a verbdlis ingert, amit az erds kontextus is kivalthatott, ugyanis a mondatok idézetek
voltak a vers sz6vegébdl. A megolddst a képi inger mellett a ritmus- és a hangzdsi emlékezet,
valamint a vers hangulata is segitette. (A jelentés megkozelitése versek esetében érzelmi
alapon is zajlik.) E medidlis kontextust erdsitették a tdrgyképek. A 11. feladat valamennyi
részfeladatdban eredményesebben teljesitettek az interaktiv kényvvel dolgozé tanuldk.
Ebben a csoportban az elsd részfeladat esetében kétszerese, a mdsodik esetében hatszorosa,
a harmadik esetében 6tsz6rose, a negyedik esetében pedig hdromszorosa volt a jé vilaszok
ardnya a nyomtatott szoveggel dolgozdk j6 valaszainak ardnydhoz képest. Az eredményesség
meghdromszorozéddsinak tovabbi oka feltételezésiink szerint az, hogy tigyesebbé vélt
a gyerekeknek a feladatmegolddshoz sziikséges finommotorikdja, riérezhettek a hizds
mozdulat elvégzésének a médjéra.

A 12. feladat esetében a nyomtatott széveggel dolgozdk voltak eredményesebbek:
teljesitményiik részfeladatonként 80%, 93%, 100% volt, mig az interaktiv kdnyvvel
dolgozdk teljesitménye ehhez képest 67%, 26,67% és 46,67% volt. A nyomtatott konyves
kontrollcsoport eredményesebb teljesitményének oka feltételezhetSen az volt, hogy ennek
a csoportnak a rendelkezésre 4116 id6 alatt a jelentést csak a dolog és szokép viszonydban
kellett aktualizdlnia, ahogyan azt a versfeldolgozds sordn is tennie kellett. Ehhez a mive-
lethez képest az interaktiv konyvvel dolgozé csoportnak egy hdrmas viszonyrendszerben
(sz0kép — illusztraci6 — jelentés) kellett tobb behelyettesité miveletet végrehajtania.

A 6. mellékler 19. és 20. feladata az Ggynevezett képes beszéd értelmezésére fokuszale.
A szovegértési készség eredményes mikodésének a mérésére a feladat azért alkalmas, mert
a jelentéseltoléddsok mozgdsinak a kdvetéséhez, az interpretdcié létrejoteéhez a tanuldknak
a szoveg egészében kellett tudniuk magabiztosan mozogni.

Az El nem rejti azt a fenyves, akinek a keze enyves!” kijelentés értelemzésében az inter-
aktiv kényvvel dolgozé tanuldk tobb értékelhetd megolddst nydjtottak, 4m egyik csoport
megolddsa sem volt teljesnek itélhetd. A nyomtatott kényvvel dolgozéknak pusztdn a 9%-a,
az interaktiv konyvvel dolgozéknak pedig csupan a 11%-a értelmezte gy a kifejezést, hogy
annak a jelentése a lopni sz6 jelentésének feleltethetd meg.

Ennek oka az lehet, hogy a kijelentés a torténet egyik tematikus, gondolati fékuszdnak
nyelvi metafordja. Segitséget nyujthatott az interaktiv konyves csoportnak az, hogy az alkal-
mazdsban van képi referencidja ennek a tartalomnak. A tdrténet legvégén bekovetkezd
eukatasztrofa, azaz a narrativa szekvencialitdsiban kibomlé logika egyformdn timogathatta
mindkét csoportot a kifejezés absztraktabb jelentésének megalkotdsiban. A szemidzis
tovibbi rétegei viszont ebben az esetben szignifikinsan nem tdmogattdk az értelemaddst.

Az el nem rejti azt a fenyves...” retorikai alakzata (litotész) az igazat mondds egyik
gyengitettebb nyelvi kifejezésére szolgdl, az ironikus kijelentésekhez vezet koztes dllomds.

Olyan gondolkoddsi miiveletet igényld nyelvi alakzatrdl van szé tehdt, melynek olvasésa,
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értése 8-9 éves korban még nehéz. Illusztrdldsa szintén meghaladnd a 8-9 éves gyermekek
vizudlis értelmezd képességét, hiszen alapvetSen gondolati alakzatrdl van szé. Erthetd tehét
az, hogy a j6 megolddsok szdmértéke mindkét csoportban alacsony volt.

A folverik a bokrokat” kifejezéssel kapcsolatos feladata a tanuldknak az volt, hogy adjdk
meg koznyelvi metafordkkal az irodalmi nyelvi fordulat jelentését.

A mérési eredmények a kdvetkezdk voltak: a nyomtatott szveggel dolgozdék 6%-a,
az interaktiv konyvvel dolgozdék 8%-a értelmezte a kifejezést helyesen.

Léthaté, hogy az interaktiv konyvvel dolgozék nagyobb ardnyban oldottdk meg jol
a feladatot, jollehet ez az esemény képi szinten szintén jeloletlen az alkalmazdsban. A nyelvi
kép egyetlen narrativ eseményt jelol. A bocsok a cselekmény szerint keresgélik az elt(int malnde
mindeniitt az erd8ben, s kdzben a mesében szerepld erdei dllatokat keresnek fel. A térgy,
amire a cselekvés irdnyul, az illusztrdcidban jelen van. fgy a keresésnek mint cselekvésnek
a jelentésmezdje hangstlyosabbd valik, a lathat6 képi referencidval megerésodnek a szemantikai
hatdrai. Ezzel szemben a nyomtatott szoveggel dolgozé gyerekek szdmdra a jelentésstabilizdlds
azért okozhatott nehézséget, mert a , felverik a bokrokat” kifejezésben a cselekvést jel6ld sz6

csak szintaktikai, és nem szemantikai szinten segitette a tanuldk szovegértését.

1.1.2. A Mesélek a Ziold Disznérél-alkalmazis mérési eredményei

Negyedik osztalyban a hipotézis igazoldsa szinkrén adatfelvétellel tortént, a vizsgélat tdrgya
Horgas Béla Mesélek a Zild Diszndrél cimli meséjének feldolgozdsa volt. Az adatfelvételt
lehet6vé tevé feladatban a jelentésaddst a szavak szintjén kellett a tanuldknak elvégezniiik.

A 7. mellékletben taldlhaté 6. és a 7. feladat tartalmilag hasonlé. Mindkettd esetében
a j6 megoldds megtaldldsa a névaddssal 6sszefliggd szemantikai kapcsolatok kezelésének
a képességétdl fiiggott. A nyomtatott széveggel és az interaktiv konyvvel dolgozé csoport
tanuléinak eredményessége egymadshoz viszonyitva kiegyenlitettnek és a csoportokon beliil
is meggy6zének mondhaté.

A 6. feladatban a Tiiskés Diszné kivételes képességét jelold metafordt kellett kivélasz-
tania a tanuléknak. Mindkét csoportban meggy6z6 a helyes vilaszt addk ardnya (72,9%
a nyomtatott szoveggel dolgozdk korében, 79,3% az interaktiv konyvvel dolgozok korében).
Ennek oka a kovetkezd lehet: a ,cseltervezd” metafora tartalmi felépitéséhez az irodalmias
leirds a tanuléknak megadta az azonositds nyelvi kapaszkodéit.

A két helytelen vilasz esetében a nyomtatott szveggel dolgozé csoport vélaszai maga-
sabb hibaszdzalékot mutatnak. Feltételezésiink szerint ennek oka abban kereshetd, hogy
a metafora felépitését segitd leird rész olvasdsa/hallgatdsa sordn az interaktiv kényvben
a Tiiskés Diszn6 illusztréciéja hosszan kdvethetd a képernyén. A mozgdsit iterativ jellegii
zene kiséri. A reprezentdciés mechanizmusokat mozgdsité modalitdsok egyszerre hatottak

a ldtdsra és a halldsra. A tanuldknak volt idejiik (!) arra, hogy elidézzenek a Vaddisznéhoz
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kocogé Tiiskés Diszné képénél. A filmhez hasonléan az interaktiv konyv is elmozduldsos
alakzat, de az utébbiban a szemlélés folyamata mégis jéval homogénebb feladatot jelent.
A 7. feladatndl a helyes valaszokat ad6k ardnya a nyomtatott szoveg esetében 51,7%,
az interaktiv konyvvel dolgozék esetében 50% volt. Azaz a tanuldk fele helyesen jelolte
meg vilaszként a Kék Disznét. Ennek a kiegyenlitettségnek a két csoport teljesitményét
osszehasonlitva az lehet az oka, hogy a széveg élményszer( irodalmi leirdssal hosszti sorokon
keresztiil teszi kézzelfoghatdva (valésdgossd) a Kék Diszné ragadvanynevének az eredetét.
Azaz a Vaddiszné névnek erds a kontextudlis bedgyazottsiga. Mindkét feladat esetében
a név és visel8je kozotti tartalmi kapesolat felismerésén malt a megoldds eredményessége.
A feladatlap 21. feladatdban a kontextus segitségével (mondatba helyezéssel) kellett
a tanuléknak a széjelentést megadniuk. Az interaktiv konyvvel dolgozé tanuldk eredmé-
nyessége részfeladatrdl részfeladatra fokozatosan nétt (21,88%; 34,92%; 42,86%; 58,73%:;
69,84%), mig a nyomtatott szoveggel dolgozok eredményessége éppen forditva, fokozatosan
csokkent. Az interaktiv konyvvel dolgozé tanulék ers6dd teljesitményének oka véleményiink
szerint az, hogy a torténet lényegi részének tarthaté ,szin-jdeék” értelmezését, a jelentés
azonositdsat segitették az interakcidk. Az dllapotvéltozdsok el8idézésére ugyanis interakeiv
moédon a tanuldknak volt lehetdségiik. Produktivva vélt a megértési folyamat, melyben
kitiintetett szerepe lett a belsd szerkesztd folyamatnak. Megldtdsunk szerint az olvasds

pszichikus rendszerét’® az interaktiv hibrid kérnyezet tdmogatta.

1.1.3. A Csalddi kor-alkalmazds mérési eredményei

A pilotfolyamatban a szészint(i nyelvi fejlesztéssel kapcsolatos hipotézisiink igazoldsira
Arany Janos Csalddi kor cim( versének interaktiv konyves feldolgozdsa adott lehetdséget.
A mérést diakrén vizsgélati helyzetben végeztiik, ugyanis a tanul6k a széveget egy évvel
kordbban mdr feldolgoztdk.

A sz6szintl nyelvi tuddst két kiilonbozd tipust feladattal mértiik. Az egyik az un.
képes beszéd irodalmi nyelvi véltozatinak, ,az eladé lyiny ... hajnali csillag” metaforinak
az értelmezése volt. A 8. mellékletben taldlhaté 7. feladatot a tanul6k 73,2%-a oldotta meg
helyesen. A helyes megoldast adok szdzalékos ardnya meggydz6. Ennek oka lehet a fentebb
emlitett tény, hogy a szoveget a tanulék mdr megismerték az el6z8 tanévben, és a metafora
mint koltdi alakzat olvasdsdnak miveleti tevékenységeit is elsajatitottdk mar. Az applikécié
ebben az esetben nem segitette a vdlaszaddst, ugyanis a versben megjelend két ndi alak
kozott a grafikusnak vizudlisan nem sikeriilt hangstlyos kiilonbséget tennie, mdsrészt ,az
eladd lydny” csak héttal jelenik meg az illusztriciéban. A pilotfolyamatban viszont elindult

a Arany-applikdci6 konfiguricidinak a javitdsa.

76 Dr. Téth Lész16: Az olvasds pszicholégiai alapjai. Pedellus, 2002.
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A szbszintli nyelvi tudds mérését lehetdvé tevé mdsik feladat az applikicié végén megje-
lend Ggynevezett térsito jellegli feladat volt. Az eredmények azt mutatjdk, hogy az interaktiv
konyves feldolgozas ellenére is csak valamivel tdbb mint a feladatmegolddsban részt vevéd
tanulok fele volt eredményes. A szerény eredmény okdt abban ldtjuk, hogy a tanuldk ritkdn
olvasnak verses formdban leiré jellegli szovegeket, ennek kovetkeztében nehezen tudjik
azt részekre bontani, részeiben ldtni. A tanulék szemantikai reldcids készségét igyekeztiink
a pilotfolyamatban végrehajtott valtoztatdsoknak koszonheten hang- és mozgdseffektek
generdldsdval timogatni. A pilotfolyamatban szerzett tapasztalataink szerint az interaktiv
konyv medidlis osszetettsége — s a kotelezd olvasmdnyok klasszikus korpusza esetében
kiilondsen fontos ez — tdmogatnd azokat a kognitiv és nyelvi képességeket, melyek a torté-

netnek, az elbeszéld szerkezetnek s magdnak az elbeszélésnek a megragaddsdhoz sziikségesek.

1.2. Feltételezziik, hogy az interaktiv konyv multimedialitisa okdn segiti a széveg-

értést megalapozé sz6-, mondat- és szovegszintii tagolé olvasds megvalésuldsit
A szovegértést megalapozé sz6-, mondat- és szovegszint(i olvasds megvaldsuldsa fligg
a logikai 4ltaldnos és részképességek szintjétsl, minéségétdl is. Eppen emiartt indokolrt az,
hogy legaldbb negyedik osztdly végéig a szovegértési készség fejlesztése sordn a pedagdgusok
fektessenek nagy hangsulyt a jelentésaddsra a szoveget épit8 nyelvi szinteken is. Ennek
megfelelen a felmérés sordn a gyerekeknek a gyakorlatok jelentds részében mondatokkal,
mondattombokkel vagy bekezdésekkel kellett dolgozniuk, kisebb részben pedig révid
szovegekkel.

A folyékony olvasdsi készséget meglapozé rutinszer(i széfelismerd készség a vizudlis
elemzési készséget igényld tagolo feladatokkal erdsithetd. A szovegértési készséget megalapozé
vizudlis-szemantikai-szintaktikai tagoldsi készség mdsrészt a kognitiv készségek szempontjabdl
a rész-egész viszonyok felismerését biztositja, analizdld- és szintetizdloképességek fejlédésée
is eredményezi. A pilotban szerepld két, alsé tagozatos tanulék szamdra készitett alkalmazds
mindegyike tartalmaz tagold olvasdsi készséget fejlesztd és mérést lehetévé tevd feladattipust.

A Ki ette meg a malndt?-applikdcié esetében a 6. mellékletben taldlhatd 1. és 2., feladat
tette lehetdvé a tagoldsi készség mérését. Az 1. feladat megolddsa sordn a nyomtatott konyvvel
dolgozé kontrollcsoport eredményei voltak jobbak. A 60%-os teljesitményiikhoz képest
az interaktiv kdnyves csoport csak 53%-ban tudta helyesen verssorokra tagolni a szdveget.
A misodik feladat esetében a versszakokra tagolds ismét a nyomtatott széveggel dolgozé
csoport korében volt eredményesebb. A hipotézisiink a mérési eredmények tiitkrében tehdt
megddlt. Feltételezésiink szerint ennek oka a digitdlis eszkoz oktatdsban valé alkalmazi-
sanak az Gjszertsége.

A Mesélek a Zold Diszndrdl cimi alkalmazds esetében a 7. mellékletben taldlhatd 1.

feladat tartalmdban azonos az elé6z6ekben bemutatott tagol6 feladattal. Ebben az esetben
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a kontrollcsoport tanuléinak 15,8%-os teljesitményéhez képest az interaktiv konyves csoport
tanul6inak 20%-a oldotta meg helyesen a feladatot. A j6 megolddst hozéknak az egészhez
viszonyitott alacsonyabb ardnya ebben az esetben is az eszkoz medidlis Gjszer(iségével és
osszetettségével magyardzhatd.

A 7. mellékletben taldlhaté 11. feladat a sz6vegben valé tdjékozddds képességét mérve
adott lehetdséget a tagoldsi készség mikodésének implicit megfigyelésére. A nyomta-
tott kdnyvvel dolgozd csoport teljesitménye 53,8% volt, az interaktiv konyvvel dolgozé
csoporté alig valamivel tobb: 58,8%. A digitdlis kornyezet a kontrollcsoport tanuléinak
és az interaktiv konyves csoport tanuldinak a teljesitménye kozt tehdt nem eredményezett
szignifikdns eltérést. Azaz ennek az applikdcidnak az esetében sem tudtuk megerdsiteni

hipotézisiink relevancidjét.

1.3. Az animdci6k és az interakciék révén segiti és stabilabbd teszi
a jelentésazonositdst

Hipotézisiink alapja az a beldtds, hogy az interaktiv konyv dsszetett modadlis jellege,
a motivdtorok kolcsonos konfigurativ dsszefliggései a tanuldkat testi szintd, érzékletes
tapasztalatokhoz segitik hozzd. A kiilonféle modalitdsok célja nem kizdrélag a szemantikai
illusztralds, hanem kiilonféle hangulatok és érzelmek életre hivdsa, valamint tapasztalati
élmények nydjtdsa.”” Az olvasé pedig ,nem passziv befogadd, nem egyszertien megérti,
hanem aktivan teremti, konstrudlja a jelentést, mégpedig meglévé tuddsa, tapasztalati
bazisin: vagyis a jelentés szoveg és olvasé egyiittmi(ikodésének, interakciéjdnak az ered-
ménye”.”® A jelentés megteremtésének a feladatdt a medidlis kdrnyezet megsokszorozza.
A képi narrativa olvasdsa tehdt digitdlis kornyezetben a tanuldi teljesitmény fejlesztésének
kiakndzhat6 lehetdségévé vilik.

A 7. mellékler 15. feladata tette lehetdvé azt, hogy hipotézisiinket megerdsitsiik vagy
céfoljuk. Valéjiban a digitdlis kornyezet egyik legerdteljesebb névuma: a kép és a szoveg
interreferencidlis viszonydnak felismerése llt a feladat fokuszdban. A j6 vélaszt az interaktiv
konyvvel dolgozdk 70,9%-ban jelslték meg a nyomtatott szoveggel dolgozok 51,7%-os
ardnydhoz képest. A Mesélek a Zild Diszndrél-applikdcié 2. feladata esetében a jo vélaszokat
ad6 tanuldk minden esetben az interaktiv konyves csoportban dolgoztak. E csoporton beliil

a j6 valaszokat addk ardnya 92,54%, 100%, 60,29%, 70,59%, 31,15% volt.

77Errél 1asd: Grodal, Torben: Térténetek szemnek, fiilnek és izmoknak. Videéjdtékok, médium, megtestesiilt
tapasztalds. — In.: Narrativék 7. Elbeszélés, jaték és szimuldcié a digitdlis médidban. Szerk.: Thomka Bedta
— Fenyvesi Kristof — Kiss Miklés — Bp.: Kijarat Kiadé, 2008. p. 226-257.

78 T6th Beatrix: A szovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. — In.: Nyelvor

hetp://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf (letsleési idé: 2019. 12. 03.) (letsleés: 2019. 12. 03.)
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1.4. A tér-id8 reldcié megértésében jobb teljesitményt eredményez

Hipotézisiink szerint az interaktiv konyv haszndlata timogatja a vizudlis és nem vizudlis
informdcidk, formai mindségek felismerését, a litvany felismerését és értelmezését s ezek
alapjdn a jelentés azonositdsit. Fejleszti a perspektiva értelmezési készségét, erdsiti a képkom-
pondldsra valé odafigyelést, a térszemléletet. A szdvegértési készség szempontjdbdl mindez
azért (is) lényeges, mert a narrativdk idébeli folyamatokat dbrdzolnak, kiilénféle dllapotok
véltozdsainak olvashaté rendjét nydjtjdk.

Hipotézisiinkhoz a kovetkezd mérési adatokat rendeltiik: a 6. mellékletben taldlhatd
feladatok kozott szerepld ,,Miért csak a bocs feje ldtszik a képen?” kérdésre vélaszol6 tanuldk
nagy szdzalékban (a nyomtatott széveggel dolgoz6 csoport 40%-a, az interaktiv konyvvel
dolgozé csoport 50%-a) egyrészt azt a magyardzatot vélasztottdk, hogy azért, mert nem
fért rd a bocs a nagysdga miatt teljes egészében a képre. A ,b” vélaszlehetéséget — ,mert
tal kozelrdl latjuk az 4llatokat” — az el6z8 ardnyhoz hasonldan szintén sokan vélasztottdk:
az interaktiv konyves csoport 40%-a, a nyomtatott kdnyves csoport 33,3%-a). A valaszok
ardnya azt jelzi, hogy a tanuldk vizualizdcidjdt, térszemléletét, a litvdny felismerését és
értelmezését a ldrott képek irdnyitottdk.

A perspektiva érzékelésére és a képérrelmezési eljdrdsra vonatkozé feladatokra (7.
melléklet) adott vélaszok megerdsitették azt a hipotézisiinket, hogy a tanuldk vizudlis tagold,
ldtvényt felismerd és elemzé készségét a jol strukeurdle kép fejleszti. A , Figyeld meg, igaz
az, hogy csak az elsé rablé arca ldtszik ezen a képen?” kérdésre adott vilaszok az interaktiv
konyvvel dolgozé tanuldk esetében nagyobb ardnyban (53,4%, 20,7%, 8,6%) jelezték azt,
hogy a kivdnt gondolkoddsi miveleteket a tanuldk elvégezték, mint a nyomtatott szoveggel

és dlloképpel dolgozé tanuldk vélaszai.

2.1. Lehetdvé teszi a médiumok kozti reldciés viszonyok felismerését
és dekédoldsit

A Kerettanterv szerint a médiumok kozti reldciés viszonyok felismerésének feltétele a szoveg,
a kép és a hang fogalmdnak ismerete, valamint a megjelenési médjaik megtapasztaldsa.
A BOOKR Suli interaktiv kdnyvei e feltételek megvaldsitdsira, azaz a felsorolt medidlis
osszetevOk és ezek moduszainak digitdlis kozegen keresztiili megismer(tetés)ére és megta-
pasztal(tat)dsdra egyardnt alkalmasak. Kiilon kiemelendd, hogy a Prébakinyv, melyet a pilot
sordn a tanul6k a mérésekben alapul vett BOOKR Suli kényvek olvasisa el8tt haszndleak,
az egyes moduszokat, valamint a méduszok kozti technikai és szemantikai , kozlekedéssel”
kapcsolatos ismereteket strukturdltan ,példdzza”.

A nyelvi és a képi médiumok paralelitdsa, azaz az értelemképzést megkonnyits , kettds
kédolds” a BOOKR Suli kényveiben jellemzébb, mint ezek differencidja. Az a feltevés
azonban, melyet a (2)1 hipotézisben fogalmaztunk meg, miszerint az alkalmazds lehetdvé
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teszi a médiumok kozti reldcids viszonyok felismerését és dekddoldsdt, elsésorban az utébbi
viszonytipuson keresztiil mérhetd. Vagyis azokban az esetekben, amikor az, amit az 4ll6- vagy
a mozgokép kifejez, nem fedi teljes mértékben azt, amit az olvashaté vagy a hangzé szoveg,
illetve effeke ,4llit”. Az erre a medidlis differencidra épiilé feladat a Ki ette meg a Mdlndt?
és a Mesélek a Zold Diszndérsl hatdsinak mérése sordn is mindkét csoportban az volt, hogy
egy adott szovegrészlet tartalmdt néhdny (az adott konyvoldal mozgdssorozatdnak lényeges
részleteit ,kimerevit3”) dllokép tartalmadval kellett 6sszevetni (6. melléklet, 17. feladat, 7.
melléklet, 15. feladaz).

A Mesélek a Zold Diszndrél ciml mese esetében csaknem 20%-kal magasabb volt a j6
valaszok szdma az interaktiv kdnyves csoportban (70,90%), mint a kontrollcsoportban (51,70%).
Ennek oka feltételezhetden az volt, hogy az el8bbi csoport egyrészrél mar az alkalmazds olvasdsa/
hallgatdsa sordn, tehdt a feladatlap dbrdinak megtekintése elétt megfigyelhette a képekben
kifejezett torténetet, mig a nyomtatott szoveggel dolgozdk nem; mdsrészrdl ismerte az adott
szovegrészlethez tartozé mozgdsfolyamatot is, igy a ,kivagatokat” (mint elSismereti elemeket)
nagyobb sikerrel vonatkoztatta a szévegjelentésre. A Ki ette meg a mdlndt?-alkalmazdshoz
kapcsol6dé mérések a mozgdképes informdcio és a reldcids viszonyok dekddoldsa terén szintén
az interaktiv konyvvel dolgozdk esetében hoztak kedvezdbb eredményeket, bar meg kell
jegyezniink, hogy a tanuléknak mindkét csoportban alig tobb mint fele adott csak helyes
valaszt (interaktiv konyvesek: 50%, nyomtatott konyvesek: 53,3%). Az elébbi csoport tanul6i
anndl a részfeladatndl szerepeltek jobban (8,3%), mint a mdsodik csoport tanuléi (6,7%), ahol
a képeket Iényegében csak kiterjesztés révén lehetett helyesen dekédolni (tudniillik a gurulé
mélnaszemek utaltak arra, hogy Tolvaj Ferke kosara kiborult, 4m a tolvaj a képen nem volt
lithatd) (6. melléklet, 17. feladat). Igaz, a fantdzia dltali kiterjesztésre a szoveg is lehetdséget
ad, az eredmények mégis azt mutatjik, ha a széveget a mii olvasdsa sordn képsorozat is kiséri,
a kiterjesztés, azaz az id6- és oksdgi viszonyok kikdvetkeztetése és megértése késébb konnyebbé

valik, illetve mint elSismeret valik mozgésithatévd.”

2.2. Jobban segiti az alapgondolat megfogalmazdsat,

mely a sz6 szerinti és az értelmezd olvasdst alapozza meg
Az alapgondolat megfogalmazdsdt, azaz a mi témdjdnak rekonstrudldsdt, mely a sz6 szerinti
és az értelmez8 olvasdst alapozza meg, az interaktiv konyvek mind a csatorndk paralelitdséval,
mind a médiumok kiilonbségeivel, mind pedig az interakciokkal segiteni tudjak. A Ki erte
meg a mdlndt? mérésekor ez a megdllapitds a kovetkez8képpen igazolédott. Arra a kérdésre,

hogy ,Mirél sz6l a vers?” (6. mellékler, 18. feladat), mindkét csoport alanyai t6bb mint

7 A Ki ette meg a mélndc?-alkalmazds haszndlatdt csak 12-15 (6sszesen 27) £8 tanuléndl tudeuk felmérni.
Ennélfogva megéllapitdsunk érvényessége korldtozott.
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70%-ban a helyes valaszt megjel6lve feleltek, tovdbba a két hamis vélasz koziil azt, amelyik
a helyestdl lényegesen eltért, nem jel6lték igaznak, 4m a kisebb differencia felismerésére
nem egyenlé mértékben voltak képesek. Jobban teljesitettek azok, akik interaktiv kdnyvet
olvastak (81,80%), mint azok, akik a nyomtatott széveggel dolgoztak (73,30%). A 8,50%-
os kiilonbség oka feltételezhetden az, hogy az alkalmazis a torténetindité pdrbeszédben
mozgdssal és interakcidval is kiemeli a bocsok szerepét, igy az A csoport tanuléi szémdra
egyértelmi(ibb volt az, hogy nem medvemama kérte (Id. hamis vélasz), hanem a bocsok
hatdroztak el azt (Id. helyes vilasz), hogy malndt szednek.

Az alapgondolat megfogalmaztatdsa kozvetett célja volt a ,,Szerinted ki a tdrténet
f8szerepldje és miére?” kérdésének (7. melléklet, 23. feladat), amelyet a Zold Diszndrdl sz616
mesére vonatkozdan tettiink fel. A két csoport feleletei kdzt nyelvi és tartalmi szempontbdl
lényeges mindségi kiilonbségek nem voltak. Megfigyelhetd volt ugyanakkor az, hogy
az interaktiv kényves csoportnak a torténet alapgondolata megértésén alapulé valaszai
szélesebb tartalmi spektrumot rajzoltak ki, mint a nyomtatott kdnyves csoport (szintén
a torténet alapgondolatdnak megértésén alapuld) vdlaszai, valamint az, hogy az elébbiek
esetében a héssel valé azonosuldst jobban meghatdrozta az empdtia. 1 £6 ellenében ugyanis
7-en adtdk a voksukat a Z6ld Disznéra, mégpedig azért, mert ez a szerepld szenvedett kért,
mert ,,8t raboltdk el”. Megjegyzendd tovabbd, hogy a digitdlis eszkdzzel dolgozé csoportban
magasabb volt a cim és a sz8vegegész viszonydnak jelentdségét felismerd feleletek szdma is (4
f6), mint a mésik csoportban (1 £8) (példdul: ,azért a Zold Diszné a f8szerepld, mert benne
van a cimben”). Osszességében megdllapithatd, hogy az alapgondolat megfogalmazdsira
irdnyulé kisérletek sikerességéhez feltételezhetSen kedvez8en jarult hozz4 az interakcidkon
keresztiili azonosuldsi lehetéségek fenndlldsa, melyre a Z6ld Diszné karaktere esetében tdbb
alkalom volt, mint a Kék Diszn6 karaktere esetében (Id. pl. a Zsld Diszné bunddjdnak
kiszinezhetdsége, a vele kapcsolatos hanghatdsok el8idézhetdsége, mozgatdsa érdekében

érintd mozdulatok és swipe alkalmazhatésiga).

2.3. Metakognitiv tuddst is megalapozhat

A tanuldk interaktiv konyvhoz (Csalddi kir), illetve ennek haszndlatdhoz kothetd meta-
kognitiv tuddsdt — mivel a pilot sordn egyszeri adatfelvételre volt lehetdségiink — csak
az aktudlis, azaz ,kezd8” stddiumadban figyelhettitk meg és mérhettiik fel. Bar a Prébakinyv
a tanuldknak strukturdlt tapasztalati anyagot is nyujtott, ,,a tuddsra és annak mikodésére
vonatkozé tuddst”, illetve ,a sajdt tudds miikddtetésének kontrolljat” elsésorban szinkrén

és csak korldtozott mértékben diakrén szempontbdl adatolhattuk.®” A szinkrén adatok

807, H. Flawell és a tanuléi metakognitiv tudds kutatdsdval kapcsolatos dlldspontok dsszefoglaldsdc ldsd: Tarké
Kldra: Az olvasds és a metakognici6 kapcsolata iskolds korban. Magyar Pedagdgia, 1999. 99. évf. 2. sz.
p. 175-191. http://www.magyarpedagogia.hu/document/Tarko_MP992.pdf (letleési idé: 2019. 12. 12.)
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az interaktiv feliilet kezelésével osszefiiggd onreflexiv tuddsrél adnak informiciét, mig
a (korldtozottan) diakrén adatok® a problémamegoldds kozben végrehajtott onszabélyozd
mechanizmusokrdl is. Ez utébbiak 6sszegyjtését a szoftver adminisztricios feliiletének

specidlis mérési metddusa tette lehetévé.

2.3.1. Szinkrén adatok
Az interaktiv feliilet kezelésével dsszefliggd onreflexiv tudds miikodésének meglétére
a kovetkezd széfordulatok felhaszndldsdval kérdeztiink rd: mit gondolsz, ,az atmoszféra
létrehozdsdhoz”, ,a vers hangulatdnak megteremtéséhez milyen interakcidk jarultak hozzd”,
milyen interakcidk segiterték a versolvasdsodat? (8. melléklet, 13—15. feladat) A vélaszok
72-75%-a az interaktiv elemek fogalmdnak helyes megértésérdl és jé alkalmazdsdrol
tantskodott, ezen beliil kisebb szdzalékban (23-25%) jellemz8 volt az adott interakcidénak
absztrakt fogalommal torténd megnevezése (kép, animdcid, hang, mozgis, ,,a kép interaktiv
funkcidja”), nagyobb szdzalékban (75-77%-ban) példdval torténd bemutatdsa (pl. ,kéken
villogott”, ,szomort zene”, ,mutatja az dllaton”). Alanyaink dtlagosan 10%-a értette félre
a kérdéseket, tovdbbi 15-18%-a pedig nem valaszolt a kérdésekre.®

A vilaszok ugyanakkor tobbségében (88-90%-dban) a vers hangulatdra és nem
annak (felhaszndl6i manipuldciot is feltételez8) megteremtésére vonatkoztak: a tanuldk
jellemz8en tehdt nem kiilénitették el egymdstdl a tanuldsi-olvasdsi folyamat (pl. hogyan
kell a pipdt megtomni) részét képezd interakciét mint olyat annak eredményétdl (a
hangi, képi elemektdl, pl. hogyan fiistdl a pipa). Osszességében tehdt a sajdt észlelésrdl
és megértésrdl sz616 tudds meglétére csak alanyaink 8-10%-4ndl kovetkeztethetiink. Ez
ut6bbi esetben a jellemzd vélaszok a kovetkezdk voltak. (1) ,Mivel littam a képet, ezért
el tudtam képzelni.” ,Képek alapjén és a hangok alapjdn tudtam magam beleélni.” , Fejik
a tehenet és el lehet vinni a tejet a vodorbe.” , Interaktiv, ha hozzdnydlunk, hangeftektek,
animicid, szovegkovetés — ettdl dt lehet élni, el lehet képzelni a verset.” (8. melléklet,
13., 15. feladat) (2) ,,A keze mozgatdsa és a pipdzdsa segitett.” ,,Segitett az, hogy olvasta
[tudniillik a szinész], hogy hozz4 lehetett érni, hogy leizzad a gazda és mozog a keze
és szivja a pipdt, a homlokdt 6ssze lehet rancolni.” (8. melléklet, 14. feladat) (3) ,Meg
lehet rakni a tiizet. Meg lehet fejni a tehenet. Meg lehet mozgatni a vizet.” ,Az elején

az estét a szinekkel, hangokkal, mozgdssal él6vé teszi.” ,A 15. versszakban a kellemes

81 A korldtozott jelzé itt arra utal, hogy két idéstddium kozt a tdvolsdg minimadlis, alig van lehetdség a kettd
elkiilénitésére, a hozzdjuk kapcsolédé eredmények viszonyitdsdra. A Csalddi kir felhaszndléi folyamatdnak
mérésekor a két id6fdzist ugyanis egy tandrdn beliil kellett elkiiloniteniink egymdstél: az elsé munkafolya-
mat (felhaszndléi tapasztalatszerzés) a tanora elején a Prdbakinyv olvasdsiahoz, a mésodik pedig mindéssze
néhédny perccel késdbb a Csalddi kir-alkalmazds olvasisdhoz kapcsolédott.

82 A vélasz elmaraddsdnak a tudds- és az id6hidny egyardnt oka lehetett.
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hang, a szép rajzokkal, és az animdcid tetszett nekem.” (8. melléklet, 13-15. feladat) (4)
»Ha a tehénre rdnyomok, hogy kér8dzik, akkor a tehén eszik.” ,A kép mozog, litom
a szememmel.” ,Feljon a szémagyardzat, mozog a tehén feje.” ,Ha rdinyomok a széra,
akkor kinyilik a tehén szdja. Eszik, rakattintok a »kér8dzik« széra és elkezd rdgni a tehén.”
(8. melléklet, 12. feladat)

A tanuldk tehdt a pilotfolyamat kezdetén eldismereteik és a mintadrdn tanultak alapjin
kérdésenként dtlagosan 8-10%-ban tudtak sajit felhasznaléi tevékenységiikre és tanuldsi
folyamatukra reflektdlni — ezt verbélisan (irdsban) kifejezésre juttatni. A verbalitdst azért kell
kiilon is hangsalyozni, mert a nyelvi visszacsatoldstdl fiiggetlen, indirekt (a korldtozottan

diakrén) eredmények az eldbbieknél lényegesen kedvezdbb képet mutatnak.

2.3.2. Diakrén adatok

A tanuldk vilaszaddsi mechanizmusairdl (a probédlkozdsok megtorténtének a tényérdl,
tanulénkénti és részfeladatonkénti szdmardl, idejérdl) a szoftver adatokat gytjtott. Ezeknek
az adatoknak az alapjdn lithatd, hogy a digitdlis feliiletet a pilotéra sordn a tanulék egyre
inkdbb kiismerték, vdlaszaddsi stratégidjukat hozzdigazitottdk ennek mikodéséhez —
legaldbbis az id§ elteltével pirhuzamosan javulé eredmények erre engednek kovetkeztetni.
A folyamat a diakrén szdmadatok titkrében a kovetkez8képpen rekonstrudlhato.

A tanulék nem lévén jaratosak a BOOKR Suli szoftver hasznélatdban (e kérdésrél
ldsd a pilot pedagégusainak véleményét),® a feladatoldalak elsé kérdéseinél — az adott
oldalak kés@bbi részkérdéseihez viszonyitva — tobb hibdt vétettek, tobbszor probdltdk meg
~megtaldlni” a helyes megolddst. Valdszintleg a rendszer rossz vilasz (sikertelen interakcio)
esetén hallhatd, visszajelz8 hangeffektjének és a visszapattané labda litvanydt utdnzé vizu-
alis effektjének ,érdekessége” eleinte a hibds vdlaszok szimdt még generdlta is, nem pedig
csokkentette. Késébb azonban az Gjdonsdgélmény enyhiilésével, a tapasztalatok bdviilésével
a helyes megolddsok szdma (ugyanazon a feladaton beliili részfeladatok tekintetében is,
ahol tehdt ugyanazt a problémamegolddsi stratégidt kellett alkalmazni) emelkedni kezdett.
A problémamegolddsra tett ,kisérlet” eredményének ellendrzésére, a problémamegoldds
kovetkezd 1épésének megtervezésére (illetve e két mozzanat meglétére) enged kovetkeztetni
az is, hogy a tanuldk ,rdjottek” arra, hogy a feladatoldalak kozti lapozdsnak (swipe-nak)
nem feltétele a feladat befejezése, tovdbbd arra, hogy a kérdések akdr ki is hagyhatok
(»atugorhaték™). A szoftver visszajelzése szerint ugyanis a nehezebb feladatoknal a teljesiték
létszama visszaesett, az egyszer(ibbeknél ugyanakkor mind az elsére, mind a tobbedik

prébélkozdsra helyesen teljesitéké folyamatosan emelkedett. Mindehhez a tapasztalathoz

8 A vélaszaddknak csak 17%-a (a pilot egyes fézisaiban részt vevd pedagégusok), illetve 38,5%-a (a teljes
pilotban részt vevé pedagdgusok) jelezte azt, hogy a mérési folyamat megkezdése el6tt a tanérékon a gye-
rekek médr megismerkedtek a szoftver egyes (a pilotban nem szerepl) konyveivel (3. melléklet, 25. kérdés).
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hozzdjérult annak az ismeretnek a megszerzése is, hogy a szoftver mikozben visszajelez
a felhaszndl6nak, a helyes valasz elérhetdvé tételével ,tanitja” is 8t, vagyis a tanulé megfi-
gyelheti a végrehajtott cselekvés hatékonysdgdt, feliilvizsgélhatja és értékelheti 6nmaga
tuddsdt. A pedagdgus szdmdra ez a folyamat szimadatokkal indexdlt (4. tdblizar).

Elsére helyesen Vil dék Elsére helyesen
Feladatoldal Részfeladat valaszolék szima a’asza ‘: valaszolok
" szdma (f6) ; ;
(f6) szamardnya
1 1 31 67 46.27%
1 2 35 67 52.24%
1 3 36 67 53.73%
1 4 41 69 59.42%
1 5 54 69 78.26%

4. tablizat
A Mesélek a Zild Diszndrél alkalmazdis haszndlatdnak eredményességére utald,

a metakognitiv tudds megalapozdsdnak folyamatit jelzd adatok

Az alsé tagozatos tanuldknak feltett, az nreflexiét elsésorban csak az egyszer(i észle-
lésre irdnyitd kérdésekre az alanyok 100%-ban igennel feleltek (, Tetszett-e neked az, hogy
tableten olvashattad a mesét?” ,,Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy tableten
olvashattad a mesét?”) (6. melléklet, 21. teladat; 7. melléklet, 26. feladat). Hasonléan jé
eredmény sziiletett az 5-6. osztdlyosokndl, akik 69,30%-ban voksoltak az 6tos skdla
legmagasabb fokozata szerint, 17,10%-ban pedig a négyes fokozata szerint (6sszességében
tehdt 86,40%-ban) igennel® (8. mellékler, 18., 20. feladat).

Osszességében tehdt a pilot mérései szerint a metakognitfv tudds megalapozisihoz

rovid id6n beliil és hatékonyan jérulhat hozzd a BOOKR Suli szoftver.

2.4. Lehetdvé teszi a propoziciondlis tudds és a multimedidlisan kézvetitett tj
informécié kozti kapcsolat kiépitését

A propoziciondlis tudds, mely 4llitisokban megjelend tudds, és amely az ,,S tudja, hogy p”

formuldval adhat6 meg,® a felmérések szerint jobban gazdagithaté akkor, ha a kdzvetités

multimedidlisan torténik, mint akkor, ha monomedidlisan. A propoziciondlis tudds és

a multimedidlisan kozvetitett 4j informéci6 kozti kapcsolat erteljesebb kiépiilését az észlelési

folyamat oszcillativ jellege lényegében mdr eleve ,biztosithatja™ a tanuléknak ugyanis ahhoz,

84 A 3-as fokozatra az alanyok 6,40%-a, a mdsodik fokozatra 5,00%-a, az elsd fokozatra 2,10%-a adta a vokst.
8 Margittay Tihamér: Poldnyi. hetp://www.polanyi.bme.hu/folyoirat/2004/2004-02-tudas_tudomany_es_
letezes.pdf (letsleési id6: 2019. 06. 03.)
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hogy a digitdlis olvasis elvdrdsainak megfeleljenek, a képi, a nyelvi és a hangi informdciékat
szitkségszertien egymadsra kell vonatkoztatniuk. Ismereteiket igy t6bb csatorndn érkezd,
Uj informdciék bévithetik. Ennek megtorténtére az dsszesitett eredmény alapjdn a feltett
kérdések szempontjibdl egyébként inkongruens vélaszok is utalnak. Arrél drulkodnak,
hogy adott esetben a tanulé az utasitdssal ellentétben nem a szovegtdl a kép felé haladva,
hanem az irdnyt megforditva, a képtdl a szoveghez jutva dekddolta a jelentést — azaz
a propoziciondlis tuddst a multimedidlis kozeg adta lehetdségeket szabadon kihaszndlva
juttatta érvényre (ldsd példdul a ,,Sorold fel, mi van a szévegben, ami nincs a képen!”
kérdésére adott vilaszokat).®¢

A propozicionilis tudds és az 4j informdcidk kozti kapcsolat jellemzdinek feltérképe-
zésére irdnyult az a kérdés, amely a tanul6kat a mesei szereplék azonositdsdra szélitotta fel.
A hdrom el8re kddolt vélasz koziil kettd a Ki ette meg a mdlndt? versszévegében nem szerepld
dllatneveket is tartalmazott. A tanuléknak a nevek helyes kombindciéjabol all6 feleletet
kellett kivdlasztaniuk. Az 4llatkarakterek mindegyikérdl (medve, réka, nydl stb.), mivel
ezek kozismert dllatmesék jellegzetes figurdi, feltételezhetéen a mérés minden alanydnak
volt mdr ismerete. A csak az olvasott és hallott szovegre timaszkodé nyomtatott kdnyves
csoport 73,30%-ban vélaszolt helyesen, az llatszereplSkre vonatkozd, a propozicionilis
tuddst a kiilonféle effektek és interakciok révén is kibdvitd interaktiv konyves csoport pedig
91,70%-ban (6. melléklet, 15. feladat).

A torténelmi el8ismeretek ,,mozgésithatésagat” mérte az aldbbi, a Csalddi kir-alkalma-
zésra vonatkozé kérdés is: ,,Jelold a versszakok és az abban taldlhaté verssorok sorszdmdnak
a megaddsdval azokat a széveghelyeket, amelyek a béna harcfi dltal elmondott események
jelentdségére utalnak!” (8. melléklet, 2. feladat). A feladat nem egyszertien a vers ,,szerepl8jé-
hez” rendelhetd sorok megjeldlését, hanem — magasabb (értelmezdi) olvasisi szintet feltételezve
— ezek reflektiv vélogatdsdt kivinta meg. A tanulék 15%-a nem valaszolt a kérdésre, 31%-a
részben tudta megoldani a feladatot, azaz vagy hidnyosan vagy néhdny hibdval adta meg
a szoveghelyeket, illetve csak a ,béna harcfi” megérkezésére, melyet az animdcié erdteljessé

tesz, vonatkoztatta a kérdést. A helyes vélaszaddk szémardnya 39% volt.

2.5. Lehet6vé teszi a koltdi alakzatok felismerését, az implikalt értelem megértését
A Kerettanterv elvérdsai szerint 5—6. osztélyban irodalomismeret szempontjabdl a tanu-
l6knak képeseknek kell lenniiik a kéltdi nyelv néhdny sajatossiganak, igy a véltozatos

szerkezeti megolddsoknak, a képiségnek, a zeneiségnek, a hangnemeknek, az eltérd alkotéi

8 Az egyik vélaszadé szerint a Ki ette meg a mdlndr? els6 versszakdnak szovegébdl az ,erdé fele” hidnyzik.
Feltételezhetd, hogy az alanyt a ,,Szép az erd mindeniitt” sordhoz tdrsitott, feladatlapban szerepld dbra be-
folydsolta. Mindenesetre a mondat logikdja nem a ténylegesen megadott utasitdsnak, hanem a forditottjdnak
(,Sorold fel, mi van a képen, ami nincs a szévegben!”) felel meg (6. melléklet, 14. feladat).
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magatartdsoknak és az alakzatoknak a felismerésére. Ugyanitt fogalmazédik meg az az
elvdrds is, hogy a tanulé legyen képes ,az elektronikus feliileten megjelend olvasott szovegek
globdlis (dtfogd) megértésére, a szovegbdl az informdcidk visszakeresése mellett Gjabb és tjabb
szovegértési stratégidk megismerésére, azok alkalmazdsira”*” A hatdstanulmdny feladatsora,
raépiilve a Csalddi kor-alkalmazis j fejlesztési eredményeire, két multimedidlisan, szinészi
hanggal is kozvetitett koltdi képre fokuszalt. A cél a két kép implikdlt értelme megértésének
mérése volt. Az interaktiv konyv 5. és 8. oldala (11. dbra, 12. dbra), amelyeken a mérésben

szerepld koltdi képek olvashatdk, az interakcidtipusok tekintetében kiilonbozdek.

i
Caak wesalds hiiu,J... s repgel dnnep duzen,
Réiriil a7 aprésdg, vidim mese mellerr,
Zorpds fju borsdl, babol seernelpet,
HEjancl infinkant tiizr: nek snkat:
A wildzilia meg gomotlyd arcukal,

Egy el lydny & Lere venyiget rak:
a legragynih 5 s7eoh.. a bajnall rsillag
Was2 G CUZesit: Of ruhda készon,

mese mellett,
wagy babot szemelger,
bél idfinként Lizre lesenek sukal:

Aldnitia meg phmhdlyii a-cusat

11. dbra
Csalddi kor-alkalmazds 5. oldal, képsorozar

87 Kerettanterv az ltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra. Magyar nyelv és irodalom. In: 51/2012. (XIL. 21.) sz4-
mt EMMI rendelet 2. melléklete, heep://kerettanterv.ofi.hu/02_melleklet_5-8/index_alt_isk_felso.html
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# parda pecig mand ey s7ives ji estér, & parda pecig mand ey szives ji estér,
Lelil, hagy =528 el CHE 4l, hagy ny-gas: iC testér,

Sotét arcred
G iz pi 3
HyAjas s7avi ndje mnsalyrs deriri

Grenniizd pipdjdt a rlizhe meit;
HyAjas s7avi ndje 1 nsalyrs deriri

A geecs ped g mond egy szives j& estdr,
Leiil, hogy nyussssze cloorddiil weldl,
Hemlabatl ool puesleoctl ingdeel:
RABlyIe %A 32 S22 £er-eadvel,
e zmont kirliings a vig capmeatéken,
LAarst arcradai slsimul hak srépen;
Gordizé oipgjas s tlizbs merici,

Hyajas szawo néje mosolyra derili.

12. dbra
Csalddi kor-alkalmazds 8. oldal, képsorozat

Az 5. oldalon a mozgdsok, a hangeffektek és az érinté modalitdsok elsdsorban az ,eladé
lydny” dltal végzett cselekvéssor megériését, és nem a karakter személyes tulajdonsdgainak
megismerését szolgdljdk (villédzo ldng, venyige tlizre rakdsa, fiistolgd vasald, vasalds kozben
végrehajtott mozgds), azaz kevésbé timogatjak az implikdlt értelem kibontdsdt. A 8. oldalon
viszont minden interakcié az arcdt az olvasé felé fordit6 ,,apdhoz” kapcsolddik: a mozgdsok
a figurdja dltal és a figurdja képezte feliileten hajthaték végre. Karjdnak swipe-oldsa teszi
lehetévé, hogy pipdzzon, a pipa érintése azt, hogy fiist keletkezzen, és homlokdnak érintése
azt, hogy rajra rancok jelenjenek meg. Ez utébbi lehetSségre, ellentétben a tobbi interakeids
opcidval, egy ikon (halviny, pulzdl fehér kor) is felhivja a figyelmet. Bdr a pilot sordn a koltsi
képekkel kapcsolatos szemantikai folyamatok mérésében kontrollesoport nem miikédorte
kozre, gy véljiik, a helyes vdlaszok szimadatai abszolut értékben is magasnak tekinthetdk.
Mindemellett hangstlyozandé, hogy kiilonbséget tapasztaltunk az interakcidkkal indirek-
ten (5. oldal) és direkten (8. oldal) tdimogatott oldalak koltdi képeinek megértési szintje
kozt: a szémadatok arrél taniskodnak, hogy az utébbi esetben az 8ssztanuldi teljesitmény
magasabb szint( volt (81,60%), mint az elébbi esetben (73,20%) (13. dbra) (14. dbra).
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® 3)daz, aki alegidisebb a gyerekek
kizitt

@ b) szorgos, pirkadatkor, hajnalban
dolgozik

@ c)olyan szép, mint a hajnali csillag

13. dbra
»Az eladd lydny (...) hajnali csillag” kioltdi kép dekddoldsinak eredményei
(a vdlaszaddk szdma: 142 f5)

@ a) Acsaladfd idds, ezért rdncos az
arca.

@ b) Sok nehéz helyzettel kellett
megklzdenie eddig az életében
ahhoz, hogy a csaladjat fenn tudja
tartani.

@ c) Amunkavégzés soran tibbszaris
meqgsérilt, sebes, heges lett a bdre.

14. dbra
»Homlokdt letorli porlepett ingével: Mélyre van az szdntva az élet-ekével”
koltdi kép dekddoldsanak eredményei (a vdlaszaddk szama: 142 f5)

2.6. Segiti a narrativat felépit beszédmédok kozti kozlekedést
A narrativit felépitd beszédmddok kozti tdjékozddds eredményessége azért hatdrozza meg
az olvasds eredményességét, mert az elbeszéld nyelv logikdja, szintaktikai és szemantikai
szabdlyai formdljdk a széveget. E tudds meglétéedl fligg tehdt az, hogy a tanulé fel tudja
ismerni a széveg formdjit: azt, hogy elbeszéléssel, parbeszéddel, leirdssal vagy esetleg
valamilyen reflexiéval van dolga. A pilotban feldolgozott szévegekben az un. egyenes és
a fuggd beszéd jelenik meg a narrativa épitdelemeként.

Hipotézisiink alapja ebben az esetben az volt, hogy az egyenes beszéd alkalmazdsa
sordn a felolvasé modalitdsban a befogadé egy interpretativ hangzé forméval fog taldlkozni.
A befogadds szempontjdbdl tehdt konnyebb lesz a szoveg megértése. (Néma olvasds sordn

ezt az intondcids, egyben interpretativ munkdt a tanul6 végzi el.) A fliggd beszéd esetében
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az elbeszélé nem sz6 szerint idézi mdsnak a szavait. Az egyenes beszédhez képest az elbeszéld
ebben az esetben a sajit beszédébe illeszti be mdsok szavait.

A narrativ beszéddel kapcsolatos tanul6i tudds mérésére azért fektettiink tehdt hangsilyt,
mert hipotézisiink szerint a kozlemény formalizaltsigdnak a felismerését és az azt értelemzd
készség fejlédését tdimogatja az interaktiv mesekonyv. A mérések az aldbbi eredményeket
hoztdk.

A 6. mellékletben egy-egy feladattal megjelend Ki ette meg a mdlndt? cim( versadaptdcié
esetében azt mértiik fel, hogy a tanul6k a narrativéban a beszédeket el tudjék-e kiiloniteni
egymdstol. A mérési eredmények a nyomtatott konyvvel dolgozé tanuldkat eredményesebb-
nek mutattdk: a nyomtatott konyvvel dolgozdék 46,7%-a, az interaktiv kényvvel dolgozdk
33,3%-a vélaszolt helyesen.

A Mesélek a Zold Diszndrél cim( adaptici6 esetében a ,Ki mondja ezt?” kérdés megvéla-
szoldsa sordn a helyes vélaszolok szdzalékos ardnya szinte azonos volt a két csoport esetében
(interaktiv konyves csoport: 86,7%, nyomtatott kdnyves csoport 86,4%). A proza formdja
mese esetében a vilaszok hasonlé ardnydnak oka a mindennapi narrativ tapasztalatoknak

az életkorbdl fakadé nagyobb szdma lehet.

2.7. Segiti a szovegbeli narrativ informdciék — a ki, hol, mikor, mit, miért téma-
elemeinek — kiemelését

A szdvegértés tehdt abban az esetben eredményes, ha a narrativa felépitésében meghatrozé
szerepet jatsz6 torténések, események, cselekvések reldcidit a tanuldk felismerik, és az azokat
jelold nyelvi elemeket megértik. A témaelemek kiemelésére irdnyuld képességfejlesztés
a tantdrgypedagégia fokuszdban 4ll. Akdr részenkénti, akdr globdlis szovegfeldolgozdsrol
van sz6, a tanérék menetében szinte dllandéan megjelennek a hasonlé feladattipusok,
alkalmazdsuk kooperativ technikikkal tehet§ élményszer(ibbé.

A Ki ette meg a mdlndr?-applikdciéban taldlhaté 1. feladat a narrativa menetét kiépits
osszefiiggések koziil a helyféle osszefiiggésekre kérdez ra. A j6 vdlaszt addk ardnya a nyom-
tatott szdveggel dolgozé tanulék kérében volt magasabb, 4m ennek az eredménynek nagy
val6szintiséggel a megolddshoz szitkséges motoros ligyesség elégtelensége, a feladatvégrehajeds
jszertisége volt az oka.

Ezzel szemben ugyanis megfigyelhetd, hogy olyan feladathelyzetben, ahol nem kellett
behizni a j6 megolddst a helyére, hanem ennél egyszer(ibb mozdulatot kellett végezni,
az eredményesség ardnyaiban megnovekedett. Arra a kérdésre, hogy melyik helyszin
jelenik meg el8szor a Nemes Nagy-sz6veg elején: az interaktiv konyvvel dolgozdk 66,7%-a
vélaszolt helyesen, ehhez képest a nyomtatott széveggel dolgozéknak csak 46,7%-a
jelolte meg a helyes megolddst. Az interaktiv kényvben az illusztrdcié egyértelmdsiti

az alaphelyzet helyszinét.
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A Z6ld Disznoérél sz616 mesei torténetben a szerepldk kivalasztdsakor az interaktiv
konyvvel dolgozé tanulék 94,8%-ban adtak j6 megolddst, a nyomtatott széveggel dolgozok
93,2%-ban, tehdt hasonlé ardnyban. A helyszinre és az oksdgi dsszefiiggésekre irdnyuld
kérdések esetében a kontroll- és az interaktiv konyves csoport teljesitménye szintén hasonléan
alakult, az utébbiak teljesitménye néhdny szdzalékponttal volt magasabb a kontrollcsoport

teljesitményéhez képest.

2.8. Segiti az epizodikus emlékezet miikodését

Az epizodikus emlékezet fejlesztése mar 6voddskorban megkezdddik a kiilonféle mesefel-
dolgozé moédszerek segitségével. Mdr egy 4-5 éves gyermektdl elvdrhaté az, hogy egyszert
narrativa eseménysordban tudjon tdjékozddni. A késébbiek sordn ez a tdjékozodd képesség
metonimikus és metaforikus médon kiépiil narrativék esetében az élményszerd, maradandé
szovegértelem létrejottének az egyik sarokkove.

Az epizodikus emlékezetet, ezt az alapvetSen kognitiv képességet, tér-, id6- és oksdgi
osszefiiggések szorosabb és lazdbb szédlai hozzdak miikodésbe. Azonban digitdlis kornyezetben
a verbdlis narrativakban érvényesiil epizodikussig mellett szdimolni kell az alkalmazds
vizualitdsdban érvényesiilé sorrend jelenségével is.

Hipotézisiink relevancidjinak vizsgilatdra a pilotidészakban ,sorbarendezds” felada-
tokat alkottunk. A Mesélek a Zild Disznérél cim( mese esetében az epizodikus emlékezet
az interaktiv konyves csoportban mélyebbnek mutatkozik a mérési eredmények alapjdn,
mint a kontrollcsoport esetében. Az applikdcié elsé feladatdnak részfeladataiban fokozatosan
egyre javult az interaktiv kdnyves tanuldk teljesitménye: 78,26%-o0s eredményességgel
dolgoztak. Nagyon fontos a tanérai implementdcié szempontjdbdl az, hogy a mérési ered-
mények szerint a tanuldk a feladatvégrehajtdst nem adtdk fel, a teljes feladatmegolddsig

megmaradtak a feladathelyzetben.

3.1. A mintaéravizlatok segitséget jelentenek

A Nemszeti alaptantervben és a Kerettantervben megfogalmazott, az anyanyelvi-irodalmi
nevelésre vonatkozé célok és feladatok figyelembevételével mindhdrom, a pilot sordn
felhaszndlt interaktiv konyv implementéldsihoz, mint fentebb ezt jeleztiik, mintadravézlatot
készitettiink (15. dbra). A Ki ette meg a mdlndt>-mintadravézlat szinkronban készitette el6
és segitette lebonyolitani a verset interaktiv konyves formdban, illetve nyomtatott szoveges
formaban feldolgozé tanuldk feladatait és tanérai munkajét (19. melléklet). Mivel a Mesélek
a Zjld Diszndrél cim( torténet bemutatdsa terjedelmi okokbdl két tanérat vett igénybe, ezért
feldolgozdsihoz egy el6készits (20. melléklet) és egy, a nyomtatott és a multimedidlis szoveg
szinkron feldolgozdsdt lehetdvé tevd Sravizlatot készitettiink el (21. mellékler). A Csalddi

kort feldolgoz6 6ra dratipusdt tekintve ismétld jellegli éra volt (mint fentebb emlitettiik,
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a pilotban részt vevd iskoldk 5. és 6. osztdlyos tanuléi mdr kordbban, a pilot megkezdése
elétt megismerték Arany Jdnos versét), a hozzdkapcsol6dé mintadravazlatot tartalmi és
metodikai szempontbdl ennek megfelelden strukeurdleuk (22. melléklet).

Az éravizlatok bevezet$jében részletesen bemutattuk a fejlesztési f6kuszt; az drame-
netbe nyelvi tudatossdgot fejlesztd, bevezetd feladatokat épitettiink be; a rdhangolds,
a jelentésteremtés draszakaszdban, valamint a reflektdlé éraszakaszban pedig — a tanéra
tartalmi felépitésére vonatkoz6 javaslatok (Iépések) feltiintetése mellett — szinnel elkiilonitve
jeleztitk az eszkozhaszndlattal kapcsolatos praktikus teendket. A mintadravdzlatokkal
mint segédanyagokkal kapcsolatosan a hatdstanulmdny felméréseibe bevont pedagdgusok
visszajelzései egyértelmiiek voltak: az éravdzlatok segitették a tanitdsi-tanuldsi folyamat
megszervezését és a tandra lebonyolitdsdt. A mintadravazlat segitségével tanité pedagégusok
93,80%-4nak nem okozott gondot az interaktiv konyv intézményi tanitdsi folyamatban
torténd felhaszndldsa. Arra a kérdésre, hogy ,Mi segitheti el6 leginkdbb az interaktiv-
konyv-haszndlatnak az 6ra menetébe vald szakszerli beépitésé?”,®® az elére kédolt valasz-
lehetdségek koziil az alanyok 68,80%-a vélaszolta azt, hogy a mintaéravazlatok (16. dbra)
(9. melléklet, 10. kérdés).

Megallapithatd, hogy a pilot sordn a hatdstanulmdny el6készitésében részt vevéd 16 £6
pedagdgus az ,interaktiv kdnyves” drdkat zokken8mentesen épitette be az dltala vezetett

irodalmi tanérak menetébe.

88 A kérdés tobb valasz megjeldlését is lehetévé tette.
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Az 6ra menete®

Alkalmazott

Eszkoz?°

Munkaforma és

A fejlesztés fokuszai

Egy képet 2-4 részre vigunk (a
csoport létszdmdnak megfelelden).
Annyi képet vigunk fel, ahdny
csoportot szeretnénk. A képdarabok
szétosztdsa utdn mindenki megkeresi
az azonos formdju részeket.

egy mélndrol

(tevékenységek és instrukcidk) médszer tanitdi szerep®!
Bevezetd éraszakasz
LI.1. Teremelrendezés
Rendezziik el a teremben tgy az koordindlds a tanterem berendezési tdrgyai: | koordindlé
asztalokat, hogy egyszerre 4 gyermek e tankonyv
tudjon letilni! Legyen lehet8ség az o flizet
kozdee kozlekedni! * tablet
Sziikséges felszerelések:
* nyomtatott kdnyvvel dolgozok: (Célszerti az ora elején a
tankdnyv, fiizet, tolltartd tanuldk padjéra, leforditva
* tablettel dolgozok: tablet elhelyezni a feladatlapokat.)
I.2. Csoportalakitis
Keresd a pdrjdt! nagy méretli kép (t6bb példdny) | koordindlé vizudlis figyelem fejlesztése

képi logika és tartalmi
logikai készség fejlesztése
formai mindségek felisme-
rése, absztrakeiés készség
fejlesztése

15. dbra

Részlet a Ki ette meg a mdlndt?-mintadravizlatbdl

8 A tanérdn konkrétan megtett lépések (tanitdi és tanuldi).

% Az adott tevékenységhez sziikséges eszkozok.

' Ebben jelennek meg a kooperativ tanuldsszervezés fogalmai, valamint itt jeldljiik a tanité tevékenységeit is (feladatismertetd, instrudld, koordindlé, 6sszegz8 stb.).




az otthoni felkészilések 8 (50%)

a gyakorlds
mintadraviriatok
tanfolyam

a pedagdgusképzésbe torténd
beepiles

11 (68,8%)
11 (68.8%)
5(31,3%)

9(56.3%)

1(6,3%)

onling 1érum

kollegidlis egyuttmikidés
iskolam beldl

& tnaubdk gyakorlotsage az estkbz. 11 (68.8%)

0.0 25 5.0 75 10,0 125

6 (37.5%)
B (50%)

16. dbra
A pedagogusok véleménye arrdl, hogy mi segitheti elé leginkdbb
az interaktivkonyv-haszndlatnak az ora menetébe vals szakszerii beépitésér
(a vdlaszaddk szdma: 16 f5)

3.2. Az aktudlis szakmai-médszertani ismeretek bdvitenddk
A pilot egyes részfeladataiban, valamint a hatdstanulmdny mérési folyamataiban részt vevé
pedagégusok attittidje egyardnt pozitiv volt. Sajat bevalldsuk szerint srdmmel, kivdncsian és
motivéltan fogadték az interaktiv konyv implementdldsdval kapcsolatos oktatasi feladatokat
(Id. 3. tdbldzaz), és nem okozott szimukra problémadt az interaktiv konyv tanérai hasznélata
(9. melléklet, 6. kérdés). Hasonldan nyilatkoztak alanyaink az ératervkészitéssel kapcesolatban
is: a hatdstanulmdnyban részt vevé pedagégusok 75%-a, a pilotban részlegesen részt vevék
53,30%-a dllitotta azt, hogy szimdra nem jelentene problémdt az interaktivkonyv-haszndlatra

éptil 6ravazlatok megirdsa. A pontos adatokat a 17, a 8., a 19. és a 20. ébra mutatja (9.
melléklet, 8. kérdés).

15 (93,8%)

1(6,3%)
0 (?%) 0 (?%) 0 (?%)

2 3 4 5

17. dbra
Mennyiben okozott problémdt a hatdstanulmdny pedagdgusainak az interaktiv konyv
tandrai implementdldsa (1 = nem, 5 = nagyon) (a vdlaszaddk szdma: 16 fo
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0(0%) 0(0%)

18. dbra
Mennyiben okozna problémdr a hatdstanulmdny pedagdgusainak
interaktivkonyv-haszndlatra épiild dravdzlatok készitése? (1 = nem, 5 = nagyon)
(a vilaszaddk szdma: 16 f6

4(26,7%)

3 (20%)

0 ([f%)

19. dbra
Mennyiben okozott problémdt a pilot (hatdstanulmdnyban részt nem vevd)
pedagdgusainak az interaktiv konyv tandrai implementdldsa? (1 = nem, 5 = nagyon)
(a vilaszaddk szama: 15 f5)
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8(53,3%)

2(13,3%) 2(13,3%)

0 (?%)

20. dbra
Mennyiben okozna problémit a pilot (hatdstanulmdnyban részt nem vevd)
pedagdgusainak interaktivkonyv-haszndlatra épiild dravdzlatok készitése?
(1 = nem, 5 = nagyon) (a vilaszadék szima: 15 f5)

A ,Mi segitheti el6 leginkdbb az interaktivkényv-hasznilatnak az 6ra menetébe valé
szakszer(i beépitését?” kérdésre adott vdlaszok mindkét csoportban heterogének voltak,

tovabbd a két csoport viszonylatdban tartalmi szempontbdl is eltéréek (16. dbra, 21. dbra).

8(52.3%)
-8 (53,3%)

az otthoni felkészilések

a gyakodds

mintadraviziatok

tanfelyam

pedagdgusképzéshe tarténd bedpivés

5(33.3%)

0 (0%)
1(6.7%)

4 (26,7%)
kallagidlis egyditm{kbdés skaldn beldl
a tanuldk gyakorlotisdga
eszkizhaszan, ..

egyéh

8(53,3%)

21. dbra

A pilotban részt vevé (a hatdstanulmdnyban részt nem vevd) pedagdgusok

véleménye az interaktivkinyv-haszndlatnak az éra menetébe vald szakszerii beépitési
méddjairdl (a vdlaszadok szdma: 15 f3)

Megfhigyelhetd, hogy a hatdstanulmanyban részt vevé pedagdégusok, akik a BOOKR
Suli szoftvert hosszabb idén keresztiil, folyamatosan és a pilot szakmai vezetésének javas-
latait kévetve implementaltdk a tanérdk menetébe (Id. részvétel webindriumon, szakmai
tdjékoztatdn és tréningen, tovabbd mdédszertani levelek, mintadravézlatok, szakkonyv
haszndlata), szakmai szempontbdl feleldsségteljesebben és elhivatottabban vilaszoltak, mint
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azok, akik csak egy-egy alkalommal kapcsolédtak be a mérési folyamatokba. Az el8bbi
csoport jellemz8en ugyanis a jovében nagyobb hangsulyt fektetne a pedagégusok képzé-
sére, az intézményi keretek kozt megvaldsitandé tovabbképzésekre, és fontosabbnak véli
a mintadravdzlatok implementdldsban jétszott szerepét is, mint az utébbi csoport.

Ugy véljiik, az interaktiv konyvvel torténd olvasisikészség- és szovegériésikészség-fej-
lesztés csakis a pedagdgusok jelenlegi, a digitdlis irodalomoktatdssal kapcsolatos szak-
mai-mddszertani ismereteinek bdvitésével lenne megvaldsithaté. Jelenleg a taniték és
a tandrok felkésziiltsége nem feltétleniil elegendé ahhoz, hogy az ,interaktiv konyves” érakat
a ,nyomtatott konyves” érakhoz hasonlé mindéségben tudjik megtervezni. A tanulds sordn
a gyermeknek olvasébdl felhaszndléva kell vélnia, stdtusdnak és funkcidjdnak a megvdl-
tozdsa 4j kommunikdciés kompetencia elsajatitdsit — a pedagégusok szempontjdbél pedig
elsajdtittatdsdt — teszi sziikségessé.

A pilot sordn a pedagégusok tapasztalati szinten ismerték meg azt, hogy a tanulék
a nyomtatott formdban kozvetitett szovegfeldolgozds lehetdségeihez képest mésképp
veszik fel a tuddst. Az Gj tuddsstrukeirdnak megfelel6en tehdt a pedagégusoknak is Gjabb

modszerek megszerzésére, rutinok kiépitésére van sziikségiik.

4.1. A pedagégusok meggydzddnek az interaktiv konyv hasznossigarél
A szoftver megismerése és tanérai felhaszndldsa a pedagégusokat a pilot sordn meggydzte
az interaktiv konyv oktatdsi folyamatban betéltott szerepének hasznossdgdrdl, az alanyok
elismerték azt, hogy jelen tapasztalatuk alapjdn a ,nyomtatott konyves” 6rak mellett
a jov8ben haszonnal jérhat ,interaktiv kdnyves” érdkat is tartani. Ez utébbi megdllapitds
a hatdstanulmdnyban részt vevé pedagbgusok vélaszai alapjin szdzalékos értékekkel kife-
jezve a kovetkezdt jelenti: a pedagégusok 18,80%-a szerint a tanérak 20%-4dban, 25%-a
szerint 30%-dban, ugyancsak 25%-a szerint 40%-dban, 18,80%-a szerint 50%-4ban lenne
célszer(l a tananyagot interaktiv konyvek segitségével feldolgozni. Az alanyok 6,30%-a
a tanérdk 60, s6t 70%-4ban is haszndlna applikdciokat (9. melléklet, 33. kérdés) (22. dbra).
A magas szimértékek hdtterében 4ll6 tapasztalatok felmérésére irdnyulé kérdések
koziil a fontosabbak az aldbbiak voltak: ,,On szerint milyen szovegtipusok feldolgozdsira
lenne alkalmas az interaktiv konyv?” , Tapasztalata szerint milyen 6ratipusban haszndlhaté
inkdbb az interaktiv konyv?” , Szovegfeldolgozds sordn 6n szerint melyik 6raszakaszban
haszndlhat6 a BOOKR Suli alkalmazds?” Alanyaink szerint a BOOKR Suli alkalmazds
mind az 4j ismereteket tanité 6rdk, mind az ismétl6ordk megtartdsihoz megfeleld alapot
kindl (a vonatkozé vilaszok szdzalékos értéke: 100%), hasznossdga (a vélaszaddok 93%-a
szerint) elsésorban a jelentésteremtés 6raszakaszdban egyértelmi (ugyanakkor 56,30%
szerint a rahangolds és a reflektdlds 6raszakaszéban is), tovabba segiti (mégpedig a valasz-

ad6k 100% szerint) az élményt nyadjté szovegtipusok tanitdsit. Az alanyok 81,30%-a
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szerint a tuddskindl6, 87,50%-a szerint a torténelmi témdja, 81,30%-a szerint az informdlé

szdvegtipus 6rai kozvetitésére is alkalmas (9. mellékler, 15. kérdés).

@0
® 0
® 20

® 30
A ® 40
® 50

® 50
® 70

112V

22. dbra

A hatdstanulmdnyban részt vevd pedagigusok véleménye arrdl,

hogy a magyar nyelv és irodalom drdk hiny szdzalékdban lenne célszerdi interaktiv konyv

segitségével feldolgozni a tananyagot (a vdlaszaddk szama: 16 f3)

Az interaktiv kdnyvek iskolai implementdldsa hasznossigdnak elismeréséhez az is
hozzdjirulhatott, hogy a pedagégusok megtapasztaltik, hogy a BOOKR Suli a tanéré-
kon a tanulék nemétél, tanulmdnyi dtlagicdl, korabbi olvasdsi teljesitményi szintjétdl és
a csalddi-szocidlis kornyezet literalitdsinak mértékétd] fiiggetleniil is motivalé erével bir.
Alanyaink megitélése szerint 12,50%-18,50%-18,50%-ban igaz az, hogy a gyenge tanul-
mdnyi eredmény(i, a gyengén olvasé és a nem literdlis kdrnyezetben nevel8dd gyerekeket
a j6 tanulmdnyi eredmény, a jol olvasé és a literdlis kornyezetben nevelkedd tdrsaikhoz
viszonyitva a multimedidlis ismeretkdzvetitési mod még erdteljesebben motivélja (9.
melléklet, 44—47. kérdés).

Megjegyzendd, hogy a pilot lebonyolitdsa sordn a hatdstanulmdny elékészitésében
részt vevd pedagdgusok nemcsak a kérddivekre adott vdlaszaikban, de szubjektiv beszi-
moldkban és a fejleszt6knek kiildote levelekben is jelezték azt, hogy a négy hénap (2019.
szeptember—december) alatt szerzett tapasztalataik a szoftver hasznossdgéval kapcsolatban

egyértelmtek (11. mellékler).

4.2. Inkdbb digitdlis irodalomnak, mint gamifikdciénak tartjak
Az interaktiv konyvek piacdn elérhetd alkalmazdsok tobbsége a torténet lejatszdsahoz nélkii-
16zhetetlen interakcidk mellett a gyermekek otthoni mivelddését és szorakozdsdt szolgald

jétékokat is tartalmaz. Es bar ez utébbiak — legalabbis a kvalitdsos alkalmazdsokban — fejlesztd
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hatdstiak, nem oktatési jelleglick. Az intézményi felhaszndlds céljabdl fejlesztett BOOKR
Suli mind a t6rténet kibontdsdt és megértését célzé interakeiéit (ldsd a sz6magyardzato-
kat, a szoveg- és képjelentést megerdsit hangeffekteket), mind pedig az alkalmazdsok
végén taldlhatd, tehdt strukturdlisan eleve kiemelt és elkiilonitett ,,mellékleteit” illetéen
feladatcentrikus. Ez azt jelenti, hogy a Suli interaktiv konyvei a tanuldk szdmadra ,elvég-
zend§ tennivaldkat”, ,,szdimonkérhetd kotelességeket” tartalmaznak, melyek megolddsihoz
odafigyelésre és tuddsra van szitkség. A szoftver lényegében tehdt a munkafiizetek és
a feladatlapok medidlis alternativdjat nyujtja.

A digitdlis jarékok kiilonbozd tipusaira, ezen beliil a ,,szérakoztaté” modalitdst (pl. fdjds,
rzds, fej f6lé emelés) tartalmazé interaktiv kdnyvekre emlékeztetd ,,gamifikdcié” a BOOKR
Suli alkalmazdsnak csak egy-egy effektudlis és vizudlis visszajelzd elemére korldtozddik, csak
olyan részletekre, melyeknek a motivélds és a figyelemfenntartds az elsédleges célja. Ilyen
példdul a sikertelen feladatteljesités esetén hallhaté karakteres visszajelz6 hang vagy a rosszul
parositott feladatelemrdl, vizudlis szempontbdl ,izgalmasan” visszapattané szdvegfolt.

A pedagégusok gamifikiciéval kapcsolatos véleményét a 2. tdblizat (1dsd 8. pont)
a szimadatokat dtlagolva, részletesen mutatja be. Megallapithat6, hogy a ,mellékleteket”
a pilotban részt vevé pedagdgusok kevésbé tartottdk jatékosnak, mint a torténetbe illesztett
interakcidkat, tovibbd hogy azok a pedagégusok, akik a hatdstanulmdny méréseiben részt
vettek, tehdt médszertani szempontbdl az interaktiv konyves tanérdt a pilot elvdrdsainak
megfelelden készitették eld, a BOOKR Suli szoftvert dltaldban is inkdbb az okrtatds céljait

szolgdlé, mint gamifikdcids alkalmazdsnak tartottdk.

4.3. A tanulékat olvasdsra motivilja
A fiatal populdcié technomedidlis kdzvetitési médhoz valé vonzdddsinak ténye a pilot
sordn egyértelmtien igazolédott. A valaszok az érzelmi kotddés meglétérdl taniskodnak.
Mindhdrom interaktiv konyv haszndlatdnak mérésekor mindkét csoportban adatoltuk
a tanul6k otthoni technolégiai kornyezetének néhdny jellemzdjét: van-e a tanulénak sajit
okostelefonja, tabletje; vannak-e a csalddban technikai eszkozok; mi jellemzi az eszkdzhasz-
nalati gyakorisdgot? (Ldsd 10. melléklet, 4—6. kérdés!) Az adatdsszesitések szerint a tanulék
az életkor emelkedésével egyre magasabb szdzalékban rendelkeznek okostelefonnal, és egyre
nagyobb szdzalékban hasznéljék az eszkozoket nap mint nap. Kevesebben haszndlnak
ugyanakkor az interaktiv konyvek kozvetitésére leginkdbb alkalmas okoseszkdz-tipust,
azaz tabletet, és az életkor emelkedésével a hasznilati gyakorisig egyre inkdbb csokken
(sajat bevallds szerint 2. osztdlyban a tanuldk 33,30%-a, 5—6. osztdlyban csak 22,50%-a
haszndl tabletet) (5. tdbldzat). A 2—4. osztdlyosok sajét bevalldsuk szerint mesehallgatdsra
és -nézésre lényegesen magasabb szdzalékban haszndljik a telefonjukat (44,30%), mint

az 5-6. osztalyosok (21,70%), ugyanakkor a jitékhasznélat tekintetében a 3—4. osztdlyos
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tanuldk és az 5-6. osztdlyosok kozt mdr alig van kiilonbség (3—4. osztaly: 79,30%, 5-6.
osztdly: 80,40%) (10. melléklet, 7-9. kérdés).

A felméréseink szerint tehdr a pilot sordn az okoseszkdz-hasznalat dltaldban nem jelentett
Gjdonsdgot a tanuléknak, ugyanakkor a tablethasznélat a tanuldk 33,30-54,30%-dnak
tjdonsdg volt. A szoftver tipusdrél, a BOOKR Sulirdl mint interaktiv konyvek gytjteményé-
16, ezen beliil az oktatdsba bevont, digitdlisan megoldandé feladatokat tartalmazé kényvrél
mint olyanrdl a pilot sordn felmért tanulék 61,50%-a kordbban nem szerzett tapasztalatokat.
A pedagdgusok 61,50%-dnak nyilatkozata szerint ugyanis a mintadrak megkezdése el6tt
a szoftvert nem probéltdk ki. 38,50%-ban ugyanakkor a szoftver miikddésével kapcsolatos
ismereteket a pedagégusok mdr megalapoztak. (Ezen beliil 5-6. osztdlyban 40—40%-o0s
volt az el8készitettség, 3. osztilyban 20%-0s. A 2. és 4. osztdlyban tanité pedagdgusok
a pilot induldsa el6tt a tandrdkon nem haszndledk a szoftvert [3. melléklet, 25. kérdés, 9.
melléklet, 12. kérdés).)

Osszességében tehdt az egyértelmiien magas tetszési index — dnmagaban — sem a techno-
l6giai, sem a mifaji Gjdonsiggal nem indokolhaté, a pozitiv vélaszok elsésorban a BOOKR
Suli szoftver konkrét hasznélatdnak élményével dllnak osszefiiggésben.

Ezt a megéllapitdst az aldbbi adatok is bizonyitjak: 2. és 3—4. osztdlyban a tanuléknak
igennel vagy nemmel kellett az interaktivkdnyv-hasznélattal kapesolatos tetszésiiket kife-
jezni, 5—6. osztdlyban egy 6tfokozatd skéla segitségével. A 2. osztdlyosok 100%-dnak, a 3.
osztélyosok 98,30%-dnak, az 5—-6. osztdlyosok (5-6s és 4-es fokozat szerinti) 64,30% és
26,40%-4dnak tetszett a tableten keresztiili mesekdzvetités, illetve a vers interaktiv konyves
valtozata (10. melléklet, 1a, 1b kérdés) (6. tiblizat, 7. tiblizat).
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1. Van-e sajdt okostelefonod?
a) van 26,7 16,7 37,1 62,7 81,0
b) nincs 73,3 83,3 62,9 37,3 19,0
2. Van-¢ a csalddodban
valakinek tabletje?
a) van 64,3 58,3 61,3 55,9 57,0
b) nincs 35,7 47,1 38,7 44,1 43,0
3. Milyen gyakran haszndlod
a telefone?
minden nap 20,0 41,7 51,6 57,6 68,3
hetente egyszer-kétszer 20,7 25,0 24,2 18,6 16,2
nem haszndlom 53,3 33,3 24,2 23,7 15,5
5. Ha van tabletetek, milyen
gyakran haszndlod azt?
a) minden nap 33,3 25,0 23,7 23,7 22,5
b) hetente egyszer-kétszer 20,0 41,7 28,8 23,7 23,2
¢) nem hasznilom 46,7 33,3 47,5 52,5 54,3
5. tdbldzat
A tanuldk okoseszkoz-ismerete és -haszndlata
Karikdzd be azt a szimot, amelyik leginkdbb kifejezi, hogy 5-6. osztélyos vilaszaddk,
mennyire tetszett neked a vers interaktiv kényves véltozata! interaktiv kényves
Az 1-es jelenti azt, hogy nem tetszett, az 5-6s azt, hogy nagyon | csoportjinak (143 £8)
tetszett. szdzalékolt vdlasza
1 1,4
2 1,4
3 6,4
4 26,4
5 64,3

6. tdblizat

A Csalddi kor-albalmazdst haszndlo tanulok tetszési indexe
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Tetszett-e neked az, hogy
tableten olvashattad a mesét?

A Ki ette meg a mdlndt?-
alkalmazas haszndléinak
szazalékolt valasza (27 £8)

A Mesélek a Zold Disznorél-
alkalmazas haszndléinak
szazalékolt valasza (121 f8

igen 100

98,3
L7

nem 0,0

7. tdbldzat
A Ki ette meg a mdlndt?- és a Mesélek a Zild Diszndrél-alkalmazdst haszndlé

tanuldk tetszési indexe

4.4. A nyomtatott konyvnél mélyebb immerziét eredményez
A fenti hipotézis teljesiilését két médium (nyomtatott szoveg és multimedidlis szoveg) reldcidjs-
ban és a hatdstanulmdny el8készitésében részt vev$ pedagdgusok valaszaira alapozva igazoltuk.
A tandrai interaktivkonyv-haszndlatra vonatkozé eredmények abszoldt értékben mutattdk
az immerzié miikodését, igy az implementdcidval kapesolatos hipotézisiink helyességét.

Arra a kérdésre, hogy ,,A tanéra hangulatdt befolydsolta-e az interaktiv kényv alkalmazdsa?”,
87,50%-ban felelték azt a pedagdgusok, hogy ,,igen, jétékonyan”, 6,30%-ban azt, hogy ,,nem”,
és ugyanennyien azt, hogy ,igen, de kedvezdtleniil”. A pozitiv vélaszt a kovetkez8kkel indo-
koltdk: ,A gyerekek rendkiviil élvezték.” Tetszett nekik az Gj médszer.” ,A tanuldkat jobban
motivélttd tette az alkalmazds haszndlata.” , Litjak, halljik, érdekesnek tartjdk.” ,Izgalmas és
inspirdlé volt oldalrdl oldalra felfedezni az olvasményt” (9. melléklez, 38., 39. kérdés).

A pedagdgusok tobbségének (81,30%) valasza szerint a tanulék tanérai magatartdsdt
befolydsolta az interaktiv konyv hasznélata. Az aldbbi 4dbra szdzalékosan mutatja, hogy
a véltozds milyen teriileteken kovetkezett be. Kiugréan magas az aktivitdsra, a feladat irdnti

motivéltsdgra és a fegyelmezettségre utalé adatok éreéke (23. dbra).

az aktivitds ndtt

10 (76,9%)

az aktivitas gyengalt

a feladat iranti motivaltsag ndtt
a feladat iranti motivaltsag
gyenglt

atanuld kizlésivagya nitt
atanuld kizlésivagya
csikkent

afegyelmezettség nitt

afegyelmezettség ayengalt

23. dbra
Az immerzid érvényesiilése: a tanuldk tandrai magatartdsinak viltozdsai
(a vdlaszaddk szdma: 13 f5)
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A pilottanéra utdn a pilotban részt vev osztilyok tanuléi minden esetben kérték
a pedagbgusokat arra, hogy ,késébb is haszndlhassik 6ran a BOOKR Suli alkalmazdst”.
Az eredmény a tetszési index tekintetében tehdt 100%-os volt.

Arra a kérdésre, hogy ,On szerint a tanuléknak dromet jelentett-e az, hogy az érai
tananyagot digitdlis hordozé segitségével ismerhették meg?”, az dtfokozatt skdldn a peda-
gbégusok, mind a hatdstanulmdny elékészitésében részt vevék és a szoftvert kordbban
kiprobéldk, mind a pilotban csak részben részt vevdk, a legmagasabb fokozat megjelolésével,
100%-ban igennel vélaszoltak (9. mellékler, 48. kérdés).

A pedagdgusok megitélése szerint azok a tanuldk, akik az adatfelvétel sordn a ,tabletes
csoportba” keriiltek, mindannyian (100%) szivesen vették, hogy digitdlisan megoldandé
feladatot kaptak, mig azok a tanuldk, akik a ,,papiron dolgozé csoportba” keriiltek, negativan

reagaltak, ldsd a 24. dbra adatait (9. mellékler, 49. kérdés).

@ igen, mindenki

@ igen, atibbség

@ igen, atanuldk kb. fele
@ atibbségnem

@ senkisem

Y

24. dbra
A pedagigusok véleménye arrdl, hogy a kontrollesoport tanuléi szivesen vették-e azt, hogy
wpapiralapon” ismerhetik meg a mesét (a vdlaszaddk szama: 9 f5)

A pedagbgusok megjegyzései kozt olvashatjuk: , Az osztdly fele papiralapon dolgozott,
a mdsik fele digitdlisan, és mindenki digitdlisan szeretett volna. Végiil meg tudtuk beszélni
a gyerekekkel a csoportbontds sziikségességét.” ,Orommel dolgoztak a gyerekek, a tobbick
is szerettek volna tableten dolgozni. Nem zavartdk egymdst. Mindenki a munkdjra figyelt.”
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A FEJLESZTES EREDMENYEINEK OSSZEFOGLALASA

A jelen fejezetben a kutatds eredményeit osszegezziik.

Az alébbi tabldzat (8. tdbldzat) az interaktiv konyvet haszndl6 tanuldk vs. a nyom-
tatott szoveget olvasé tanuldék nyelvi tudatossdgdval és digitdlis olvasisi teljesitményével
kapcsolatos méréseknek a szempontrendszerét (bal oldali oszlop) és eredményeit (jobb
oldali oszlopok: igen/részben/nem opciék) mutatja be. Az oszlopfékben szinnel jeloltiik
a kutatds f8 hipotéziseit (az interaktiv konyv nyelvi-irodalmi tanérdk menetébe torténd
implementdlhatésdganak kérdéseit), sorszdmmal ezek részkérdéseit. Az Ssszegzéshez egyrészt
alapul vettiik a kordbbi fejezetekben mar ismertetett, az online kérddivek és a tandri
adminisztricios feliilet segitségével gytjote adatokat, nevezetesen a kovetkezdket: 2219 £8
tanulé dsszesen 4303 konyvet toltote le, az dsszegzett adatok szdma 172 614 adatsor volt.
Misrészrdl kalkuldltunk a tanul6k évfolyamonkénti és a pedagdgusok intézményenkénti
létszamara vetitett, az egyes mérési teriiletekhez tartozé mennyiségi tényezdkkel (ldsd

A fejlesztés eredményeinek bemutatdsa cimi fejezet tdbldzarait).

HIPOTEZIS (tanulékra vonatkozé)

A BOOKR Suli az aldbbi teriileteken sokoldalibban,
illetve a nyomtatott szovegekhez képest hatékonyab-
ban fejleszt.

igen részben nem

1

szdszintli nyelvi tudds

1) 2
tagolé olvasds

M3

jelentésazonositds

(1) 4

tér-idé reldcié megértése

@1
a médiumok kozti reldcids viszonyok felismerése

)2
alapgondolat megfogalmazdsa

)3

metakognitiv tudds megalapozdsa
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HIPOTEZIS (tanulékra vonatkozé)

A BOOKR Suli az aldbbi teriileteken sokoldalibban, iven részben nem
illetve a nyomtatott szévegekhez képest hatékonyab- g

ban fejleszt.

(2) 4

propoziciondlis tudds és az @j informdcié kézti kapcsolat +

kiépitése

)] .

implikdlt értelem megéreése

2)6 .
narrativdt felépité beszédmédok megértése

27 .

a ki, hol, mikor, mit, miért témaelemeinek kiemelése

()8 .

epizodikus emlékezet

HIPOTEZIS (pedagégusokra vonatkozd)

A BOOKR Suli implementdlhaté a pilottanérdk

menetébe.

31 .

a minta6ravézlatok segitséget jelentenek

(3)2 .
az aktudlis szakmai-médszertani ismeretek bévitendék

4)1

a pedagdgusok meggydzédnek az interaktiv konyv +

hasznossdgdrdl

42

inkdbb digitdlis irodalomnak, mint gamifikdciénak +
tartjak

HIPOTEZIS (tanulékra vonatkozo)

A BOOKR Suli implementdlhaté a pilottanérdk

menetébe.

3 .

az interaktiv kényv olvasdsra motival

4) 4

a nyomtatott konyvnél mélyebb immerziét eredményez *

8. tdblizat
A pilot eredményeinek isszefoglaldsa
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Az bsszesitett értékek azt mutatjdk, hogy — az dltalunk hiposztazalt szempontok-
bél — az interaktiv konyv tandrai implementdldsa eredményesebb és hasznosabb, mint
a nyomtatott konyvé. A tanuldk szovegértési eredményeivel, valamint a tanuldk és
a pedagogusok reflexidival osszefliggd szamértékek 28-bdl 14 szempont esetében ugyanis
magasabbak, 4 szempont esetében pedig részben magasabbak az interaktiv konyv, mint
a nyomtatott szoveg befogaddsa/olvasdsa és implementéldsa vonatkozdsdban. A tanuldk
felhaszndldi/olvaséi teljesitményével, valamint a pedagégusok tandrai oktatdsi médszereivel
és tapasztalataival kapcsolatban mindez — dsszefoglaléan — a kovetkezdket jelentette.

Kutatdsunk igazolta, hogy a szovegértd olvasdsi készség tanorai fejlesztési folyamatdba
a digitdlis eszkdzhaszndlat eredménnyel épithetd be. Ennek a megallapitdsnak a hitterében
az a tapasztalat dll, hogy az interaktiv mesekonyv alkalmazdsa esetén a nyomtatott szovegek
feldolgozdsan alapuld, szdvegértési készségfejlesztd 6rdk tantdrgy-pedagdgiai kornyezetée
a pedagdgusoknak nem kell teljes egészében ,szétbontaniuk”. Vagyis az alkalmazott
kooperativ tanuldsszervezési médszerek,’” valamint a tanul6k szempontjibdl megjellhetd
munkaformdk a digitdlis szovegértést fejlesztd tanérdkon, a nyomtatott szévegen alapuld
6rakhoz hasonléan, érdemben hasznalhatdk fel.

Az értd olvasids fejlesztésekor mindkét esetben a sajdt, személyes tudds megalkotdsa
a cél. A pilot tanérdin e cél megvalésitdsinak optimalis feltételeit a pedagdgusnak frontélis
osztalymunka sordn kontrollcsoportos helyzetben kellett mindkét csoport tanuléi szémdra
megteremtenie. Az optimalis pedagdgiai kontextus biztositdsdnak sziikségességét elsésorban
a pilotfolyamatban részt vev gyermekek életkori sajdtossdgai indokoltdk. Kézismert, hogy
a kognitiv érés Piaget dltal leirt fejlédési folyamatdban a 7-11 éves gyermek érdeklédésének,
nyitottsigdnak a mozgatérugéja a gyermeki aktivitds, a tevékenységekben valé cselekvé
részvétel.”? A pedagdgusok munkdjdt segitd, kidolgozott éravézlatainkban javaslatokat
kindltunk fel a tanuléi cselekedtetésre. Az olvasds motivicidjanak megalapozdsit biztosito,
rahangolé éraszakaszban ajdnldsokat fogalmaztunk meg azzal a céllal, hogy elésegitsiik
a befogadds elemibb, érzékibb szintjén bekovetkezd értd olvasdst.

A kontrollcsoportos helyzetben az olvasds és a szdvegkezelés kiilonféle médjait — keresd
olvasds, vélogat olvasis —, azaz az olvasdsi stratégia eredményességét illetéen mérhetd kiilonb-
ség mutatkozott az interaktiv konyvvel és a nyomtatott széveggel dolgozé tanuldi csoportok
teljesitménye kozott — az el8bbiek javdra. Az olvasdsi képesség hierarchikus modelljének a foko-
zatait kovetve a szovegfeldolgozds eredményességét mérd 12 szempont koziil 10 esetben volt
magasabb a szdmérték az interaktiv konyvvel dolgozé tanuldk korében. A szd szerinti olvasds

szintjén a szészintd nyelvi tuddsra, valamint a jelentésazonositdsra vonatkozé értékek voltak

2K. Nagy Emese: Tébb mint csoportmunka — Munka heterogén tanuléi csoportban. — Bp.: Nemzedékek
Tuddsa Tankényv Kiadé, 2012.
% Piaget, Jean: Szimbdlumképzés a gyermekkorban. — Bp.: Kairosz Kényvkiadé Kft., 1999.
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magasabbak. Az értelmezd olvasds szintjén a tér-id6 reldcik megértése, a médiumok kozti
relci6s viszonyok felimerése, az alapgondolat megfogalmazisa, a metakognitiv tudds megala-
pozésa, a témaelemek kiemelése, az epizodikus emlékezet, valamint a propozicionalis tudds és
az Uj informdci6 kozti kapcsolat kiépitésének teriiletén volt jobb a teljesitményiik. A birdlé és
az alkoté olvasds szintjén pedig az implikalt értelem tekintetében nyujtottak jobb teljesitményt.

A pedagdgusok vonatkozdsdban fontos megjegyezniink, hogy a vizsgdlat — implicit
moédon — a pilotfolyamatba bevont tanitok és tandrok megerdsits, tdimogatd hozzdalldsit
feltételezte. Kordbbi kutatdsaink sordn azt tapasztaltuk, hogy célorientdlt tdjékoztatds, képzési
programok, jégyakorlatok nélkiil a pedagégusok a multimedidlis eszkozok, igy az interaktiv
konyv intézményi-tanérai implementdciéjdtdl idegenkednek. Ugyanakkor a timogaté
viszony létrejon (Iétre hozhatd), ha a pedagégusoknak lehetdsége nyilik az eszkdzhaszndlat
elsajdtitdsdra, a felhaszndl6i célok és mds, kordbbi pedagdgiai-mddszertani eredmények
pontosabb megismerésére. A pilotfolyamatot megalapozé képzésen az ,dttorés” megvaldsult:
a pedagdgusok reflexidi az innovicié elfogaddsardl tantskodtak, egyetériésiiket fejezték ki
azzal a gondolatmenettel kapcsolatban, hogy az innovativ oktatdsi kornyezetben mésképp
kell felfogni a sz6veg fogalmdt; hogy a médium &sszetett jelrendszere ugyanolyan feldolgozéi
rugalmassgot igényel a tanit6tél, mint a tanulétdl; valamint hogy a konfigurativ viszony-
rendszer ellenére a multimedidlis 6sszefiiggések feltdrdsa sordn a tabletet ,olvasé” gyermek
ugyandgy narrativ tartalmakat taldl, mint a nyomtatott szvegek befogadéja. Az oktatdsi
folyamatot meghatdrozé dokumentumok tartalmi elvdrdsai, az abban megfogalmazott
fejlesztési feladatok tehdt teljesithetdk, a tanuldsi célok megvalésithatdk.

A kiilonféle olvasisi stratégidk elsajdtitdsa és alkalmazdsa folyamatdban szdémértékkel
jelezhetd a ,,j6 olvasd” gyermek tevékenysége, akinek a szakirodalom szerint a legfontosabb
ismérve az, hogy az olvasds sordn érzékletes bels§ képeket alkot. Az olvasdsi képességet
megalapozé készségszint( irds- és olvasdstechnika egyik sarokkéve az adott jel belsé repre-
zentéciéjanak a megléte. Ennek létrehozdsa az oktatds évszdzados hagyomdnydban a halldst,
tapintdst igénybe vevd szemléltetésen alapul: a szemantikai forrdsok mellett a pedagégusok
évszézadok 6ta haszndljdk az érzékletekbdl szdrmazé informécidkat is. Ugyanakkor, mikdzben
az Uj hibrid médium megjelenése a gyermekkultira markdns véltozdsait eredményezte, és
a tudomdnyos gondolkoddsban mér kikényszeritette e tartalomnak a gyermek és az eszkoz
reldci6jaban leirhat6 adaptiv definici6jdt, akozben a pedagdgusok tobbsége a digitélis eszkoz
nyujtotta szinergikus tért6l még mindig elsésorban azért idegenkedik, mert az véleményiik
szerint veszélyezteti a belsd képek megképzését.” Ennek az ellentmonddsnak a felold4sa

a pedagbgusképzés jovébeni feladatai kozé tartozik.

% Lehmann Miklés: A reprezentdcidk realitdsa. — In: Filozéfia — miivel6dés — torténet / szerk. Dondth Péter
— Farkas Mdria. — Bp.: Trezor, 2004. p. 17-32. http://old.tok.elte.hu/tarstud/filmuvtort_2004/repreal.pdf
(letoltés: 2020. 01. 02.)
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A pilot pedagdégusokra vonatkozé mérési eredményei — az oktatdsnak a kultdra valtozé
folyamataira adott adaptiv vilaszéval kapcsolatban — ugyanakkor biztatéak voltak. Az olvasds
folyamatdba valé tanuldi belemeriilésnek az interaktiv kényv kérnyezetében meghigyelhetd
mélysége, a nyomtatott szoveghez képest bekovetkezd intenzivitdsa a pilotban részt vevd
pedagégusok szimdra ugyanis egyértelmi volt. Mint ahogy az is, hogy az (j médium
az olvasdsi tevékenységre motivél6 hatds tekintetében is erésebbnek bizonyul a nyomtatott
szovegnél.

Mindez azt jelenti tehdt, hogy az interaktiv kényv tanérai implementdcidjaban éppen

az olvasévd nevelés sarokpontjainak szdmité feltételek teljesiiltek leginkdbb.
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OSSZEGZES

A kotet egy 2019-2020-ban az Emberi Eréforrdsok Minisztérium Klebelsberg Kozpontja és
a Méra-BOOKR Kids Kft. megbizdsibél végzett, nagy létszamu tanulé és pedagdgus rész-
vételével megvaldsult empirikus kutatdsnak az eredményeit mutatja be. Adatokkal bizonyitja,
hogy az interaktiv konyv iskolai, tanérai felhaszndldsa a tanulék irodalmi szovegértelmezd
tevékenységét timogatja: a hibrid medidlis kérnyezet kiilonféle konfigurdciéi hozzdjérulnak
ahhoz, hogy a tanulék eredménnyel ismerjék meg az adott irodalmi széveg mikodését.

E megdllapitdst a kotet bevezetSjében hivatkozott nemzetkdzi kritika az elmult néhdny
évben mdr hipotetizélta, s6t szdmitdsba véve kiilonféle kulturlis-szocidlis-kommunikdacids
kontextusokat — részben vagy egészében — igazolta is. Ugyanakkor azt is hangsulyozta,
hogy az interaktiv konyvet mint a gyermekirodalmi mivek kozvetitésének 0j és innovativ
médiumdt, valamint ennek a befogaddi-felhaszndléi folyamatokban betoltott szerepét torté-
neti perspektiva hijén a kutatds ma még csak részeredményeket felmutatva tudja megitélni.
Sziikség van ezért az interaktiv konyv elméleti vizsgilata mellett a felhaszndléi folyamatok
tovébbi empirikus kutatdsaira is — mégpedig a médium olyan immanens jellemzdinek
a figyelembevételével, mint a tipus vagy az esztétikai-technolégiai mindség kérdése.

Mindezekbdl kovetkezden a jelen kétet szempontrendszeré, illetve a hitterében foly-
tatott kutatdsok mérdeszkozeit egyrészrél a nemzetkozi kritika meglévé irdnyvonalaihoz
igazodva dolgoztuk ki, mdsrészrél e kutatdsok fehér foltjaira 6sszpontositottunk. Ez utébbi
kijelentés alatt elsésorban a mérések volumenét és foldrajzi jellemzdit értjiik: Magyarorszdgon
az interaktiv konyv intézményi implementdldsit még egyetlen kutatds sem vizsgdlta, a jelen
projekt pedig a mérésekbe bevont alanyok létszdmadt, az intézmények teriileti lefedettségét
illetden nemcsak elsé, de nagyobb szabdsu projektnek is tekinthetd.

Reményeink szerint eredményeink értékhordozék lehetnek tovdbbd azért is, mert
kutatdsunk az interaktiv kdnyv egy bizonyos, eddig kevéssé reflektalt tipusdnak, illetve
e tipus implementdldsdnak a kérdéseire fokuszdlt. A vizsgdlatba bevont alkalmazdsok
az interakcidk alacsony szdma és félesége, valamint a térténet megformaldsdban jdtszott
szerepe tekintetében a nemzetkdzi tanulmdnyokban eddig kevéssé vizsgdle, ,diszkrét”
digitdlis konyvek tipusdba tartoznak, jaték helyett torténet- és feladatorientdlrak.

A kétet hdtterében egy négy hénapos, a fejlesztdk, a pedagdgusok, a tanuldk és a kutatdk
egylittmiikodésével, minisztériumi tdimogatdssal megvaldsitott projeke dll. A szovegesen
bemutatott eredményeket és fejlesztéseket ezért ,torténeti hdtteriik” kontextusdban, a soksze-
replds kommunikdciés és munkafolyamat lépéseinek a szimbavételével torekedtiink feltarni.
Meglétdsunk szerint e metodolégiai komplexitds szintén tjdonsdgot jelenthet, f6ként azoknak

a visszacsatoldsoknak a bemutatdsa tekintetében, melyek kihatdssal voltak az alkalmazdsok
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fejlesztésére, ldsd az implementalt interaktiv konyvek interakciétipusainak médositdsait;
a tandri adminisztrécios feliilet fejlesztését stb. A tanuldk reldciéjaban e feedback sordn
szereztek a fejleszték tudomadst arrél, hogy egy bemeneti tényezé megvéltoztatdsa (nyom-
tatott szoveg vs. tablet) tobb tényezd pozitiv irdinyd megvaltozdsdt idézte el a kimenetben
(szovegértési készség). A pedagbgusok reliciéjdban a szemléletvéltds szdndéka, valamint
az adaptiv hajlam mutatott meggydz6 értékeket. Okratdsmetodikai szempontbdl a projeke
fontos részét képezte a pedagdgusok szakmai felkészitése is, mely egyrészrdl egy képzési
program (webindriumok formdjdban megvaldsitott tovabbképzés) megtartdsdt, mésrészrol
segédletek (mintadravizlatok) elérhetdvé tételét jelentette.

Lényegesnek tartjuk végiil annak megemlitését is, hogy kotetiink a tanuldk szoveg-
értési stratégidinak analizisét a kordbbi kutatdsokhoz képest erdteljesebben hierarchizilt
szempontrendszerrel torekedett megvalésitani. Igy olyan részképességeket is vizsgal, mint
példdul a reldcids viszonyok megértése; a médiumok kozti reldciés viszonyok felismerése;
a propoziciondlis tudds és az (ij informdcid kozti kapcsolat kiépitése; a metakognitiv tudds
megalapozdsa. A tovabbi kutatdsokat médszertani szempontbdl segitheti a mérdeszkozok
teljes szoveg- és képanyagdnak kozlése is.

Vizsgélatunk korldtait elismerjiik. El8szor is, noha a Klebelsberg Kozpont dltal kijelslt
mérési teriilet kiterjedt az orszdg egészére, a mért intézmények elsésorban kistérségi iskoldk
voltak, mdsrészrél a teljes pilotfolyamat adaptdcidjit véllalé pedagégusok osztdlyainak
létszdma nem volt kiegyenstlyozott. Az eredmények mérési mintdnkon kiviili dltaldnositdsa
igy nyilvdnvaléan kockdzatokat rejthet. Mindezzel egyiitt bizunk abban, hogy kétetiink
mids, kés@bbi, akdr pedagdgiai-oktatdsi, akdr technoldgiai céli kutatdsokhoz érdemben

haszndlhaté szempontokat és egyes részkérdésekben megfeleld viszonyitdsi értékeket ad.
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MELLEKLETEK

Téabldzatok

1. melléklet
A pilotban és a hatdstanulmdnyban szerepld kozokratdsi intézmények foldrajzi elhelyezkedése

a tankeriiletek megjelolésével
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2. melléklet

A hatdstanulmédnyban részt vevd iskoldk névsora és az osztdlyok adatai

Evfolyam Nyo.x'ntatott Inte,,r aleedv Létszdm Telepiilés, iskola neve
kényv kényv
Jaszladdny
2. * * 1 Jészladdnyi Méra Ferenc Altalinos Iskola
Nyirmdrtonfalva
2. * * 14 Nyirmdrtonfalvai Altaldnos Iskola
Jaszladdny
> * * 22 Jaszladdnyi Méra Ferenc Altaldnos Iskola
Gyér
> * * 20 Gyéri Radnéti Miklés Altaldnos Iskola
Fényeslitke
3. X X 14 Fényeslitkei Kossuth Lajos Altaldnos
Iskola
3 19 Baktakék
' * * Bakrtakéki Korzeti Altalinos Iskola
Fényeslitke
4. X X 15 Fényeslitkei Kossuth Lajos Altaldnos
Iskola
Nyirmdrtonfalva
4 * * 12 Nyirmdrtonfalvai Altaldnos Iskola
Mezdszilas
4. X X 25 Mez8szilasi Németh Ldszl6 Alralanos
Iskola
Farkaslyuk
> * * 17 Farkaslyuki Altalinos Iskola
Fényeslitke
5. X X 11 Fényeslitkei Kossuth Lajos Altaldnos
Iskola
Jaszladdny
> * * 24 Jaszladdnyi Méra Ferenc Altaldnos TIskola
5 17 Baktakék
' * * Baktakéki Kérzeti Altalinos Iskola
5. X X 30 Mezészilas
Mezészilasi Németh Liszl6 Altaldnos
6. X X 33 Iskola
Farkaslyuk
2 * * 7 Farkaslyuki Altaldnos Iskola
6.2 X - 22 Jaszladdny
6. b B} X 22 Jdszladdnyi Méra Ferenc Altaldnos TIskola
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Kérdgivek

3. melléklet

Kérdgiv

PRE - profil, 6sszes pedagégus
PRE - profil, részt vevé pedagégusok

Altaldnos kérdések

® N N AR

10.
11.
12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

Eletkor

Nem

Végzettség

Hany éve dolgozik pedagégusként?

Haszndl-e az oktatdsban IKT-eszkozoket? (1-3 skdla)

Rendelkezik-e 6n okostelefonnal?

Rendelkezik-e 6n tablettel?

Haszndl-e 6n szdmitdgépet/laptopot?

igen, az iskoldban, rendszeresen; igen, az iskoldban, de nem rendszeresen; igen, de
csak otthon; igen, az iskoldban is, és otthon is; nem hasznédlok szdmitégépet/laptopot
Munkahelye telepiilésének lakossdgszdma

Az 6n dltal képviselt iskola létszdma

Az osztélyok szdma az 6n iskoldjdban évfolyamonként

Az osztdly tanuléinak létszima, melyben a BOOKR szoftvert kiprébdlja, illetve ki
fogja probélni ebben a tanévben

Ebben a tanévben hdnyadik osztdlyban haszndlja, illetve fogja haszndlni a szoftvert?
BOOKR Suli — tetszési index

Volt-e mér lehetdsége megismerkedni a BOOKR Suli szoftver miikodésével?

Iskolai koriilmények kozott ismerte meg az alkalmazdst, vagy kordbban is haszndlta
madr a Mesetdrat?

Mikor szerezte az elsé tapasztalatokat a BOOKR Sulirél?

Mi volt a tapasztalatszerzés médja?

a BOOKR Suli honlapja segitségével informdlédtam; a BOOKR Suli webindriuma;
személyes segitséget kaptam; egyéb

Ki segitette ont az alkalmazds haszndlatdnak megismerésében?

az iskola rendszergazddja; egyik kollégdm; csalddtag; a didkjaim; egyéb

19. Volt-e sziiksége technikai segitségre az alkalmazds feliiletének megismerése utdn

a késébbiekben?
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20.

21.

22.
23.
24.

25.

26.

27.
28.
29.

30.

31.
32.
33.
34.
35.
36.

On szerint sziikséges-e tanfolyami tovabbképzés ahhoz, hogy a pedagégusok az Gj
digitdlis mifajjal megismerkedhessenek (t6bbszoros valasztds lehet8sége)?

nem sziikséges, a szoftver kezelése egyszer(l; nem sziikséges, mert a nyomtatott és
az interaktiv konyvek anyaga lényegében ugyanaz; igen, mert egyetemi/féiskolai tanul-
mdnyaim sordn a digitdlis olvasdstanitdsrél nem esett sz6; igen, mert komplex tuddst
igényel az, hogy az oktatdsban folyamatosan haszndlni tudjam a szoftvert; igen, de
anyagi timogatds nélkiil a tanfolyami képzés nem megoldhaté; igen, de a leterheltségem
miatt a képzést nem tudom villalni

Milyen érzésekkel fogadta azt az informdcidt, hogy a tandrdin digitdlis konyvekkel
torténd tanitdsra lesz lehet6sége?

orommel; kivdncsian; vegyes érzésekkel; idegenkedve; egyaltaldn nem oriiltem neki; egyéb
A szoftver kiprébdldsira onként vallalkozott-e?

Mennyire nehéz 6n szerint a feliilet kezelése? (1-5 skdla)

Tobb felkésziilést igényel-e 6n szerint az interaktiv kdnyvvel, mint a nyomtatott
konyvvel torténd tanitds?

Volt-e mdr lehetésége arra, hogy a tanérdn aktivan (a pedagdgusi adminisztrécios
feliiletet mtikddtetve) haszndlja az alkalmazds valamelyik interaktiv konyvée?
Amennyiben volt mér lehetdsége tanérdn haszndlni a BOOKR Suli alkalmazist,
hdnyadik osztédlyban hasznélta?

Mely kényve(ke)t dolgoztdk fel?

Hiny gyermek hasznélta osszesen az on feliigyeletével a fent emlitett konyv(ek)et?
On szerint a tanuléknak 6romet jelentett-e az, hogy az érai tananyagot digitalis hordozé
segitségével ismerhették meg? (1-5 skala)

Tapasztalt-e a tanuldk érzelmi reakci6iban kiilonbséget nemek, életkor, szociolégiai
héttér stb. tekintetében?

On szerint mennyire nyerte el a gyermekek tetszését az alkalmazas? (1-5 skala)
Azért tetszett a BOOKR Suli alkalmazds, mert ...

Azért nem tetszett a BOOKR Suli alkalmazds, mert ...

On szerint a tanuléknak nehézséget okozott-e a szoftver kezelése? (1-5 skala)
Kérték-e a tanuldk azt, hogy legkdzelebb is haszndlhassék a tanérdn az alkalmazdst?

Kérték-e azt, hogy hazavihessék a tabletet?
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4. melléklet

Kérdéiv

PRE — médszertani elvek, sszes pedagégus

PRE — médszertani elvek, részt vevd pedagégusok

Személyes adatok

1.
2.
3.

Név

Intézmény

Jelenleg hdnyadik osztdlyban tanit magyar nyelv és irodalom tantdrgyat? (PRE —
modszertani elvek, osszes pedagdgus) / Az 6n dltal mérésbe bevont osztdly(ok) adatai

(PRE — médszertani elvek, részt vevd pedagbgusok)

Altalinos médszertani, didaktikai elvek

4.

0

10.

Munkdja sordn milyen gyakran alkalmazza az alabbi oktatdsi médszereket? (05 skadla)
eléadds, magyardzat, megbeszélés-beszélgetés, vita, tanuldi kisel@addsok, szemléltetés,
projektmdédszer, kooperativ oktatdsi médszerek, paros munka, kiscsoportos munka,
egyéni munka, differencidlds, szerepjdték, jéték-szimuldcid, hazi feladat, szdmit6gép,
internet, multimédia, verseny (kompetitiv médszerek), dolgozat-ropdolgozat, szébeli
felelet, hdzi dolgozat-6nallé feladat, teszt, gyakorlati produktum (pl. miivészeti vagy
technikai alkotds), projektmunka produktuma, szimitégépes (online) feladatok
Munkdja sordn milyen gyakran alkalmazza az aldbbi értékelési formdkat? (0-5 skdla)
dolgozat-répdolgozat, szébeli felelet, hdzi dolgozat-6ndll6 feladat, teszt, gyakorlati
produktum (pl. miivészeti vagy technikai alkotds), projektmunka produktuma, szdmi-
togépes (online) feladatok

A hézi feladat mely tipusait haszndlja?

feladat a munkafiizetbdl, feladat feladatgytjteménybdl, feladat feladatlapbdl, feladat
a tankdnyvbdl, révid kutatds(ok) vagy adatgy(ijtés opci6, egyéni munka egy hosszabb
kutatdshoz, kiscsoportos munka egy hosszabb kutatdshoz, egy-két anyagrész feldolgozdsa,
szobeli beszdmold elkészitése 6ndlldan, szébeli beszdmolé elkészitése kiscsoportban,
informatikai eszk6zok (IKT) haszndlatdt igényld feladatok, egyéb

Szokott-e 6n differencidltan kovetelni? (05 skéla)

J6 médszernek tartja-e a differencidle kovetelése? (05 skala)

Mennyire igaz az 6n munkdjdra az aldbbi allitds? Azon didkok szdmdra, akiknek tuddsa
az 4tlagndl gyengébb, felzdrkdzratdst iktatok be. (05 skéla)

Mennyire igaz az 6n munkdjdra az aldbbi allitds? Azon didkok szdmdra, akiknek tuddsa

tobb izben meghaladja az 4tlagos szintet, tehetséggondozdst iktatok be. (05 skéla)
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11.

12.

13.

14.
15.
16.
17.

18.

19.

On szerint melyek a differencidlt munkaforma alkalmazdsinak nehézségei, illetve
akaddlyai? (tobbszords vélasztds lehetdsége)

A pedagdgusképzés sordn nem készitettek fel erre a feladatra.; Nincs id6 és lehetdség
a gyerekek egyéni jellemzdinek megismerésére.; Tul sok felkésziilést igényel.; Nincsenek
meg hozzd a megfeleld taneszkozok (pl. felzdrkédztatd, tehetséggondozé programok,
feladatgyijtemények).; Nagy az osztalylétszdm.; Az osztily sszetételének tal heterogén
jellege.; A befektetett munka és az eredmény nincs 6sszhangban.; A gyerekek nem szeretik,
nem igénylik.; Tdlsdgosan fellazitja az érafegyelmet.; Még jobban noveli a tanuldk kozti
kiilonbségeket.; A munkahelyi kornyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket.;
Nincs idé a munka megszervezésére.; Nem alkalmas a terem a csoportmunkdhoz.; Egyéb
Altaliban mennyire lehet figyelembe venni a tanulék egyéni érdeklédését egy anya-
nyelvi-irodalmi érdn? (0-5 skdla)

Az 6n tapasztalatai szerint mi az egyéni érdeklédés figyelembevételének az akadélya?
(tobbszoros valasztds lehetdsége)

A pedagdgusképzés sordn nem készitettek fel erre a feladatra.; Nincs id6 és lehetdség
az egyéni vélemények és élménybeszdmolék meghallgatdsira.; Ilyen éraszakasz beépi-
tése tul sok felkésziilést igényel.; Nincsenek meg hozzd a megfeleld taneszkozok (pl.
feladatgyijtemények).; Nagy az osztalylétszdm.; Az osztdly sszetételének tdl heterogén
jellege.; A befektetett munka és az eredmény nincs osszhangban.; A gyerekek nem
szeretik, nem igénylik.; Talsdgosan fellazitja az érafegyelmet.; Még jobban néveli
a tanuldk kozti kiillonbségeket.; A munkahelyi kérnyezetem nem nézi jé szemmel
az ilyen torekvéseket.; Nem alkalmas a terem a csoportmunkdhoz.; Egyéb

A tanul6k fejlédését korabbi szintjitkhdz képest dllapitom meg. (0-5 skdla)

Az osztélyok fejlédését kovetem. (05 skdla)

Ha az osztdly tuddsa nem éri el a tovabblépéshez sziikséges szintet, nem folytatom
a tananyagot. (0-5 skéla)

A parhuzamos osztalyok teljesitményét rendszeresen 6sszehasonlitva osztélyozok. (0-5
skala)

Tanitdsi médszereim és az éreékelési méd megvilasztdsakor figyelembe veszem a kii-
16nb6z6 tanuldsi stilust gyerekek igényeit. (05 skdla)

A jegyeken kiviil kdveti-e valamilyen médon a tanuldk fejlédésée?

Rendszeres szoveges, irdsbeli értékeléssel.; Rendszeres szoveges, szébeli értékeléssel.;
Rendszeres osztdlyozdssal és azok valtozdsainak figyelemmel kisérése révén.; Egyéni
fejlédési naplok vezetésével.; Iskoldn kiviil dsszedllitott standardizdle tesztek haszné-
latdval.; Iskoldnkban osszedllitott, jorészt kifejtendd (pl. rovid esszé) kérdésekbdl 4ll6
kérdéssorok rendszeres hasznalatdval.; Iskoldnkban osszedllitott feleletvalasztés és/vagy

igaz-hamis feladatokbdl 4116 tesztek rendszeres hasznédlatdval.; A tanuléi 6néreékelés
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alapjdn.; A megtanuldsra feladatott anyag rendszeres értékelése alapjdn.; A tanuldk hdzi
feladatainak rendszeres értékelése alapjdn.; A tanulék érai munkdjanak megfigyelése
alapjdn.; A tanuldsi folyamat értékelése és a tapasztalatok feljegyzése alapjén.; A tanuléi
munkék gytjteményének (pl. portfoli6, dosszié) értékelése alapjdn.; A kollégak (mds
tantdrgyak tandrainak) értékelése alapjan.; Az osztdlytdrsak értékelése alapjan.; A sziildi

visszajelzések/informdciokozlések alapjén.; Egyéb

Szakmoédszertani elvek

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.
28.

Az anyanyelvi-irodalmi érdk valamely médszerével enyhithetSk-e a tanul6kozosségben
jelen 1évé szociookondmiai és szociokulturdlis hdtrdnyok? (0-5 skdla)

Milyen mddszert, mdédszereket haszndl (illetve ha lehetdsége lenne rd, akkor hasznélna)
ennek érdekében?

Az anyanyelvi-irodalmi tankonyvek szovegvilogatdsa mennyire veszi figyelembe
az életkori sajdtossdgokat? (05 skdla)

Mennyire fontos az, hogy a bet(itanitd, nyelvi készségfejlesztd absztrakcids draszakaszok
tevékenység- és élménykozpontiak legyenek? (0-5 skdla)

Eddigi munkdja sordn milyen mértékben sikeriilt tevékenység- és élménykozpontiva
tennie a bet(itanitd, nyelvi készségfejlesztd éraszakaszokat? (0-5 skéla)

A megval6sitds sordn mi jelentett az eddigiekben akaddlyt? (t6bbszoros valasztds
lehetésége)

A pedagdgusképzés sordn nem készitettek fel erre a feladatra.; Nincs id6 és lehetdség
az élmény- és tevékenységkozpont draszakasz megvaldsitdsara.; Tul sok felkésziilést
igényel.; Nincsenek meg hozzd a megfeleld taneszkozok (pl. feladatgyjtemények).;
Nagy az osztélylétszdm.; Az osztdly dsszetételének tdl heterogén jellege.; A befektetett
munka és az eredmény nincs sszhangban.; A gyerekek nem szeretik, nem igénylik.;
Talsdgosan fellazitja az drafegyelmet.; Még jobban néveli a tanuldk kozti kiilonbsé-
geket.; A munkahelyi kornyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket.; Nincs
id6 a munka megszervezésére.; Nem alkalmas a terem a megvaldsitdshoz.; Egyéb
Mennyire fontos az, hogy az irodalmi szovegfeldolgozé draszakaszok tevékenység- és
élménykozpontiak legyenek? (05 skdla)

Eddigi munkdja sordn milyen mértékben sikeriilt ezt megvaldsitania? (0-5 skla)

A megval6sitds sordn mi jelentett az eddigiekben akaddlyt? (t6bbszords vélasztds
lehetdsége)

A pedagdgusképzés sordn nem készitettek fel erre a feladatra.; Nincs id6 és lehetdség
az élmény- és tevékenységkozpontt draszakasz megvaldsitdsdra.; Tul sok felkésziilést
igényel.; Nincsenek meg hozzd a megfeleld taneszkozok (pl. feladatgy(ijtemények).;

Nagy az osztélylétszdm.; Az osztdly osszetételének til heterogén jellege.; A befektetett
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29.
30.

31

32.

33.

34.

35.

36.
37.

38.

39.

40.

munka és az eredmény nincs sszhangban.; A gyerekek nem szeretik, nem igénylik.;
Talsdgosan fellazitja az drafegyelmet.; Még jobban néveli a tanuldk kozti kiilonbsé-
geket.; A munkahelyi kornyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket.; Nincs
id6 a munka megszervezésére.; Nem alkalmas a terem a megvaldsitdshoz.; Egyéb
Milyen gyakran olvassa fel tandri bemutatdssal az @j irodalmi szovegeket? (0-5 skdla)
Amennyiben 6n fel szokta olvasni az (j miveket, kéri-e a tanuldktdl, hogy sajdt tan-
konyviikben kovessék tekintetiikkel a szoveget? (1-4 skdla)

Uj sz6veg bemutatdsira milyen mds médszert alkalmaz még?

tanuléi felolvasds az osztdly kozosségének; csak egyéni tanuléi néma olvasdst kérek;
technikai eszkdz hasznélata, éspedig; egyéb

Milyen gyakran olvastatja hangosan a tanulékat? (0-5 skala)

Az irodalmi élményfeldolgozé érakon készittetett-e mdr rajzokat (illusztrdcidkat)
a gyerekekkel? (14 skdla)

Felhaszndlja-e az anyanyelvi-irodalmi 6rdkon a tankényv képanyagit, illusztraci6it?
(t6bbszords valasztds lehetdsége)

Nem, mert 4ltaldban gyengék a tankonyv illusztréciéi.; Nem, mert a szovegre koncent-
rilok.; Nem, mert a képrél beszélés eltereli a gyerekek figyelmét.; Nem, mert ez a feladat
dltaldban kudarcba fullad.; Nem.; Néha.; Gyakran, mert médszertani véltozatossdgot
biztosit; Gyakran, mert konnyebb elképzeltetni a gyerekekkel a tanult dolgokat.; Igen,
mert inspirédlja a gyerekeket.; Mindig.; Egyéb

Az anyanyelvi-irodalmi érdkon mds képi vagy hangzé szemléltetést szokott-e alkal-
mazni, ha igen, milyen gyakran? (05 skdla)

foté, mozgdkép, képeskonyv, digitalis szemléltetés, hangszeres zene, ének, magné, CD,
mis digitdlis hanglejdtszds; egyéb

Szokott-e ajénlott olvasmanyokat egyénenként is kijelolni a tanuléknak? (1-3 skdla)
Amennyiben igen, ennek mi az oka?

Ha kijelslok, akkor mindenkinek ajénlom az adott konyvet.; Csak a tehetséges, gyor-
sabb titemben haladé tanuléknak adok plusz, ajénlott olvasmédnyt.; Gyakorlds céljdbol
a gyengébbeknek adok plusz, ajinlott olvasmdnyt.; Az ajinlott olvasmdnyokat mér év
elején vagy az eléz6 tanév végén kijelolom.; A tananyag feldolgozdsinak titemétdl és
mértékétdl teszem fliggdvé, azaz ,,menet kdzben” jelolok ki 4j cimeket.

Eléfordult-e mar az, hogy egy tanulé olvasmanyt/konyvajinlast kért Ontsl? (Pl. mit
olvasson délutdnonként vagy a nydri sziinetben?) (1-3 skdla)

Eléfordult-e mér az, hogy egy sziilé olvasmanyt/konyvajinlist kért Ontsl? (PL. mit
olvasson a gyermeke délutdnonként vagy a nydri sziinetben?) (1-3 skdla)

Ha kértek mér 6ntdl konyvajanlast (akdr sziild, akdr tanuld), a korosztdlyos irodalmi

anyag kivalogatdsa mennyire okozott nehézséget 6nnek?

116



Nem okozott.; Részben, hiszen egy ajdnldshoz folyamatosan kell tdjékozédni a kortars
gyerekirodalomban.; Jelent8sen, hiszen egy ajdnldshoz folyamatosan kell tdjékozédni
a kortdrs gyerekirodalomban.; Jelentdsen, hiszen egy ajinldshoz folyamatosan kell
tdjékozdédni a kortdrs gyerekirodalomban és kritikdban.; Részben, mert csak klasszi-
kusokat szoktam ajdnlani.; Egyéb

41. Amennyiben szeretné az irodalmi tananyagot kibdviteni vagy szemléltetni, mennyire
egyszer(i 6nnek korosztélyos szépirodalmi miiveket/konyveket biztositania a tanérdihoz?
Nincs id a tanérakon tananyagon kiviili kényvek feldolgozdsdra.; Fizikdlisan meglehe-
t6sen nehéz lenne megoldani.; Egyszer(i, mert van iskolai konyvtdrunk az épiiletben.;
Egyszert, mert a kozeli konyvtdrban be tudjuk szerezni a konyveket.; Sajat konyvtd-

rambdl vélogatok.; Egyéb
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5. melléklet

S N e

10.
11.

12.

13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.
20.
21.

Kérddiv
PRE - profil, tanulék

Intézmény

A tanulé szimkédja

Osztalya

Osztélya létszdma

Nem

MegismerSképességei életkordnak megfeleléek-e? (sz6kincs, absztrakcids képesség,
figyelem, emlékezet)

A gyermek kornyezete literdlis-e? (Azaz életkordnak megfeleld a székincse, az irodal-
mi nyelv nem ismeretlen szdmadra, otthon is meséltek/mesélnek neki, beszélgetnek
a gyermekkel; vannak-e egytittes kulturdlis élményeik? A sziilék maguk is olvasnak-e?)
Van-e a gyermeknek okostelefonja?

Az 6n megitélése szerint milyen gyakran haszndlja? (1-5 skdla)

Tudomdsa szerint kedveli-e a videdjdtékokat? (1-5 skala)

Vannak-e a tanulénak specifikus tanuldsi zavarai?

nincsenek; diszlexia; diszkalkulia; diszgrafia; beszéd- és nyelvspecifikus fejlédési zavara;
egyéb

A tanulé kiildnleges bandsmddot igényel-e?

nem; kiemelten tehetséges tanuld; sajdtos nevelési igény tanul6 (SNI); beilleszkedési,
tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdé tanulé (BTM)

A tanulf el6z8 évi osszteljesitménye (osztdlyzata) (1-5 skdla)

A tanulé el6z§ évi teljesitménye magyar nyelvbdl (1-5 skdla)

A tanulf el6z8 évi teljesitménye irodalombdl (1-5 skila)

A tanulé el6z8 évi teljesitménye vizudlis kulttra tdrgybol (1-5 skdla)

A tanulf el6z8 évi teljesitménye ének-zenébdl (1-5 skdla)

A tanul6 el6z6 évi teljesitménye informatikdbdl (als6 tagozatos tanuléndl a rovat akkor
kitoltendd, ha az iskoldban szerepel szimitdstechnikai ismereteket elékészitd tdrgy)
(1-5 skéla)

A tanulé brai aktivitdsa (1-5 skdla)

Mennyire motivdlhaté a gyermek a tanérdkon? (1-5 skéla)

Altaldban mivel motivélhaté?

dicsérettel; j6 osztdlyzattal; ha tuddsszintjének megfeleld feladatot kap; ha tuddssz-

ingje alatti feladatot kap; ha tuddsszintje feletti feladatot kap; megrovdssal; kortdrsai
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22.
23.

24.

25.

26.
27.

eléeti elismeréssel; Gjabb feladattal; érdekességekkel (a kivancsisagdt kell felkelteni);
versenyhelyzettel; egyéb

Az On megitélése szerint szeret-e olvasni a tanulé? (1-5 skdla)

Kifejezd-e a tanulé hangos olvasdsa (alsé tagozatos tanuldk esetében: az életkornak
megfeleld-¢)? (1-5 skdla)

Informdciéfeldolgozds (beszédészlelés, beszédértés, vizudlis feldolgozds, szenzomotoros
képességek, emlékezet, figyelem, szekvencialitds) megfeleld szintli-e?

Az On megitélése szerint milyen a tanulé szovegértésének szintje? (1-5 skdla)

Az On megitélése szerint milyenek a tanulé kommunikaciés készségei? (1-5 skala)

Iskolai készségei (olvasds, helyesirds, szdmolds) életkordnak megfeleld szinttiek-e? (1-5

skdla)
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6. melléklet

2.
a)

Kérdéiv

INTRA - feladatok, Ki ette meg a mdln4t?, nyomtatott szoveg
INTRA - feladatok, Ki ette meg a mdln4t?, interaktiv kényv

Tagold szavakra a kovetkezd furcsa szoveget! Karikdzd be a helyes megoldds bettjelét!
StinSdmuelfatévébensiklétvacsordziképpen.

a) Stin Sdmuel fa t6vében siklét vacsordzik éppen.

b) SiinSdmuel fatovébensiklét vacsordzik éppen.

o) Siin Sdmuel fa tovébensiklét vacsordziképpen.

Tagold versszakokra az dsszecstszott verssorokat! Karikdzd be a helyes megoldds bettjelét!

b)

Tele kosir, tele bendé Tele kosir, tele bendd

hdrom bocsnak elegendd, hdrom bocsnak elegendd,

nincsen otthon mir hiba,

nincsen otthon mar hiba,

malndt eszik Mdrika. malndt eszik Marika.

Medve néni fonogat,

Medve néni fonogat, igy 6rzi a bocsokat.

igy 6rzi a bocsokat.

3. Osszekeveredtek a verssorok a szovegben, tegyél rendet! Karikdzd be a helyes megoldds
betdjelét!
a) b)
Szép az erdé mindeniitt: Szép az erdé mindeniitt:
»jaj, be édes, tomd a szddba!” Széke nyirfa, sima biikk.
,let a bokor, itt a mdlna,” ,let a bokor, itt a mdlna,
Sz8ke nyirfa, sima biikk. jaj, be édes, tomd a szddba!”
4. Milyen eseménnyel kezdédik a verstorténet?

a) Medve néni fonogat.
b) Medve néni takarit.

c) Medve néni mos.
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Mikor kezdddik a cselekmény?
a) hajnalban
b) délelbtt

c) este

. Az els6 hirom versszakban melyik helyszin jelenik meg a torténetbdl?
a) Az erdei maln4s.

b) A medvecsaldd otthona.

o) A fenyves erdd.

Mit csindlnak az erd8ben a bocsok? Karikdzd be a helyes megoldds bettjelét!
a) Mézet keresgélnek.

b) Gombdt szednek.

c) Mdlnét szednek.

Hol voltak akkor a szereplék, amikor a bocsok felkeresték 8ket? Kosd 6ssze a helyszint
a megfeleld szereplSvel! (Az INTRA — feladatok, Ki ette meg a mdlndt?, interaktiv konyv

kérd6iv utasitdsa szerint a feladatot az applikdcidban a 14. oldalon kellett megoldani.)

fa tovében

oduban

erdei tisztison

rékaluk konyhdjiban

répafoldon
az otthondban

Karikdzd be az IGAZ illitdsok bettjelét!

a) A medvebocsok a bokrok kozott keresték az ellopott mélndt.
b) Stin Simuel bogarakat vacsordzik.

c) Tolvaj Ferke egy fatorzson hasal el.

d) A mékus inkdbb a mdlnit vélasztja a fenyémag helyett.

121



10.

11.

12.

Hany kosdr szerepel a torténetben?
a) egy: a bocsoké

b) kettd: a bocsoké és Tolvaj Ferkéé
¢) kettd: a bocsoké és a mékusé

d) hdrom: a bocsoké, Ferkéé és a mékusé

Kosd a képeket a megfeleld hidnyos mondatokhoz! (Az INTRA — feladatok, Ki ette meg
a mdlndt?, interaktiv kinyv kérddiv utasitdsa szerint a feladatot az applikdciéban a 16.

oldalon kellett megoldani.)

e
RSO
\‘.‘
- '-

a) ,,... nalam miért kutattok?”

b) ,,S kolesonad egy ...”
o ,Egy ... elhasal”

d) ,Itt az este, ... vetve.”

Olvasd el a mondatokat, és kosd ket a megfeleld képhez! (Az INTRA — feladatok, Ki
ette meg a malnde?, interaktiv konyv kérd6iv utasitdsa szerint a feladatot az applikdci-

6ban a 15. oldalon kellett megoldani.)
“ 3L (@ @ (%
e @@ - w

a) A medvék szeretik a mélndt.
b) Medve néni nagymosdst tart.

¢) A bocsok hirman vannak testvérek.
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13. Miért csak a bocs feje ldtszik ezen a képen?

- Sln Samuel a fa tévében

- siklot vacsorazik éppen.
Nincs ennél jobb eledell” -

mondja bélcsen Samuel.

Ki ette meg a mdlndt?, 9. oldal

a) Tul nagy a medve, nem fér a képre.
b) Mert tul kozelrdl ldtjuk az dllatokat.
©) A rajzolé rosszul tervezte meg a képet.

d) Mert egy siin akkora, mint egy macko feje.

14. Sorold fel, mi van a szévegben, ami a képen nincsen!

Szép az erdd mindeniitt:
Sz8ke nyirfa, sima biikk.

,ltt a bokor, itt a mdlna,

jaj, be édes, tomd a szddbal!

szur a tiiske? Annyi baj! Ki ette meg a mdlnat?,

Bozontos a medve-haj. 3. oldal részlete

15. Milyen éllatok szerepelnek a torténetben?
a) medve, réka, farkas, nyul, bagoly, siin, mékus, sikld
b) medve, nyul, rdka, siin, sikld, mékus

) medve, nyul, papagdj, réka, siin, gyik, mokus

16. Ki mondja azt, hogy ,./tt a bokor, itt a mdlna,/ jaj, be édes, tomd a szddba!”?
a) a bocsok

b) Mdrika

c) a meséld
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17. Olvasd el figyelmesen a verssorokat, vesd dssze a képekkel! Karikdzd be a helyes meg-
oldds bettjelét!
,Nézd csak, nézd csak, ki fut erre?
Senki mds, mint Tolvaj Ferke!”
Itt a baj most, itt a jaj!
Egy fatorzson elhasal,
,Hat szaladjunk most utdna?
Nem, idesiiss, itt a malna!
O, be édes, zamatos,

.o 7 »
megszedjiik, mig mama mos.

Ki ette meg a mdlndt?, 5. oldal, képsorozat
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a) Az 1. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond.

b) A 2. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond.

) Az els6 két kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond.

d) A 3. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond.

e) A hdrom kép egylitt mutatja pontosan azt, amit a vers mond.

£) A képek egytitt sem dbrdzoljék pontosan azt, amit a vers mond.

18. Vilaszd ki az aldbbi lehetdségek koziil a helyeset!
a) A vers arrdl sz6l, hogy a macké mama megkéri a bocsokat, menjenek el malndt szedni
a testvéritknek. Ok igy tesznek, de a mdlnds kosarat Tolvaj Ferke ellopja.
b) A vers arrdl sz6l, hogy a bocsok szeretnének a kishiguknak malndt szedni. A malndval
teli kosarat Tolvaj Ferke ellopja tdliik, végiil mégis jol végzddik a torténet.
©) A vers arrdl sz6l, hogy a bocsok szeretnének a kishiiguknak malndt szedni, de
a mélndval teli kosarat az erdd 4llatai, Nyul P4l, Rékaasszony és Siin Sdmuel Tolvaj

Ferke segitségével elcsenik, és a malndt megeszik.
19. Mit jelent az, hogy ,,El nem rejti azt a fenyves, akinek a keze enyves!”?
20. Mit jelent az, hogy ., folverik a bokrokat™
Szubjektiv vélemény
21. Tetszett-e az, hogy tableten olvashattad a mesét? (Az INTRA — feladatok, Ki ette meg
a mdlndr?, interaktiv kinyv kérdSivben szerepld kérdés)

22. Segitett-e a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a mesét? (Az INTRA
— feladatok, Ki ette meg a mdlndt?, interaktiv konyv kérddivben szerepld kérdés)
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7. melléklet

Kérddiv

INTRA - feladatok, Mesélek a Z6ld Disznérél, nyomtatott széveg
INTRA - feladatok, Mesélek a Zsld Disznérdl, interaktiv konyv

1. Tagold szavakra az dsszecstiszott mondatot! Karikdzd be a helyes megoldds bet(ijelét!
Télennyédronottlakotttavasszalésdsszelisottlakottonnansétdltkireggelenkéntodatére
visszadélbenésesteottldttakkékkabdtjitelSttinniéseltinnimindennapazerddlakdk.

a) Télennydron ottlakott, tavasszal és 8sszel is ott lakott, onnan sétdlt ki reggelenként,
odatértvissza délben és este, ott ldttdk kék kabdtjdt el6ttinni éseltlinni mindennap
az erdélakok.

b) Télen-nydron ott lakott, tavasszal és 8sszel is ott lakott, onnan sétdlt ki reggelenként,

oda tért vissza délben és este, ott ldttdk kék kabdtjdt el6ttinni és elcinni mindennap
az erddlakok.

2. Mit ismeriink meg a torténet elején? Karikdzd be a helyes megoldds betdjelét!
a) a Z6ld Diszné hédzat
b) a Kék Diszné hdzit

©) a Szalonna testvérek banddjdt

3. Keresd meg a kakukktojdst! Melyik helyszin nem illik a Z6ld Diszné torténetébe?
a) Szakdllas tolgyek vidéke
b) Vizmosis

¢) Tavak vidéke

4. Keresd ki a szovegbél azt, hogy milyen erdei dllatok ismerték a Z5ld Disznét!
a) a Nyual, a Bagoly, az Ozike, a Medve
b) a Hollé, a Farkas, a Harkdly, a Méhecske
¢) a Bagoly, a Hangya, a Fehér Lepke, a Szarvasbogdr

5. Vélaszd ki a mesei csodds szerepléket!
a) Galagonya, Sirga Kavics
b) Fehér Lepke
o) Léng nyelv, hat ldbu kutydk
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6.

10.

11.

Keresd ki a szovegbdl: milyen kivételes képessége van a Tiiskés Disznénak?
a) bardtsigtalan
b) cseltervezd

0 ijesztd

Keresd ki a szovegbdl: kit hivtak gy a mesében a hdta mogétt, hogy Vaddiszné?
a) a Tiiskés Disznét

b) a Kék Disznét

¢) a Z6ld Disznét

Szdmold meg: hdnyadik oldalon hdnyadik bekezdésben olvashatsz err6l? (INTRA —
feladatok, Mesélek a Zild Diszndrél, nyomtatott szoveg feladatlapban szereplé oldal- és
bekezdésszdm / INTRA — feladatok, Mesélek a Zold Diszndrdl, interaktiv konyv feladat-
lapban szerepld oldal- és bekezdésszdm)

a) 2. oldal 3. bekezdés / 3. oldal 7. bekezdés

b) 1. oldal 2. bekezdés / 5. oldal 1. bekezdés

) 4. oldal 4. bekezdés / 17. oldal 2. bekezdés

Mit gondolsz, miért segitett a Kék Diszné a Z6ld Disznénak?
a) Mert j6 volt a szive.

b) Mert félt a Zsld Disznétél.

¢ Mert jutalmat remélt a Z5ld Disznétél.

Milyen nehézséggel taldlta magdt szemben a Zld Disznd, amikor megtdmadtdk
Szalonndék?

a) Nem taldlta meg a potty6s puskdjit.

b) A Szalonna testvérek til sokan voltak.

c) Nem tudott a hdzabél kisurranni.

Szémold meg: hdnyadik oldalon, hinyadik bekezdésben olvashatsz err8l? (/NTRA —
feladatok, Mesélek a Zold Diszndrdl, nyomtatott sziveg feladatlapban szerepld oldal- és
bekezdésszdm / INTRA — feladatok, Mesélek a Zild Diszndrdl, interaktiv kinyv feladat-
lapban szerepld oldal- és bekezdésszam)

a) 5. oldal 1. bekezdés / 3. oldal 7. bekezdés

b) 1. oldal 1. bekezdés / 5. oldal 1. bekezdés

) 3. oldal 1. bekezdés / 11. oldal 1. bekezdés
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12. Ki mondja ezt? ,, Elmeséljem, hogy miért hord a Zold Disznd kék kabdtot?”
a) A Kék Diszné
b) A Tiiskés Diszné

c) A mesélé

13. Hdnyszor szerepel a torténetben a Z5ld Diszné hdza?
a) Egyszer: amikor a Szalonndk megtimadjék az otthondban a Zold Disznét.
b) Kétszer: a hdz bemutatdsakor és akkor, amikor a Z6ld Disznét megtdmadjik
a Szalonnik.
¢) Hdromszor: a hiz bemutatdsakor, akkor még, amikor a Zld Disznét megtdmadjik
a Szalonndk, és akkor, amikor a Zold Diszné vendégiil ldtja a bardtait.
d) Hdromszor: a Kék Disznoé felébresztésekor, akkor még, amikor a Z8ld Disznét

megtdmadjik a Szalonndk, és akkor, amikor a Z6ld Diszné vendégiil ldtja a bardtait.

14. Sorold fel, mi van a szévegben, ami a képen nincsen!

,Tortént egyszer régen, tegnap vagy tegnapeldtt vagy azeldtt, hogy a szakdllas tslgyek
vidékére rablébanda érkezett. A szomszéd tartomdnybdl jottek egy szekéren, firadtak és
éhesek voltak, meghtizédtak a vizmosdsban. A szekeret két fekete kutya hizta, nyelviik

olyan volt, mint a ling, és mindegyiknek hat ldba volt.”

Mesélek a Zold Disznérél, 5. oldal
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15.

16.

17.

Olvasd el figyelmesen az aldbbi meserészletet, és karikdzd be a helyes megoldds bettjelét!
Ha szerinted t6bb vilasz is helyes, tobb bettjelet is bekarikdzhatsz.
»Nos, a cseltervezd Tiiskés Diszné vagy Stindiszné ravaszul meglapult a Galagonya

tovében, de amikor eltlintek a rabldk, kibujt a bokor aldl, és nekivagott a kerek erdének.”

o 0‘%\* ~

Mesélek a Zold Diszndrdl, 14. oldal, képsorozatrészletek

a) Az 1. kép mutatja legpontosabban azt, amit a szvegrészlet mond.

b) A 2. kép mutatja legpontosabban azt, amit a szdvegrészlet mond.

) Az elsé két kép mutatja legpontosabban azt, amit a szovegrészlet mond.

d) A 3. és a 4. kép egyiitt mutatja legpontosabban azt, amit a szvegrészlet mond.

e) A négy kép egyiitt mutatja legpontosabban azt, amit a szdvegrészlet mond.

A Szalonna testvéreket Szalonna I. irdnyitja. Mibél tudjuk ezt? Karikdzd be a helyes
megoldds bettjelét! Ha szerinted tobb vélasz is helyes, tobb bettjelet is bejelolhetsz.
2O adja ki a parancsot, és 6 harcol legkitartébban.

b) Csak neki van haromcsovii puskdja.

o) A Zold Diszn6 hdzdt az ajtén keresztiil timadja meg,.

d) A Z6ld Diszné hézdt a kéményen keresztiil timadja meg.

Figyeld meg, igaz-e az, hogy csak az elsd rablé arca ldtszik ezen a képen! Ha szerinted
tobb valasz is helyes, tobb bettjelet is bejeldlhetsz.

1

Mesélek a Zold Diszndrél, boritérészlet
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18.

19.

20.

21.

a) Igaz, mert a t6bbi rabl6 behudzta a nyakat.

b) Igaz, mert a tobbiek takarjik egymdst.

©) Az els6 rabl6 arca nem ldtszik, dlarc mogott van.

d) Az els6 rablé arca nem ldtszik, egy virdg mogé buj.
e) Igaz azért, mert hozzd vagyunk legkdzelebb.

f) Igaz azért, mert § a rabldk vezére.

Allitsd id8rendbe a mondatokat!

Mikor beesteledett, a Szalonndk ratimadtak a Zold Disznéra.

A Kék Diszné szétkergette a Szalonndkat, és odaadta a kék kabdtjit a Z6ld Disznénak.
A Siindiszné ttnak indult a Kék Disznéhoz.

A Z6ld Disznd jeleket adott, hogy segitségére siessen valaki.

Rablébanda érkezett a szakdllas tdlgyek vidékére.

Mi igaz a Szalonndkra?

a) az arcukat nem lehet ldtni

b) a keziiket és a Idbukat nem lehet l4dtni

) b6 kdpenyt hordanak

d) az arcukat lehet l4tni

e) nyolcan vannak

f) mindegyiknél puska van

g) gyalog érkeztek a szakdllas tolgyek vidékére
h) szekeriiket 6 14bd, lingnyelvii kutydk hazzdk

Nem mindig irtam igazat a Stindiszn6rél. Megtaldlod, hol ferditettem? Huzd ala!

A Siindiszné vagy Varacskos Diszné neve utdn ez allt: cs. t. Ez pedig azt jelenti:
csillogé tekintetd. Azért kapta ezt a nevet, mert az erdei hadseregben szolgélt. Mikor
meghallotta, hogy a Z6ld Diszné bajban van, egybél tudta mit kell tennie. Szedte apré
ldbait, és hipp-hopp a Kék Disznéndl taldlta magit.

Egészitsd ki a mondatokat a megadott szavakkal! Vigydzz, van egy kakukktojds!
Z6ld Disznénak mindene csupa-csupa ... volt, még a farka is.

A ... wlgyek vidékén nagy volt a riadalom, mikor megérkezett a rablébanda.

A Siindiszn6 kibujt a bokor aldl, és nekivdgott a ... erd8nek.

A Vaddiszn6 otthondban minden ... szinben pompdzott.

A Kék Diszné ... agyara eziistkardként csillogott a szdjiban.
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a) hatalmas
b) kerek

c) fehér

d) kék

e) zold

f) szakallas

22. Trd le réviden, hogyan zajlott le a Kék Diszné és a Szalonna testvérek kozti harc (nevezd

meg, kik vettek részt a harcban, és mit tettek)!

23. Szerinted ki a torténet fészerepldje és miére?

24. Fogalmazd meg, hogy az interaktiv konyv olvasdsakor hogyan, miben tudtad segiteni
a mesei szereplSket! (Az INTRA — feladarok, Mesélek a Zild Diszndrdl, interaktiv kinyv
kérddivben szerepld kérdés)

25. Szerinted j6é dolog az, hogy be tudsz avatkozni a mesébe, hogy segitheted a szerepld-
ket? (Az INTRA — feladatok, Mesélek a Zold Diszndrdl, interaktiv kinyv kérdSivben
szerepld kérdés)

Szubjektiv vélemény

26. Tetszett-e az, hogy tableten olvashattad a mesét? (Az INTRA — feladatok, Mesélek a Zold

Diszndrdl, interaktiv kinyv kérddivben szerepld kérdés)

27. Segitett-e a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a mesée? (Az INTRA —
feladatok, Mesélek a Zild Diszndrdl, interaktiv konyv kérdSivben szerepld kérdés)
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8. melléklet
Kérdsiv

INTRA - feladatok, Csalddi kér, interaktiv konyv

1. Olvasd el az els6 két versszakot! Hdnyadik sorban kévetkezik be a helyszinvéleds?
a) 8
b) 12
o 16

2. Jelold a versszakok és a versszakokban taldlhaté verssorok sorszimanak a megaddséval
azokat a szoveghelyeket, amelyek a béna harcfi 4ltal elmondott események jelentdségére

utalnak!

3. Hanyszor szerepel a versben az eladé ledny? Karikdzd be a helyes megoldds betdjelét!
a) Egyszer: amikor a tlizre rak, majd a vasalét tiizesiti.
b) Kétszer: amikor megfeji a tehenet, és amikor a tlizre rak, majd a vasalét tiizesiti.
¢) Hdromszor: amikor a tiizre rak, majd a vasalét tiizesiti, amikor ajtét nyit a harcfinak,
és amikor kérdezdskodik a vendégtdl testvérbdtyja utdn.

d) Négyszer: az el6bbi harom alkalommal és akkor, amikor az ételt felszolgdlja az apanak.

4. Allftsd idérendi sorrendbe a versben megjelend allatokat! (A feladatot az applikéciéban
a 21. oldalon kellett megoldani.)

Allitsd idérendi sorrendbe a versben megjelend allatokat!

1 3. 5 7.

m o B
m D

Csalddi kor, 21. oldal
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5. 5. Kosd 6ssze a vélaszokat! Mely verssorok utalnak arra, hogy: (...)? (A feladatot
az applikdciéban a 20. oldalon kellett megoldani.)

Kdsd dssze a vdlaszokat! Mely verssorok utalnak arra, hogy:

... a csaldd szegény? ... gondterhelt az apa?
... a szegénység ellenére boldogok? ... 6hesek a gyerekek?
"Homlokdt letdrli porlepett ingével: "Kutat az apré nép, ériilne, ha benne
Mélyre van az szdntva az élet-ekével." Maddrldtta kenyér-darabocskdt lelne."
"Majd a foldre hintik a zizegd szalmdt... "De amint kortilnéz a vig csemetéken,
$ dtveszi egy tiicsok csendes birodalmdt.”  Sotét arcreddi elsimuinak szépen;"

Csalddi kor, 20. oldal

6. Mit fejez ki a versben olvashaté koledi kép: ,, Homlokit letorli porlepett ingével: Mélyre
van az szantva az élet-ekével.”?
a) A csalddfé idds, ezért rdncos az arca.
b) Sok nehéz helyzettel kellett megkiizdenie eddig az életében ahhoz, hogy a csalddjat
fenn tudja tartani.

o) A munkavégzés sordn t6bbszor is megsériilt, sebes, heges lett a bére.

7. Mire utal a versben olvashaté koltdi kép: ,,Az eladé lydny (...) hajnali csillag”?
a) O az, akia legidésebb a gyerekek kozot.
b) Szorgos, pirkadatkor, hajnalban dolgozik.

¢) Olyan szép, mint a hajnali csillag.
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8. Szdmold meg, hdny szétagbdl dllnak a vers sorai! Vilaszd ki a helyes megolddst! (A
feladatot az applikdcidban a 19. oldalon kellett megoldani.)

Széamold meg hdny szétagbdl dlinak a vers sorai!
Vialaszd ki a helyes megoldést!

Este van, este van: ki ki nytigalomba!
Feketén bolingat az eperfa lombja,

Zug az éji bogér, nekimegy a falnak,
Nagyot koppan akkor, azutan elhallgat.
. Mintha ldba kelne valamennyi rognek,
Lomha foldi békdk szanaszét gorognek,
Csapong a denevér az ereszt sodorvan,
Rikoltoz a bagoly csonka, régi tornyén.

Csalddi kor, 19. oldal

9. Sorold fel, mi van a szvegben, ami a képen nincsen!

Csalddi kor, 11. oldal részlete

Ehoket a nagy tal kivédnatos izzel,
Szomjukat a korsé csillapitja vizzel;
Szavuk sem igen van azalatt, mig esznek,

Természete mér ez magyar embereknek.
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10. Mi alapjdn tudjuk azt, hogy az apa a zsebében kisnyulat hozott a gyerekeknek? Ha
szerinted tobb vilasz is helyes, tobb betljelet is bekarikdzhatsz.
a) a versszoveg alapjdn
b) az 4llékép alapjin
©) a hanghatdsokbdl
d) az anim4cié alapjin

e) a konyvvel val6 interakcié alapjin

11. Vilaszd ki a lehetdségek koziil, hogy melyik az aldbbi versszak elsd két sora! (A feladatot
az applikdciéban a 18. oldalon kellett megoldani.)

Valaszd ki a lehetdségek kéziil,
melyik az aldbbi versszak els6 két sora!

Egy eladd lydny a tiizre venyigét rak:
@ a legnagyobb s szebb... a hajnali esillag.

Z0g az éji bogdr, nekimegy a falnak,
Nagyot koppan akkor, azutan elhallgat. Nyitva dll az ajtd; a tiizel6 fénye

Mintha I3ba kelne valamennyi rognek,  Oly hivogatdlag siit ki a sévényre.
Lomha féldi békak szanaszét gordgnek,
Csapong a denevér az ereszt sodorvan,

Este van, este van: ki ki nyigalomba!
Rikoltoz a bagoly csonka, régi tornydn.

Feketén bélingat az eperfa lombja,

S
Csalddi kor, 18. oldal

12. Az el8z6 feladatra adott vdlaszod alapjan néhdny széval ird le, hogy milyen képek
idéz8dnek fel benned!

13. Olvasd el az alkalmazds 2. oldaldt (, Este van, este van...”) Gjral Ird le, hogy a vers han-

gulatdnak megteremtéséhez milyen interakcidk jirultak hozz4!

14. Inditsd el Gjra az alkalmazdst, olvasd el a 8. oldaldt (,, A gazda pedig mond...”)! Ird le,
hogy milyen interakcidk segitették a versolvasdsodat!
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15. Sorold fel, hogy az interaktiv kdnyvben a kiilonféle elemek (hang, mozgds, kép, szoveg)

hol, milyen esetekben jarulnak hozzd a versindité atmoszféra létrehozdsihoz!
16. Ird le azt, hogy a ,, kérddzni” sz6 jelentését hogyan segit megismerni az alkalmazds!

17. Tiérsitsd az 4llatokhoz a versben megjelend mozgdsokat! (A feladatot az applikdciéban

a 17. oldalon kellett megoldani.)

Tarsitsd az dllatokhoz a versben
megjelend mozgdsokat és hangokat!

bogér csapong
béka rikoltoz

denever gorog

bagoly zlig

Csalddi kor, 17, oldal

Szubjektiv vélemény
18. Karikdzd be azt a szdmot, amelyik leginkdbb kifejezi, hogy mennyire tetszett neked
a vers interaktiv konyves véltozata! Az 1-es jelenti azt, hogy nem tetszett, az 5-6s azt,

hogy nagyon tetszett. (1-5 skdla)

19. Karikdzd be azt a szimot, amelyik leginkabb kifejezi, hogy mennyire tudtad te irdnyi-

tani a torténetet a tableten! (1-5 skdla)

20. Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy interaktiv konyvben olvashattad

a verset? (1-5 skdla)
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9. melléklet

Kérdéiv

POSZT — mérés utdni tapasztalatok, dsszes pedagégus

POSZT — mérés utdni tapasztalatok, részt vevé pedagégusok

Személyes adatok

1.
2.
3a
3b

A
5.
6.

~

10.

11.

12.

Név

Intézmény

Az 6n dltal mérésbe bevont osztdlyok

Az 6n 4ltal a pilot sordn felmért osztdly kordbban hdny tanérdn hasznalt BOOKR Suli
konyveket? (a POSZT — mérés utdni tapasztalatok, részt vevd pedagégusok kérdSivben
szerepld kérdés)

A mérés sordn milyen BOOKR Suli kényv(ek)et hasznale?

Nyomtatott szoveget vagy interaktiv kdnyvet haszndl osztdlyt oktatott-e a pilot sordn? (a

POSZT — mérés utdni tapasztalatok, részt vevd pedagdgusok kérddivben szerepld kérdés)

Italdnos tapasztalatok

Motivélta-e 6nt az, hogy a tanérdn interaktiv konyv segitségével oktathatott? (1-5 skdla)
Okozott-e 6nnek a pilot sordn problémdt az interaktiv kényv hasznélatdnak a tanéra
folyamatdba torténd beépitése? (1-5 skdla)

Miére?

Eddigi tapasztalatai alapjdn a jov8ben okozna-e 6nnek problémdt az interaktiv konyv
hasznilatdnak az 6ra folyamatdba torténd médszertani-elméleti beépitése (azaz a min-
tadravizlathoz hasonld ératervek elkészitése)? (1-5 skdla)

Miére?

Mi segitheti el6 leginkdbb az interaktivkonyv-haszndlatnak az éra menetébe valé
szakszer(i beépitését? (tobbszords vélasztds lehetdsége)

az otthoni felkésziilések; a gyakorlds; mintadravézlatok; tanfolyam; a pedagdégusképzésbe
toreénd beépités; szakkonyvek; online férum; kollegidlis egyticemiikodés iskoldn beliil;
a tanuldk gyakorlottsdga az eszkozhaszndlatban; egyéb

On szerint hiny tanéra megtartdsa sziikséges ahhoz, hogy a tanéra menetében 6n ru-
tinosan tudja kihaszndlni az interaktiv konyv adta szakmai-pedagégiai lehetdségeket?
(1-5 skéla)

Az eszkozok intézménybe érkezésének ddtumdtdl szimitva elegendd volt-e az 6n szé-
mira a felkésziilési id6 ahhoz, hogy az interaktivkonyv-haszndlat gérdiilékeny lehessen

a pilotérdn? (1-5 skdla)
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13.
14.

Miére?

Reflektélt-e az 6n kornyezete arra, hogy 6n a tandrdin interaktiv konyv segitségével oktat?
Ha igen, akkor ki? Pozitiv vagy negativ volt a reflexi6ja? (1-3 skéla, opciondlis vélasz)
igazgatd; magyar szakos kolléga; szdmitdstechnika szakos kolléga; mds szakos kollé-
ga; sziil6; mds osztdlybdl a gyerekek; a telepiilés vezetése; a telepiilés mds iskoldjaban

oktaté kolléga

Szakmai-médszertani tapasztalatok

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

On szerint milyen sz6vegtipusok feldolgozasira lenne alkalmas az interaktiv konyv?
(t6bbszoros valasztds lehetdsége)

élményt nyjtd szovegek; tuddskindlé szovegek; torténelmi émdja szévegek; informdlé
szdvegek

Tapasztalata szerint milyen 6ratipusban hasznélhat6 inkdbb az interaktiv konyv?

Gj ismereteket tanité 6ra; ismétld6ra; mindegyik

Mi a véleménye az 6n dltal a pilot tanérdjan haszndlt interaktiv konyvben szerepld
interakcidk szdmdrol?

sok az interakcid; kevés az interakcid; elegendd az interakcié, nem tudom megitélni
Mi a véleménye az interakcidk tipusdnak, azaz a modalitdsoknak a féleségérdl (egy
koppintds, két koppintds, hiizds, szémagyarazé link)?

a modalitdsok sokfélék; kevés a modalitds; elegendd a modalitds; nem tudom megitélni
Mennyire a tanitds-tanulds, és mennyire a jétékkiélés céljait szolgdlja a BOOKR Suli
konyveinek interakcidsorozata? (1-5 skdla)

Mennyire a tanitds-tanulds, és mennyire a jétékkiélés céljait szolgdljak a BOOKR Suli
konyveinek végén taldlhaté feladatok? (1-5 skdla)

A szdvegériés alabbi fokozatait erdsiti vagy gyengiti az alkalmazds? (1-5 skéla)

sz6 szerinti szOvegértés; értelmezd szovegértés; birdld szovegéreés; kritikai szovegéreés
Szovegfeldolgozds sordn 6n szerint melyik draszakasz(ok)ban haszndlhaté a BOOKR
Suli alkalmazds? (tobbszords vélasztds lehetdsége)

a rahangolds draszakaszdban; a jelentésteremtés Graszakaszdban; a reflektdlds Graszakaszaiban
Segiti-e a tanulé szdmdra az alapgondolat megfogalmazdsdt az interaktiv konyv?
annyira, mint a nyomtatott kdnyv; jobban, mint a nyomtatott kényv, kevésbé, mint
a nyomtatott kényv

Segiti vagy akadalyozza az alkalmazds az alabbi tanuldsi kornyezeti tipusok megvalé-
sitdsdr? (1-5 skala)

kooperativ; tdrsas; egymdstdl tanulds

Milyen munkaformédban és milyen mértékben taldlja hasznosnak az alkalmazdse? (1-5

skdla)
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

frontélis; egyéni munka; pdros munka (eltérd képességti gyerekek); pirmunka (azonos
képességli gyerekek); csoportos munka

Alkalmas-e a BOOKR Suli az egyéni tanuldsi titemben eltérd képességti gyerekek
kozotti differencidldsra?

Mennyire teszi lehetévé a BOOKR Suli alkalmazds a tanuldk egyéni érdeklédésének
figyelembevételét? (1-5 skdla)

A BOOKR Suli alkalmazdsaval enyhithetk-e a tanulékozdsségben jelen 1évé szo-
ciodkonoémiai és szociokulturalis hdtrdnyok? (1-5 skdla)

Milyen mértékben teszi lehetévé a BOOKR Suli azt, hogy a magyar nyelv és irodalom
ordk tevékenység- és élménykdzpontiak legyenek? (1-5 skéla)

Mi a véleménye arrdl, hogy az alkalmazds hangos felolvasds funkciéval is rendelkezik?
(tobbszoros valasztds lehetdsége)

Uj széveg bemutatdsdra alkalmas; j6, hogy a tanulé felolvasds kozben a tekintetével
kovetheti a szdveget; jo, mert a szinészi felolvasds kivéltja a tandri felolvasdst; jo, de
a szinészi felolvasds nem viéltja ki a tandri bemutaté olvasdst; nem tartom jénak; ezt
a funkciét csak korldtozottan fogom hasznélni; ezt a funkciét nem fogom haszndlni
Tervei szerint felhaszndlja-e a jovben az anyanyelvi-irodalmi érdkon a BOOKR Suli
interaktiv konyveinek képanyagdt, illusztrécidit?

nem, mert dltaldban gyengék az interaktiv kdnyvek illusztrdciéi; nem, mert a szovegre
koncentrilok; nem, mert a képrél beszélés eltereli a gyerekek figyelmét, nem mert ez
a feladat kudarcba fog fulladni, nem; néha, gyakran, mert médszertani valtozatossdgot
ad; gyakran, mert konnyebb elképzeltetni a gyerekekkel a tanult dolgokat, igen, mert
inspirdlja a gyerekeket, mindig, egyéb

A jov8ben ,személyre szabottan” is jelol-e majd ki ajinlott olvasmdnyokat az alkalmazds
segitségével?

Miért?

ha kijellsk, akkor mindenkinek ajinlom az adott kényvet; csak a tehetséges, gyor-
sabb titemben haladé tanuldknak adok plusz, ajénlott olvasmanyt; gyakorlds céljdbol
a gyengébbeknek adok plusz, ajénlott olvasmdnyt; az ajénlott olvasmdnyokat mar év
elején vagy az eléz8 tanév végén kijelolom; a tananyag feldolgozdsinak titemétdl és
mértékétdl teszem fliggdvé, azaz ,,menet kdzben” jelolok ki 4j cimeket

Tervei szerint a jovében a tanuldk fejlédésének megfigyelésére haszndlja-e majd
az alkalmazdst?

Evente a magyar nyelv és irodalom 6rék hiny szdzalékdban lenne célszerti interaktiv

konyv segitségével feldolgozni a tananyagot?
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A tanulék teljesitményével kapcsolatos tapasztalatok

36a Hdny tanéra tapasztalata szitkséges a tanuléknak ahhoz, hogy egy osztdly egésze

rutinosan tudja haszndlni az interaktiv kényvet?

36b A prébaalkalmazds interakcidinak megtapasztaltatdsa biztositotta-e a pilotérdn az al-

37.
38.
39.

40.
41.

42.

43.

44,
45.

46.
47.

48.

49.

50.

kalmazds zokkendmentes haszndlatdt? (a POSZT — mérés utdni tapasztalatok, részt
vevl pedagdgusok kérdSivben szerepld kérdés)
Az 6ra utdn kérték-e 6ntdl a tanuldk, hogy késébb is haszndlhassék irodalomérin
a BOOKR Suli alkalmazdst?
A tanéra hangulatét befolydsolta-e az interaktiv konyv alkalmazdsa?

Miére?

Befolydsolta-e a tanulék tobbségének tandrai magatartdsdt az interaktiv kényv haszndlata?
Ha igen, miben? (t6bbszords vélasztds lehetésége)

az aktivitds nétt; az aktivitds gyengiilt; a feladat irdnti motivaltsdg ndtt; a feladat irdnti
motivaltsdg gyengiilt; a tanuld kozlési vigya nétt; a tanulé kozlési vigya csokkent;
a fegyelmezettség nétt; a fegyelmezettség gyengiilt

A tanuldk tobbségénél a munkavégzés iiteme viltozott-e az interaktivkonyv-haszndlat
hatdsdra? (1-4 skala)

Befolydsolta-e a tanuldk tobbségének figyelmét az interaktiv konyv haszndlata?

nem befolydsolta; az irdnyitott figyelem (egy dologra koncentralds) fenntarthatésdga nétt;
az irdnyitott figyelem (egy dologra koncentralds) fenntarthatésdga csokkent; a megosztott
figyelem fenntarthatdsiga nétt; a megosztott figyelem fenntarthatdsdga csokkent

A fidkat vagy a ldnyokat motivalta inkdbb az interaktiv konyv-haszndlat lehetSsége?
A magasabb vagy az alacsonyabb tanulmdnyi dtlaggal rendelkezdéket motivélta inkdbb
az interaktiv konyv?

A jol olvasé vagy a gyengén olvasé tanuldkat motivalta inkdbb az interaktiv konyv?
A literdlis vagy a nem literdlis kornyezetben nevel6dd gyerekeket motivélta-e inkdbb
az interaktiv konyv?

Azok a tanuldk, akik ,tabletes csoportba” keriiltek az adatfelvétel sordn, szivesen vették-e
azt, hogy digitdlisan megoldandé feladatot kaptak?

Azok a tanul6k, akik ,,papiron dolgozé csoportba” kertiltek az adatfelvétel sordn, szivesen
vették-e azt, hogy hagyomdnyos médon megoldandé feladatot kaptak? (csak a POSZT
— mérés utdni tapasztalatok, részt vevd pedagdgusok kérddivben szerepld kérdés)

On szerint nehézséget okozott-e a gyerekeknek a médiumok kozti véltds (vagyis az,
hogy papiron, irdsban és tableten, digitdlisan is olvassanak és feladatokat oldjanak
meg)? (csak a POSZT — mérés utdni tapasztalatok, részt vevd pedagigusok kérdéivben

szerepld kérdés)
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10. melléklet

Kérddgiv
POSZT — mérés utdni tapasztalatok, tanulék

Szubjektiv felhaszn4l6i tapasztalatok

la Tetszett-e az, hogy tableten olvashattad a mesét? (4 Ki ette meg a mdlndt? — 2. osztdly;
és a Mesélek a Zild Diszndrol — 3—4. osztily kérdéivében szereplé kérdés)

1b Mennyire tetszett a vers interaktiv konyves valtozata? (1-5 skéla) (A Csalddi kor — 6.
osztdly kérdéivében szerepld kérdés)

2a Segitett-e a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a mesét? (4 Ki ette meg
a mdlndt? — 2. osztdly; és a Mesélek a Zold Diszndrél — 3—4. osztily kérdéivében szerepld
kérdés)

2b Mennyiben segitett a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a verset?
(1-5 skdla) (A Csalddi kor — 6. osztily kérdéivében szerepld kérdés)

3. Mennyire tudtad te irdnyitani a térténetet a tableten? (1-5 skdla) (A Csalddi kor — 6.
osztdly kérddivében szerepld kérdés)

Technikai kérnyezet

Van-e sajt okostelefonod?

Van-e a csaldidodban valakinek tabletje?
Van-e otthon szémitégépetek?

Milyen gyakran hasznélod a telefont?

Ha van tabletetek, milyen gyakran haszndlod azt?

0w N oW e

Ha otthon szoktdl szimitégépet haszndlni, mire haszndlod?
jatékra, tanuldsra, filmnézésre, mesehallgatdsra és -nézésre, nem hasznélom, egyéb
10. Ha otthon szoktdl okoseszkozt (telefont vagy tabletet) haszndlni, mire hasznalod?

jatékra, tanuldsra, filmnézésre, mesehallgatdsra és -nézésre, nem hasznélom, egyéb
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11. melléklet

Pedagégusok reflexiéi

»Az 6rdt a tanulék velem egyiitt pozitiv élményként élték meg. Az ismétlé feladatok koziil
kett8t megoldottak, ill. a technikai kérnyezetet is felmértem a kérdéivvel. Ezutdn hallgattak
meg a verset, majd mindenki megoldotta a tableten taldlhaté feladatokat a sajit tempéjiban.

A tabletet a didkok jol kezelték, annak ellenére, hogy néhdny tanulénak nincs otthon
semmilyen okoseszkdze. A gyerekek szinte valamennyien hdtrdnyos, ill. halmozottan
hdtrdnyos helyzetliek, van kozottitk SNI, ill. BTMN tanulé is. Nagyon oriiltem, hogy
senki sem érezte kudarcnak az 6rdt, végig aktivan dolgoztak és azt mondtdk utdna, hogy
jol érezték magukat. Es szerintem ez is nagyon fontos!

K&sz6nom a lehetdséget, hogy részt vehettem ennek az alkalmazdsnak a kiprébéldsdban!”

»Nagyon kdszonom, hogy az osztdlyommal részt vehettiink ebben a kutatdsban, és kiprébél-
hattuk a BOOKR Suli alkalmazist. Egy kicsit félve fogtam hozz4 a tabletes 6ra megtartdsihoz,
de hamar kideriilt, hogy nincs mitdl tartanom, mert a feliilet konnyen kezelhetd tandrnak és
didkoknak egyardnt. Végiil annyira belejottiink a tablethasznilatba, és a gyerekek is annyira
élvezték az interaktiv meséket, hogy a kotelezd versen kiviil tovabbi meséket is nézegettiink

a magyarordkon. Hatalmas gratuldcié az alkotéknak ehhez a magas mindségti munkdhoz.”

,Koszonjiik szépen a lehetdséget, nagyon sok gyermek a sajdt szintje folott teljesitett a tableten,
sajnos a papiralapu kérdések esetében azonban dgy teljesitettek, ahogy szoktak. Remélem
mihamarabb egyre t6bb alternativa lesz a konyvek és mivek kozott, mert fantasztikus
az el6relépés, s mdr a gyerekek is varjék a kovetkezd »Nyulas 6rét«. (A logdrokat szoktam

kitenni, amikor ismerkedds vagy feladatmegoldés 6rét tartunk!”

»Az osztilyomba nagyon sokféle tanuld jir (tehetséges, hiperaktiv, diszlexids, diszgrafids,
diszkalkulids), igy kiilondsen nagy hangsulyt kell fektetnem a differencidlt oktatdsra.
Nagyon j6, hogy a BOOKR Suli is fontosnak tartja ezt, és diszlexiabardt bettitipussal és

szbtagolt verzidban is olvashaték a mesék.

A gyerekek nagyon élvezték az alkalmazds hasznilatdt, sokkal jobban, mintha papiralapon
dolgozték volna fel a szoveget. Még a hiperaktiv tanulé figyelmét is lekototte az interakeiv
mese, tetszett neki, hogy a torténet részévé tudott vélni az interakcidknak kdszonhetden,

és a feladatokat is megoldotta kivétel nélkiil.

Nagyon j6 lenne, ha a jov8ben is volna lehetéségiink az alkalmazdst haszndlni, mert

rendkiviil hasznosnak taldlom az SNI-tanulék felzdrkéztatdsaban.”
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A mérésben felhasznilt interaktiv kényvek szépirodalmi szovegei és illusztriciéi

12. melléklet

A Prébakényvben szerepld szovegrészletek és illusztraciék

A réka és a holls
La Fontaine nyomdn irta Boldizsar Ildiké

részletek

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy jél megtermett hollé. Egy hdz ablakdbdl elcsent
egy szép, sdrga sajtot, s hogy nyugodtan lakmdrozhasson, egy fa tetejére telepedett.

Arra jért a réka, s orrdt megcsapta az érett sajt illata. Sévarogva tdprengeni kezdett, miként
szerezhetné meg az inycsiklandé csemegét.

(...

A holl6 gyonydrkodve hallgatta az epedd szavakat, kihtizta magdt, szérnyait meg-megemelte.
A réka pedig hajlongva kozeledett, s kozben igy duruzsolt:

—0,¢és milyen kifejezd, méltdsigteljes a tekinteted! Ugy latszik, keresve sem taldlhatnék

hibdt rajtad. (...)

PROBAKONYV

Ezzel kezdd!

A hollé gyonyorkodve hallgatta az epedé szavakat,
_ kihizta magat, a szamyait meg-megemelte.

A roka pedig hajlongva kézeledett, s kdzben igy
duruzsolt:

- 0, és milyen kifejez6, méltosagteljes a tekinteted!
Ugy latszik, keresve sem talalhatnék hibat rajtad.
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13. melléklet

Nemes Nagy Agnes
Ki ette meg a mdlndt?

Nagymosdst tart medve néni
Két kisha kérve kéri:

»Mig te mosol, licsi-locs,
mdlndt szed két kicsi bocs.”
Malndt szednek, ha taldlnak,
kis huguknak, Mdrikdnak.

Szép az erdé mindeniitt:
sz8ke nyirfa, sima biikk.
JItet a bokor, itt a malna,
Jaj be édes, tomd a szddba!
Szur a tiiske? Annyi baj!

Bozontos a medve-haj.”

Tele kosdr, tele bends,

két kis bocsnak elegendd.
Elnytlnak a fa alatt.

»Hé! Lopjék a kosarat!”
Felriadnak most a zajra,
néznek erre, néznek arra. ..
»Jaj! Hov4 lett a kosdr?”

Pamat-fiilitk égnek 4ll.

El nem rejti azt a fenyves,

akinek a keze enyves!

A két macké szétszalad,

Folverik a bokrokat.

»Nézziink koriil ott, a nytalndl!”
»Répén élek — mondja Nyul P4l —
meg kdposztalevelen,

Olykor meg is reszelem.”
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Réka-asszony mondja: ,Mackdk!
Miln4t ndlam mért kutattok?
Mért csindltok galibac?

Tobbre tartom a libat!”

Siin Sdmuel a fa t6vében

siklét vacsordzik éppen.

»Nincs ennél jobb eledel!” —

mondja bolcsen Simuel.

,Mokus! Mékus! Hol a malna?
Nem te vitted 6l az dgra?”
»Midlna?! Di6, mogyoré,

meg feny6mag, az a jo!”
Moékus Miklés kedves fickd,
boldog 4m a két kis mackd,
mert a farél leszalad,

s kolcson ad egy kosarat.

,Nézd csak, nézd csak, ki fut erre?
Senki mds, mint Tolvaj Ferke!”

Itt a baj most, itt a jaj!

Egy fatorzson elhasal,

»Hat szaladjunk most utdna?
Nem, idesiiss, itt a malna!

O, be édes, zamatos,

. 7 »
megszedjiik, mig mama mos.

Tele kosdr, tele bendé,
hdrom bocsnak elegendd,
Nincsen otthon mar hiba,
mdlndt eszik Mdrika.

Itt az este, dgyuk vetve,
alszik hdrom buksi medve.
Medve néni fonogat —

igy 6rzi a bocsokat.
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14. melléklet

A Ki ette meg a mdlndt? interaktiv konyv illusztriciéi

Szép az erdd mindenutt:
sz6ke nyirfa, sima bukk.

LIttt a bokor, itt @ malna,
Jaj be édes, tdmd a szadba!

Szur a tuske? Annyi baj!
Bozontos a medvehaj.”

Tele kosdr, tele bend6, ' Felriadnak most a zajra,
két kis bocsnak elegendd. S T . neéznek erre, néznek arra...

Elnyulnak a fa alatt. g 5ok i ! »Jaj! Hova lett a kosar?”
Hé, lopjak a kosarat!” ‘ b g ; Pamatfuluk égnek all.







&
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,Nézd csak, nézd csak, ki fut erre?
Senki mas, mint Tolvaj Ferke!”

Itt a baj most, itt a jaj!
Egy fatérzsén elhasal.

. J & ,Hat szaladjunk most utana?”
Mokus! Makus! Hol a malna? Henoa. A
Nern te v i fol azr.&gr.a?,_ ,Nem, idesuss, itt a malna!
.Malna?! Dio, mogyord,
meg fenydmag, az a jo!"
Mokus Miklds kedves ficks,
boldog am a két kis macka, "

maert a fardl leszalad,
s kdlcson al:#_ egy kosarat.

O, be édes, zamatos,
$ a megszedjlk, mig mama mos.”
s




Hol voltak akkor a szerepl6k, amikor a bocsok felkeresték 6ket? : R
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15. melléklet
Horgas Béla
Mesélek a Zold Disznoroel

Hit a Z6ld Disznérél hallottil-e m4r? Littad-e mar?

Hol volt, és hol nem volt, volt egyszer egy diszné; zold volt a fiile, a farka, a léba, a hdta,
csupa-csupa zold volt, tgy is hivta mindenki, hogy Z6ld Diszné; akarod, hogy meséljek
a Zold Disznérél?

A kerek erdd kozepén, ott, ahol a szakillas t6lgyek dlldogdlnak, egy gyokérhdzban
lakott a Z5ld Disznd. Télen-nydron ott lakott, tavasszal és 8sszel is ott lakott, onnan séedle
ki reggelenként, oda tért vissza délben és este, ott ldttdk kék kabdtjdt elétlinni és eltlinni
mindennap az erd8lakék. Ismerte &t a Bagoly, a Hangya, a Fehér Lepke és a Szarvasbogir,
de ismerte a Bogdncs és a Kérisfa is, a Galagonya és a Sdrga Kavics nemkiilonben. Ismerték
a jérdsdt, a hangjdt, a szokdsait, zold tistokét és kék kabdtjdt, de csak az oregebbek tudtdk,
hogy a Zold Diszné nem hordott mindig kék kabdtot.

Elmeséljem, hogy miért hord a Z6ld Diszné kék kabdtot?

Tortént egyszer régen, tegnap vagy tegnapeldtt vagy azeldtt, hogy a szakallas tolgyek
vidékére rablobanda érkezett. A szomszéd tartomdnybdl jottek egy szekéren, faradrak és éhesek
voltak, meghtizédtak a vizmosdsban. A szekeret két fekete kutya huzta, nyelviik olyan vol,
mint a ldng, és mindegyiknek hat ldba volt. A Sdrga Kavics mdr sok évet megélt, a Bagoly
meg sok furcsasdgot megdlmodott, de ilyen dllatokat még egyikiik sem ldtott. Rablét, azt
igen! De ldngnyelvet fivé hatldba kutydc? Volt is nagy riadalom a szakallas tolgyek vidékén.
Hat még ha tudtdk volna, hogy a Zold Disznoéra fenik a fogukat! Hét még ha tudték volna,
hogy a rablék sem olyan kozonséges rabldk, akikkel barmelyik mesében taldlkozhat akarki...
Ha tudtdk volna, hogy a hires Szalonna testvérek banddja telepedett le néluk!

Elmeséljem, hogy kik voltak azok a Szalonndk?

A rablék, mint minden rendes rablébandéban, heten voltak, és ugy hivtdk éket, hogy
Szalonna 1., Szalonna II., Szalonna III., Szalonna IV,, Szalonna V., Szalonna V1., Szalonna
VII. Na, furcsa alakok is voltak ezek a rablék, mondhatom. Az arcukat, a keziiket és a ldbukat
nem lehetett ldtni, de lehet, hogy azért nem lehetett, mert nem is volt sem arcuk, sem keziik,
sem ldbuk. Csak bé koponyegiik volt — ez volt a malaclopé kdpeny! — és nagy karimdja
kalapjuk, és puskdjuk és pisztolyuk volt, némelyiknek hdromcsévi(i, mdsoknak csak kettd,
de akdr hdrom, akdr kettd, piros és fehér pottyokkel volt teleszérva mindnydjuk fegyvere.

A rablék estig hevertek a vizmosdsban, a két kutya a bokrok alatt hasalt. Nem hallatszott
egyetlen hang sem, csak a kutydk szdjaban sziszegett a lingnyelv.

A Z5ld Diszn6 ebéd utdn lefekiidt aludni, aztdn folkelt, és sétdlt egyet a Kérisfa koriil,

aztdn gy(jtott egy kis makkot, aztdn visszadocogott a hdzédba. Eppen ugy viselkedett, mint
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mdskor, mintha minden a legnagyobb rendben lett volna. Ha valaki megkérdezi téle, hogy
miért ilyen nyugodt, a Zold Diszné ezt feleli:

»,Miért ne lennék nyugodt? Tértént valami?”

De a Z6ld Diszn6t nem kérdezte senki, nem figyelmeztette senki, mert nem is tudta
senki, hogy mi késziil a szakéllas tolgyek vidékén.

Mikor beesteledett, a rablék tiizet gyujtottak. Ez igen konnyen ment nekik, mert
osszehordtak egy halom szdraz dgat és fiivet, Szalonna I. fiittyentett az egyik kutydnak,
az meg csak belenyalt a halomba, és mdris lingra lobbant az egész. Szalonna I. akkor kettét
fiittyentett, mire a tobbi Szalonna is odatelepedett a tliz koré, és egykettdre kisiitoteék
a haditervet.

Elmeséljem, hogy mi volt a Szalonndk haditerve?

Ez a haditerv, mint minden rendes haditerv, egyszer( volt és konnyen megtanulhaté
és konnyen megtehetd. A Szalonndk meg is tanultdk, és meg is tették nyomban: Szalonna
I. és Szalonna II. az ajtén 4t, Szalonna III. és Szalonna IV. az ablakon 4t, Szalonna V.
a kéményen 4t tdimadott, Szalonna V1. és Szalonna VII. pedig egy-egy esémosta repedésen
dt szegezte puskdjit a Zold Disznéra.

Mit tehet egy zold disznd, aki nem mds, mint maga a Z6ld Disznd, mit tehet, ha rdront
a Szalonndk tulereje? Mit tehet, ha rablétdmadds éri hét oldalrél? Védekezik és jeleket ad.

Z6ld Diszné tehdt védekezett, és jeleket adott. Mondhatndm, azért védekezett, hogy
jeleket adhasson. Hogy tudtdra adhassa a kerek erdd lakéinak, a szakallas tolgyek vidékén
¢él6 madaraknak, hangydknak, lepkéknek, bogaraknak, bogdncsoknak, bokroknak, kavi-
csoknak, hogy itt vannak a rabldk, eljottek, megérkeztek, munkdhoz littak, hogy elraboljik,
mdr viszik is — igy kidltott:

»oegitség! Segitség!”

Csakhogy az erdé és az erddlakék mély dlomba meriilve aludtak, és ha a Zold Disznénak
nem lett volna bardtja, bizony hidba kidltozik az erdei éjszakdban. A Zsld Diszné persze
tudta, hogy van bardtja, és szdmitott rd, hogy bardtja dlmdban is meghallja segélykérd
kidledsait. Ha valaki megkérdezné a Zold Disznoét, hogy kire gondolt, amikor a malaclopé
kopenybe bujt rablok elcipelték, akkor ezt valaszolnd:

»A bardtomra gondoltam, természetesen. Mire jutna a magamfajta, ha nem lenne
bardtja, legaldbb egyetlen hasonsz8r(i cimbordja?”

Elmeséljem, hogy ki volt a Zold Diszné bardtja?

A Z6ld Diszné bardtjit tgy hivtdk, hogy Tiiskés Diszné vagy Siindiszné. Ott lapult
a Galagonya aljdn, a Fehér Lepke és a Szarvasbogr szdlldsa kozelében, és mindent ldtott,
mindent hallott. Ldtta, hogy a Szalonnak 6sszekotozték kenderkotéllel a Zold Diszné lébait,
ldtta, hogy rudat dugtak a kotésekbe, aztdn folkaptdk, a szekérhez vitték, és zsupsz! Meg
ropsz! Meg huss! — mdr indult is a két hatldba, lingnyelvet fuvé fekete kutya!
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A Tiiskés Diszn6 vagy Siindiszné tudta, hogy semmit sem tehet a Szalonnék ellen.
Tudta, hogy azt kell tennie, hogy semmit sem tesz. Tudta, hdt hogyne tudta volna. Az erdei
hadseregben, ahol mindenkinek volt valami feladata, a Tiiskés Diszné vagy Siindiszné neve
utdn ez dllt: cs. t. Ez pedig azt jelenti: cseltervezd.

Nos, a cseltervezd Tiiskés Diszné vagy Siindiszné ravaszul meglapult a Galagonya
tovében, de amikor elttintek a rablék, kibdjt a bokor alél, és nekivégott a kerek erdének.
A legstrtibb és legsotétebb mélynek vette az atjat.

Elmeséljem, hogy kihez indult a Tiiskés Diszné vagy Siindisznd, aki cseltervez8ként
szolgélt az erdei hadseregben?

A Kék Disznbhoz indult természetesen, nagy bardtjahoz, a rengeteg mélyére. Csakhogy
kicsi volt a ldba, apré a [épte, és birmennyire is flitdtte a bardti aggodalom, nagyon lassan
haladt elére. Osszegémbélyédétt hdt, és gurulni kezdett az erdd mélye felé, gurult, gurul,
gurult, és éjfél utdn két 6rakor begurult a Kék Diszné szélldshelyére.

Nagy horkantdssal ébredt a Kék Diszné (volt, aki a hdta mogott csak tgy hivta: Vaddiszno),
és harciasan kiegyenesedett: fehér agyara eziistkardként csillogott a szdjdban. Szép is volt, de
félelmetes is volt, ahogy ott 4llt a holdsiitésben, és mindene csupa kék volt, csupa vildgoskék
és sotétkék, csupa pdrizsi és berlini és erdei kék, és még ki tudja, hanyféle kék. A Ttiskés
Diszn6 vagy Stindiszné dmulva nézte nagy bardtjit, és tudta mdr, hogy jaj lesz a rabléknak.

»Bardtod a baritom!” — mondta a Kék Diszn6, mikor meghallotta, hogy mi tortént
a szakdllas tolgyek vidékén.

»Hat akkor ne késlekedjiink!” — sz6lt stirgetden a Tiiskés Diszn6 vagy Siindisznd, aki
cseltervezdként szolgilt ugyan az erdei hadseregben, de amikor eljott az id8, akkor a tettek
disznaja volt.

Es nem is késlekedtek. A Tiiskés Diszné vagy Siindiszné folkapaszkodott nagy baratja
vélldra, befészkelte magdt a pompds s6rénybe, és méris robogtak erdén, bokron dt, szinte
szélltak az eziistfény( erdei éjszakdban. A Kék Diszné kivont agyara versenyt villogott
a holdsarléval.

Egykettdre megtaliltik a rablok nyomdt, egykettére beérték dket a Kanyargé Osvényen,
mely a szikldba véjt rablévdrba vezet. Nem jutottak hdt messzire a Szalonndk, hidba vontatta
a szekeriiket két lingnyelvet fivé, hatldbu fekete kutya.

Mikor a Kék Diszn6 rdjuk rontott, mint a forgdszél, és szétszérta Sket, tigy meglepdd-
tek, hogy védekezni se mertek. Szalonna I. emelte csak célzdsra fehérpettyes, hiromesovi
fegyverét, mikozben egy kéhalom felé hitréle, de a Tiiskés Diszné vagy Siindiszné mogéje
gurult, és Szalonna . Gigy megszirta magdt, hogy ijedtében és fijdalmaban hiromfelé
ropitette a golydkat: az egyikkel Szalonna V-6t, a mdsikkal Szalonna VII-et, a harmadikkal
meg az egyik lingnyelvet fivo kutydr taldlta el. Lett erre nagy sikoltozds és vonyitds és

menekiilés: a hét rablé és a két kutya futdsnak eredt — ki tudja, hol jirnak azéta?
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A hdrom bardt meg visszaballagott a szakéllas tolgyek vidékére. Megvirradt, mire a Zold
Diszné hdzéhoz értek. Faradtak voltak, éhesek és dlmosak. A Zold Diszné megvendégelte
8ket, a Kék Diszn6 pedig levetette bundds kabdtjit, és megajindékozta vele a Zold Disznét.

»Ha ezt a kabdtot f6lveszed — mondta a Kék Diszn6 —, biztonsdgban érezheted magad.
Minden rablé azt hiszi majd rélad, hogy te vagy a Kék Disznd, és nem mernek béntani.

A Tiiskés Diszné vagy Stindiszné dmulva nézett nagy bardtjira. Tudta réla, hogy erds
és jészivi, de hogy ilyen cseleket is ki tud taldlni, azt nem gondolta volna.

A Z8ld Diszné megkdszonte a véddruhdt, és nyomban fol is vette magdra, és azéta
soha senki nem ldtta masképpen: csak a kék kabdtban. Es a Zold Diszné biztonsdgban is
érzi magdt. Igaz, azéta rablék sem jdrtak a szakéllas tolgyek vidékén... De ha jarndnak is,
ha jénnének is, megvédené a Zold Disznét a kék kabit. Es nemcsak ugy, hogy elrémiti
a rablékat. A kék kabdt és az 4télt kalandok emléke erét ad a Zold Disznénak. Azdm!
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16. melléklet

A Mesélek az Zold Disznérél interaktiv konyv illusztraciéi

Mesélek a Zold Disznorol

Horgas Béla meséje
Réber Laszl6 illusztracidival

v¥

Ismerte 6t a Bagoly, a Hangya, a Fehér Lepke és a
Szarvasbogar, de ismerte a Bogéncs és a Kérisfa is, a A
Galagonya és a Sarga Kavics nemkiilénben. Ismerték a
jarasat, a hangjat, a szokasait, zold Ustokét és kék v

A kerek erdd kozepén,
ott, ahol a szakéllas
télgyek dlldogalnak, egy
gyckérhazban lakott a
Zold Diszné. Télen-
nyaron ott lakott,
tavasszal és &sszel is ott
lakott, onnan sétalt ki
reggelenként, oda tért
vissza délben és este,
ott lattak kék kabatjat
elétlnni és eltlnni
mindennap az erdélakok.

Hat a Zold Disznérdl hallottal-e mar? Lattad-e mar?
Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy disznd; zold volt
a flle, a farka, a laba, a hata, csupa-csupa zold volt, gy
is hivta mindenki, hogy Zdld Disznd; akared, hogy
meséljek a Zdld Disznérol?




Tortént egyszer régen, tegnap vagy tegnapeldtt vagy
azelétt, hogy a szakdllas tolgyek vidékére rablébanda
érkezett. A szomszéd tartomanybdl jottek egy
szekéren, faradtak és éhesek voltak, meghuzodtak a

A Sarga Kavics mar sok évet megélt, a Bagoly meg sok
furcsasagot megalmodott, de ilyen allatokat még

egyikik sem latott. Rablét, azt igen! De langnyelvet

favé hatladbu kutyat? Volt is nagy riadalom a szakallas v
télgyek vidékén. Hat még ha tudtak volna, hogy a

A rabldk, mint minden rendes rablébandaban, heten
voltak, és ugy hivtak oket, hogy Szalonna I., Szalonna Il.,
Szalonna lll., Szalonna IV., Szalonna V., Szalonna

VI., Szalonna VII. Na, furcsa alakok is voltak ezek a
rablék, mondhatom. Az arcukat, a keziiket és a labukat

v

A rabldk estig hevertek a vizmosasban, a két kutya a
bokrok alatt hasalt. Nem hallatszott egyetlen hang sem,
csak a kutydk szajaban sziszegett a langnyelv.

$3.77. A




A Z6ld Disznd ebéd utan lefekidt aludni, aztan folkelt,

és sétalt egyet a Kérisfa korll, aztén gydjtott egy kis A
makkot, aztan visszaddcdgott a hazaba. Eppen ugy
viselkedett, mint maskor, mintha minden a legnagyobb v
rendben lett volna. Ha valaki megkérdezi téle, hogy

s
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De a Z6ld Disznét nem kérdezte senki, nem

figyelmeztette senki, mert nem is tudta senki, hogy mi A
készul a szakallas télgyek vidéken.

Mikor beesteledett, a rablok tuzet gydjtottak. Ez igen W
konnyen ment nekik, mert 6sszehordtak egy halom

Ez a haditeryv, mint A
minden rendes

haditerv, egyszer( volt és
k&nnyen megtanulhatoé és
kénnyen megtehetd. A
Szalonnak meg is tanultak,
és meg is tették

nyomban: Szalonna I. és
Szalonna ll. az ajtoén at,
Szalonna lll. és Szalonna
IV. az ablakon &t, Szalonna
V. a kéményen &t
tamadott, Szalonna VI. és
Szalonna VII. pedig egy-
egy esébmosta repedésen
At szegezte puskajat a

Zold Diszn6 tehdt védekezett, és jeleket adott.
Mondhatnam, azért védekezett, hogy jeleket adhasson. A
Hogy tudtara adhassa a kerek erdd lakdinak, a szakallas
tolgyek vidékén élé madaraknak, hangyaknak, v
lepkéknek, bogaraknak, bogéncsoknak, bokroknak,

- =




Csakhogy az erdd és az erddlakdk mély dlomba meriilve
aludtak, és ha a Z6ld Diszndnak nem lett volna baratja,
bizony hidba kialtozik az erdei éjszakaban. A Zéld Diszné
persze tudta, hogy van baratja, és szamitott ra, hogy
baratja almaban is meghallja segélykéré kidltasait. Ha
valaki megkérdezné a Zold Disznét, hogy kire gondolt,

v

Elmeséljem, hogy ki volt a Zold Disznd baratja?

A Z6ld Disznd baratjat ugy hivtak, hogy Tuskés Disznd
vagy Sundiszné. Ott lapult a Galagonya aljan, a Fehér
Lepke és a Szarvasbogar szallasa kozelében, és mindent
latott, mindent hallott.

Latta, hogy a Szalonndk &sszekotozték kenderkdtéllel a
Zld Disznd labait, 1atta, hogy rudat dugtak a
kotésekbe, aztan folkaptak, a szekérhez vitték, és
zsupsz! Meg ropsz! Meg huss! - mar indult is a két
hatlabu, langnyelvet fuvé fekete kutya!

A Tuskés Disznd vagy Stindiszné tudta, hogy semmit

A
v

Az erdei hadseregben, ahol mindenkinek volt valami
feladata, a Tuskés Diszné vagy Slndiszné neve utanez A
allt: cs. t. Ez pedig azt jelenti: cseltervezé. Nos, a
cseltervezé Tuskés Disznd vagy Sundiszné ravaszul
meglapult a Galagonya tévében, de amikor eltlintek a
rablék, kibuit a bokor alél, és nekivagott a kerek

¥
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Osszegdmbolyddatt hat, és gurulni kezdett az erdéd
mélye felé, gurult, gurult, gurult, és éjfél utan két érakor
begurult a Kék Diszné szallashelyére.

Nagy horkantassal ébredt a Kék Diszno (volt, aki a hata

* x x
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Es nem is késlekedtek. A Tiiskés Diszné vagy Siindiszné
folkapaszkodott nagy baratja vallara, befészkelte magat a
pompas sérényébe, és méris robogtak erdén, bokron at,
szinte szalltak az ezlistfényl erdei éjszakaban. A Kék
Disznd kivont agyara versenyt villogott a holdsarléval.

ATlskés Diszné vagy Slindiszné amulva nézte nagy
baratjat, és tudta mar, hogy jaj lesz a rabléknak.
,Baratod a baratom!” - mondta a Kék Disznd, mikor
meghallotta, hogy mi tortént a szakallas tolgyek vidékeén.
»,Hat akkor ne késlekedjunk!” - szélt sUrgetéen a Tuskés

P
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Egykettdre megtaldltak a rablok nyomat, egykettére
beérték dket a Kanyargo Osvényen, mely a sziklaba vajt
rablévarba vezet. Nem jutottak hdt messzire a
Szalonndk, hidba vontatta a szekerlket két langnyelvet
fuvé, hatlabu fekete kutya.




Mikor a Kék Diszné rajuk rontott, mint a forgoszél, és
szétszorta dket, ugy meglepddtek, hogy védekezni se
mertek. Szalonna |. emelte csak célzésra fehérpettyes,
hdromcsovi fegyverét, mikdzben egy kéhalom felé

v

A harom barat meg
visszaballagott a szakallas
tolgyek vidékére. Megvirradt,
mire a Zéld Diszné hazahoz
értek. Faradtak voltak, éhesek
és dlmosak. A Z6ld Disznd
megvendégelte dket, a Kék
Diszné pedig levetette bundas

(&%)

,Ha ezt a kabatot folveszed - mondta a Kék Disznd -,
biztonsagban érezheted magad. Minden rablé azt
hiszi majd rélad, hogy te vagy a Kék Diszno, és nem
mernek bantani.

A
v

A mesének vége,
|épj tovabb a feladatokhoz!
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Allitsd idérendbe a mondatokat!

Mikor beesteledett, a Szalonnak ratamadtak a
Z6ld Disznéra.

A Kék Diszno szétkergette a Szalonnakat
és odaadta a kék kabatjat a Zold Disznénak.

A Sundisznd atnak indult a Kék Disznéhoz.

A Zold Diszn6 jeleket adott, hogy segitségére
siessen valaki.

O Rablébanda érkezett a szakallas tolgyek vidékére.

1$1+¥ 00000 YH1LY

Mi igaz a Szalonnakra? Valaszd ki a listabol!

az arcukat nem lehet latni

a keziket és a labukat nem lehet latni

bé kopenyt hordanak

az arcukat lehet latni

nyolcan vannak

mindegyiknél puska van

gyalog érkeztek a szakallas tolgyek vidékére

szekerUket 6 1abu, langnyelvd kutyak huzzak

¥:¥ 1¥:¥
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Nem mindig irtam igazat a Suindiszn6rol.

Megtalalod, hol ferditettem?

A Sundiszné vagy Varacskos Disznd neve utan

ez allt: cs. t. Ez pedig az jelenti: csillogo tekintetd.
Azért kapta ezt a nevet, mert az erdei
hadseregben szolgalt. Mikor meghallotta,

hogy a Zo6ld Diszné bajban van, egybdl tudta

mit kell tennie. Szedte aproé labait és hipp-hopp

a Kék Disznondl taladlta magat.
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Egészitsd ki a mondatokat a megadott szavakkal.

Vigyazz, van eqy kakukktojas!

A Zbld Disznénak mindene csupa-csupa - volt,

még a farka is.
A h tolgyek vidékén nagy volt a riadalom,
mikor megérkezett a rablébanda.

A Sundiszné kibujt a bokor alél és nekivagott
a erdének.

A Vaddiszné otthonaban minden @ szinben
pompazott.

A Kék Diszno - agyara ezustkardkeént
csillogott a szajaban.
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17. melléklet

Arany Janos

Csalddi kor

Este van, este van: kiki nytigalomba!
Feketén bélingat az eperfa lombja.

Z4g az éji bogdr, nekimegy a falnak,
Nagyot koppan akkor, azutdn elhallgat.
Mintha ldba kelne valamennyi rognek,
Lombha f6ldi békdk szanaszét gorognek,
Csapong a denevér az ereszt sodorvdn,
Rikoltoz a bagoly csonka, régi tornydn.

Udvaron fehérlik szore egy tehénnek:

A gazdasszony épen az imént fejé meg;
Csendesen kérodzik, igen jambor fajta,
Pedig éhes borja nagyokat dof rajta.

Ballag egy cica is — bogardszni restel —
Ovakodva lépked, hosszan elnyult testtel.
Meg-megill, koriilnéz: most kapja, hirtelen
Egy iramoddssal a pitvarba terem.

Nyitva 4ll az ajté; a tiizeld fénye

Oly hivogatélag siit ki a sévényre.

Ajté elott hasal egy kiszolgilt kutya,
Kiiszobre a 1dbé, erre dlldc nyujtja.
Benn a hdziasszony elsziiri a tejet,
Kér6 kis fidnak enged inni egyet;
Aztén elvegyil a gyermekedrsasigba,
Mint csillagok kdzé nydjas hold vildga.

Egy eladé lydny a tlizre venyigét rak:

O a legnagyobb s szebb — a hajnali csillag.
Vasal6t tiizesit: 4j ruhdja készen,

Csak vasalds hija, — s reggel tinnep lészen.
Koril az aprésdg, vidim mese mellett
Z6rgds héju borsét, vagy babot szemelget,
Hé¢jabdl idonként thzre tesznek sokat:

Az vildgitja meg gombolyt arcukat.
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A legkisebb fit kenyeret kér s majszol;
Uszkét cséval néha: thzkigydkat rajzol.
Olvas a nagyobbik nem tigyelve mdsra:
E fiabdl pap lesz, akdrki megldssa!
Legaldbb igy szokta mondani az apjok,
Noha a fit nem imddsdgon kapkod:
Jobban kedveli a verseket, nétdkat,
Effélét csindlni maga is probélgat.

Pendiil a kapa most, letevé a gazda:

Csikos tarisznydjdt egy szegre akasztja;

Kutat az apré nép, ériilne, ha benne

Maddrlatta kenyér-darabocskit lelne.

Rettenve sikolt fel, amelyik belényul:

Jaj! valami 6rd6g — vagy ha nem, hdt — kis nyul!
Lesz 6rom: alunni se tudnak az éjjel;

Kindljék erosen kdposzta-levéllel.

A gazda pedig mond egy szives jé estét,
Leiil, hogy nyugassza eltorodott testét,
Homlokdt letérli porlepett ingével:
Mélyre van az szdntva az élet-ekével.
De amint kériilnéz a vig csemetéken,
Sotét arcredoi elsimulnak szépen;
Gondiizo pipdjit a thzbe meriti;
Nydjas szavu ndje mosolyra deriti.

Nem késik azonban a jé hdziasszony,

1116, hogy urdnak ennivalét hozzon,

Kiteszi kozépre a nagy asztalszéket

Arra talalja fel az egyszerii étket.

Maga evett 6 mdr, a gyerek sem ¢éhes,

De a férj unszolja: ,,Gyer kozelebb, édes!”

Jobb izt a falat, ha mindnydjan esznek, —
Egy-egy szdrnyat, combot nyujt a kicsinyeknek.

De vajon ki zérget? ,Nézz ki, fiam Sdra:
Valami szegény kér helyet éjszakdra:

Meért ne fogadnék be, ha tanydja nincsen,
Mennyit szenved dgy is, sok bezdrt kilincsen!”
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Visszajo a ldnyka, az utast behivdn.
Béna harcfi ép be, sok jé estét kivdn:
LIsten dldja meg a kendtek ételét is,
(fgy végezi a sz6t), meg az emberét is.”

Koszoni a gazda: ,Része legyen benne:
Tolts a tdlba anyjok, ha elég nem lenne.”
Akkor hija szépen, hogy iiljon kozelébb —
R4 is 4ll az konnyen, bdr szabddik elébb.
Ehoket a nagy tal kivdnatos izzel,
Szomjukat a korsé csillapitja vizzel;
Szavuk sem igen van azalatt, mig esznek,
Természete mdr ez magyar embereknek.

De mikor aztdn a vacsordnak vége,

Nem nehéz helyen 4ll a koldus beszéde;
Megered lassanként s valamint a patak,
Mennél messzebbre foly, anndl inkédbb dagad.
Az idosb fitl is leteszi a konyvet,

Figyelmes arcdval elébb-elébb gornyed;

Es mihelyt a koldus megéll a beszédben:
»Meséljen még egyet” — rimdnkodik szépen.

»,Nem mese az, gyermek”, — igy feddi az apja;
Ritekint a vandor és tovabb folytatja;

Néma kegyelettel fiiggenek a szavdn

Mind az egész hdznép, de kivdlt a ledny:

Ez, mikor nem halljik, és mikor nem l4tjdk,
Pirulva kérdezi tole — testvérbdtyjat:

Hérom éve mulik, hogy utdna kérdez,

Még egy esztendot vér, nem megy addig férjhez.

Este van, este van — a tliz sem vildgit,
Kezdi hunyorgatni hamvas szempillit;

A gyermek is dlmos, — egy mdr alszik épen,
Félrebillent fejjel, az anyja 6lében.

Gyéren szdl a vendég s rd nagyokat gondol;
Kozbe-kozbe csupdn a macska dorombol.
Majd a foldre hintik a zizegé szalmdt,

S dtveszi egy tiicsok csondes birodalmdt.

164



18. melléklet
A Csalddi kér interaktiv konyv illusztriciéi

Arany Jinos:
Este van, este van: kiki nydgalombal

I . .
Csaladi %sr
Feketén bolingat az eperfa lombja,

“‘31““ Bertothy Agnes ZUg az éji bogdr, nekimegy a falnak,
Nagyot kappan akkor, azutédn elhallgat.
Mintha laba kelne valamennyi régnek,
Lombha féldi békdk szanaszét gordgnek,
Csapong a denevér az ereszt sodorvan,
Rikoltoz a bagoly csonka, régi tornydn.

e

Udvaron fehérlik sz6re egy tehénnek:

A gazdasszony épen az imént fejé meg;
Csendesen kér6dzik, igen jémbor fajta,
Pedig éhes borja nagyokat déf rajta.

Ballag egy cica is - bogaraszni restel -
Ovakodva lépked hosszan elnyult testtel,
Meg-megall, koriilnéz: most kapja, hirtelen
Egy iramodassal a pitvarba terem.

Nyitva ll az ajtd; a tiizelS fénye

Oly hivogatélag siit ki a sévényre.
Ajté el6tt hasal egy kiszolgdlt kutya,
Kiiszobre a labat, erre allat nyujtja.
Benn a haziasszony elszliri a tejet,
Kér6 kis fianak enged inni egyet;
Aztan elvegy(l a gyermektarsasagba,
Mint csillagok kazé nydjas hold vilaga.




Egy eladé lydny a tiizre venyigét rak:

& a legnagyobb s szebb... a hajnali csillag.
Vasaldt tiizesit: Uj ruhaja készen,

Csak vasalds hfja,... s reggel Ginnep lészen.
Kériil az aprésag, viddm mese mellett,
Z6rgds héju borsét, vagy babot szemelget,
Héjabdl idénként tiizre tesznek sokat:

Az vilagitja meg gombolyl arcukat.

A legkisebb fit kenyeret kér s majszol;
Uszkét cséval néha: tlizkigydkat rajzol.

Olvas a nagyobbik nem tigyelve mésra:
E fiibol pap lesz, akarki meglassa!
Legalabb igy szokta mondani az apjok,
Noha a fid nem imadsagon kapkod:
Jobban kedveli a verseket, nétdkat,
Effélét csindlni maga is prébalgat.

A gazda pedig mond egy szives j6 estét,

Lelll, hogy nyugassza eltdrodott testét,

Homlokat letérli porlepett ingével:

Mélyre van az szdntva az élet-ekével,

De amint koriilnéz a vig csemetéken,

Sotét arcreddi elsimulnak szépen;
Pendiil a kapa most, letevé a gazda; Gondiiz6 pipéjat a tlizbe merfti;

Csikos tarisznyéjat egy szegre akasztja; Nydjas szavu ndje mosolyra derfti.
Kutat az apré nép, oriilne, ha benne

Madarlatta kenyér-darabocskat lelne.
Rettenve sikolt fel, amelyik belényul:

Jajl valami 6rdog... vagy ha nem, hat... kis nydl!
Lesz orém: alunni se tudnak az éjjel;

Kinaljdk erésen kdposzta-levéllel.




Elbeszéli vagyat hona szent foldére,
Hosszu terhes (tjat amig hazaére.

Az idGsb fil is leteszi a kényvet,
Figyelmes arcéval elébb-elébb gérnyed;
Es mihelyt a koldds megéll a beszédben:
»Meséljen még egyet” - rimdnkodik szépen. .

,Nem mese az gyermek,” - igy feddi az apja,
Rétekint a vandor és tovabb folytatja:

Néma kegyelettel fliggenek a szavan

Mind az egész haznép, de kivalt a leany:

Ez, mikor nem halljék, és mikor nem latjak,
Pirulva kérdezi tdle... testvérbatyjat:

Hérom éve mulik, hogy uténa kérdez,

Még egy esztenddt var, nem megy addig férjhez.

' Este van, este van... a tliz sem vilagit,
Kezdi hunyorgatni hamvas szempillait;
A gyermek is almos, - egy mdr alszik épen,
Félrebillent fejjel, az anyja 6lében.
Gyéren szdl a vendég s rd nagyokat gondol;
Kozbe-kozbe csupan a macska dorombol.
Majd a féldre hintik a zizegt szalmat...
S dtveszi egy tlicsok csendes birodalmat.

Lépj tovdbb a feladatokhoz!




Tdrsitsd az dllatokhoz a versben
megjelend mozgdsokat és hangokat!

bogar csapong

béka rikoltoz

denevér gorog

bagoly

Szamold meg hany szétagbdl édllnak a vers sorai!
Viélaszd ki a helyes megolddst!

Este van, este van: ki ki nyigalombal
Feketén bélingat az eperfa lombja,
Zlg az éji bogdr, nekimegy a falnak,
4 Nagyot koppan akkor, azutan elhallgat.
. Mintha 1dba kelne valamennyi régnek,
Lomha foldi békak szanaszét gorognek,

Csapong a denevér az ereszt sodorvan,
Rikoltoz a bagoly csonka, régi tornyan.

Vilaszd ki a lehetdségek koziil,
melyik az aldbbi versszak elsd két sora!

Zlg az &ji bogdr, nekimegy a falnak,
Nagyot koppan akkor, azutdn elhallgat.
Mintha laba kelne valamennyi rognek,
Lomha féldi békak szanaszét gorognek,
Csapong a denevér az ereszt sodorvan,
Rikoltoz a bagoly csonka, régi tornyan.

Eqy eladé lydny a tiizre venyigét rak:
@ a legnagyobb s szebb... a hajnali csillag.

Nyitva dll az ajto; a tiizeld fénye
Oly hivogatdlag siit ki a sovényre.

Este van, este van: ki ki nytgalomba!
Feketén bélingat az eperfa lombja,

S

Késd 6ssze a vilaszokat! Mely verssorok utalnak arra, hogy:

... a csaldd szegény?

... a szegénység ellenére boldogok?

"Homlokdt letdrli porlepett ingével:
Mélyre van az szdntva oz élet-ekével."

"Majd a féldre hintik a zizegd szalmdt...
S dtveszi egy tiicsik csendes biredalmdt."

... gondterhelt az apa?

... 8hesek a gyerekek?

"Kutat az apré nép, ériilne, ha benne
Maddrldtta kenyér-darabocskdt lelne."

""De amint kériiinéz a vig csemetéken,
Satét arcreddi elsimulnak szépen;"



o o2

Allitsd idérendi sorrendbe a versben megjelend allatokat!

o m D
Coco I covén




Mintaéravazlatok

19. melléklet
Mintadravazlat

Ki ette meg a mdlndt?

Osztily: 2.

Tananyag: Nemes Nagy Agnes: Ki ette meg a malndt?

Az interaktiv kdnyves alkalmazds elérhetd a BOOKR Suli alkalmazdsban, az olvasis
hossza: 3 perc.

Oratipus: Gj ismeret feldolgozé 6ra

Fejlesztési fokusz:
o aszovegériési készség fejlesztése

* ismerkedés a lirai sz6veg hastdseszkozeivel: rim, ritmus

Domindns didaktikai feladat:
*  motivalds

*  Gj ismeret feldolgozdsa, alkalmazdsa

Modszer: kontroll csoportos feldolgozds

Eszkéz: nyomtatott szoveg; digitélis szoveg tableten

Fejlesztési célok:
* azolvasdsi kedv felkeltése, megerdsitése
*  Fejlddjon a szovegértd és narrativ képesség
» aszovegbeli informdcidk — a ki, hol, mikor, mit témaelemeinek — kiemelésével,
» azegyszer( helyszin- és idSviszonylatok megfigyelésével és értelmezésével,
»  atorténet idejének és helyszinének azonositdsdval,
» a cselekmény kezd§- és végpontjinak megjel6lésével,
» az események sorrendjének megallapitdsdval.
* A tablettel dolgozé csoport esetében az animdcidk és az interakcidk révén véljon sta-
bilabbd a jelentésazonosités.
* A tirgyhasznilat (nyomtatott — digitdlis alkalmazds) sordn a (fel)haszndléi funkciék
megfelel alkalmazdsaval fejlédjon a tanuldk értelmezdtevékenysége, valamint alapo-

z6djon meg digitédlis szovegolvasé kompetencidja.
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A médiumok kézti reldcids viszonyok felismerésével és dekddoldsdval fejlédjon a szi-
nergikus gondolkodds és a szovegértési képesség.

Fejlddjon a nyelvi egységek (szavak, mondatok, kisebb szovegegységek) koriilhatdro-
ldsinak és 6sszekapcsoldsdnak a nyelvi és kognitiv képessége; a képi és a hangi elemek
egymdstol valé elkiilonitésének és 8sszekapesoldsdnak képessége.

A tablettel dolgozék legyenek képesek szimultdn médon tdjékozédni a nyomtatott
szdveg struktirdjdhoz képest dsszetettebb térben ,az elmélyiilt, jelentésteremtd olvasis”
létrejotte érdekében.

Viljanak képessé az dsszetett medidlis hatdsokkal kapcsolatos élményeik (pl. tetszés,
kivincsisdg, rossz élmény) felidézésére és kifejezésére.

Az esztétikai élményadds révén mozgésuljanak esztétikai érzékeik.
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Az éra menete”®

Alkalmazott médszer

Eszko6z’°

Munkaforma és tanitéi

A fejlesztés fokuszai

Egy képet 2-4 részre vigunk (a csoport
létsziménak megfelel8en). Annyi képet
vagunk fel, ahdny csoportot szeretnénk.
A képdarabok szétosztdsa utdn mindenki
megkeresi az azonos formdja részeket.
[gy azok alkotnak egy csoportot, akiknek
azonos formdji mélnadarabja van.

A képek témdja utal a feldolgozandd

szovegre.

Feladat: mikdzben keresitek a csoport-
tdrsaitokat, figyeljétek meg, a részletek
minek a képét adjék ki!

példdny) egy mdlndrdl

(tevékenységek és instrukcidk) szerep”’
Bevezetd éraszakasz
I.1. Teremelrendezés
Rendezziik el a teremben tgy az aszta- koordindlds a tanterem berendezési koordindlé
lokat, hogy egyszerre 4 gyermek tudjon tdrgyai:
leiilni! Legyen lehet8ség az kozotee e tankényv
kozlekedni! o fiizet
e tablet
Sziikséges felszerelések: (Célszerti az 6ra elején
* nyomtatott konyvvel dolgozdk: a tanulék padjara,
tankonyv, fizet, tolltartd leforditva elhelyezni
* tablettel dolgozdk: tablet a feladatlapokat.)
I.2. Csoportalakitds
Keresd a pdrjat! nagy méret(i kép (t5bb koordindlé vizudlis figyelem

fejlesztése

képi logika és tartalmi
logikai készség
fejlesztése

formai mindségek
felismerése, absztrak-
cids készség fejlesztése

% A tanérdn konkrétan megtett [épések (tanitdi és tanuléi).
% Az adott tevékenységhez sziikséges eszkozok.

7 Ebben jelennek meg a kooperativ tanuldsszervezés fogalmai, valamint itt jelsljiik a tanitd tevékenységeit is (feladatismertetd, instrualé, koordinald, dsszegz8 stb.).




Az 6ra menete”
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Eszko6z’°

Munkaforma és tanitéi
szerep’’

A fejlesztés fokuszai

I.3. Feladatkorok kiosztasa

Minden tanulé hiz az asztalokon
taldlhaté boritékokbdl egyet magdnak,
melyek a csoporton beliili szerepkorsket
tartalmazzdk: idéfelel8s/nyomolvasd;
irnok; sz6sz6l6 — a tanuldk a feladatko-
roket az 6ra folyamdn rotdcidban cserélik
egymds kozott.

I.4. Helyesejtési gyakorlat

A szoveget kiilonféle dinamikdval
2-3-szor ismételjiik!

Ldttam széris hioresogot. Eppen s207pot
$Z07CSOgOLL. Haa bo"rcso"g SZ0TPOt 57070508,
rdtornek a horesig gorcsok.

e beszédtechnikai és
artikuldcids készség
fejlesztése

* tiszta hangképzés

I.5. Tartalmi el8készités

— Fantdziajiték

Feladat:

»Taldld meg az erd8 gytimoélcseit!”

A tanité a tanterem kiilénféle pontjain
gylimélesostdlakat rejett el. A csapatok
feladata az, hogy az asztalokon taldlhaté
leirdst kévetve a tanteremben megta-
14ljdk ezeket (rendelkezésre 4116 idé: 3
perc). A leirdsokat a sz6sz616 olvassa fel
a csapattdrsainak, az idéfelelds figyeli
az idét.

Erdei tirdn vesztek részt, s megéhezte-
tek, erdei gyiimélcsdk utdn kutattok.
Kovessétek a leirdst, s taldljdtok meg

az illatozd, zamatos, kellemes, finom
gylimélesoket!

illatos gytimolesok
(pl. bandn, mandarin,
narancs, alma)

koordinilé

Térbeli tdjékozodds
képességének, a térész-
lelésnek a formaldsa,
ezaltal a reldciés székincs
fejlesztése (pl. asztal
alatt; nézzetek szét
jobbra, balra; emeljétek
fol; nézzetek koriil

a tisztdson; a fal tovében,
a falndl; nytljatok fel;

a polcrél, egymds utdn
haladva menjetek)

Ismeretlen sz6 (zamatos)
jelentésének megaddsa




Az éra menete”®

Munkaforma és tanitéi

(tevékenységek és instrukciék) Alkalmazott médszer Eszkoz* szerep”” A fejlesztés fokuszai
Miutdn megtaldltdtok a gytimélesoket, Az aktiv székincs
kindljétok meg egymdst, majd a tbbi bévitése, pontositdsa
csoport tagjait is! szdvegkodrnyezetben
Miutdn megkdstoltdtok a tbbi csoport toreénd érrelmezéssel
gylimoleseit is, a helyetekre visszatérve
4llitsatok fel egy sorrendet a megizlelt
gylimolesok kozott aszerint, hogy
melyiket taldltdtok a legkellemesebbnek,

a legzamatosabbnak mind kéziil!

I.6. Tartalmi el8készités — Az erdd

llatai

Csoportszerep, rotdci6 jobbra vagy balra:

4 percet kaptok a megolddsra, az idéfele-

18s ellendrizze, ne fussatok ki az id6baol!

Feladat:

Talaljétok ki azt, hogy az erdében targyképek csoportmunka; pedagé- | dllatokkal kapesolatos
¢l§ dllatok mivel tdpldlkozhatnak! tablet gus: feladatismertetd elézetes ismeretek
Haszn4ljdtok az asztalotokon taldlhatd A BOOKR Kids 4ltal felelevenitése
képeket! Az erddben €16 dllatfigurdk kiildote dllatképekkel * fogalmazdsi készség

képéhez tdrsitsdtok a boritékban taldlhatd
tapldléknevek koziil a megfelelét! Egész
mondatokban fogalmazva mondjdtok

el, melyik édllat, mivel tdpldlkozik!
Vigydzzatok, kakukktojds lapul a tdpli-
lékok kozott! Legyen a siklé a kakuk-
keojds, igy lesz lehetéség arra, hogy

a— vélhet8en — ismeretlen sz6 jelentését
megbeszéljék!

lehet dolgozni. Az dllatok
tapldlékdnak nevée fel kell
irni céduldkra (annyiszor,
ahdny munkacsoport
van), és a tdpldlékok
szdma eggyel tobb legyen,
mint az dllatok szdma.

A pluszt a siklé neve
jelentse.

Boritékok (asztalonként

3-3 db)

fejlesztése

* gondolkoddsi
képességek: nem- és
fajviszony




Az 6ra menete”
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Eszko6z’°

Munkaforma és tanitéi

szerep’’

A fejlesztés fokuszai

A midsik boritékban taldljdtok az 4llatok
él8helyeit. Taldljétok ki azt, melyik éllat,
hova hazédik el szivesen, amikor bizton-
sdgra vigyik, vagy eszik, vagy pihen!
Vigydzzatok, ismét kakukktojdssal lehet
dolgotok! Trt a siin a kakukkrojds. Tgy
lehet réla beszélgetni: mivel tdpldlkozik,
hol éI?

Egész mondatokban fogalmazva ismer-
tessétek a megolddsokat! (A siin bokor
aljan ¢l

nyul — tireg; réka — odu; fa tdve — siin;
mokus — fa; medve — barlang; béka — t6
vize; cinke — fészek; asztalfick > (plusz

kép az asztalfidkrol)

pedagdgusi szerep: inst-
ruald, feladatismertetd;

frontalis munka

* nem-faj viszonyok
felismerésével gondol-
koddsi képességek

fejlesztése

I1. Jelentésteremtés
I1.1. Célkittizés

Ma egy olyan torténettel ismerkediink
meg, amelyben az események legfonto-
sabbika az {zletes falatozds.

A vers szerz8je: Nemes Nagy Agnes,

a vers cime: Ki ette meg a mdlndt?

pedagdgusi szerep: inst-
ruald, feladatismertetd;
frontalis munka

* aszovegértés
gyakorldsa, fejlesz-
tése, melynek kerete
(alsé tagozaton)

a szdvegfeldolgozds

* a mifaji megnevezés-
sel cél: az irodalmi
ismeretek gazdagitdsa,
pl. szerzé, ird, olvasé

I1.2. El8zetes cimvizsgalat — cimmedi-
ticié ,,otletroham” médszerrel

Beszéljétek meg és probdljdtok meg
kitaldlni, mirdl szélhat a térténet, hol
és mikor jdtszédhat a cselekmény, kik
lehetnek a szerepldi!

josoltatds

csoportonként sziitkséges
2-2 lap vagy egy nagyobb
csomagolépapir

csoportmunka; pedagé-
gus: feladatismertetd

Mindenkinek a hozza-
szbldsa éreékes és egyedi,
mindenki hozzaszélhat,
nem csak a jol teljesitdk.




Az 6ra menete”®
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Eszko6z’°

Munkaforma és tanitéi
szerep’’

A fejlesztés fokuszai

Otletroham

Azt, ami mindenki 6tletében kozos, 2-3
széval irjétok fel a padon taldlhatd lapra!
Egy midsik lapon jeloljétek egy szoval
azokat az dtleteket, amelyek nem voltak
kozosek!

A csoportok dtleteinek megbeszélése,
a megbeszélés sordn a csoportok elképze-
léseinek kiragasztdsa a tdbldra.

Cél: a csoporton beliili
otletek dsszegytjtése.

A cimre szabadon lehet
asszocialni.

A modszer fejleszti

az asszocidcids képessé-
get, béviti az ismereteket.

I1.3. Ismerkedés a széveggel

Helyezkedjetek el kényelmesen, elolva-
som nektek a verset. Kivancsi leszek arra,
kinek mi tetszik a versben, vagy esetleg
mi az, ami nem tetszik.

Tanitéi bemutaté olvasds

A gyerekek spontdn reakcidinak

a meghallgatdsa, segit§ kérdésekkel: mi
tetszett/nem tetszett az erdei kaland
torténetében?

frontdlis

I1.4. A versforma vizsgdlata

Honnan tudjuk azt, hogy ez a széveg
vers? (rim, ritmus)

Keressetek a szovegben egymdssal rimel
sorokat! Olvassitok fel!

Szdmoljdtok meg, hdny sor rimel
egymdssal! (2 sor)

Vegyétek el a szdveget, a tablettel
dolgozék a tabletet!

beszélgetés (kérdés-felelet)

feladatlapok

® nyomtatott szoveg
e tablet
e fiilhallgaté

frontdlis munka
pedagdgus szerepe:
feladatismertetd

A koledi nyelv sajtos-
sdgainak (ritmus, rim)
felismertetése




Az 6ra menete”
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Eszko6z’°

Munkaforma és tanitéi
szerep’’

A fejlesztés fokuszai

A csoportok tgy jojjenck létre, hogy
mindegyik csoportban legyenek
nyomtatott szdveget és interaktiv
kényvet olvasé tanuldk is! A papiron és
a tableten dolgozé gyerekek ne ldssik
egymds munkdjdt! (A térbeli elkiilénités,
a viszonylag nagy tdvolsdg megteremtése
fontos minden egyes csoporton beliil.)
Ma az 6rdn két kiilénbsz8 formdban
taldlkozunk a szdveggel. Az osztdly egyik
fele nyomtatott formdban, a mésik fele
interaktiv mesekényvben ismeri meg

a torténetet.

A szbvegek és a tabletek kiosztdsa.

Vegyétek magatok elé a nyomtatott
szoveget,

az osztdly misik fele pedig inditsa el

az alkalmazdst!

Hasznaljétok a fiilhallgatdt, és ne feled-
kezzetek el arrél, hogy milyen interakei-
Okat ismertetek meg a probakényvben!
Ezeket az interakcidkat, amikor lehetsé-
ges, haszndljdrok, prébdljacok kil

Vegyétek el§ a feladatlapot és oldjitok
meg az 1., 2., 3. feladatot!




Az 6ra menete”
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Eszkoz’°

Munkaforma és tanitdi
szerep’’

A fejlesztés fokuszai

IL.5. A tartalom és a szovegszerkezet

vizsgdlata a helyszinek szerinti széveg-
. TR

részek vizsgalatdval

A tdrténet legelején milyen helyszinen
jatszodik a cselekmény? Hény versszak-
ban olvashatunk az elsé helyszinrél?
Kikkel ismerkediink meg ezen a hely-
szinen? Mit csindlnak, mire késziilnek?
Ki az, aki mar szerzett ehhez hasonléan
meglepetést a testvérének?

Vegyétek el§ a feladatlapot és oldjitok
meg a 4., 5. és a 6. feladatot!
Megolddsok ellenérzése.

Mi lesz a kévetkezd helyszin?

Kik szerepelnek ezen a helyszinen?

Mit csindlnak el8szor a bocsok?
Keressétek meg a szovegben azt a versz-
szakot, amibél megtudjuk, hogy a malna
zamatos, kellemes 1z{i!

Segitd kérdés: Ki mondja a szovegben
azt, hogy ,,Jaj be édes, tomd a szidba™
Melyik sor utal arra, hogy jollaktak

a bocsok a mélndval?

Ti milyen mozdulatokkal fejezitek ki
azt, hogy jol laktatok? Mutassdtok meg
a tobbiek felé fordulva!

Nélatok szokds-e otthon egy finom ebéd
utdn lepihenni?

Mit csindltak a bocsok azutdn, hogy
jollaktak?

Mit jelent az, hogy ,elnytlnak a fa alatt”?
Mi tdrtént azutdn, hogy elaludtak

a bocsok a fa alatt?

A tolvajokra azt szoktuk mondani, hogy
ragadds, enyves a keziik, mert amihez
hozzdérnek, mér viszik is magukkal.

Az aktiv székincs
bévitése, pontositdsa
szdvegkdrnyezetben
toreénd értelmezéssel
Szbkincsbdvités

Miért? > birald, kritikai
olvasdsi szint.

Szintetizalé miivelet

a vizualis értelmezd
készség fejlesztésével,
szdvegértelem alapjdn
kialakult belsé kép dssze-
hasonlitdsa, pontositdsa
az illusztricio segitségével




Az 6ra menete”
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Eszko6z’°

Munkaforma és tanitéi
szerep’’

A fejlesztés fokuszai

A bocsok mit csindlnak, amikor felriad-
nak 4dlmukbdl a lopds zajdra?

Keressétek ki a szdvegbdl azt, hogy kihez
mennek el legeldszor, amikor keresni
kezdik a kosarat! Mit tudunk meg Nyul
Palrél?

Aztdn sorban kinél keresik még a kosa-
rat? Mit tudunk meg Rékaasszonyrdl,
Siin Sdmuelrdl és Mékus Miklésrél?

(Mivel tdpllkoznak, hol élnek?)

Vegyétek eld a feladatlapot és oldjétok
meg a 7., 8., 9., 11., 12. feladatot!

(A 11. és a 12. feladat az interaktiv kényv
végén taldlhato.)

Mibél gondolhatjuk azt, hogy Mékus
Miklés segiteni szeretne a bocsoknak?
Kideriilt-e a fenyves erdében az, hogy

ki lopta el a mdlndc? Mibdl deriil ki az,
hogy Tolvaj Ferke lopta el a kosarat?
Most a feladatlapon oldjitok meg a 10.
feladatot!

Mit jelent az tehdt, hogy ,El nem rejti

azt a fenyves/akinek a keze enyves™?
Oldjitok meg a feladatlapban a 19. és a 20.
feladatot!

A bocsok honnan szerezték azt a malnat,
amivel teleraktdk a kosarat? Olvassdtok
fel azt a sort, amelyikben megtaldljuk

a valaszt!

Szintetiz4lé mivelet

a vizualis értelmezé
készség fejlesztésével,
szdvegértelem alapjdn
kialakult belsd kép dssze-
hasonlitdsa, pontositdsa
az illusztricié segitségével




Az 6ra menete”®
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Eszko6z’°

Munkaforma és tanitéi
szerep’’

A fejlesztés fokuszai

Milyen helyszinen folytatédik ezutdn
a torténet?

Kikkel taldlkozunk ezen a helyszinen?
Teljesiilt-e a vdgya a két kicsi bocsnak
a toreénet legvégére?

Szerintetek 8k is ettek abbdl a malndbdl,
amit hazavittek? Ha ti lennétek Marika,
megkindlndtok a testvéreiteket ti is?

Sajdt (erkolesi) vélemény
alkotdsdra késztetjitk

a gyerekeket. Ezzel

a biralé, kritikai olvasasi
szinten dolgozunk veliik.

IL. 6. Szintetizdl6 gyakorlatok — vizud-
lis értelmezd készség fejlesztésével

A feladatlapon oldjitok meg a 13., 14.,
15., 16., 17. feladatokat!

Az bra befejeztével oldjétok meg a 18.
feladatot, és miutdn ezzel végeztetek,
tiljetek egyenesen! Mondjdtok el hango-
san is két-hdrom mondattal, osszefiig-
gben, mirdl szélt ez a vers!

Hizi feladat

Otthon mindenki védlassza ki a szdmdra
legkedvesebb, legérdekesebb figurdt
vagy eseményt, és rajzolja le! Barmilyen
eszkdzt vagy technikdt alkalmazhattok.

Szintetiz4lé miivelet

a vizualis értelmezd
készség fejlesztésével,
szdvegértelem alapjdn
kialakult belsé kép ossze-
hasonlitdsa, pontositdsa
az illusztricié segitségével




20. melléklet
Mintaééravazlat
Mesélek a Zéld Disznorol

1. tandra

A mese feldolgozésa, a terjedelme miatt, kétszer 45 perces 6rdban torténik.
Az interaktiv konyves alkalmazdsban a torténet feldolgozdsa a 2. tanérén toreénik. Az alkal-

mazds elérheté a BOOKR Suli meséi kozott, a felolvasds hossza: 8 perc.

Tananyag: mesefajtik

Oratipus: ismétlé-rendszerezd éra
p

Fejlesztési fokusz:
* amesei mifajhoz kapcsol6dé elézetes ismeretek felidézése, aktivéldsa
»  mesetipusok: dllatmese, vardzsmese, halmozé/ldncmese
» mesei torténetszerkezet
» mesehdsok
» mesei nyelv

* hasonlésdgok és kiilonbségek felidézése kiilonféle ismert mesei torténetek segitségével

Dominans didaktikai feladat:
e  motivalds

e rendszerezd ismétlés

Fejlesztési célok:

*  Er8sodjon a tanuldk olvasdsi kedve.

* Fejlddjenck kognitiv képességeik és miiveleti készségeik: emlékezet, figyelem, logikus
gondolkodds.

* Erdsodjon a narrativ készségiik a torténet idejének, helyszinének, a cselekmény kezdd-
és végpontjdnak, a cselekményelemek sorrendjének a meghatdrozésa dltal.

* Alapozéddjon meg az irodalmi miveltség,

* A mesei miifaju szovegek ismétld-rendszerezd érdjén az esztétikai 4célés legyen
az elsdleges.

e Alapozédjon meg ezdltal a tanulék irodalmi miiveltsége, valamint a tanuldk érzelmi

élete és személyiségjegyei.
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Az 6ra menete:

1. Bevezetd rész

Tevékenység: beszédmiivelési, beszédtechnikai gyakorlatok (szépiramis, mondatpiramis)

Alkalmazott médszer: élménytechnika; munkaforma: frontdlis, tanitdi szerep: feladatis-

mertetd; képességfejlesztési célok: nyelvi tudds fejlesztése passziv székincs aktivizdldsdval

I1. FG rész

Tevékenységek/ismeretek

1. A mesei torténettipussal kapcsolatos elézetes ismeretek felelevenitése a tanult mesék

segitségével: A hollo és a réka, A tiicsik és a hangya, Argyélus és Tiindérszép llona stb.

A rendszerezd ismétlés tartalmi szempontjai: eredet szerint jellemzdk; mifaji szempontok;

szerkezeti szempontok; a nyelvi megalkotottsdg szempontjai;

e amesék jellemzdi eredetiik szerint

»

»

népmese: az dltaldnost jeleniti meg; cselekvéskdzponti; a befejezés optimista
szemléleti
miimese: az egyedit hangsilyozza; szerzdi értékrendet titkroz; népmesékhez képest

bonyolultabb nyelvezet

* népmeséken beliili mesefajtdk, mesecsoportok

»

»

tiindérmesék

allatmesék

* tiindérmesék legfontosabb jellemzdi — a meseismétlés rendszerezd szempontjaiként:

»

»

»

»

»

»

»

természetfeletti erdk, csodds elemek jelenléte > a csoda része a metamorfézis,
a feladatmegolddsokhoz és helyzetvéltoztatdsokhoz szitkséges dtvaltozds képessége,
amely a hds rendkiviiliségét noveli

csodds lények és eszkozok; segitd és drtd 1ények és eszkozok

hely, idé

héstipusok, tulajdonsdgokat megjeldld tiindérmesei elnevezések

mesei szerkezet: egyensilyi helyzet — bonyodalom — teljes reménytelenség (tetépont)
— megoldds (a kezdeti egyenstlyi helyzet Gjra visszadll, de mdr egy magasabb szinten)
mesei fordulatok, vissza-visszatéré mesei motivumok: a szép és a cstinya, a j6 és a gonosz
ellentéte; a hirom kivdnsdg motivuma; fesziiltség fokozdsa; fesziiltségkeltés bizonyos
események t6bbszori, de mindig magasabb szinten torténd ismétlésével; nagy szimok
> nehéz prébak; tipushdsok — valtozatlan jellemmel; a befejezés a j6 gydzelmét hozza;
a hds ttra kel, a mesei torténet magdnak az Gt megtételének a torténete

cselekményszerkezet

o 3llatmesék

»

egyszer( dllatmesék: hése a medve, a farkas, a réka, koziilitk a butdbb mindig pérul jér
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»  komplikdltabbak a kiilonb6z8 dllatcsoportok egymdshoz valé viszonydt bemutaté
mesék

»  az édllath8sok beszélnek, szot értenek egymdssal és néha az emberekkel is. Ezekben
a mesékben az dllatok az emberekhez hasonléan élnek, gondolkodnak, cselekednek.
Az dllatmese fontos, meghatdrozé eleme nem a j6 feltétlen gydzelme, hanem a furfang,
melynek gyakori kévetkezménye, velejirdja a humor.

» fabuldk: gyakran szerz6hoz kothetSk; népmesei vondsaik, motivumaik: egy adott
kulttra jellemzd, évszdzadokon keresztiil vdltozatlan emberi viszonylatait jelenitik
meg; jellemzd az epizdd jelleg, azaz a cselekmény egy mozzanatra kiélezett

» formulamesék: a mese hése vandorutja sordn minden dllomdsnal elismétli elejétdl

kezdve a teljes monddkajét

2. Az események sorrendjének, a meséld személyének megallapitisa. Mesékre jellemzd kezd

és befejezd fordulatok, székapcsolatok, ismétl6dé motivumok felismerése.

Alkalmazott médszer
A tanéra folyamdn a frontélis 6ravezetési mddszer sziikség és lehetdség szerint véltakozhat
a kooperativ technikdkkal. Az alkalmazott didaktikai médszer meghatdrozza a munka-

formdt és a tanitd szerepét is.

Munkaforma és tanitéi szerep

Koordindlé és feladatismertetd

Képességfejlesztési feladatok a fentebb megjelolt célok megvalésitasaként

A tervezet elején feltiintetett fejlesztési célokat kiilonféle részképességekhez kapcsolédéd

feladatok teljesitésével lehet megvalésitani.

Ezek a részképességek az aldbbiak:

* A mesével kapcsolatos miifaji ismeretek felelevenitése a tanulé dltal olvasott szovegek
szerzdjének, szerepldinek megnevezésével; a szereplSk tulajdonsdgainak, cselekedetei-
nek magyardzatdval fejlédik a tanulé emlékezete, logikus gondolkoddsa, valamint
az ezeket miikddtetd miveleti készségek (analizis, szintézis, dsszehasonlitds, megfigyelés).

* A tanulf tanuldsi képessége fejlddik az 6ra menetébe beépitett, az ismeretfeldolgozast
segitd hidnyos vdzlat, tdbldzat, fiirtdbra stb. kooperativ technikdk haszndlata 4ltal.

* Fejlédik a tanuldk szovegértési készsége, ezdltal pedig szovegalkotdsi készsége
a mesére jellemzd fordulatok, székapesolatok, mesejellemzdk felismerésével; az egyszeri
szerkezetli mesék, elbeszélések tartalmdnak idérendben, tobb 6sszefiiggd mondattal

torténd elmonddsival.
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III. Befejezd rész

. Osszefoglalés

* Haizi feladat: amennyiben lehetséges, a tanul6k sajdt, az érdn felidéz8dott mesei élmé-

nyeivel 4lljon tartalmi kapcsolatban
o Az 6ra éreékelése: a tanuldk egész drai munkdjinak éreékelése a tanité és a tanulék

dltal, s valamilyen irodalmi vagy képi élmény nydjtdsa a jol dolgozé tanuldk szémara
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21. melléklet
Mintaéravazlat
Mesélek a Zo6ld Disznérol

2. tandra

Tananyag: Horgas Béla: Mesélek a Zold Diszndrdl

Oratipus: Gjismeret feldolgozé 6ra

Fejlesztési fokusz:
o aszdvegériési készség fejlesziése
o aképi és szoveges elemei kozotti sszefliggés feltdrdsa

* digitdlis kompetencia fejlesztése

Domindns didaktikai feladat:
*  motivalds

*  (j ismeret feldolgozdsa

Modszer: kontrollcsoportos feldolgozds

Eszkéz: nyomtatott szoveg; digitélis szoveg tableten

Fejlesztési célok:

*  Gazdagodjanak a tanulé irodalmi ismeretei, a kordbban megszerzett irodalmi ismereteit
legyen képes tjabb (poétikai) osszefiiggésrendszerekbe beépiteni:
» atanuld el tudja kiiloniteni a magyar nép- és mikoleészeti alkotdsokat
»  atanuld képes a mese mifaji jellemzdinek a felismerésére

*  Fejlédjenck a tanul6k szovegéreési képességei:
» atanuld képes vélogaté olvasdssal az informdcié kiemelésére szvegbdl
»  atanuld képes a mese émdjanak, szereplSinek, f6bb eseményeinek a megnevezésére
»  atanuld képes a szereplSk cselekedeteinek a megitélésére, tulajdonsdgaik meghgyelésére
» atanuld képes cim és tartalom kapcsolatdnak a felismerése

* A médium sajdt adottsigainak megfeleléen a szoveg-kép-viszonyok és az animicié

célorientdltsigat ismerje fel és legyen képes a reldcioknak megfeleléen értelmezni ezt.
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Az 6ra menete

Alkalmazott médszer

Munkaforma és tanitéi

Eszkoz

A fejlesztés fokuszai

(tevékenységek és instrukcidk) szerep
I. Bevezetd éraszakasz
I. 1. Rihangolds kérdés-felelet feladatismertetd A kordbban feldolgozott rendszerezés, ismétlés;
Nézzétek meg a tdbldn a képeket! Mi jut | beszélgetés 4llat- és tiindérmesék a torténetemlékezet
eszetekbe a képekrdl? Melyik szerepldt héseinek a figurdi felfrissitése; a tanuldk
ismeritek fel? jelennek meg a tabldn, nevezzék meg a figurd-
Milyen tipust tdrténet jut eszetekbe koztitk a Zold Diszné kat és a mesét, amiben
a képekrdl? (mese) mese figurdi is. Fontos, szerepeltek
Hogyan csoportositottuk a mult 6rdn hogy dllatfigurdk és
a meséket eredetiik szerint? (nép- és a vardzsmesékbdl embe-
miimese) ralakok jelenjenek meg.
Mit tudunk a mtimese eredetérél? (ismer- (A BOOKR Kids 4ltal
jiik a szerzgjét/iréjdr) kiildote képanyag nyom-
Mit tudunk a népmese eredetérdl? tathat6 vagy kivetithetd.)
Hogyan csoportositjuk a meséket (A tanuldk padjéra,
a szerepldik szerine? célszer(i az 6ra elején
(dllatmesék, tiindérmesék) leforditva elhelyezni
Soroljatok fel 4ltalatok ismert 4llatmesé- a feladatlapokat.)
ket, tiindérmeséket!
I. 2. Célkittizés
A mai 6rdn egy 4j mesével fogunk megis- | tanitoi kozlés frontdlis A tanulék motivéldsa
merkedni, mely egyesiti az dllatmesék és a szoveg befogaddsdra.
a vardzsmesék jellemz8it is.
A mai mesénk iréja: Horgas Béla. tanitoi kozlés ismeretnydjtd A tanité a tdbldra felteszi/ | Az irodalmisdggal

Az ir6 révid bemutatdsa (Magyar koltd,
iré, szerkesztd [szomagyardzat sziikséges],
publicista (a sz6t valdszintileg értelmezni
kell); 1937-ben sziiletett, 2018-ban halt
meg.)

Szdmoljdtok ki, hdny évet élt!

felirja a szerzd nevét.

kapcsolatos ismeretek
megszildrditdsa.




Az 6ra menete
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Munkaforma és tanitéi
szerep

Eszkoz

A fejlesztés fokuszai

A mai torténetiink cime: Mesélek a Zold
Diszndrél.

Mit gondoltok, ez a mese mlimese vagy
népmese? Ha ismerjiik az iréjdt, melyik
csoportba tartozhat?

tanitdi kozlés

ismeretnyjtd

A tanité a tdbldra felirja/
felragasztja a mese cimét.

Anticipdlé tevékenység
beinditdsa.

I1. Jelentésadds
IL. 1. El8zetes cimvizsgdlat

Mit mond szdmotokra a cim? Mit
gondoltok, mirél fog szélni a szdveg?

tanitd: feladatmegjelsls
szerep
frontélis

A tanulék anticipélé
miiveleti tevékenységének
beinditdsa.

IL. 2. Ismerkedés a szoveggel

Felolvasom nektek a szdveget.

Kivancsi leszek a felolvasds utdn a benyo-
midsaitokra. Elmondhatjitok, hogy

ha tetszett, miért tetszett szimotokra

a mese, de azt is mondjdtok el, ha valami
nem tetszett nektek!

tanitéi bemutaté olvasds

szervezo

IL. 3. Részenkénti szovegfeldolgozds

Ismerkedjetek meg a szdveggel Ggy, hogy
némadn elolvassdtok! Az egyéni olvasdsi-
hoz egy feladatot is fogtok kapni. Ehhez

alkossunk 3 csoportot!

Informicié kiemelése
sz8vegbdl — vilogatd
olvasdssal.

A 3 csoport tgy jjjon létre, hogy
mindegyik csoportban legyenek
nyomtatott szdveget és interaktiv
kényvet olvasé tanulék is! A papiron és
a tableten dolgozé gyerekek ne ldssik
egymds munkdjdt! (A térbeli elkiilénités,
a viszonylag nagy tdvolsdg megteremtése
fontos minden egyes csoporton beliil.)

szervezé

csoportos

e tablet
e fiilhallgaté

® nyomtatott szoveg




Az 6ra menete
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Munkaforma és tanitéi
szerep

Eszkoz

A fejlesztés fokuszai

Ma az 6rdn két kiilénb6zd formdaban
taldlkozunk a szdveggel. Az osztdly egyik
fele nyomtatott formdban, a mésik fele
interaktiv mesekényvben ismeri meg

a torténetet.

A szbvegek és a tabletek kiosztdsa.
Vegyétek magatok elé a nyomtatott
szdveget, az osztdly mdsik fele pedig
inditsa el az alkalmazast!

Haszndljétok a fiilhallgatot, és ne feled-
kezzetek el arrdl, hogy milyen interakei-
Okat ismertetek meg a probakényvben!
Ezeket az interakcidkat, amikor lehetsé-
ges, haszndljdtok, prébaljdcok kil

Az 1. csoportot arra kérem, hogy a hely-
szinek szerint ossza részekre a szoveget!
Akik tablettel dolgoznak, a flizetiikbe
irjék fel azoknak az oldalaknak a szdmi,
amelyek ugyanahhoz a helyszinhez tartoz-
nak! Akik a nyomtatott széveggel dolgoz-
nak, jeloljék a lapon azokat a bekezdéseket
ceruzdval, melyek eseménysora ugyanazon
a helyszinen jtsz6dik! Figyeljétek meg

a helyszineket j6lI! Mi mindent tudtok meg
a helyszinekrdl?

® nyomtatott szoveg
* tablet
e fiilhallgaté

A szovegértési, vala-
mint a narrativ készség
fejlesztése.

Az események line-
4ris sorrendjének
megdllapitdsa.

A 2. csoport feladata az, hogy kigytjtse
a torténet szerepldit. (A nyomtatott
szdveggel dolgozdk karikdzzdk be

a szerepléket a nyomtatott lapon,

a tablettel dolgozék pedig irjak a szerep-
18k nevét a fiizetbe!) Figyeljétek meg,
hogy mi mindent tudtok meg ezekrdl

a szereplékrol!




Az 6ra menete
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Munkaforma és tanitéi
szerep

Eszkoz

A fejlesztés fokuszai

A 3. csoport vélassza ki a mesei eleme-
ket! (A nyomtatott széveggel dolgozék
karikdzzdk be a mesei elemeket a nyom-
tatott lapon, a tablettel dolgozék pedig
gyUjtsék ki a mesei elemeket a fiizetbe!)

II. 4. Ellen68rzés

Milyen helyszineken jitszédik

a torténet?

A helyszinek neve sorrendben felkeriil
a tdbldra. Mit tudunk meg a szoveg-
bél a helyszinekrél? Olvassitok is fel!
(Térekedjiink arra, hogy mindkét
eszkdzcsoportban dolgozé gyerekek
koziil legyen felolvasd!)

Most a szerepl8kkel dolgozok vilasszdk
ki, hogy a tdbldn ldthat6 szerepl8k koziil
kiket ismerhettiink meg a mesében!

A tanul6k vegyék le a tébldn ldthato
szerepl6k koziil azoknak a képée, akik
nem szerepelnek a mesében!

A képek alapjdn a szerepléket nevezzék
is meg!

A képek alapjan mutassik be a szerepls-
ket, mit tudunk meg réluk, jellemezzék
8ket a szdveg segitségével, ellenbrzés
sordn amennyire lehet, szdvegh(l
jellemzéseket kérjiink a gyerekektdl!
Fogalmazzdk meg azt is, melyik szerepld
tetszik nekik a legjobban, és miért!
Melyek azok a szévegrészek, amelyekben
a Z6ld Diszné, a Tiiskés Diszné és a Kék
Diszné szavait halljuk?

Mi jelsli a szévegben azt, ha a Disznék
beszédét olvassuk? (idézdjel)

frontalis

frontdlis

nyomtatott szoveg
tablet
fiilhallgaté

nyomtatott szoveg
tablet

fiilhallgaté

tabla a szereplék
4brdival




Az 6ra menete
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Munkaforma és tanitéi
szerep

Eszkoz

A fejlesztés fokuszai

Vegyétek eld az asztalon taldlhatd
feladatlapot mindnydjan, és oldjitok
meg a 2—8. feladatot!

Gondoljdtok 4t, mi minden tortént
azutdn, hogy megismertiitk a Zsld
Disznét a torténet elején!
Filmrendezdk vagytok: hdny jelentre
tagolndtok a Szakdllas Tolgyek vidékén
toreént eseményeket?

Meddig tart az elsé jelenet? Olvassdtok
fel a szdvegrész elsd és utolsé mondatdt!
Milyen események torténtek az elsd
jelenet helyszinén?

A nyomtatott szdveggel dolgozok
szdmdra melyik részlet a legizgalmasabb?
A tablettel dolgozék mondjik el, hogy
az alkalmazdsban milyen interakcidk
kapcsolédtak az eseményekhez! Mit
jelsltek ezek az interakeidk?

Kik az elsd stb. részek szerepli?
Ellendrzés és megbeszélés utdn a szerep-
18k képei dtkeriilnek a tdbldn a megfeleld
helyszinekre, a jelenetek sorrendjének
megfelelGen.

A 3. csoport feladatdnak az ellendr-
zése: olyan elemeket kellett keresniiik,
amelyekkel a valésdgban soha nem
taldlkozhatndnk, nem torténhetnek meg,
vagy nincsenck is ilyenek egydltaldn.

jol olvasé tanulé olvassa
fel a szovegrészt

A megbeszélés sordn

a pedagégus torekedjen
a kérdéseivel tartalmi

és logikai dsszefiiggések
feltarasara: Ki, mit
csindlt? Hol és miért?




Az 6ra menete
(tevékenységek és instrukcidk)

Alkalmazott médszer

Munkaforma és tanitéi
szerep

Eszkoz

A fejlesztés fokuszai

Vegyétek el§ a feladatlapot és oldjitok
meg a 9-13. és a 18-22. feladatokat!

Ezt a torténetet, a megirasa utin Réber
Lész16 illusztrdlta. Nézzétek meg

az illusztriciékat, néhdnyat lichacrok
a feladatlapon. Kivdncsi vagyok, milyen
tigyes megfigyelék vagytok: képek

és szdveg tartalmi kapcsolatait kell
felismernetek. Oldjdtok meg a 14-15.,
17. feladatot!

A 16. feladat megvilaszoldsihoz tjra
vegyétek el8 a meseszdveget, illetve
kapcsoljdtok be az interaktiv konyvet!

A nagy terjedelmi
szdveg, valamint a sok
feladat miatt az érdba
beépitett feladategységek
koziil legaldbb 3-3 feladat
elvégzését teljesittetni kell
a tanulékkal.

I11. Reflektalds

Gondoljdtok 4, szerintetek ki volt ennek
a toreénetnek a f8szerepldje! Amit el8szor
gondoltok, irjitok le a feladatlapra (Id.
23. feladat), majd utdna mondjdtok el
nekem hangosan is!

Hazi feladat

Az dltalatok fészereplének tartott figurd-
16l készitsetek otthon rajzot vagy leirdst!




22. melléklet
Mintaéravazlat

Csalddi kor

Osztily: 6.

Témakér: a csaldd

Tananyag: Arany Jdnos: Csalddi kor

Az interaktiv konyves alkalmazds elérheté a BOOKR Suli alkalmazdsban.

Oratipus: ismétlé6ra

Fejlesztési fokusz:

*  Nyelvi tudatossdg fejlesztése a passziv székincs aktivizdldsdval; a tandra bizonyos
szakaszaiban az alkalmazds interakcids lehetdségeket biztositd strukttirdjt hasznaljuk ki.

*  Fejlddik a feladatmegolddssal a csaldd sz6 jelentésmezdjébe tartozé nyelvi-logikai
kapcsolatok, kovetkeztetések, viszonyitdsok felismerésének képessége.

* Eredményesebbé vilik a tanuldk el8zetes dttekintd és az egyszerii 6sszefoglalé
olvasdsi stratégidja.

* A tanuldk képessé valnak konkrét mesealkalmazdsokon keresztiil a medidlisan ssze-
tett szovegekben megjelend egyszerii helyszin- és idGviszonylatok megfigyelésére
és értelmezésére: azonositjdk a torténet idejét és helyszinét; a cselekmény kezd6- és
végpontjdt, a cselekményelemek sorrendjét.

* Fejlédik a tanuldk irodalmi kompetencidja (mifaj, stilisztikai ismeretek, versforma,
szerz6, cim).

* Fejlédik narrativ kompetencidja.

* A tanuldk képessé vilnak az 6sszetett medidlis hatdsokkal kapcsolatos élményeik
felidézésére ¢s kifejezésére.

Az 6ra menete:

I. Rdhangolds

Fejlesztési fokusz:

* Fejlédik a feladatmegolddssal a csaldd sz6 jelentésmezdjébe tartozé nyelvi-logikai

kapcsolatok, kovetkeztetések, viszonyitdsok felismerésének képessége.

Az éraszakasz menete:
*  beszélgetés a csalddrdl (élménytechnikdt alkalmazhatnak)
e atanuldk csalddjdnak tagjai

* csalddfa bemutatdsa képrél
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* fotdk dsszevilogatdsa — kiket képzelnek el a tanuldk egy csaldd tagjaiként, és egész

mondatokban azt is fogalmazzdk meg, hogy miért stb.

Az éraszakaszba beépithetd nyelvi tudatossigot fejlesztd feladatok:

(Az 1-4. feladat elvégeztetése opcionilis!)
Feladat I: Mi a kiilonbség a két szbalak kozott: nagycsaldd — nagy csaldd?

Feladat 2: Allapitsd meg a csalddi viszonyokat az aldbbi szempontoknak megfeleléen!
Karikdzd be a helyes vdlasz bettjelét!

A bécsi unokdjinak a gyereke a bacsi

a) ségora

b) unokatestvére

¢) dédunokdja

Lenke unokatestvérének az apja
Lenkének a(z)

a) nagynénje

b) nagybdityja

) apja

A nagymama férje az unoka
a) apja

b) nagyapja

©) nagybdtyja

Pista testvérének a felesége Pistdanak a(z)
a) nagybdtyja
b) unokatestvére

¢) sdgorndje

A bécsi dédunokdjinak a nagyanyja a bdcsinak a(z)
a) unokdja

b) fia

¢) ldnya
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Luca anyai nagybdtyja Luca anyjinak a(z)
a) ségora

b) testvére

) apja

Feladat 3: Ird be a megfejtést!

Az én nevem:

Az én dédapdm gyereke az én:

Az én dédanydm ldnya, akinek a testvérem az unokdja, az én:
Az anydm testvérének a gyerekei az én:

Az anyukdm férje az én:

Az anyukdm férjének a testvére az anyukdm:

Feladat 4: Az alibbi szavak (/d. 1. dbra) mindegyike kapcsolatban van a csaldddal. Trjarok
le és értelmezzétek a szdosszetételeket! Ahol hidnyzik a sz66sszetétel logikdjdt jelsls nyil,

tegyétek ki ti magatok!

kutatas

|atogatas

torténet

1. dbra

IL. Jelentésteremtés

Fejlesztési fokusz:

Eredményesebbé vélik a tanuldk el8zetes dttekintd és az egyszerii 6sszefoglalé
olvasdsi stratégidja.
A tanul6k képessé vdlnak konkrét mesealkalmazdsokon keresztiil a medidlisan dssze-

tett szovegekben megjelend egyszeri helyszin- és idéviszonylatok megfigyelésére
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és értelmezésére: azonositjdk a torténet idejét és helyszinét; a cselekmény kezdd- és
végpontjdt, a cselekményelemek sorrendjét.

* Fejlédik a tanulék irodalmi kompetencidja (miifaj, stilisztikai ismeretek, versforma,
szerzd, cim).

* Fejlédik narrativ kompetencidja.

Az éraszakasz menete:

A tabletekhez kapcsolhaté fiilhallgaté haszndlatdval a tanuldk meghallgatjidk Arany Jénos
Csalddi kor cimii versét az alkalmazdsrél.

Fel kell hivni a figyelmiiket arra, hogy a Prébakinyv-alkalmazasban tanultaknak megfeleléen

hasznéljak ki a Csalddi kor-alkalmazdsba beépitett interakcidkat.

1. Tartalmi feldolgozis
Instrukcid; megfigyelési szempont:
e Averset tavaly (illetve a félév sordn) megismertiik, megtanultuk. Tudjuk, hogy Arany
Jénos egy tobb mint kétezer éves miifaj, az idill hagyomdnyai szerint irta meg a verset.
A sz6 jelentése:
»  képecske,
»  érzelmes, meghitt, boldog csalddi dllapot, helyzet

*  Feladat — megfigyelési szempont:

frjétok ki egy lapra azoknak a versszakoknak a szimdt, amelyekben a miifajnak megfeleld
hangulatti események és dllapotok bemutatdsdval taldlkoztok!

* A megolddsok megbeszélése

A szioveg tartalmi feldolgozdsdt segité ismétld kérdések:

Kik a vers ,szerepléi”? Kik a csaldd tagjai? (1dsd 2. dbra) Milyen helyszineken jdtszodik
a torténet? Hany epizddra lehet a szoveget felosztani? A konkrét események mellett milyen
odaértett eseményekre torténik utalds a szévegben? Hol? Valéjdban hdny helyszint emel

be a koltd a vers vildgéba?
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» gornyedten dolgozott
hajnaltol napestig

* jo haziasszony
+ gyongéd anya ¢s feleség

+a tejet kéro kisfitu

*a borsdt, babot szemelgetd aprosag

*a tlizre vigyazo elado leany: Sara (igy
hivtak a kolto anyjat és novérét is)

+a kenyeret majszold legkisebb fiu

+a verseket kedveld olvas6 nagyobbik

A gyermektarsasdg

* a torténelem megjelenitdje,
A ,, béna harcfi” aki ,,beszél a szabadsag
véres napjairul”

2. dbra

Feladat:
Vegyétek el§ a feladatlapot, és oldjatok meg az 1., a 2., a 3. és a 4. feladatot!
(A 4. feladatot a tableten kell megoldani: ,Allitsd idérendi sorrendbe...”)

2. A széveg nyelvi-stilisztikai szerkesztettségének vizsgilata

Népies, tréfilkozd, borongd hangvétel

Mikozben tetten érhetd a koltd tréfidlkozd hangja, azonkdzben a vesztett szabadsdg
dicsd emléke miatt a hang borongd is:
(...)
Pendiil a kapa most, letevé a gazda:
Csikos tarisznydjdt egy szegre akasztja;
Kutat az apré nép, oriilne, ha benne
Maddrldcta kenyér-darabocskit lelne.
Rettenve sikolt fel, amelyik belényul:
Jaj! valami 6rdog... vagy ha nem, hét... kis nyul! (...)
!
i
Béna harcfi lép be, sok jé estét kivén (...)
Arany Jédnos a népies hangvételrdl, mely a verset szintén jellemzi, Petéfinek a kovetke-
z8ket irta: , Tisztelni kell a népnek komoly kedélyét, nehogy ginynak vegye az 6rokos
komadzdst, s megbosszankodjék”. Az irodalomtorténész S6tér Istvan szerint: ,,Arany is
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szélesiteni igyekszik a népies-nemzeti jellegti koltészet lehetdségeit, s dbrdzoldsi korébe
a lélektan, a jellemrajz nem-naiv, st modern realista feladatait, megolddsait vonja be.
A sz6 shakespeare-i értelmében fogja fel Arany a népiességet is.”

Arany Jdnos nyelve er8sen lttatd, elképzeltetd.

A vers a ldtdsi és a hangi élményekre épit (ldsd 3. dbra). A perspektiva az emberi vildg

méreteinek megfelels. A mikrokozmosz tdrgyai, szerepldi uraljik a toreénetet.

* |atas és hangélmény:

,Rikoltoz a bagoly csonka, régi tornyan.”
* |3tas- és szinélmény:

,Feketén bdlingat az eperfa lombja...”

TAVOL

emberséges
MIKROKOZMOSZ | a csalad rugalmas - —> biztonsagos
csendes
ez a jové alapja
3. dbra

Oldjétok meg a feladatlapon az 5., a 6., a 7. és a 8. feladatot! (Az 5. és a 8. feladatot
a tabletben kell megoldani. 5 feladat: ,Kosd 6ssze a vdlaszokat ...” 8. feladat: ,,Szdmold
meg...”)

Most képekkel fogunk dolgozni, hiszen tapasztaltitok, hogy egy torténetet nemesak
szavakkal, de képekkel is el lehet mondani. A Csalddi kir illusztricidjac Bertothy
Agnes készitette. Nézzétek meg Gjraa 9. és a 10. feladathoz tartozé illuszerdcidkat, és
ahol sziikséges, kapcsoljdtok be Gjra az alkalmazdst! (Ne feledkezzetek el a fiilhallgaté
hasznélatdrél!)

Vilaszoljatok az alkalmazdsban a feladatlap 11. kérdésére (,Vilaszd ki a lehet8ségek
kozil ...”), majd kapcsoljdtok ki az alkalmazast, és valaszoljatok a feladatlapon a 12.

kérdésre!
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3. Az alkalmazds interakciéinak vizsgélata

Az alébbi feladatok elvégeztetése eldsegiti azt, hogy a tanuldk képessé viljanak az dsszetett

medidlis hatdsokkal kapcsolatos élményeik felidézésére és kifejezésére.

* A Prébakényvben megismertétek az interakcidtipusokat. Vegyétek eld a tabletet Ujra,
és a feladatoknak megfelelGen keressétek vissza a kért oldalakat, és oldjitok mega 13.,
a 14.,a 15. és a 16. feladatot! Végiil oldjitok meg a tabletben a 17. feladatot is (,, Tdrsitsd
az llatokhoz...”)!

II1. Reflektal6 6raszakasz
Javaslat: kilépékartya készitése
e Aversbél szimomra az volt a legfontosabb gondolat, hogy...

o Kérdések, amelyek a vers feldolgozdsa kdzben meriiltek fel bennem. ..
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A kotet az online piacon egyre népszer(ibb, a nemzetkozi kritikaban, valamint
tobb orszdg fels6- és kozoktatdsi platformjain egyre inkdbb teret nyerd j
alkalmazastipus, az interaktiv konyv tanorai felhasznalhatésagaval foglalkozik.
Egy 2019-2020-ban Magyarorszagon végzett, orszagos hatokori projekt
eredményeire épitve igazolja azt, hogy a tdblagépeken és okostelefonokon
futtathato interaktiv konyv 4j lehetGséget teremt a fiatal populacid szovegértési
készségének fejlesztésében, irodalmi érdeklédésének fenntartdsdban, valamint
digitalis olvasaskulttrdjanak és -szokasainak megalapozasaban.

»A szerz6k a kotet alapjaul szolgald kutatds sordn olyan kiterjedt vizsgalatot
végeztek, amelyhez hasonlot Magyarorszagon kordbban még nem folytattak le. A
megfogalmazott kovetkeztetések empirikus adatokkal, jol dokumentdlt
esettanulmdnybdl szarmazo kozvetlen tapasztalatokkal vannak aldtdmasztva. (...)
A kutatds tagabb kontextusaként az alabbi kérdés fogalmazhaté meg: miként
lehet az iskolai oktatast uigy alakitani, hogy a digitdlis kornyezetben felnévekvd
gyermekek szdmdra korszeri, a mindennapokkal szoros kapcsolatban allo, a
készségeket és képességeket pozitiv modon alakito és az ismereteket hatékonyan
atado tanodrdkat, aktiv tevékenységekben és élményekben gazdag foglalkozasokat
tudjon kindlni? Amit e kdnyvben olvashatunk, az ennek nyilvanvaléan csak kis
része - dm nagyon fontos része.” Lehmann Miklds

Varga Eméke a Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzd
Karanak habilitalt tanszékvezeté fOiskolai tanara. FO kutatasi teriiletei:
szOoveg-kép viszonyok, illusztracidelmélet, interaktivkdnyv-elmélet, Kondor Béla,
Kass Janos munkdssaga.

Dardczi Gabriella az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Tanit6- és Ovoképzd
Intézetének igazgatdja és az E6tvos Lorand Tudomdnyegyetem adjunktusa. F6 ku-
tatasi teriiletei: kisgyermekkori befogadas természete; interaktivkonyv-elmélet.



