Szemerszki Marianna

Megalapoz6 hattértanulmany a digitalis
eszkozOk tanulasi célu hasznalatanak

vizsgalatahoz az osztalytermi

teveékenységek, a tanulasi kornyezet €s a

tanulo1 0sszetétel kontextusaban

1. Bevezetés

Jelen megalapoz6 hattértanulmany célja, hogy minél szélesebb korben feltarja és
bemutassa azokat a hazai és nemzetkdzi kutatasokat, méréseket, amelyek a
digitalis atallassal, digitalis eszkdzhasznalattal kapcsolatban késziiltek az alabbi
fokuszteriiletek valamelyikére vonatkozdan:

gyermekkeép,

életvezetés,

tanulasi kérnyezet,

osztalytermi tevékenységek, tanulasszervezés és modszertan,
tartalom-, tananyagkdzvetités,

tehetséggondozas és hatranykompenzacio,

iskolai klientara, csaladi hattér.

https://doi.org/10.46403/Akulturavaltashatasaoktatasra.2020.82
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Az Osszegzés célja a fellelt, a projektben is hasznosithatd kutatasok egységes
struktiraban, hasonlé szempontok mentén torténé bemutatasa, ami:

- lehetévé teszi az adott témakdr kapcsan kérdések megfogalmazasat a
fokuszcsoportos interjuk szamara;

- azonosithatova teszi az egyes kutatasok, felmérések eszkozeit,
modszereit, ezaltal lehetOséget ad arra, hogy a késdbbi tervezett online
kutatas kérddive sztenderdizalt modon, illetve mas felmérésekkel
Osszehasonlithaté médon keriiljon 0sszeallitasra.

2. Rovid elméleti kitekintés

Miel6tt szamba vessziik azokat a kutatasokat, amelyekrdl sikeriilt informaciot
fellelniink a fent jelzett teriiletek vonatkozasaban, néhany gondolat erejéig
érdemes Osszefoglaloan attekinteni a digitalis eszkdzhasznalattal kapcsolatos
trendek koziil azokat, amelyek az oktatds feltételrendszerét, tartalmi és
modszertani kereteit is er6teljesen befolyasoljak. Az OECD Trends Shaping
Education 2016 c. kiadvanyanak otodik fejezetét a szakérték a technologiai
fejlédés kiillonbozé aspektusainak szentelték, gorcsé ald véve azokat a
valtozasokat, amelyek nemcsak mindennapi életiinket formaljak, hanem az
iskolarendszerre, a tanulds kiilonboz6 formadira is hatassal vannak. A fiatal
felndttek és a gyerekek az online szolgaltatasok ¢és a kozosségi halok
legintenzivebb hasznaldi, s az iskolanak és a pedagogusoknak esetenként anélkiil
kellene segiteni 6ket az 0j eszkozok hasznalataban, bemutatni szamukra a virtualis
vilag elényeit és hatranyait, hogy maguk a pedagdgusok rendelkeznének az ehhez
szlikséges ismeretekkel. Az 11j technologiak térhoditasanak idészakéban bonyolult
kérdések sora vetddik fel az oktatassal sszefliggésben. fgy példaul az, hogy a
tankonyvalapt tanulas képes-e felvenni a versenyt a modern technika azon
elonyével szemben, amikor egyetlen gombnyomasra megkaphatjuk a valaszt a
minket érdekld kérdésekre. Vagy az a dilemma, hogy miként alkalmazkodjon az
oktatasi rendszer az olyan koriilményekhez, mint a korabbinal révidebb figyelmi
id6, vagy a digitalis eszkdzok tulzott hasznalata kapcsan jelentkezé elvonasi
tiinetek. S ennél tagabban értelmezve a tanulasi folyamatot vizsgalandoé az is, hogy
vajon megvaltoztatja-e az emberi gondolkodast, a tanulasi folyamatot - beleértve
azt, hogy hogyan taroljuk és keressiik vissza az informacidokat — a modern
eszk6zok hasznalata. (OECD, 2016)

Az internet- és szamitogéphasznalat ma mar nem a kevesek kivaltsaga, sot, a
modern tarsadalomban egyre inkabb sziikségszeriivé valik ezen eszkdzok
hasznalata a mindennapok soran. Az intézmények, vallalatok és az egyének
kozotti kommunikacio, kereskedelem egyre nagyobb aranyban zajlik az online
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térben: aki nem képes hasznalni a modern eszkdzoket, konnyen hatranyba
keriilhet, igy példaul lemarad fontos tudnivalokrol, vagy koltségesebbé valik az
¢lete. Kutatasok azt mutatjak, hogy a digitalizacio terén nemcsak az orszagok
kozott, hanem az egyes orszagokon beliil a népesség életkora €s iskolazottsaga
szerint is Oridsiak az eltérések. Nem feltétleniill az eszkdzokhdéz vald
hozzaférésben, sokkal inkdbb a mindségi eszkdzhasznalatban. Az informatikai
jartassagnak pedig Onmagaban, mas tényezOktdl fliggetleniil is hatasa van a
munkakilatasokra, a keresetekre és az életmindségre, ilyen formaban paradox
moédon a digitalizacio az egyenldtlenségeket novelheti. (Hargittai, 2008) A
modern technologiai eszk6zok haszndlata tehat megkoveteli, egyre fontosabba
teszi a fejlett informatikai készségek meglétét. Vajon hogyan allnak e téren a mai
fiatalok €s az 6ket tanitdé pedagdgusok, milyen készségekkel és eszkdzhasznalati
szokasokkal rendelkeznek? Fontos kérdés az is, hogy mennyire tudatosan
hasznéljdk az informatikai eszkozoket. S ami az oktatas tartalmi elemeit illeti:
vajon az alapvetd informatikai jartassagon tul sziikségesek-e mélyebb ismeretek
a tanulok korében, olyanok, amelyeket a kdzoktatasnak kell nydjtania minden
tanuldo szamara. Sziikséges-e példaul programozasi vagy adatbazis-kezelési
ismereteket tanitani mindenki szamara, legyenek-e ezek is részei a kotelezd
tananyagnak, vagy elegend0 az alapszintii felhasznal6 ismeretek atadasa.

A tovabbiakban e kérdések mentén hivjuk fel a figyelmet néhany nemzetkdzi
kutatasi eredményre, amelyek inspiracioként szolgalhatnak a hazai kutatasok
megtervezéséhez.
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3. Nemzetkozi mérések a tanulék szamitogépes és
informatikai készségei, ismeretei kapcsan

3.1 IEA International Computer and Information Literacy Study
(ICILS 2013)

Az informatikai képességeket leirni képes mutato kialakitasat megalapozo mérés
60 000 8. évfolyamos tanul6 kdrében késziilt, 21 orszag mintegy 3300 iskolajaban.
A tanul6i tesztsort és kérddivet mintegy 35 000 pedagogus korében késziilt
kérddivvel, tovabba az iskolai rendszergazdak és az intézményvezetok korében
késziilt felméréssel egészitették ki.

A tanuloi CIL-teszt két készségteriiletre fokuszalt, az egyik az informdciogyiijtés
és- kezelés, mig a masik az informdcio létrehozasa és cseréje. A feladatok négy
kiilonboz6 30 perces modult jelentettek, s négy témakorhoz! kapcsolodtak. A
modulok koziil kettdt kapott egy-egy tanulo, ily mddon 6-féle kombinacidja volt
a tesztsoroknak, s egy tanuld 1 orat toltott a tesztekkel. A CIL-skalat a Rasch
modell segitségével alakitottak ki, végeredményiil egy 500 pontatlagti 100 szorasa
skalat készitettek. A tanulokat elért pontértékiik szerint négy kategoriaba soroltak
be:

e 4-es szint (661 pont felett): magas szintli informatikai készségek,
megfeleld szoftverhasznalat, az informacidk megbizhat6ésagaval
kapcsolatos problémak tudatos kezelése;

e 3-as szint (577-661 pont): az informaciogytjtés €s —kezelés teriiletén
nagyfoku oOnallosdg, megfeleld informacioforrasok hasznalata, az
interneten elérhetd informaciok megbizhatosaganak felismerése;

e 2-es szint (492-576 pont): alapvetd és explicit informaciok gyijtése,
kezelése, egyszerlibb informaciok 1étrehozasa, cseréje, személyes adatok
veédelme;

e 1l-es szint (407-491 pont): funkciondlis eszk6zhaszndlat, alapvetd
kommunikacid, szokasos szoftveres parancsok hasznalata

Az egyes orszagok atlagértéke 361 és 553 kozott volt, Magyarorszag nem vett
részt a vizsgalatban (lasd 1. dabra).

L A modulok: 1. egy iskolan kiviili szabadidds program megszervezése, 2. iskola
versenyhez weblap készitése, 3. egy prezentacio készitése, ami 8-9 éves gyerekeknek
magyarazza el a 1égzés folyamatat, 4. iskolai kirandulas megtervezése (térképpel)
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Years of | Average Computer and Information Literacy Score Average CIL Score ICT Development Student—
Country schooling | Age Index Score Computer
100 200 300 400 500 600 700 (and Country Rank) Ratios
Czech Republic 8 14.3 | — 553 (21) A 640 (34) 0 (0.3)
Australia 8 | 1o ‘—‘—H 542 (23) A 790 (1) 3 (0.3)
Poland 8 | 14.8 b ’ | 537 (24) A 631 (37) | 0 (05)
Norway (Grade 9) 9 148 I —— 537 (24) A 813 (6) 2 (01)
Kores, Republic of 8 | 14z : 536 (27) A 857 (1) 20 (23)
Germany! s | us = 523 (24) A 746 (19) 1 (08)
Slovak Republic 8 14.3 : 517 (46) A 605 (43) 9 (0.5
Russian Federation? 8 15.2 : 516 (28) A 613 (40) 17 (10)
Croatia s | us 1 52 (29) A 631 (38) |26 (08
Slovenia 8 13.8 - St (22) A 6.76 (28) 15 (05)
Lithuania 8 147 - —— 494 (36) 588 (44) 13 (0.7)
Chile 8 14.2 [ . . 87 (31 ¥ 546 (51) 22 (47)
Thailand? s | 1s om0 373 (47) ¥ 354 (95) [ 14 09
Turkey 8 141 361 (50) ¥ 464 (69) 80 (16.0)
[ T 5o

Countries not meeting sample requirements

Denmark 8 151 Com 542 (35) 835  (4) 4 (0.4)
Hong Kong SAR E 14.1 509 (7.4) 792 (10) 8 (08)
Netherlands I 535 (47) 800 (7 s (08
Switzerland s | 147 L 1 526 (4s6) | 778 (13) 7 (06)
Benchmarking participants

Newfoundland and Labrador, Canada 8 138 [R— - — 528 (2.8) 738 (207 6 (0.0)
Ontario, Canada |8 | 18 ‘ ‘ I —— 547 (32) 738 (20) 6 (03)
Bem:hmarking pa"l(ipi nt not meeting sample requiremerm

City of Buenos Aires, Argentina 8 | 14z ‘ ‘ — ‘ 450 (3.6 536 (53)° 33 (9.4)

Percentiles of performance: 1 A achievement significantly higher than ICILS 2013 averag W achivement significantly lower than ICILS 2013 average
Sth 25th 75th 95th

Notes to table on opposite page

Mean and Confidence Interval (25E

1. abra A CIL-skala atlagértéke orszagonként

Az eredmények azt mutattadk, hogy a CIL-index 0sszefiiggésben van a
szociodkonomiai statusszal, mind az orszagon beliil (tanuld szintjén), mind az
orszagok kozott (orszagok fejlettsége). A lanyok atlagos eredménye minddssze
két orszagban jobb, mint a fitké. A csalad szociodkonémiai statuszan kiviill az
otthoni IKT eszkozellatottsag (gépek szama, internet elérhetdség) is pozitiv
hatassal volt az eredményekre, ugyanakkor ez a kiilonbség eltiint, amikor a csaladi
hattérre kontrollaltdk a modellt, ami arra utal, hogy a csaladi statusznak van
nagyobb szerepe. Miutan a teszt alapszintli informatikai készségeket mért, ezért a
kifejezetten magas szinvonalt informatikai jartassdgnak (pl. programozni tudas,
adatbaziskezelés) nem igazan volt szerepe a CIL-eredményekben, ugyanakkor a
legtobb orszagban megfigyelhet6 volt, hogy az informatika iranti érdeklddés, az
informatikai eszk6zok kedvelése magasabb tesztpontszamokat eredményezett.
Néhany orszagban statisztikailag szignifikans 0sszefliggést talaltak az iskolai IKT
eszkozellatottsag, az IKT-oktatas és a teszteredmények kozott, de — ahogy az mas
nemzetkdzi mérések esetében is kitlinik — a legnagyobb szerepiik itt is az otthoni
hatasoknak van, ezen beliil is leginkdbb a szocio6kondémiai hattértényezoknek.
(Fraillon et al., 2013)

A felmérés adatait hasznalva késébb késziilt to6bb elemzés is, igy egy olyan,
amelyik a pedagdgusok illetve az iskolak IKT hasznalati jellemz6it és a tanulok
informatikai képességpontjait Osszevetve mélyebben vizsgalodott 4 orszag

86



Szemerszki Marianna

(Ausztralia, Németorszag, Csehorszag, Norvégia) kapcsan. Az eredmények
orszagonként (oktatasi rendszerenként) jelentOs eltéréseket tartak fel a tanulok
CIL pontjai és a pedagogusok IKT eszkozhasznalati gyakorlata terén, bar arra nem
volt mdd, hogy a tanuldi adatokat egyéni szinten 0sszekapcsoljak az oket tanitd
pedagdgusok valaszaival. Ausztralidban az eszkozellatottsag is fontos szerepet
jatszott abban, hogy a pedagdgusok hasznaltdk-e az IKT eszkozoket tandran, mig
a masik harom orszagban ez az Osszefliggés nem jelentkezett. Az informatikai
asszisztencia megléte egyediil Németorszagban volt pozitiv hatassal volt a tandrai
IKT-eszkdzhasznalatra. Ausztralia és Norvégia esetében a megfeleld informatikai
tovabbképzések megléte jelentds Osszefliggést mutatott azzal, hogy a
pedagogusok hasznaltdk-e az informatikai eszkozoket a tanéran, de a legerdsebb
Osszefiiggést az eszkozhaszndlattal a tanari IK énhatékonysag, [IKT
kompetenciaérzet mutatta mind a négy orszdgban. A legfontosabb tényezdnek
tehat az mutatkozott, hogy a pedagdgusok mennyire érezték magukat
magabiztosnak az IKT eszkdzok hasznalataban.(Gerick et al., 2017)

Az IKT énhatékonysag tekintetében egy masik tanulmany Csehorszag és
Németorszdg pedagogusait €s tanuloit tovabb vizsgéalva azt taldlta, hogy a
magasabb csehorszagi tanuloi teszteredmények Osszefliggésben lehetnek azzal is,
hogy Csehorszagban a pedagogusok jobban elkotelezettek az informatikai
készségek fejlesztése terén és altalaban a szakmai tovabbfejlédés iranyaban, amire
tobb lehetoségiik is van, s valdszintileg ennek is koszonhetéen gyakrabban is
hasznaljak az oktatdsban a szamitastechnikai eszk6zoket. (Drossel-Eickelman,
2017)
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1.1. tablazat: Az ICIL mérés fobb paraméterei

Kutatas/
felmérés
neve

Hatokor
(Regionalis/
Hazai/
nemzetkozi)

Cél-
kozonség
(Tanar/
tanulo)

Megje-
lenési
év

Tipusa

Elérhetd,
nyilvanos-e
a
méréeszkoz

IEA -
Internation
al Students
Computer
and
Informatio
n Literacy

nemzetkodzi

elsddleges:
tanulo/
masodlagos:
tanar

2013

- szamitogépes
teszt + hattér-
kérdbivek

- mérési 1do:

1 ora
-ateszt4db
30 perces
modulbdl allt,
amelybdl

2 db-ot kellett
minden
didknak
kitolteni

- minden
tanuld
szamara
hattérkérdbiv
(tarsadalmi
hattér, iskolai
és otthoni
IKT-
hasznéalat)

- kiegészitd
hattérkérdoiv
pedagdgusok,
rendszergaz-
dak és intéz-
ményvezetok
szamara

- a pedagbgus
hattérkérdéiv
kitér a tandrai
eszkbzhaszna-
latra, az infor-
matikai
készségekre,
attitidOkre

Igen*

* A tesztekrol csak mintafeladatok érhetdk el, de a technikai jelentés tartalmazza
a tanuldi €s a pedagdgus hattérkérdoiv jol hasznalhato kérdéseit iS:

http://www.iea.nl/fileadmin/user upload/Publications/Electronic versions/ICIL

S 2013 Technical Report.pdf
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3.2 Digitalis PISA-mérés, 2012

A PISA-program 2000-ben indult, s azdta haromévenként mérik a 15 évesek
képességszintjét szovegértés, matematika és természettudomdany teriileteken. A
2012. évi vizsgalat jelentds valtozast hozott abban a tekintetben, hogy mar 32
orszag allt at a szamitogépes matematika, illetve a digitalis szovegértés mérésére.
A digitalis mérésnek volt elozménye 2006-ban (természettudomany — 3 orszag)
¢és 2009-ben (szovegértés - 19 orszag) is. A 2012. évi eredmények azt mutattak,
hogy a matematika teriiletén sok orszagban a szamitogépes mérés eredményei
rosszabbak lettek, mint a papiralapt teszteké, s a szovegértés esetében is ez volt a
jellemzo, tobbek kozott Magyarorszagra is. A 2015. évi PISA eredmények
hazankban mar csak ezért is sziikségszeriien kedvezbtlenebbek a 2012. évihez
képest, hiszen akkor mdr kizarélag digitalis mérésre keriilt sor. (Balazsi et al.,
2013; PISA 2015; Ostorics et al., 2016)

A 2012. évi PISA mérésben az OECD orszagokban tanuld 15 évesek 96%-a
jelezte, hogy van otthon szamitdgépiik, de csupan 72%-uk haszndl legalabb
idénként szamitogépet az iskolaban. Ugyanakkor jo néhany jol teljesité orszagban
(pl. Korea, Sanghaj-Kina) az iskolai szamitogéphasznalat nagyon alacsony, mégis
a digitalisan felvett tesztek eredménye is kiemelkedd. Az eredmények tehat
egyrészt azt mutatjak, hogy a modern IKT eszk6zok oktatasban valod hasznalata
sok orszagban nem éri el a rendelkezésre allo lehetdségeket, ugyanakkor a
felmérés eredményei nem egyértelmiiek abban a tekintetben, hogy a modern
eszk6zok hasznalata valdban egyiitt jar-e a teszteredmények javulasaval. (OECD,
2015).

A hattérkérddiv lehetdséget ad a tanorai IKT hasznalat kiilonbozo jellemzdinek
(pl. csak tanari vagy tanuloi hasznélat is, tantargyak szerinti eltérések) a
megkiilonboztetésére, ezen kiviil képet ad az eszkozhasznalat modjarol, a
matematika tantargy esetében a feladattipusokrdl stb., negativuma azonban a
felmérésnek, hogy err6l csak a didkok illetve az intézményvezetok valaszai
alapjan kapunk némi képet, tehat nincs pedagogus kérdéiv. Az IKT hasznalat
terén az dsszefoglalo elemzés alapvetden kétféle akadalyt kiilonit el: a hozzaférés
(szamitogépek, internet) hianyat €s a pedagogiai szandék hianyat. Az elobbiek
kapcsan az dsszefoglaldo megallapitja, hogy a felszereltség mennyisége alapvetden
nem, mindsége viszont sokat javult az eldz6 (2009. évi) PISA méréshez képest.
2012-re a tanulok 43%-a fér hozza iskolai laptophoz, s 11%-uk tablethez, nem kis
részben kdszonhetéen annak, hogy jelentds laptop-programok indultak néhany
orszagban (pl. Ausztralia, Chile, Svédorszag). Az Osszefiiggések arra is
ramutatnak, hogy a pedagogusok IKT-eszkozhasznalata gyakoribb ott, ahol
megfelel6 képzést is kapnak ehhez a tanarok. Ugyanakkor az eszkdzhasznalat
alapvetéen nem az iskolavezetésen, hanem magéan az egyes pedagogusokon
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mulik: nagyobb eltérések vannak az egyes iskolakon belill, mint az egyes iskolak
kozott. (OECD, 2015)

Az osztalytermi pedagogiai gyakorlatok koziil a magas szintli IKT hasznalat a
tanuloorientalt oktatasi gyakorlattal és a formativ értékelési technikak gyakori
hasznalatdval van leginkdbb Osszefliggésben, azaz azok a pedagogusok
hajlamosabbak a tanorakon a digitalis eszk6zok bevonasara, akik tanuldorientalt
szemlélettel rendelkeznek, ugyanakkor ellentmondéasosak az eredmények azzal
kapcsolatban, hogy az informatikai eszkozhasznalat hogyan hat a tanuldi
fegyelemre. Valdsziniileg itt ismét a tanari énhatékonysag-érzés lehet a hattérben:
az alacsony szintli magabiztossag az eszkdzhasznalatban, a kevésbé fejlett
infokommunkacios készségek a pedagogusok korében konnyebben vezetnek
valamiféle fegyelmezetlenségre az osztalyteremben. (OECD, 2015)

Az iskolai szamitogéphasznalat és a teszteredmények Osszefliggését illetéen egy
specialis haranggorbe alakzat rajzolodott ki: a legmagasabb tesztpontszamokat
azok a tanulok érték el, akik az atlagnal picit kevésbé intenziv iskolai
szamitogéphasznalattal jellemezhetk. A szamitogépet iskolaban egyaltalan nem,
vagy alig hasznalok vagy csak néhany funkciora hasznalok oOsszességében
rosszabbul teljesitettek a teszten, mint ahogy azok is, akik nagyon intenziv és
sokoldalu géphasznalok. Ez utdbbira magyardzat lehet, hogy az intenziv
eszkdzhasznalat egy jelentds része a tanulas szempontjabol nem produktiv
tevékenység (pl. chat), vagy a f6 funkcidja a ,drillezés”, a feladatok
gyakoroltatasa, ami ugy tlinik, hogy a képességtesztek eredményeire nincs pozitiv
hatassal. A kiilonféle tevékenységek kozil az internetes kereséshez kotddo
feladatok megfelelé gyakorisagu — heti 1-2 alkalom — alkalmazasa mutatott a
leginkabb pozitiv kapcsolatot a teszteredményekkel. (OECD, 2015)

A felmérés adatai lehet6séget adnak a szocioOkonomiai statusz szerinti
adatelemzésre is. Ezekbdl az rajzolodik ki, hogy a mindségi eszk6zokhoz valod
hozzaférés (pl. otthoni szamitdgépek szama, mobileszkozok, WiFi elérhetdsége
sth.) jelentds eltérések vannak a hatranyos helyzetii és a magasabb statuszi
tanulok kozott. Ugyancsak jelentds eltérések mutatkoznak abban szociélis statusz
szerint, hogy a tanuld hany éves koraban talalkozott eldszor szamitogéppel, s
milyen szinten, milyen feladatokhoz (pl. kozosségi oldalak felkeresése,
hirolvasas, online ligyintézés) képes azt a mindennapokban hasznalni.

Mindezek alapjan fontos kutatasi kérdés, hogy — bar latszélag minden tanuld
kezében ott az okostelefon, s a legtobb csaladban van otthoni szamitogép — az
oktatasba ezek mennyire vonhatok be. Hogyan képes kezelni az oktatasi rendszer
azokat az esélykiilonbségeket, amelyek az otthoni eszk6zok eltéréd mindségeébdl,
illetve az informatikai eszkdzok hasznalatanak eltér6 ,,szocializaciojabol” és az
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informatikai készségek eltérd fejlettségébdl fakadnak, s miként lehet segiteni a
pedagbdgusokat a tanulasi folyamat irdnyitasaban.

1.2. tablazat: A PISA 2012 mérés fébb paraméterei
Kutatas/ | Hatokor Célkozonség | Megje- | Tipusa Elérhetd,
felmérés | (Regionalis/ | (Tanar/ lenési nyilvanos-e
neve Hazai/ tanulo) év a

nemzetkozi) mérdeszkoz

OECD - | nemzetkdzi | tanuld 2012 - szamitogépes lgen*

PISA teszt + hattér-

kérdéivek

- minden

tanulod

szdmara
hattérkérddiv

(tarsadalmi

hattér, iskolai

¢s otthoni

IKT-

hasznalat)

- kiegészitd

hattérkérdoiv

intézményve-
zetok szamara

- kiegészitd

hattérkérddiv

sziilok
szdmdara

* A kérdodivek elérhetosége:
http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/pisa2012database-downloadabledata.htm

3.3 TIMSS 2011

Az IEA rendszeres mérései kozé tartozik a négyévente lebonyolitott TIMSS-
mérés, amelynek célja a 4. és 8. évfolyamos tanulok teljesitményének vizsgalata
a matematika és a természettudomanyok teriiletén. A TIMSS tehat nem
képességeket, hanem sokkal inkabb tananyagtartalmakat és ahhoz kapcsol6do
teljesitményeket mér. A felmérés fontos részét képezi hattéradatok gytijtése mind
a pedagdgusoktol, mind az iskolavezetéstdl, igy példaul a tantervi tartalmakrol, a
pedagogusok felkésziiltségérodl, tanitasi gyakorlatarol. Bar 2015-ben volt az utolso
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felmérés, a 2011. évi felmérés kapcsan sziiletett néhany olyan elemzés, amelyet
érdemesnek tartunk bemutatni.

A 2011. évi adatok azt mutatjak, hogy az iskolakban jelentdsen nétt a hozzaférés
a korszerti informatikai eszk6zokho6z, a matematikadrakon a nyolcadikos tanulok
csaknem fele, természetismeret orakon pedig valamivel tobb mint fele mar 2011-
ben is képes volt elviekben a szamitogéphasznalatra, azaz olyan teremben tanult,
ahol legalabb egy szamitogép volt. Ez az 6sszes OECD orszagra vonatkozo érték,
amely Magyarorszagon valamivel alacsonyabb, mintegy 40%-os aranyt mutat. Az
internetelérési lehetdségeket ugyanez jellemezte Magyarorszagon: dinamikus
novekedés 2003-hoz képest, de még mindig nagyon alacsony hozzaférés 2011-
ben is. Megfigyelheté volt, hogy a negyedikesek osztalytermei kevésbé
felszereltek, mint a nyolcadikosoké. (OECD, 2014)

Mindezek alapjan nem meglepd, hogy a tanorai szamitdégéphasznalat alacsonyabb
értéket mutat Magyarorszagon, mint az OECD-atlag, kiilondsen negyedik
évfolyamon. Itt a legalabb idonként szamitogépet hasznald tanulok aranya alig
egynegyed, mig Anglidban, Belgiumban, Dénidban vagy Szingapurban a
negyedikesek tobb mint fele legalabb id6nként haszndl szamitogépet
természetismeret vagy matematika tanéran. A tanoérai szamitéogéphasznalat a
legtobb orszagban leginkabb az informacidszerzésre, otletek gytijtésére terjed ki,
jollehet sok orszadgban a didkok a szamitogépeket adatelemzéshez, tudomanyos
kisérletek végzésére, vagy a természeti jelenségek megfigyelésének
még e teriileten az idénkénti hasznalat? is igen alacsony értéket mutat. (OECD,
2014)

A TIMSS-felmérés teszteredményei és a tandrai szamitogéphasznalat
Osszefiiggése nem egyértelmii a jelentés irdi szerint, jorészt azért, mert az
eredmények a tarsadalmi hattérrel és a tanitasi gyakorlattal is Osszefiiggésben
vannak. A felmérés adatai mindenesetre azt mutattdk, hogy a negyedik
évfolyamos  tanulok eredményei pozitivan korrelaltak a  tanoérai
szamitdgéphasznalattal. (Mullis et al., 2013)

Tobb Osszefoglald jelentés is késziilt, amelyek a nemzetkozi mérések (PISA,
TIMMS) teljesitménymutatoit és a szamitogéphasznalat jellemzoit kivantak
Osszefliggéseiben feltarni (pl. Eickelmann et al, 2017; Bulman — Fairlie, 2016).
JellemzGen nem talaltak egyértelmi linearis ok-okozati kapcsolatot. Hettie 2013-
ban az utdbbi 30 év kutatasainak metaanalizisét elvégezve arra jutott, hogy a

2 A pedagodgusok a tanulok kiilonbdz6 célt szamitdgéphasznalatat az alabbi gyakorisagi
skalan jelolhették: Mindennap vagy majdnem mindennap, Hetente egyszer-kétszer;
Havonta egyszer-kétszer; Soha vagy majdnem soha.
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szamitogéppel tamogatott tanitds (computer-assisted instruction - CAI) hatasa
nem nagyobb vagy nem kisebb mas tanitdsi modoknal, feltéve, hogy azokat jol
tervezik meg. Hattie és Yates (2013) konyviikben arra mutatnak ra, hogy a
szdmitdgépek pozitiv hatdsa erdsebb akkor, amikor kiegészit6 szerepet szannak
neki az oktatasban, példaul amikor a tanulasi id6 megnovelésérdl van szo (pl.
plusz oktatds, gyakorlds), vagy amikor a tanuldk ©6nalld tanulasvezérléséhez,
illetve a csoportos tanulds tAmogatasahoz hasznaljak.

A TIMSS-adatok mélyebb elemzését Falck, Mang és Woessmann végezték el,
akik ramutattak az 0Osszefiiggések nem linedris természetére ¢és azok
Osszetettségére. Tanulmanyukban abbol indultak ki, hogy a kutatdsok jelentOs
része nem talalt Osszefliggést a tanérai szamitogéphasznalat és a tanuloi
teljesitmény kozott. Elemzésiikhoz a 2011. évi TIMSS adatokat hasznaltak és
elméletiiket egy kdzgazdasagi modellre, a hatdrhaszon elméletre épitették. Abbol
indultak ki, hogy a tanora minden percét kiilonféle aktivitasokra lehet hasznalni,
amelyek koziil van, amelyik jobban, mas pedig kevésbé jarul hozzd a
teljesitményndvekedéshez. A szamitogéphasznalat bizonyos tevékenységek (pl.
otletek, informacidok keresése) esetében iddfelhasznalas szempontjabol
verhetetlen alternativanak tlinik, mig mas esetekben a szamitogéppel timogatott
tanulas nem hoz idémegtakaritast, vagy esetleg a hagyomanyos tanitasi formak
jobb pedagdgiai eredménnyel kecsegtetnek. Eredményeik azt mutatjak, hogy
helytalld volt a hipotézisiik: a matematika eredmények pozitiv Osszefiiggést
mutatnak azzal, ha a tandrai szamitogéphasznalat elsésorban az 10j oOtletek,
informaciok keresését helyezi fokuszba, és negativ dsszefiiggés latszik azzal, ha a
feladatgyakorlas all a hasznalat kézéppontjaban. A tanulok egyes alcsoportjait is
megvizsgalva a nemek és az otthoni szamitdogéphasznalat szerint nem mutatkozott
eltérés a hatasokban, viszont a tarsadalmi hattér szerint igen: a jobb képességliek
esetében a hatasok még nagyobbak voltak. (Falck-Mang-Woessmann, 2018)

Mindezek a kutatasok, elemzések szakpolitikai szempontbol is kihivast jelentenek
és kérdéseket vetnek fel, hiszen az iskolak informatikai eszkozokkel valo
felszerelése, azok folyamatos modernizalasa és a pedagogusok felkészitése ezen
eszk6zok hasznalatara sok pénzbe keriil. Nem mindegy tehat az eszkozok
hasznalata, tovabba az sem mindegy, hogy hogyan allithat6 az az esélyegyenldség
szolgalataba.

93



Megalapoz6 hattértanulmany a digitalis eszkdzok tanulasi célii hasznalatanak vizsgalatahoz az
osztalytermi tevékenységek, a tanulasi kornyezet és a tanuloi dsszetétel kontextusaban

1.3. tablazat: A TIMSS 2011 mérés fobb paraméterei

Kutatas/
felmérés
neve

Hatokor
(Regionalis/
Hazai/
nemzetkozi)

Célkozonség
(Tanar/
tanulo)

Megje-
lenési
év

Tipusa

Elérheto,
nyilvanos-e
a
méroeszkoz

TIMSS,
2011

nemzetkozi

elsdleges:
tanulo,
masodlagos:
iskola,
pedagogus

2011

- tanuloi
tudasszint-
mérés 4. és 8.
osztalyban
matematika és

igen*

természettu-
domany
teriileteken

- kiegészitd
hattér-kérddiv
intézmények,
pedagdgusok
szamara

- tantervi
elemeket
rogzitd
kérdoiv

* A kérdobivek elérhetdsége:
https://timssandpirls.bc.edu/timss2011/international -contextual-g.html

4. A nemzetkozi mérések tanulsagai

Az elézéekben attekintett vizsgalatok kozos jellemzéje, hogy alapvetben a
tanulok a célcsoportja, az O teljesitményiiket, eszkozhasznalatukat,
kompetenciaikat vizsgalja (az ICL szigortian véve az informatikai teriileten, mig
a masik két felmérés az egyes tantargyakhoz, képességteriiletekhez
kapcsolddodan), ugyanakkor mindharom felmérés kozvetetten a pedagogusok IKT
hasznalatarol, a pedagogiai munka kiillonb6z6 aspektusairdl is informaciokkal
szolgél. Az adatok arra mutatnak, hogy az IKT eszkdzhasznalat és a tanulasi
teljesitmény kozott nem linearis, illetve ambivalens az Osszefliggés, esetenként a
hatasok kioltjak egymast. A hatasokat tehat érdemes részleteiben is megvizsgalni,
tovabba nagyon fontos a pedagdgusok eszkdzhasznalati kompetenciainak, az
infokommunikacios  technoldogiai  eszkdzok  hasznalataval — kapcsolatos
énhatékonysagnak a javitasa. Onmagaban az eszkdzelltottsdg novelése nem
feltétlentil jar egyiitt sem a tanuléi teljesitmények javulasaval, sem a pedagogusok
eszkozhasznalati gyakorisaganak emelkedésével.
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