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1. Bevezetés

Jelen dolgozatomban migrédns' tanuldk nyelvi fejlddésével, valamint nyelvfejlesztésiikkel
mint 4 tandri feladattal foglalkozom. A téma irdnti érdeklédésem abbdl fakad, hogy egy
mentorprogram keretében migrdns tanulék magyar mint idegen nyelv oktatdsdval, szak-
targyi felzdrkézratdsukkal és a német nyelv megtanitdsdval foglalkoztam.

A projektet az Agora Alapitvany valdsitotta meg, az Eurépai Integriciés Alap tdmoga-
tisdval. Az EIA/2012/ Mentorprogrammal az Integriciéért Dél-Alfoldon és Budapesten
(Midab) és ennek folytatdsa a Mentorprogrammal az Integriciéért Alkalmazdsanak
kiterjesztése (Minta) EIA/2013/1.4.4 mentorprogram keretében. Ezzel a témdval el8szor
a 2015-6s OTDK-ra készitett dolgozatomban foglalkoztam, az eltelt idészakban médom
volt ismereteimet béviteni, ennek eredményeként késziilt el jelen munkdm.

A projekt sordn a harmadik vildgbdl érkez6 tanuldk iskolai és tdrsadalmi integracidjt
segitettiik. A program célcsoportjiba tartozé tanuldk tobbségiikben dllami kozokratdsi
intézményekbe keriilve kezdik meg vagy folytatjdk tanulmdnyaikat, ahol az egynyelvii
magyar iskolarendszerben kell megtanulniuk érvényesiilni. Nyelvi akaddlyoztatdsuk és
a hidnyz6 nyelvfejlesztés vagy egyéb tanuldsi tdmogatds miatt azonban a kezdetektdl
hdtrinyt szenvednek magyar anyanyelvii tdrsaikhoz képest. A program célja — az egyéni
és kozosségi mentordldson tal — a migrdns gyermekeket tanité pedagégusok szakmai
munkdjdnak segitése, amihez egyel6ére nem 4ll rendelkezésre sem a gyermekek, sem
az ket tanité pedagégusok szimdra elegendd segédanyag.

Német és magyar mint idegen nyelv tandri szakos hallgatéként vettem részt a prog-
ramban, amely egyardnt fejlesztette szocidlis és tandri kompetencidimat, valamint renge-
teg gyakorlati tapasztalatot szereztem az iskolai fejlesztések, korrepetdldsok és az iskoldn
kiviili programok 4ltal. A projekten keresztiil lehetéség nyilt a didkok nyelvi képessé-
geinek fejlesztésére, ahol a magyar mint idegen nyelvre keriilt f6ként a hangsaly. Mivel
az oktatds nyelve magyar, igy a mentorok legfontosabb feladata a nyelvfejlesztés vol,
hogy eziltal segitsék ezen tanulék beilleszkedését az iskolarendszerbe. Ez nemcsak azt

1 A migrdns megnevezés a mobilitdst szimbolizdlja. A megnevezés etnikai és kulturdlis kiilonbségekre
utal, ahol az egyén nem magyar 4llampolgdr. A szerz8 ebben az értelemben hasznélja a megnevezést.
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kovetelte meg a mentoroktdl, hogy a magyart mint idegen nyelvet tanitsik ezeknek
a tanuléknak, hanem azt is, hogy felkészitsék ket az egyes szaktdrgyak specidlis nyel-
vezetére. Az iskolarendszerbdl kifolydlag kotelezd legaldbb egy idegen nyelvet elsajétitani
a tanuldknak a kozépiskola befejezéséig. Ezeken az 6rikon az anyanyelvi és az idegen
ajka didkok egyiitt vesznek részt, ahol 4ltaldban a magyar nyelv szolgdl kozvetitdnyelv-
ként. Tehdt a rendszer megkoveteli, hogy a magyar nyelvet mdsodik nyelvként beszéljék
ezek a tanuldk, ami nagy kihivast jelent a didkok és az Sket tanité pedagdgusok szimdra
is, megfelelé timogatds nélkil.

Leendd tandrként igényem volt arra, hogy az elméleti tuddsomat gyakorlati tapaszta-
latokkal egészitsem ki. A programban két éven keresztiil — a projekt kezdetétdl a végéig
— dolgoztam egyiitt tovabbi 13 egyetemista — tdbbek kozott pedagdgia, kinai, magyar
mint idegen nyelv szakos, szocioldgus, szocidlis munkds, valamint leendd fejleszt8peda-
gbgus — hallgatéval. A mentorok 2 projektvezetd irdnyitdsival, valamint a pirhuzamosan
fut6 szegedi projekttel és annak munkatdrsaival folytattdk sikeresen a programot, végig
egytittmiikddve, hetente szupervizidkkal, negyedévente taldlkozokkal, felkészitd trénin-
gekkel. Mivel az interkulturalitds, a multikulturalitds, valamint az ezekkel foglalkozé
pedagdgia még nem vagy csak kismértékben jelenik meg a tandrképzésben, fontosnak
tartottam, hogy sajdt tapasztalatokat gydjtsek ezekben a témdkban. A program inditott
el sajat kutatdésomban, amelyben migrins tanulék idegennyelv-oktatdsdval foglalkoztam.
A kovetkezdkben ezeknek a tapasztalatoknak az dsszefoglaldsa olvashaté.

Munkdm két f§ részre tagolddik: az elsd részben a magyar oktatdsi rendszer felépitésé-
vel, az iskolakotelezettséggel, valamint az idegennyelv-oktatdssal foglalkozom. Tisztdzom
a migricié fogalmdt, majd bemutatom a mentorprogramot, ahol reflektdlok mentori
tevékenységemre, és empirikus kutatdst végzek. Konkrét esetekkel foglalkozom, 6t didk
nyelvi elérehaladdsinak folyamatat vizsgdlom meg. Kutatdsomhoz kérdéivet haszndlok,
amelynek kérdései hdrom 6 szempont koré csoportosulnak: milyen nyelvi képességekkel
rendelkeznek a tanuldk, mely nyelveken milyen mértékben jelenik meg az irdsbeliség,
mennyire motivéltak sajdt tobbnyelviiségiik kialakitdsdban. Az esettanulmdnyok vizs-
géljdk tehdt a tanuldk fejlédési Gtjde, a szocidlis hitteriiket, hogy révildgitsanak, milyen
tényezdk befolydsoljdk a tanuldsi folyamatukat. A dolgozat tovdbbd azzal foglalkozik,
hogyan fejlédik ezeknek a tanuléknak a nyelvi képessége, kialakult-e a ndluk a tobbnyel-
viiség igénye, valamint képesek-e a magyar iskolarendszerben az elsajdtitott nyelveket
a tanuldsi folyamatukhoz haszndlni.

2. Migréns tanul6k tanuldsi dtjai

Jelen tanulmdny kordbban készitett OTDK-dolgozatomra tdmaszkodik (Mdrki 2015),
amely a migrécids héttérrel rendelkezd didkok tanuldsi Gtjdc két perspektivabdl vizsgélja
meg. Egyrészt a tanulék szemszogébdl: milyen fejlédési lehetdségeik vannak a magyar
iskolarendszerben, képesek-e az el6érejutdsra, mdsrészt rdvildgit, milyen 4j tandri
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feladatkort jelent ennck az 4j tanulécsoportnak a megjelenése az osztilytermekben.
A mentorprogramot mint jé gyakorlatot mutatom be ebben a részben.

A probléma dltalinosan Ggy fogalmazhaté meg, hogy a meglévd iskolarendszerek
a monolingudlis tdrsadalmat (Gogolin 1994) szolgaljak ki, azt feltételezve, hogy mindenki
kozos nyelvvel rendelkezik. Tehdt a tdbbségi tdrsadalom nyelvén zajlik az okrtatds, ami
tobbek kozott a migrdns tanuldk szdmdra is hdtrdny jelent (Bukus 2010). A multikulturalis
tarsadalmak dltal létrejote problémakra jellemzden a fejlett nyugati tarsadalmak, példdul
német és angolszdsz teriiletek gyorsan reagaltak, kutatdsokat kezdtek a problémak megér-
tése céljabol, tovibba programokat hoztak létre a problémék megolddsdra.

Német és magyar mint idegen nyelv szakos hallgatéként adott volt a lehetdség, hogy
a német nyelvteriileteken haszndlt médszereket vizsgdljam. Igy a német nyelvreriilet
tapasztalatait hasznositom munkdmban, ugyanis ezek a problémdkat egy nemzetkdzi
mérés hozta napvildgra. Németorszdgban akkor kezdtek figyelmet forditani arra, miként
kezeli a német oktatdsi rendszer a migrdns tanuldkat, amikor nem vért eredményeket
értek el a PISA-felméréseken, azaz alulteljesitettek. Tanulmdnyok bizonyitottdk, hogy
a gyermekek szdrmazdsa és az iskolai sikereik, elémenetelitk 6sszeftiggésben dllnak
egymdssal. Németorszdgban ezek a tanuldk az oktatdsi rendszer vesztesei (Gogolin
2005). A felmérések azonban arra motivaltdk az okrtatdst, hogy segitséget nyujtsanak
a migrdciés hattérrel rendelkezéknek.

Németorszdg bevindorléorszdgként nagy hangstlyt fektet a migrdcié és az okta-
tds kutatdsdra. Német szakombdl kifolydlag a dolgozatom elméleti hdtteréhez német
nyelvteriiletrdl szdrmazé szakirodalmat haszndltam fel. A kovetkezékben 6sszefogla-
lom az a kutatds alapjit képezd elméleti rész legfontosabb pontjait, eredményeit. Mivel
Magyarorszdgon mind ez ideig kevéssé foglalkoztak ezzel a témdval, a szakirodalom is
meglehetésen sziikos. Ennek kovetkeztében a megfeleld szakszokines sem alakult még ki
teljes mértékben.

2.1. A migricié jelensége az iskoldkban

Els6ként a magyar iskolarendszer felépitésével, az iskolakotelezettséggel, valamint
az idegennyelv-oktatdssal foglalkozom a magyar iskolarendszerben. Ez azért fontos,
mert a Magyarorszdgon letelepedd csalddok gyerekeire egyardnt érvényes az iskolakote-
lezettség. A legtobb esetben azonban a nyelvi hidnyossdgok ellenére és a kordbbi iskolai
tapasztalatoktdl fiiggetleniil el kell kezdeniiik az dltaldnos vagy kozépiskoldt. Itt azon-
ban nemcsak a magyar nyelv ismeretére van sziikségiik, hanem példdul a matematika,
a fizika, a biolégia szakszékincsét is el kell sajdtitaniuk. Az iskolarendszerbdl adédéan
ezen feliil legalibb egy idegen nyelv tanuldsa kotelezd. Altaliban kevés lehetéség nyilik
a sajit els6 nyelviik, azaz az anyanyelviik fejlesztésére: nem tudjdk magukat képezni sem
irdsban, sem széban, mert jelenleg kevés olyan tandr van Magyarorszdgon, aki valamely
harmadik vildgbeli orszdg hivatalos nyelvét beszéli és oktatja is. Igy ennek a nyelvnek
a fejlesztése a legtobb esetben héttérbe szorul.
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A migrici6 szocioldgiai fogalom, jelentése ‘elhagyni egy orszdgot, vdrost, lakhelyet’.
Eurépdban e fogalmat gyakorta a blinozéssel és a szegénységgel azonositjdk. A migricié
kovetkeztében azonban véltozik a térsadalom, igy az a tdrsadalmi véltozdsok motorja és
a modernizdcié eléidézdje is lehet. A pedagdgia feladata pedig az, hogy ezekkel a tdrsa-
dalmi véltozdsokkal foglalkozzon, igy alakult ki az Ggynevezett migriciés pedagdgia,
amely ezekre a tdrsadalmi jelenségekre reagil. Ez 0j kihivdsokat jelent a tandroknak,
mivel a migrdns tanuldk oktatdsa megfelelé didaktikai kompetencidkat kovetel télitk
(Dl 2013). Igy példdul Németorszdgban a német nyelvet mér tin. mésodik vagy harma-
dik nyelvként okrtatjdk, megadva igy a tdbbnyelviiség lehetdségét ezeknek a tanuléknak.

A mentorprogram résztvev6i harmadik vildgbeli, nem az Eurépai Unié tagdllamébol
szdrmazé tanuldk, akik nem rendelkeznek magyar dllampolgarsiggal. Magyarorszdg
még nem bevindorléorszdg, a népvindorlds miatt azonban tranzitorszdggd vélt. Emiatt
a csalddok sok esetben csupdn ideiglenesen maradnak az orszdgban, igy kevésbé motival-
tak a nyelv elsajdtitdsdra és gyermeik tanuldsdnak biztositdsdra.

2.2. Nemzetkozi példdk az integrélds segitésére

Németorszdgban tbb projekt is elindult az integralds segitésére. Ezek koziil mintaként
szolgdl a For-Mig (Forderung von Kindern und Jugendlichen mir Migrationshintergrund,
Dall 2013) projekt (W1), amely a migrdns hattérrel rendelkezé tanulék nyelvi fejleszté-
sére koncentrdl. Legfontosabb dsszetevdje a kooperativitds. Egyrészt az iskola részérdl:
minden 6rdn torténjen nyelvi fejlesztés, mdsrészt a sziildk részérdl. A sziildk és az iskola
egylittmiikddése elengedhetetlen, valamint a helyi szervezeteket is bevonjik ezekbe
a partnerségekbe. Igy olyan partnerek taldlkozhatnak egymdssal, akik kélcsondsen
segithetik, fejleszthetik egymadst. Osszefoglalva a kitdzote célok: a nyelvi fejlesztésre valé
koncentrélds, a migrdns tanulék szimdra rendelkezésre 4ll6 feltételek megvizsgdldsa,
az eredmények elemzése, majd ezek alapjdn egy olyan fejlédési terv kialakitdsa, amely
a tanuldk dltal hozott képességekre tdmaszkodik, valamint térekszik a tdbbnyelviiség
kialakitdsdra (Gogolin 2005).

A nyelv fontos szerepet jétszik abban, hogy a vildgban el8rejuthassunk, valamint fontos
feltétele a szocidlis, gazdasdgi és politikai létiinknek is. Németorszdgban azonban nyelvi
fejlesztésen kordbban mindig a német nyelv fejlesztését értették, a német nyelv isme-
rete az integricio feltétele volt. Napjainkban a torekvések inkdbb arra irdnyulnak, hogy
a német nyelvet mdsodik vagy harmadik idegen nyelvként kozvetitsék szdmukra, nem
vélhat csak a német nyelv a tdrsadalmi elismerés eszkdzévé. Meg kell adni a tobbnyelvi-
ség lehetdségét (Mecheril et al. 2010).

Ezek a tanulék nyelvi akaddlyoztatdsuk miatt nehezebben érnek el sikereket az okta-
tisban, Kevesen jutnak el koziilik az érettségiig, tanulmdnyi eredményeiket tekintve
dltaldban a sor végén helyezkednek el. A kérdés azonban oktatdspolitikai és pedagdgiai
szempontbdl is fontossd vélt Németorszdgban. A legnagyobb kihivdst a német oktatdsi
rendszer jelenti, amely a tirsadalmi szelekcidt erdsiti, ugyanis mdr a negyedik évfolyamtdl
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kiilonbozd iskolatipusokat vélaszthatnak a didkok, ami tovdbb neheziti a migrdns gyer-
mekek helyzetét. Ez az id6 gyakran nem elegendd arra, hogy behozzék nyelvi hdtranyu-
kat és szakmai tuddsukat, igy kisebb eséllyel keriilnek be az er8sebb iskoldkba. Neheziti
az integrdcidjukat az a tényezd, hogy gyakran nem kivinnak hosszabb ideig tartézkodni
az adott orszdgban, visszatérnek sajdt szdrmazdsi orszdgukba, igy kisebb a motivaltsi-
guk a tovdbbtanuldsra. Viszont ha hosszabb ideig tartézkodnak a célorszdgban, akkor
nagyobb eséllyel keriilnek be az erdsebb iskoldkba.

Nemcsak német, hanem nemzetkézi kontextusban is felmeriilt mdr a kérdés, hogy
a tanul6k képzés nyelvi feltételeit és a képzési folyamat nyelvi felépitését 8sszehangoljdk.
[gy lenne lehetdségiik a kétnyelviiség kialakitdsdra intézményes keretek kbzott. A problé-
mdt azonban az okozza, hogy a német nyelvet ezek a csalddok inkdbb eszkdznek tekintik,
amely segit nekik a megértésben és sajit maguk megértetésében, szimukra azonban nem
ez a kulcs a tanuldsi sikerekhez. Tgy az anyanyely a célorszdgban is sokkal domindnsabb
marad, a német nyelv hdctérbe szorul.

Otthoni kornyezetben legtobbszér anyanyelviiket haszndljék, ritkibban a német
nyelv kdznyelvi formdjit, ami nem keverendd 6ssze a német nyelv iskolai valtozati-
val (Bildungssprache). Az iskoldban elsajdtitott német nyelv ugyanis mds jellemzdkkel
rendelkezik, mint az otthon haszndlatos koznyelvi forma. Formai sajitossdgokat hordoz,
tovabbd a kiilonbozd teriileteknek megfelelden szakszavakat is tartalmaz. A kommu-
nikdci6 szovegként teljesedik ki, ami osszefliggd, jelentéshordozé, konkrée, illusztrativ
elemeket tartalmaz. A kdznyelvi forma és az iskolai német kozott mind struketrdjaban,
mind a szovegek felépitésében kiilonbség van. A legfébb nehézség az egyre komplikadl-
tabb struktardju szovegek, az elvont formai jegyek, valamint a szakszavak.

A szocializdlédds folyamata pedig masként megy végbe anyanyelv(i tdrsaikhoz képest:
nem olvasnak német anyanyelv(i tdrsaikhoz hasonléan német kényveket, a sajdt kultirs-
juknak megfeleld konyveket, jatékokat valasztanak, tovdbbd nem tudnak otthoni kérnye-
zetben gyakorolni, igy ez teljes mértékben az iskola feladatdva véle. Mivel a legtobb idét
azonban az iskoldban t6ltik, a tirsadalom és az iskola reagilt erre a jelenségre, és ezdltal
mdr nemcsak a német nyelvi 6rék feladata ennek a nyelvnek a megtanitdsa, fejlesztése,
hanem minden egyes 6ra alapvetd feladatdva vile.

2.3. Hazai példék

Ezt a problémdt személyesen is volt alkalmam megismerni és megtapasztalni Magyar-
orszdgon a kordbban emlitett projektben, amely ,Mentorprogrammal az integriciéért
a Dél-Alfoldoén és Budapesten” cimmel indult 2013 februdrjaban. A projekt harmadik
vildgbeli fiatal dllampolgérok oktatdsira és képzésére irdnyult. A programban 42 harma-
dik vildgbeli tanul6 vett részt, akik alap- és kozépfokon tanulnak dltaldnos iskoldkban,
gimndziumokban, illetve szakkozépiskoldkban. A tevékenység folyamatosan igazodott
a célcsoport sajdtossigaihoz, a mentorok feladatai a kovetkezd teriiletek koré szervezddrek:
nyelvi és tanuldsi nehézségek lekiizdése, tantdrgyi felkészitése, sziilékkel és pedagégusokkal
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val6 kapcsolattartds, interkulturdlis és szabadidds programok szervezése. A mentorok heti
rendszerességgel segitették a migrdns didkok tanuldsdt, délelétti fejlesztd 6rék vagy délutdni
korrepetaldsok formdjiban. A kapcsolatok megerdsitéséhez, egymds szokdsainak megisme-
réséhez hétvégi kozosségi programokat, nyéri tibort, nemzeti és nemzetkozi tinnepségeket
szervezett a program, amely nyitott volt a migrdns tanulék magyar anyanyelvii osztalytér-
sainak bevondsdra.

A projektben részt vevé harmadik vildgbeli orszdgokbdl érkezd tanuldk koziil legtob-
ben a kozoktatdst valasztjdk, ahol az egynyelvli magyar iskolarendszerben kell megta-
nulniuk érvényesiilni. A program rovid tava célja csokkenteni az iskolai alulteljesitést
és a lemorzsolddds esélyét, hossza tdvon eldsegiteni a kdzépfoku oktatdsba valé bejutds
lehetdségét. A program célja tovabbd a migréns gyermekeket tanité pedagégusok szak-
mai munkdjdnak segitése, amely a tanuldk igényeihez megfelelden alakult, nagy hang-
salyt fektetve az iskoldval valé egyiittmiikodésre, valamint az iskola és a sziil6k kozotti
kommunikdciéra. Ezt az tette lehetdvé, hogy a programban olyan mentorok is dolgoz-
tak, akik valamely harmadik vildgbeli orszdg hivatalos nyelvét beszélik.

A tanulék kozott vannak, akik Magyarorszdgon sziilettek, illetve vannak, akik
Magyarorszdgon folytatjdk valamely mds orszigban megkezdett tanulmdnyaikat.
A legtdbben otthoni kdrnyezetben csak az elsd nyelviiket hasznaljak, amely a mentordl-
tak esetében dltaldban a kinai vagy a vietndmi nyelv, igy jellemz8en csak az iskoldban
hasznéljdk a magyar nyelvet. A sziilék 4ltaldban nem vagy csak egy alapvetd tdrsalgdsi
szinten beszélik a nyelvet, amivel a munkdjukat el tudjék ldtni. Ennek kovetkeztében
az iskoldn kiviil ritkdn forditanak figyelmet az olvasdsra vagy a helyesirds fejlesztésére.
Az irdsbeliség abszolit hdttérbe szorul az itteni életitkben. A Magyarorszdgra késébb
érkez8 tanuldk tobbsége mdr kozépiskolai tanulmdnyokat folytat, és sokkal nagyobb
nyelvi hdtrdnnyal rendelkezik. Sok esetben igy nem tudjik sajét kortdrsaikkal foly-
tatni iskolai elémeneteliiket, illetve gyakran kell a nyelvi képességek hidnya miatt évet
ismételniiik.

A mentorprogram figyelembe vette ezeket a sajitossigokat, és a kozos munka elején
mentor és mentoralt egyiitt fogalmazta meg a kit(izott célokat. Tisztdzni kell, hogy miért
tanuljék a magyar nyelvet: intrinzik vagy extrinzik motivaciérdl beszéliink, azaz alap-
jiban véve érdekli 6t a nyelv, vagy azért tanulja, mert muszdj, el akar vele érni valamit.
Fontos kérdés, hogyan és hol képzelik el jovéjiiket, szeretnének-e tovabbtanulni felséok-
tatdsban, vagy inkdbb szakmdt szeretnének elsajdtitani, esetleg el akarjék-e hagyni
az orszdgot. Felmérésre keriiltek a nyelvi képességek, hdny nyelven beszél az adott tanuld,
és ezeket tudatosan tanulta, szeretne-e velitk foglalkozni, vagy csak az iskoldban sajdti-
totta el 8ket. A felsoroltak tisztdzdsa utdn a mentor igy ezeknek megfelel6en dllithatott
fel kovetelményeket a mentordle felé. Ebbdl kovetkezik, hogy mentor és mentoralt kozote
bizalmas kapcsolat alakulhatott ki, amely szoros egyticemiikddést igényel.

A projektet minden év végén egy beszdmold, egy konferencia zdrt, ahol a projekt-
vezet6k és a mentorok beszdmoltak a projekt eredményeirdl, reflektdltak mentori
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tevékenységiikre, lehetdséget kaptak egy eléadds megtartdsdra egy dltaluk megtapasztalt
problémarél. Végiil a téma korbenjirdsa el8szor az OTDK-dolgozat, majd a szakdolgozat
alapjdul szolgdlt szimomra, jelenleg pedig gyakornok vagyok a németorszdgi oldenburgi
egyetem neveléstudomdnyi kardn, ahol migrécids pedagégidval foglalkozom.

3. A vizsgilat célja

Az dltalam folytatott empirikus kutatds célja, hogy 6sszefoglalja mentorként gy(jtote
tapasztalataimat, amelyek jo gyakorlatként segitségiil szolgdlhatnak migrdns tanuldk
oktatdsdra. Az empirikus kutatds esettanulmdnyokon alapul, amelyek konkrét eseteken
keresztiil mutatjik be migrdns tanuldk tanulmdnyi tgdt. Az iskolai és a szocidlis koriil-
mények bemutatdsihoz a dokumentumelemzés, az interjiztatds, és az iskolai megfigye-
lés mddszereit vélasztottam.

A dokumentumelemzés célja, hogy megvizsgilja, milyen mértékben reagél az iskola
a tdrsadalmi viltozdsaira, kinek a feladata a kiilfoldi tanulék tdimogatdsa, milyen stra-
tégidk vannak példdul a tobbnyelviség kialakitdsdra. Egyelére nem 4ll rendelkezésre
kidolgozott médszer ezeknek a tanuléknak a bevondsdra, de 2004 6ta az iskoldk tdimo-
gatdst kaphatnak az Interkulturdlis Pedagdgiai Programtdl (W2). A program irdnyelve-
ket tartalmaz, amelyek alapjin az iskola kidolgozhatja sajit interkulturdlis pedagdgiai
programjit. Ennek megfeleléen példdul lehet8séget kaphatnak az adott tanulék, hogy
rendszeresen magyar mint idegen nyelv érakon vehessenek részt, ezzel megadva az esélyt
arra, hogy a magyar nyelvet mdsodik nyelvként sajétithassdk el. A program hangsilyozza
a kommunikativ kompetencia és a nyelvi képességek fejlesztését. Valamint ajdnlatos,
hogy a tanulék egyénre szabott kériilmények kozote tanulhassanak, és ennek megfe-
leléen értékeljék 6ket. Az interkulturdlis program elvei szerint fontos a sajit kultira
megtartdsa és lehetdség szerint az elsé nyelv fejlesztése (példdul egyiitemikodve a szdr-
mazdsi orszdg magyarorszdgi képviseletével), mellette pedig a célorszdg kultirdjanak
megismerése és a célnyelv elsajdtitdsa. Ezek az elvek irdnymutatéak, de mivel a program
kidolgozdsa opciondlis, nem minden iskola rendelkezik sajat interkulturdlis programmal.
Ennek kévetkeztében nem garantilt példdul a magyar mint idegen nyelv oktatdsinak
jelenléte az iskoldkban, amit a hospitdldsok is megerdsitettek.

Az iskolai megfigyelések, 6raldtogatdsok, a tanulok megfigyelése iskolai kornyezetben
a valédi koriilmények feltérképezését, esetleg bevélt gyakorlatok, mddszerek bemuta-
tasdt szolgdltdk. A kivdlasztott tanuldk iskoldiban dltaldban a migrdns tanuldk szima
kiemelked8en magas volt, ennek ellenére egyik iskola sem készitette el sajit interkultu-
ralis programjdt. A megfigyelések tapasztalata, hogy a pedagégusok 4ltaldban a tdbbségi
tirsadalom didkjaihoz igazodnak, kevés lehetdség addédik arra, hogy kiilon figyelemben
részesiiljenek a migréns tanulék. A kozépiskoldk dltaldban biztositjdk a magyar mint
idegen nyelv tanuldsdt, az dltaldnos iskoldkban azonban a migrdns és magyar anyanyelvi
tanuldk egyiitt tanulnak a magyar nyelv és irodalom 6rédkon.
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A pedagdgusokkal valé interjiban azonban kideriilt, hogy a nem megfelelé tdmoga-
tds oka a sajét kapacitdsuk korldtai, valamint a hidnyz6 ismeretek példdul a tdbbnyelvi-
ség, a migricié témakoreiben. Ezért sajét maguknak kell az osztédlyokban végbemend
(tdrsadalmi) valtozdsokra reagilni, és az igényekhez igazodni. A migrdns tanuldk ide-
gennyelv-oktatdsdt mint Gj tandri feladatkort jeloltem meg dolgozatomban. Ennek oka,
hogy szdmuk folyamatosan novekszik és a téma Magyarorszdgon is aktudlissd valik.
Az iskolarendszerbdl adéddan ugyanis mdr dltaldnos iskoldban kell a kézoktatdsban
tanuléknak legaldbb egy idegen nyelvet elsajdtitani. Ezeken az érdkon a magyar lti be
a kozvetitényelv szerepét.

A sziilék és a tanuldk szintén nem rendelkeznek kell§ ismeretekkel arrdl, mit jelent
a kétnyelviliség fogalma, hogyan tudjék ezt a lehetdséget a sajit fejlédésiik érdekében
kihaszndlni. A nyelvek ismeretét fontosnak tartjik, de a sziilék 4ltaldban nem fektetnek
hangsdlyt a sajét magyar mint idegen nyelvi ismereteik fejlesztésére sem, tovabb4 a sziilék
az otthoni anyanyelvi kommunikdcién kiviil nem végeznek nyelvfejlesztd teevékenysé-
get. Nem alakult ki a célorszdg kultirdjdnak megismerése sem a sziiléknél, és igy ezéltal
a gyereknél sem. A mentorprogram azonban nagy hangsulyt fektetett kulturdlis és inter-
kulturélis programok szervezésére, a nemzeti és nemzetkozi tinnepségek el6készitésére.

4. Osszegzés

Jelen irds azzal foglalkozik, hogy a migrdns tanul6k a sajét egyéni tobbnyelviiségiik kiala-
kitdsiban milyen segitséget kaphatnak. A tobbnyelviiség kiteljesedésében az intézmény
kindlja nekik az idegen nyelveket. Kérdéses azonban, hogy milyen szinten sajétitottdk el
anyanyelviiket, mennyire ismerik a magyar nyelvet, és képesek-e a meglévé tuddsukra
épitve, a magyar nyelv kozvetitésével egy jabb idegen nyelvet megtanulni.

A migrdns tanulék idegennyelv-oktatdsit mint (j tandri feladatkort jeloltem meg
tanulmdnyomban. Ennek oka, hogy a migrdns tanulék szima folyamatosan novekszik,
és a téma Magyarorszdgon is aktudlissd valik. Az iskolarendszerbdl adédéan ugyanis mar
dltaldnos iskoldban kell a kézoktatdsban tanuléknak legaldbb egy idegen nyelvet elsajdti-
tani. Ezeken az érdkon a magyar tolti be a kdzvetitd nyelv szerepét. Ezlrt interjat készi-
tettem olyan nyelvtandrokkal, akik mdr szembesiiltek a problémaval. A kérdések f6ként
arra irdnyultak, hogy mennyiben tudjik tandrként sajét nyelvtanuldi tapasztalataikat
felhaszndlni, létnak-e vonzer8t a migrdns tanuldk nyelvtanuldsdban, illetve vannak-e
bevilt médszereik, eszkozeik, amelyekkel dolgoznak. Mivel a jelenség nem régéta van
jelen Magyarorszdgon, a legtobb esetben a pedagégusok nem szémoltak be bevalt,
rendszeresen haszndlt médszerrdl. Ebbél kifoly6lag a mentorprogram egy jé gyakorlat
volt mind a mentorok, mind az egytittmikodé pedagégusok szdmdra. Az egyiittmi-
kodd partnerek (mentor, iskola, sziil8, tanuld) megerdsitették, hogy a program segitette
az egymds kozott 1évé kommunikdicidt, kozremikodott a tanuldk egyéni fejlédéséhez,
a pedagdégusok munkdjit tdimogatta, kiegészitette. A projekt lezardsaként elkésziilt egy,
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a mentorok tapasztalatait és a projektvezetSk szakmai megldtdsait tartalmazé kézikonyv
migrdns gyerekek és fiatalok mentordldsdhoz (Gatti 2014). A kézikonyv osszedllitdsiban
magam is részt vettem. A projekt folyamatosan biztositotta a mentorok felkésziiltségét
szakmai anyagokkal, workshopokkal, érzékenyitd tréningekkel. A felmeriilé problémak
megbeszélését a heti mentortaldlkozok biztositottdk. A mentorok egymadst segitették sajdt
szakteriiletiiknek megfeleld eléaddsokkal, gyorstalpalé tanfolyamokkal. Szdmos esetben
szamolhatunk be pozitiv fejlddésrdl, nyelvi fejlédésrdl, sikeres kozépiskolai felvételikrdl.

A kommunikativ nyelvoktatds a 1980-as évektd] egyre hangsulyosabb szerepet kap
az intézményes nyelvoktatds irdnyelveinek kialakitdsindl. Az iskola kindlja az idegen
nyelveket, azonban alapveten egy egynyelvii iskolarendszerrdl beszéliink, ami a tobb-
nyelvli migrdns tanulék hdtrdltatdsihoz vezethet. Ezért olyan tandrokra van sziikség,
akik lehetdséget ldtnak ebben, és sajét didaktikai ismereteik alapjn képesek a tanuldk
nyelvi cselekvéképességét timogatni (Feld-Knapp 2009, 2014).

A folyamatos fejlédés, az élethosszig tarté tanulds a tandri pélydn elengedhetetlen.
Idegennyelv-tandrként a kiilfoldi tapasztalatok lehetéséget adnak jé gyakorlatok megis-
meréséhez, a folyamatos reflexivitds képességének elsajititdsihoz. A pedagégiai profesz-
szionalizmus alapja pedig a folyamatos reflektdlds, nemcsak a sajdt tandri tevékenységre,
de a tdrsadalomban lezajl6 véltozdsokra is. Jelen munkdm ennek jegyében egy kiilfoldi
szemeszter keretében sziiletett. A migrdns tanulék oktatdsa a tandrok szdmdra egy Uj
célcsoport megjelenését jelenti Magyarorszdgon, az osztdlytermekben még nagyobb lesz
ezdltal a heterogenitds. Erre a véltozatossdg, sokféleségre kell a tandroknak felkésziilni, és
azt el8nyosen kihasznélni.
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